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Magisterio <Fray Luis de Le6n», de Cuenca, y M.® CORONA ANDRES MUNOZ, Regente
del Colegio Nacional de Prdcticas «Fray Luis de Ledn», de Cuenca,
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llustrados a todo color. [l

MI LIBRO DE LENGUAJE: PRIMERO, SEGUNDO, TERCERO Y CUARTO CURSOS.
Por <BEGONA BILBAO>, Directora Escolar,

i
J llustrados a todo color.

{ '| - MI LIBRO DE CALCULO: PRIMERO, SEGUNDO, TERCERO Y CUARTO CURSOS.
| | Por EVELIO YUSTA CALVO, Maestro Nacional,

|
llustrados a todo color.

"/ NOSOTROS Y EL MUNDOD C NOSOTROS Y EL MUNDO
* (Vida Social), TERCER CURSO, " (Naturaleza), TERCER CURSO.
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Por ALBERTO DEL PQZO PARDO, Profesor de Pedagogio de la Escuela Normal
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CON SUS CORRESPONDIENTI
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La elaboracién adecuada de los programas esco-
lares requeridos por los nuevos Cuestionarios dg
Ensefanza Primaria comporta un alto niimero de li-
mitaciones y dificultades. No podemos ni debemos
extranarlas. Buen signo de responsabilidad profesio-
nal y pedagogica seria salir al encueniro de estos
problemas, plantearlos correctamente y buscar Ia’.so
lucion precisa. El contenido monogrdfico que «Vida
Escolars brinda hoy a sus lectores quiere ser un
elocuente indice de esta preocupacion. Sin descender
@ las especificaciones y concreciones técnicas de que
se nutre el tejido orientador de los programas, la
doctring recogida em estas pdginas se mueve muy
hdbilmente entre la prescripcion tedrica y la ejecu-
cion prdctica, beneficidndose entonces de ambas ins-
tancias pedagdgicas. ‘

Cumplzcasige?-Cemro de Documentacion y Orien-
tacidén Diddctica» con su mision esencial: ofrecer un
nutrido grupo de sugerencias e indicaciones, que sin
ahogar el principio de libertad de interpretacion di
ddctica que corresponde a cada maestro, pueda ¢sie
beneficiarse muy notablemente de su estructura v
conclusiones. De otro lado, la oportunidad temporal
de este nimero en visperas del curso escolar 6667,
puede convertirle, y estamos seguros que ello serd
asi, en documento de necesaria y continuada consulta
por parte de los profesionales de la enseflanza pri-

ria espafiola. '
mgumo a esta medida orientadora presentada a ni-
vel nacional no deben quedar ocultos otros dos po-
derosos resortes que estamos dispuestqs a pulsar y
fomentar para mejor entender y solucionar la cues-
tion de los programas escolares: Un concurso per-
manente ya convocado con anterioridad para pre-
miar los programas mejor elaborados en razén dg
los diferentes tipos de centros docentes y la consit
tucion de equipos de trabajo que en fuer.te conexion
con procedimientos e:cperimentale.f y u_‘cmcos puedan
confeccionar estos instrumentos diddcticos y ser ofre-
cidos después, sicmpre con cardcter facultativo, a los
responsables inmediatos de la enseranza. '

Nos consuela pensar que estos tres vehiculos orien-
tadores, cada uno de ellos portador de valores {11-
ddcticos y sociales muy representativos, proporcio-
nrardn al magisterio primario un acgrtqdo caudal de
sugerencias y orientaciones impresnndxt';les. Una vez
mds convendria recordar que el porvenir de nuestra
sociedad y de nuestro desarrollo es{d _ngado a los
progresos rdpidos de la educaqdp publ:qa y que no
existe mejor camino para dignificar social y eco_nd—
micamente la profesion magisterial si no es urgien-
do la proyeccion del avance cientifico y técnico en
la contextura del quehacer escolar.

sentido profundo de!
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Son muv abundarics las definiciones formuladas
en relacion con los programas escolares. Para
F. Sainz (1) el programa no deberia ser solo el indice
de conocimiento que ol maesiro se propone comu:
nicar y sugerir a sus altoros, «ino el indice ¥ _Iu
norma de toda su dctuucion educadora. Nos satis-
face esta concepciun porque cxige va, desde ¢l prin-
cipio, la subordinaciun del prugrama escolar at dato
inconmovible de la cducacion integral. El autor ha
criticado muy razonablemente los viejos moldes de la
didactica intelectualista y ha querido scialar la honda
y extensa mision pedagogica de la escucla, que para
ser eficiente, ticne que ir mds alla de la mera trans-
mision de cifras y nociones.

La doctrina pedagogica moderna se esfuerza por
hacernos ver con toda claridad la verdadera ambicion
de un buen programa escolar siempre de frente a
la educacién proyectada y realizada en todas sus
dimensiones. Sera erronco, por tanto, entender los
programas como enojosos inventarios de saberes que
sélo favorecen a los alumnos dotados de una .bucna
expresion verbal y aptitudes para o!r y repetir me-
cénicamente ¢l engranaje de fas ciencias, olvidan-
dose de los que tienen inteligencia prictica, imagi-
nacién, sentido est¢tico, amplias v fecundas condicio-
nes sociales. Porque es cierto que todos estos matices
deberan estar comprendidos v tratados con tada
claridad en la autentica concepeion, del programs
escolar.

Otrus autores —tal es el caso del profecor R Dot
trens— marcan con mas insistencia el curderer es-
quemdtico del programa escolar que venstituve la
mejor guia y el mas elocuente apovo del maestro. La
escuela no puede caminar sin la brijula del pro-
grama, Es necesario saber en thdo momento en qué
situacién se encuentran las actividades escolares, qué
camino ha sido cubierto con ¢xito v qué distancia
separa a maestros v discirulus del noble fin ins
tructivo o educativo con ¢l que desean encontrar-
se (2).

Sélo el método —agrega Dottrens— tiene poder
suficiente para lograr que los programas escolares
sean algo mas que un proyecto esquema de activi-
dades escolares. Porque los métodos tradgch el es-
piritu de la ensefanza, lo interpretan y vivifican en
su méis amplio y acertado sentido.

(1) BAINZ, Pernsndo: (El programs escolars. Madrid. Publi.
eaciones de la Revista de Pedagogia, 19M, phgs. 8 y 6.

(3) DOTTRENS, Robert: Céme mejerar los programas esos-
Jares. Buenos Alres, Kapsluss, 1961, pag. 201.
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Tal importancia se concede al espiritu del Programa
escolar, que en el préiogo del Plan de esiudios ela.
borado para ld escuela suiza de! Cantdén de Vaud,
s¢ dice que «¢] programa es una guis que hay que
seguir, pero también comprenderse y aplicarse en
sm letra y en el espiritu que la animas (3)

En consonancia con est: fondo educativo que debe
extenderse y filtrarse en todos los tejidos esque-
méticos del programa escolar, ¢l profesor Gurcia
Hoz insiste en el triple caracter de estos instru-
mentos didicticos que deberin hacerse cargo de la
cultura general sistematizada, cubrendo las nece-
sidades profundas y personales de los alumnos v co-
nectando con la naturaleza y sociedad que circun
dan al hecho educativo de la escuela (4).

Juicio muy similar le merece a R. Buysse 1a acer-
tada estructura del programa escolar: «E] estudio
de la naturaleza —dice—, concebida en sentido ac-
tivo, la prictica real de las cosas y de los contactos
humanos, como asi también la utilizacién efectiva
del ambiente, deberian componcr ¢l centro de es-
tudios de un programa sugestivo y correctos (5).

Realmente, todas estas definiciones y sentidos pro-
puestos en rclacion con los programas escolares cons-
tituyen una valiosa aportacion que en modo alguno
queremos patentizar. No obstante v por lo que toca
a nuestra peculiar situacion docente, tendremos que
hacernos cargo todavia de¢ algunas consideraciones
fundamentales que deseo citar a continuacion.

Aprobados lus nuevos Cuestionarios Nacionales pa-
ra la enseflanza primaria espafiola, han quedado
va determinadas v expresas cudles son las exigen-
cias generales y minimas que el Estado estima opor-
tuno implantar con cardcter uniforme para todas
las escuclas del pais, en razén del asesoramiento
técnico recibido y la considerable aportacion de
sectores sociales y profesionales muy diversos.

Mas es cierto —y ya ha quedado dicho en otro
de mis escritos (6}— que los Cuestionarios consti-
tuyen un documento legal v pedagogico demasiado
sucinto y generalizado como para cubrir honesta-
mente el papel de concrecién orientadora que todo
maestro solicita. Es preciso dar un nuevo paso de
acercamiento entre el cuestionario v el quehacer di-
dactico de] aula, construyendo un instrumento ca-

(3) Plan de estudios para la cscuels primaria suizs, Cantén
de Vaud, 1955,

(4) GARCIA HOZ, V.: «Criterios para la confeccién de pro-
gramas escolaress. Rev. Vida Escolar, nimeros 63.64, noviembre.-
diciembre, 1064, phgs. 2-3.

(3> BUYSSYE, Raymond: Algumnos resultados obtenidos por la
pedagogis rxperiments). Vide: DOTTRENS, (b. eit., pig. 219,

(8) MORENO, J M.: qlos progremas escolaresy. Vida Es-
ecadar, nim. 74.

Por JUAN MANUEL MORENO G.
Dirscter del C. . D. O. D. R, P,

puz de trazar con pulso firme el camino que debe
ser recorrido para conseguir los objetivos educacio-
nales de la escucla. Este nucvo instrumento es el
programa.

Por estas razones decir programa vale tanto como
disponer adcecuadamente el contenido de los cues-
tionartos de forma que, aceptando el principio uni-
versal de la actividad diddctica, pueda llegar al alum-
no el mensaje educativo de la escuela.

Hasta cuatro tesis se confirman en esta definicién
quc propongo: a), el programa es siempre prevision,
preparacion mediata y detallada de las actividades
que maestros y discipulos realizaran durante el cur-
so cscolar; b), todo buen programa debe buscar su
inspiracién y sentido en el documento legal y peda-
gogico de los cuestionarios y adaptarse al tipo de
escuela en el que tendra que ser desarrollado; ¢), fun-
damentalmente, el programa es un esquema de ac-
tividades muy diversas que, a manera de vias de
aprendizaje fuertemente ensambladas y conexas en-
tre s, conduce flexiblemente al escolar hasta conse-
guir su encuentro con la verdad; d), la estructura
interna del programa va més all4 del esquema légico
de nociones, pretendiendo identificarse plenamente
con el mensaje educativo integral.

S6lo de esta manera —y quiero citar aqui una
idea de J. Capelle (7)— el programa podrd repre-
sentar bicn su papel de gufa para ¢l docente y pro-
teger al alumno de arbitrarias eventualidades e im-
provisaciones infecundas.

CONSTRUCCION DL LOS PROGRAMAS

De acuerdo con el principio de libertad didéctica,
corresponde a cada docente, sensato conocedor de
la funcién autonoma de su escuela, la organizacién
de los programas escolares. No caben imposiciones
rigurosas en aspecto tan personal y tan variado co-
mo la regulacion de las actividades escolares. Ni si-
quicra sea en nombre de la mis honesta politica
o del mas sano y mejor intencionado asesoramiento
técnico. Es necesario que cada maestro se haga car-
go de la personal responsabilidad que debe asumir
en este asunto. e

Sin embargo, no quisiéramos rendir excesivo cul-
to al optimismo. Son muchos los educadores pri-
marios que, por razones de diversa fndole, no van
a contar con el material y con las técnicas de tra-

(T) CAPELLE, J,: «aL’'organirzazione dei programmi scolast!-
cis. Rev. Scaola e Cittd, ndm 2, febbraio 1966, pig. €3.



bajo suficientes para organizar a tiempou y bien sus
programas escolares. Sera funcién entonces del Es
tado, mediante los organismos de mas capacidad
pedagogica, suplir estas deficiencias y claborar con
cardcter modélico y onentador los programas ne-
cesarios (8).

AdGn en esta coyuntura el docente tendrd que cje-
cutar lo mas interesante de la mision. nterpretar
el programa en consonancia con el lipo de escuela
que sirve, la clase de alumnos que educa, ¢! mate
rial de que disponec y el circulo ambiental en don-
de su funcién cobra realidad. Porque sera bien sa
bido que los programas no son autosuficientes, de-
penden del valor humano y téenico de quienes los in
terpretan. El mejor de los prugramas en manos de
un incompetente deviene en instrumento estéril; un
buen maestro, por el contrario, consigue los mejo
res frutos con los mis escasos y deficientes recursos.

Aunque algunos tratadistas mantienen otras teorias,
el problema central de los programas escolares hay
que buscarlo en la seleccion de un criterio —suficien-
temente claro y expresivo— a partir del cual se
inicien los trabajos de claboracion de estos instru-
mentos de ensefianza.

La situacién se complica al comprobar que estos
criterios son muy numerosos (9) y que es absoluta:
mente imprescindible escontrar el criterio eje en tor-
no al cual nuestra operacién educativa sea fructi-
fera.

Con frecuencia se picnsa que cualquiera de las
normas citadas es buena y que en definitiva lo que
vale es adoptar una postura ecléctica que sepa con-
jugar al unisono la participacién igualitaria de los
criterios mas comunes y reales. Ello es asf, y no
vamos a discutir ahora la veracidad de estas afir-
maciones que por otra parte no hieren lo més mini-
mo nuestro parecer en torno a la unidad de la escue-
la como critericefe o punto de partida ¢n la elabo-
racion de los programas (10).

Es muy cierto que la escuela vale por su unidad
y que deben anudarse todos los esfuerzos posibles
para conseguir que esta unidad no se rompa ni
obstaculice. Tal seri, pues, la primera virtud del
programa: supeditarse a la unidad de la escuela.
«Un programa que no reconoce su servidumbre al
principio de unidad serA siempre esclavo de los
desajustes, interferencias y desconciertoss (11).

(8 Durants e! curso 8667 serd desarrollada en npuesiro pals
uns notable experiencia pedagdgica ——dirigida por el CEDO.
D.E.P.— pars la eluboracidn de programas. Serdn designados
unos equipos téenicos de trabalo que construirdn propuestas
de programas en relacidn con los diversos tipos de escuels y
ensaysrdn despufs experimentalments el contenido de los mis-
mos. los resultados de esis experiencia constituirdn una serie
de publicaciones orientsdoras pars el magisterio espafiol

19} Efectivamente !s clasificacidn de los programas escolares
puede hacerse en rason de los sigulertes criterioa: Programes
por materias (globalizadns, diferenciados y xistematizadus). Pro-

a8 por curses o grados (primer curso, segundo curso, #tc.)
g:rlnu &a lae apiiindes de Jos escolares (para menos do-
tados, normales, superdotados). Programas personales (cuando
satisfacen intereses y necesidsdes legitimas del educando). Pre-
gramas reslistas (cuando se ocupsn principsimente de los co-
nocimisnitos relativos a !z naturaless y vida social). Programas
tipes deo ambiente (pars las escuelas rural, urbans, mari.
suburbial, residual, ctc.). Pregramas segén las pecalia-

do sexe (pars nifios y pars nifias). Programas cerrecti.

wes (cuando pretenden corregir deficlencias del aprendizaje in-
dividuad). Pregramas em raxfin de las exigencias del contenlde
(maxtmos o detallsdos y minimos o elementales). Pregramas se-
gin los tipes @ sscwels (unitaris, mixts, sgrupaciones de varios
maeatros, grsduadas, colegios nacionsies, etc.). Y adn quedan
otros criterios que por rssones de eapscio no recogemos aqul.

(10) Los otros criterios son también tmportantes, por ess rs-
#6n no los despreciamos. S6lo insiaidmos en su eardcter de ma-
tinacién dentro del hecho clave de le organinacion do las es-

cuelas.
11) MO?;N?‘, J. M.: los programas sscolares» VIDA BS
, nam. .

Habri que dar un paso decidido desde el tipo tra.
dicional de programa-<lase claborado aisladamente
por cada maestro, al nuevo concepto de programa-
escuela, que por constituir un fruto sintético del
trabajo del equipo docente permitird el tratamiento
secuencial, sin interferencias ni lagunas, del con
tenido de la ensefianza.

El equilibrio interior del prugrama depende en
gran medida de su vinculacion a la unidad del cen-
tro escolar en donde s¢ implanta. Si cada uno de
los maestros de una agrupacion o escuela graduada
counstruyese segun su criterio v norma el programa
de su clase, sin tener ¢n cuenta absolutamente para
nada la musion del docente que le procede o sigue
en el quehacer de la ensentanza, el resultado seria la-
mentable. En lugar de tener un programa general de
la escuela, bien escalonado, jerarquizadas las fun-
ciones y actividades, habnamos producido tantos
programas de escuela unitaria como maestros pres-
tan sus servicios ¢n la institucion. Sin duda alguna,
de esta mancra la escuela adquiere ¢l rango de un
falso templo dedicado al bostezo.

CUFRP . ot PROCRAMY

Las informaciones que he recogido en tomo a los
clementos formales de la ensefianza permiten al
estudioso poder realizar un andlisis fenomenoldgico
de la estructura interna del programa-escolar, en
cuya entidad sorprendemos los siguientes clementos
0 componentes:

1* Considerandos previos marcando clara y re
ciamente el espiritu ¢z la ensefianza que se¢ quiere
impartir, los objetivos nacionales y habituales a los
que se pretende llegar y las caracteristicas fisicas y
psicologicas de los alumnos que cubrirdn las distin-
tas fases del programa. Estas consideraciones deben
preceder al programa general de la escuela y pueden
servir tambicén de breve y esquemitica introduccién
al programa de cada curso y al de cada disciplina.
Sélo se pide que las directriced” puntualizadas en es-
tos considerandos encuentren después su auténtico
reflejo en el cuerpo del programa.

28 Especificacion cuantitativa v cualitativa de los
conocimientos. Es dccir, citar en riguroso orden 16-
gico y estructural las nociones objeto de aprendi-
zaje procurando no sélo un exquisito tejido intradis-
ciplinario, testimonio de las coincidencias entre lo
logico v lo did4ctico, sino ademds las relaciones inter-
disciplinarias oportunas que tan buen caricter uni-
tario confieren al programa.

Al llegar a este punto estimense con sumo cuida-
do las orientaciones dictadas a nivel internacional
en orden a la higiene mental de los programas que
solo deben albergar los conocimientos béasicos y fun-
damentales, volviendo la espalda a todo cuanto sea
superfluo, accesorio y eruditoe. «El conocimiento
superficial de una masa cnorme de nociones serd
reemplazado asf por cl estudio serio de los temas
esenciales. El espiritu de nuestros alumnos no serd
menos cultivado: tendrdn la cabeza mejor hecha an-
tes que demasiado llenas (12).

La actual corriente didictica intitulada aligera-
miento de los programas escolares no significa una
concesién a la comodidad del alumno y la inercia
del maestro; por el contrario, el sentido profundo

(12) LACHENAL, Adrien: La survharge des pregrammes. Pra-
venfeld. Hubert, 1960,



del término aligeramiento implica ante todo un sano
prurito por seleccionar aquellos datos que tengan ca-
tegoria de corecurriculum, que sean significativos y
esenciales. Aligerar es, pues, podar la vanidad erudi-
cional de un programa y scleccionar las nociones cla-
ves que por su fuerza formativa ¢ instructiva mere-
cen ser citadas y recogidas con toda su puridad.

Este es el verdadero entendimiento de la cultura
enciclopédica e¢n las aulas de ensedanza primaria,
en donde no se trata de aprender un poco de cada
cosa, sino lo que es comun y bdsico a muchas de
ellas y puede servir de fundamento firme v definitivo
al enriquecimiento personal de nuestros discfpulos.

3»* Formulacion de actividades. El secreto del éxito
de un programa depende en su mavor parte del cui-
dado y acierto que se tenga en proponer un cuadro
de ejercicios y experiencias capaces de crear un clima
activo en el quechacer escolar. Este selecto cuadro de
ejercicios —testimonio de una escuela que¢ trabaja
por evitar el excesivo formalismo verbal— rubricara
un acto de subordinacién al principio didactico de
la concentracion psicoldgica despertando y poniendo
en juego todas las aptitudes y poderes de accion de
los alumnos.

Un programa vale por el indice de fluencia activa
que posece, es decir, por la riqueza y varicdad de los
ejercicios que propone, las aptitudes escolares a las
que apela y el clima de laboriosidad que engendra.
Cuando se dispone de instrumentos tan motivadores,
de moviles pragmaticos tan expresivos, dirfase inclu-
so que ¢l propio maestro deja de ser necesario. Esta
fue en ocasiones la tactica empleada por algunos
pioneros de la Escuela Nueva que tan correctamentc
vivieron y defendieron el principio de actividad en la
ensefianza identificando estrechamente el quehacer
de maestros y discipulos con la colmcena escolar or-
ganizada.

Tal montaje va a solicitar de nosotros un inven-
tario completo de todos los tipos de actividades que
pueden ser desarrolladas en el aula, desde los mas
elementales ejercicios de observacion y cultivo de los
sentidos hasta las experiencias que esclarecen los po-
deres de creatividad y originalidad de los que toda
auténtica educacién debiera hacerse cargo. La natu-
raleza eminentemente activa del niflo va mas alld
del puro y constante movimiento fisico y organico,
en el que habitualmente vive, para desplegar ademiés
otras formas de acciéon mental y social. Es la perso-
nalidad toda infantil la que es activa por excelen-
cia y solicita del programa un alto coeficiente de
correlacion con ella (13).

Resulta importante afnadir que existe un orden de
prelacién entre conocimientos y actividades, y que el
saber concreto objetivo del aprendizaje, sélo con-
viene conseguirlo como consecuencia del hacer. A la
nocién por el ejercicio. A la construcciéon cientifica
por el caminar activo y psicolégico. Una cultura ad-
quirida de esta manera da mejores resultados, es mas
sincera y perdura reciamente en el tiempo.

42 Alusiones metddicas. «Cuando un maestro se
Plantea la cuestién de redactar su programa piensa,
casi siempre, en el cudnto de lo que puede enseiiar,

(13) Escala de posibles ejercicios: Sensoriales (ver, ofr, tocar,
manipular, etc.). Motéricos (despiazamientos, movimientos fisi.
cos, juegos al aire libre, excursiones, etc.). Mentales (de docu-
mentacién y registro, de andlisis, sintesis, induccién, deduccidn,
comparacién, asociacion, etc.). Lingilisticos (narracién, conversa-
cién, descripeidn, expresiones diversas, etc.). Artisticos (dibujar,
recortar, pegar, modelar, cantar). Sociales (trabajos en grupo,
colaborar, cooperar, ayudar). De ereatividad (construir, compo-
ner, inventar, etc.), Instrumentales (leer, escribir, calcular).

pero rara vez s¢ descubre en su trabajo la idea del
cdmo. Puede objetarse a esto que el método es cues-
tion del hacer y, como tal, vendra luego en la préc-
tica de la leccion; aparte de que en folletos o libros
especiales, se encuentran las metodologias de las ma-
terias. Asi es, en efecto, y nosotros mismos hemos
de recomendar tales metodologias; pero el sentido del
método en el programa es inseparable del contenido
y ticne su expresion, al confeccionarlo, no sélo en el
aspecto clementalisimo de procurar el encadena-
miento logico de las nociones, dejando para después
lo que requiere nociones previas, sino también anti-
cipando un breve croquis del camino a recorrers (14).

Estas alusiones metodicas, como predmbulo del
programa de cada materia, e incluso filtrandose por
los distintos sectores de las nociones y actividades,
marcarin muy esquemadticamente qué camino con-
viene seguir en cada momento y qué procedimiento
didactico puede resultar mas atil (15).

5.+ Apoyos y auxilios materiales, que tan excelente
servicio prestan al maestro, aunque no logren, pese
a su actualisimo tecnicismo, relegar a segundo plano
la personalidad educadora. Su presencia en el pro-
grama garantiza una inagotable fuente de contactos
intuitivos con la realidad misma y sus representa-
ciones. Los programas caminan sobre ¢l puente que
tiende un material de ensefanza decoroso y atractivo.
Son arcos de este puente: los libros de texto, los
multiples medios audiovisuales de ensefianza y los
recursos inmediatos de la comunidad. El ingenio del
maestro, sus habilidades manuales y artisticas, su
fuerte vocacion en suma, constituyen también centros
gencradores de otros materiales de ensenanza, la ma-
yoria de las veces muy oportunos y necesarios (16).

6.° Apreciacion del rendimiento. Si se conciben las
técnicas del control del rendimiento escolar como
eslabones justos de un mismo proceso educativo, en-
contraremos inmediatamente la explicacién del por
qué son muy abundantes los estudios, incluso de
matiz experimental, que solicitan una armonizacién
de los examenes con el espfritu del programa, y lo
que es mas laudable aun, la consignacién de tests
instructivos y otras pruebas de control en las mis
mas entrafias del programa.

Y es légico admitirlo asf, porque finalizada una
ctapa del aprendizaje, convicne, en nombre del prin-
cipio de verificaci6bn inmediata, controlar el resul-
tado conseguido y proseguir la marcha de la clase
en razén del dictado de este testimonio.

La aplicacién de pruebas con caricter parcial per-
mite al programa tomar conciencia de su avance o

(14) SAINZ, P.: Ob. eit., pag. 7.

(13) 8Se plantea ahora el problema de la necesaris vinculs-
¢lén de los programas con las ultimas investigsciones y traba-
Jos realizados en los distintos campos de las Didieticas espe-
ciales. Estas innovaciones metodolégicas, los nuevos procedi-
mientos de ensefianza y aprendizaje requeridos por cada mmteria
da estudio, deben encontrar fiel reflejo en los programas de
las aulas. Asi, un programsa de Matematicas, T ejemplo, e mAs
solvente en la medida que sus alusiones metddicas forman cuer-
po entrafiable de la didactica actual de dichs disciplina.

(18) La utilizacién que e)! maestro hace a diario de los \i.
bros de texto ha dado lugar, sin duda slguna, a Que éstos ten.
gan mas tmportancia que el programa. No deberia ser asi. Serd
necesario tomar las cautelas oportunas pars asegurar Ix concor-
duncis de los libros con los procramas, segin la misma rela-
cién que existe entre e] efecto y la causa. El hecho criticable
de que nuestra enseflanza haya sido hasta hoy dirlgida por
los libros escolares, aparece justificado por estas cuatro raso-
nes: &), porque no existian buenos programas; b), porque errd-
neamente se ha entendido que el indice del munual s el ver.
dadero programa; c). porque el programa fue elaborado a la
vista del manual, v no al contraria; d), porque se olvidaron de
la existencia de o'ros medios y materiales de instruccién —fra.
ternalmente unidos al prsgzraima—, tales como 1a palabra del
maestro, los medios audiovisuales, la weclén y los recursos da
1n comunidad,



admitir el consejo de ineludibles revisiones. Este
control continuado del éxito del programa predispo-
ne, con mas recios conocimientos y aptitudes mas
coherentemente desarrolladas, para el exacto cum-
plimiento de las pruebas de promocién escolar al
término del curso.

DESESCOLARIZACION DE LOS PROGRAMAS

El término «desescolarizacién» constituye un neo-
logismo empleado muy frecuentemente por el profe-
sor Beslais (17). Se quiere indicar con ello que los
programas de los tltimos cursos de escolaridad pri-
maria deben intensificar su cardcter realista ayudan-
do a nuestros alumnos para que tomen conciencia
de su inmediato ingreso en la vida y en el mundo
del trabajo.

(17) Vvid. DOTTRENS, R.: Ob, cit., pig. 122,

En esta critica fase interesan sobremanera todos
los conocimientos relativos a la vida profesional,
la ligazén de estas informaciones con las diversas
realidades de la sociedad, el aprendizaje de un idio-
ma extranjero, el apoyo continuado de la orienta-
cién y de la iniciacién en los oficios, en suma, todo
lo que ayude al adolescente para su proxima inser-
cién en el mundo que le correspondera vivir.

Los educadores no podemos predecir las caracte-
risticas de este nuevo modo de vivir extremosamen-,
te moévil y complejo que se nos avecina, pero si
tenemos la obligacién de dotar a los escolares de
fuerzas y resortes personales con los que hacer fren-
te a las situaciones de permanente adaptacién que la
vida requerird. Un hombre debe aprender a servirse
de las fuerzas genuinas y originarias de su espiritu:
dominio de si mismo, decisién, energia, disciplina,
iniciativa y colaboracién. Demos, por tanto, a nues-
tros alumnos, los mds competentes medios para que
encuentren y sigan por si mismos su camino.




el programa escolar

CRITERIOS PARA S$U ELABORACION

Mucho se ha escrito y se habla
sobre el programa escolar y se
especula sobre los criterios que
deben presidir su confeccién. Es
légica esta insistencia. En realidad,
toda planificacién de la ensefianza
debe concretarse en un programa
detallado y bien definido, que cons-
tituve la prevtsién v orientacién
del quehacer maestro-discipulo.

No hay DidActica que no le dedi-
que uno de sus mas cuidados ca-
pitulos. También VIDA ESCOLAR,
en un numero doble —noviembre
y diciembre de 1964—, dedicé su
contenido a la consideracién de los
programas.

Hoy volvemos sobre este tema,
pero ahora no tratamos del pro-
grama y de los criterios para su
elaboracion, de modo gencral; nos
cefiimos a unos programas muy
concretos y especificos, a los pro-
gramas que han de inspirarse en
los Cuestionarios de Primaria, que
entran en vigor este curso 1966-67.
Por ello, aunque el enunciado tie-
ne matiz predominantemente teé-
rico, su desarrollo serd predomi-
nantemente practico.

I. El cuestlonario y ¢l programa

El programa estd en intima co
nexién con el cuestionario. Sigue
su linea. Ha de ser la disposicion
adecuada de su contenido. Tiene
que recoger su criterio, el cual es-
td basado en razones psicolégicas,
sociales y didActicas, aplicables a
todo tipo de escuela.

Pero seria un grave error con-
siderar el programa como un des-
wnnilo detallado o pormenorizado

CUCSIIUu“A:. Fl:ltl‘c el progra-
ma y el cuestionario hay miw..dae
diferencias:

— El cuestionario es el enuncia-
do breve, sobre todo en lo re-
ferente a las «Unidades Didac-

Por CONSUELO SANCHEZ

BUCHON

Jefe del Departamentie de Planificacién

ticass, de un saber gue ha dv
lograrse. Y el programa debe
estar integrado por una maual-
tiple y variada serle de acti-
vidades, que llevan a la ad-
quisicion de ese saber, a la
vez que al desarrollo de toda
la personalidad del alumno.

— El cuestionario obedece a una
politica educativa, motivada
por fuertes razones psico-so-
ciales y educativo-didacticas,
a plano nacional, para scr
aplicado uniformemente a ca-
da unidad escolar. Y el pro
grama ha de estar ajustado a
cada escuela, o mejor, ha de
emerger de la propia estruc-
tura de la clase, condicionada
por factores peculiares de su
ambiente y organizacién.

— El cuestionario dice el qué
debe adquirirse. El programa
responde al cémo, al cudnto
y al cudndo. Es la determina-
cién racional de todas las ac-
tividades que han de ser rea-
lizadas por el maestro y los
alumnos, en determinado con-
texto escolar, para conseguir
la mejor ensefianza.

2. Flaboracion del programa

El programa es pieza clave de la
organizacién escolar. Serd ¢€l, en
ultima instancia, el determinante
del éxito de los nuevos cuestiona-
rios y de la renovacién que se pi-
de a la escuela primaria espafiola,
o el que pudiera invalidar los es-
fuerzos de progreso y la aplicacién
adecuada del espiritu de los nue-
vos cuestionarios.

¥Or «= no sera mucho todo el
cuidado que Sse piaga on su ela-
boracién y toda la atencién a 1ne
detalles que particularizan cada
programa.

Ya hemos visto que el progra-
ma estd lejos de ser un cuestio-
nario detallado y analitico, de tipo
nocional. Tampoco puede ser el {n-
dice de un texto, por bueno que
sea, ni el de una gufa didictica, ni
el de un libro de trabajo del maes
tro o del alumno, pues, aun en el
mejor de los casos, le faltaria el
sello personal del maestro y la
adaptacién total a una escuela de
terminada. Seguirfan moviéndose
en un plano general y no en el
particular que exige aquella uni-
dad escolar.

El programa es un proyecto, bien
calculado vy definido de actividades,
que afectan a la personalidad inte-
gral del alumno y en donde han de
conjugarse, o darse cita, de modo
unitario, orgdnicamente jerarquiza-
zados y adaptados a las diversas cir-
cunstancias, todos los sectores edu-
cativos de los cuestionarios.
3. Elementos a teper en cuenta
para la elaboracion

En todo programa se ha de te
ner presente: los objetivos, la natu-
raleza de su contenido, la técnica
en lineas generales del trabajo, el
material de que se puede disponer,
indicaciones para comprobar y va-
lorar las adquisiciones y, ademds,
los condicionantes que individuali-
zan cada programa, como son: los
psicolégicos, espaciales, temporales
y tipo de organizacién escolar.

3.1. Los objetivos. — Lo primero
que debe constar en el programa
son los objetivos o fines que se
persiguen, aunque sean lo ultimo
en la consecucién. Han de estar en
l]a misma linea y en subordina-
cién a los fines generales. Son, di-
cho de otro mndo, los resultados
a que han de llegar los alumnos

aediante la materia programada,
Y que sltiupre cerAn:



— Un saber nocional.

— Un promover aptitudes y ac
titudes.

— Un conseguir ciertos automa-
tismos.

— Un desarrollar capacidades y
destrezas.

— Un adquirir habitos:
— Intelectuales.
— Morales y religiosos.
— Sociales.

En resumen, los programas de-
ben tratar de conseguir un des-
pliegue de la valiosa personalidad
de cada alumno, sin desatender
ningin aspecto.

3.2. Naturaleza del contenido.—
El contenido del programa es fun-
damentalmente una miltiple, va-
riada y bien calculada serie de ac-
tividades y ejercicios.

Pero este caricter activo no quie-
re decir que se desarrollen todas
las actividades posibles, sino sélo
una seleccidn, aquellas que conven-
gan teniendo en cuenta el conjun-
to, el contexto, el ritmo de las ad-
quisiciones que deben lograrse en
ese programa. No se puede perder
d; vista el cardcter secuencial que
tiene. Programa de clase, supedita-
do a la unidad de la escuela y coor-
dinade con los otros cursos esco-
lares, para evitar interferencias, la-
gunas y desajustes.

Estas actividades se han de apo-
yar siempre en la realidad que el
nifio vive, deben basarse en los
conocimientos que él ha adquirido
por experiencia personal, se han de
relacionar con otros temas anterio-
res o similares.

En la unidad de cada programa
conyiene entren cuestiones muy
variadas que tengan conexién de
modo espontdneo, pues hay que
tender a que se capte, en la me-
dida de lo posible, el complejo vi-
tal. Refiriéndonos concretamente a
las «Unidades Did4cticas» hemos de
sefialar que, por ejemplo, en Ios
primeros cursos, en el perfodo de
globalizacién se han escogido nom-
bres concretos que concentran una
serie de saberes y adquisiciones
que, en el conjunto de las Unida-
des —en las 25 del primer curso
0 30 del segundo—, contienen todo
lo que el nifio, hoy, debe saber a
esa edad. Por consiguiente, al des-
arrollar cada una habrd que tener
en cuenta el cuestionario el total,
para evitar interferencias y, sobre
todo, lagunas, y para apoyo de los
nuevus logros.

Los ejercicios de lenguaje, cdlos
lo, dibujo, manualizacién, may va-

riados, deben hallarse en todo pro-
grama, y también, de un modo nor-
mal y sencillo, no perder de vista
el aspecto de vida cristiana para
dar el salto a lo trascendente, ya
que cualquier sector que esté au-
sente del programa mutila el des-
arrollo integral del alumno, meta
a la que no puede dejar de diri-
girse.

3.3. Técnica del trabajo.— Para
un mejor aprendizaje y para la
formacién de cada nifio, que tie-
ne mucho de comtn con los demas
y que tiene no poco de distinto,
para el mejor ajuste al nifio que,
como toda persona, aiina unos va-
lores de caréicter propiamente ori-
ginal, con otros que son propios de
una comunidad mayor o menor,
conviene existan, por lo menos,
tres tipos de tareas: comunes a to-
dos, por equipos y auténomas.

a) Tareas colectlvas o comunes
a todos los nifios.—Son convenien-
tes, y aun necesarias, para asegu-
rar la cultura fundamental y sis-
tematica que todos han de lograr.

b) Tareas formando equipos de
trabajo—Ofrecen grandes valores
culturales y sociales. El trabajo
por equipo es tan fecundo, que
incluso facilita mucho el aprendi-
zaje de todas las materias.

Aunque de momento parezca que
alguno pierde su mayor impulso,
por tener que ir al ritmo del gru-
po, poco después los beneficios que
reporta, la contribucién de varios,
hace avanzar mas deprisa, con mis
seguridad, y se obtlenen mas va-
lores.

c) Tareas auténomas—Son muy
interesantes y no deben faltar, por-
que conviene que cada nifio siga
su ritmo propio de trabajo y rea-
lice un esfuerzo que esté completa-
mente ajustado a su modo de ser.
Incluso que tenga un margen de
tiempo en el que realice lo que
desea. Ocupacién libre, a gusto del
interesado.

34. Material.—Este punto es in-
teresante, pero a la vez muy sen-
cillo, Aparte del material, ya abun-
dante y valioso, que se va reci-
biendo pcriédicamente del Minis-
terio de¢ Educacién y Ciencia, y
que va directamente adaptado a la
renovacion que estd experimentan-
do la escuela primaria, hay que
servirse del material que gl ==l
ambicnte puede = onar. Des-
taca 1» tmportancia de aquél, cons-

-tituido por materia para manipula-
cién, sobre la que el escolar
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ejercitard ciertas actividades de
tipo manual, en combinacién con
las mentales. Y aquel otro mate-
rial de «transformacién», con el
que el nifio opera para darle deter-
minada forma, y, sobre todo, €l que
puede allegar e incluso confeccio-
nar con facilidad el mismo alumno.

35. Valoracién del rendimiento.
Tampoco deben faltar en todo pro-
grama unas sencillas indicaciones
sobre los tipos de pruecba mas con-
venientes para valorar la adquisi-
cién de los escolares en esta ma-
teriar programada, pero ain mas
especialmente para poder juzgar
sobre la eficacia de las formas y
procedimientos didacticos emplea-
dos.

36. Condicionantes que indivi-
dualizan el programa—Son varios
los elementos que condicionan el
programa para hacerle ajustado a
una clase determinada, y ninguno
puede dejar de ser tomado en cuen-
ta, aunque estos elementos revis-
tan desigual importancia.

a) Psicol6gicos. — Es imprescin-
dible el programar para el tipo
predominante que ofrecen los
alumnos de una determinada es
cuela. Aunque dentro de cada cur-
so los nifios tengan la misma edad,
hay diferencias temperamentales,
de claro influjo ambiental, que
afectan especialmente al ritmo de
trabajo. Piénsese, por ejemplo, las
grandes diferencias que ofrecen
los alumnos andaluces respecto de
los del norte de la Penfnsula. Este
tipo psicolégico predominante ha
de ser muy tenido en cuenta al
elaborar el programa, para conse-
guir la adaptacién de éste a los
alumnos y para que ofrezca la fle-
xibilidad de reajuste. Se ha dicho,
con no poca razén, que el progra-
ma no puede ser rigido: «hay que
concebirlo como una puerta abier-
ta, como algo que no esta acabadosr.

b) Espaclales.—Para orientar el
programa, hay que tener em cuen-
ta el lugar donde se halla ubi-
cada la escuela, tanto en lo que
pudiéramos decir de sus accidentes
y medio geografico, como de su
ambiente social. Reclaman distinto
programa, por ejemplo, la escuela
urbana, la rural, la maritima, 1>

industrial, etc. Y tpdo <o €0 va-
rjQs - eemettus, 1O siendo el menos

interesante ver que el material que
ha de utilizarse, en cada uno de
estos tipos de escuela, en gran par-
te viene dado por su situacién. Pue-
den las escuelas, por su situacién



geogréfica, incluso hasta precisar
distinto almanaque escolar.

c) Temporales.— El tiempo en
que ha de desarrollarse el progra-
ma es uno de los factores mas de-
terminantes. Conviene que se ela-
bore por curso, por trimestre, por
mes y por semana.

El programa de curso no debe
faltar, porque es el que abraza, en
una visién conjunta, todo el tra-
bajo previsto para el afo. No es
detallado como los otros, pero tie-
ne en cambio la ventaja de que si-
tua los principales elementos, que
han de entrar en juego durante el
afio, en su tiempo preciso. Este
programa garantiza el que se pue-
da atender a lo esencial y el que se
prevea bien el ritmo mas conve-
niente para el trabajo y aprendi-
zaje.

El programa trimestral y el men-
sual son, en realidad, sélo fases o
periodos mas detallados de este
programa general y en los que se
halla mas determinado cudnto co-
rresponde a esa unidad de tiempo
para asegurar el éxito final.

Merece especial atencién el pro-
grama semanal. En la mayorfa de
los paises europeos se programa
para la semana. Podriamos decir
que es el programa més auténtico,
agil y adecuado, porque si de una
parte su unidad temporal es bre-
ve, lo que permite que las multi-
ples actividades y variados ejerci-
cios puedan constituir una unidad
completa, de otra parte esta uni-
dad temporal es lo suficientemente
amplia —comparada con el pro-
grama del dia— para dar lugar a
un trabajo mas flexible y practico,
mas adaptado a las distintas men-
talidades de la clase, y a las cir-
cunstancias que puedan variar la
vida del aula, més ajustado al rit-
nio de trabajo de cada uno, y mu-
cho mas formador de la responsa-
bilidad y personalidad del escolar.
Precisamente es el tipo de progra-
ma que piden los nuevos cuestio-

narios. Las unidades didActicas es-
tdn concebidas para desarrollar
una cada semana en los primeros
cursos, y después dos o tres, pero
siempre referidas a esta unidad
temporal.

d) Tipos de escuelas segin su
organizacién. — Dentro del sistermna
escolar primario espafiol la orga-
nizaciébn o tipo de escuela quiza
sea uno de los elementos que hay
que tener mas en cuenta para la
elaboracién del programa. En los
colegios nacionales, o agrupaciones
de ocho maestros, la elaboracién del
programa no ofrece realmente di-
ficultad. Esta se va acentuando a
medida que el niimero de maestros
disminuye en la agrupacién y, sin
embargo, tiene que seguir la cons-
tante de ocho cursos. Por consi-
guiente, es esencial para la elabo-
raciéon del programa tener en cuen-
ta los siguientes tipos organizati-
vos:

Escuela de un solo maestro.
Agrupaciones de dos maestros.
Agrupaciones de tres maestros.
Agrupaciones de cuatro maestros.
Agrupaciones de cinco maestros.
Agrupaciones de seis maestros.
Agrupaciones de siete maestros.
Agrupaciones de ocho maestros.

4. Quién debe elaborar los pro-
gramas

Los programas, podemos decir,
rapida y sencillamente, deben ser
elaborados por aquellos que han
de utilizarlos. Es decir, cada maes-
tro debe tener su programa, en el
que por lo menos esté su accidon
personal para la justa adaptacién
a su clase.

5. Principios que debem presidir
la elaboraciém

Pero, que el maestro ponga en
el programa su sello personal, no

quiere decir que aisladamente lo
elabore. Justamente, para que los
programas reunan las debidas ca-
racterfsticas, deben presidir su con-
feccién los siguientes principios:

— Subsidiaridad. — Que no haga
el superior lo que pueda ha-
ser el inferior., Con esto se
apunta a que en las agrupa-
ciones de més de un maestro
debe intervenir el director en
aquello gue compete a lo ge-
neral de la escuela; el maes
tro, que tiene a su cargo la
clase, es el que ha de detallar
y ajustar el programa a su
aula; y, los propios alumnos,
también deben tener su parte,
sugiriendo actividades.

— Coordinacién.—Un curso debe
hallarse enlazado con el ante-
rior y el posterior y encajado
en la unidad del conjunto.

— Colaboracién.—Es muy impor-
tante para enriquecer matices
y evitar fallos.

— Individualizacién. — Este es el
principio que, en ultimo térmi-
no, ha de dar caracter al pro-
grama. El maestro de la clase
es el que ha de reforzar el es-
tilo de su programa y adap-
tarle en muchos aspectos.
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DXL CUESTIONARIO AL PROGRAMA.

Los Cuestionarios Nacionales
constituyen solamente un primer
paso o estadio en la planificacién
educativa, y, en cuanto a indices
de conocimientos, hébitos y des-
trezas a adquirir y desarrollar por
los alumnos en las distintas face-
tas de la educacién y de la ins-
truccién, se hallan en la base de
todo proceso posterior de la pro-
gramacioén escolar. Esto quiere de-
cir que los Cuestionarios, aunque
necesarios para la organizacién del
contenido de la ensefianza, no son
suficientes para guiar y orientar de
un modo eficaz la realizaciéon del
trabajo escolar.

Los Cuestionarios exigen su
transformacién en programas, en
proyectos de accién concreta, para
uns escuela y unos alumnos con-
cretos, en un momento también de-
terminado y preciso. Esta concre-
cléon de los Cuestionarios en pro-
gramas es una exigencia técnica
que se impone al propio ejecutor
de la tarea escolar, al maestro y
al director y, en clerta medida, al
inspector, en cuanto responsable
de la marcha educativa de una
zona. Si nos valiera de simil, po-
driamos decir que el programa es
algo asi como el boceto que el ar-
tista configura para usarlo como
guia en la realizacién de su obra.

Es cierto que los Cuestionarios
Nacionales determinan en gran me-
dida la estructura y caracteristicas
del programa; de abhf la similitud
entre los diferentes programas de
las escuelas de un mismo sistema
educacional, pero el programa de
cada escuela est4 determinado e
influenciado por multitud de otros
factores que le diferencian de to-
dos los demsas, ddandole una fiso-
nomia peculiar, inica e irrepetible.

1.AS GRANDES ETAPAS PATRA LA ELABO-
RACION DE PROGRAMAS.

Antes de seguir adelante, convie-
ne precisar con la mayor exactitud
posible la idea de programa que
hemos esbozado, concretandola en
una definicién, Entendemos, pues,
por programa el conjunto organi-
zado de todas las actividades y ex-
periencias, previamente establect-
das, que alumnas y maesiros han
de realizar con finalidad educativa,
bajo la directa jurisdiccion de la
escuela. Se trata, pues, de un com-
plejo estructurado de ejercicios y
situaciones escolares conducentes a
la adquisicién por los alumnos de
conocimientos, aplicacién de los

el proceso de elaboracién de programas

Por ARTURO DE LA ORDEN
Jefe de Esiudios y Proyectos

mismos a la solucién de problemas
significativos, dominio de técnicas,
formacién de hébitos y actitudes
positivas, desarrollo de capacidades
y destrezas y elaboracién de mode
los e ideales de vida.

LC6mo puede el educador lograr
un programa de estas caracteristi-
cas? (Qué proceso debe seguir pa-
ra alcanzar tan ambiciosa meta? La
solucion s6lo puede encontrarse en
la respuesta que, frente a los Cues-
tionarios, se dé a estos interrogan-
tes planteados por Carleton Wash-
burne al encontrarse con la respon-
sabilidad de organizar eficazmente
las escuelas de Winnetka:

—¢Qué debe aprender el alumno?

—¢Qué puede aprender?

—iC6mo puede aprenderlo?

—¢Cuéndo debe aprenderlo?

La contestacién a estas preguntas
marca un camino, una via para la
elaboracion del programa. Este ca-
mino est4 jalonado por hitos o eta:
pas claramente diferenciadas que
todo maestro o director debe cu-
brir para estructurar su labor en
ese documento previo que es el
programa. Estas etapas son:

1. Establecimiento claro y pre-
ciso de los objetivos mediatos e in-
mediatos de cada una de las uni-
dades de los Cuestionarios Nacio-
nales.

2. Determinacién de los diferen-
tes tipos de actividades, experien-
clas, ejercicios y situacliones para
alcanzar tales objetivos.

3. Recursos y material didéactico
necesario y disponible.

4. Establecimiento de una pauta
temporal (calendario y horario) pa-
ra incardinar las actividades y ex-
periencias dentro de los limites de
tiempo asignados a cada materia
en los Cuestionarios.
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5. Prevision de un sistema de
evaluacién que permita conocer la
efectividad del programa a medida
que se desarrolla.

1.0S OBJETIVOS DEL PROGRAMA.

Toda actividad humana se hace
en funcién de unos objetivos o me-
tas a lograr. En educacién, frecuen-
temente, estos objetivos se sobre-
entienden, aparecen de una mane-
ra implicita. Sin embargo, es de
capital importancia que al elaborar
el programa se establezcan los ob-
jetivos inmediatos de cada unidad
de forma explicita, clara y termi-
nante. Los okjetivos marcaran los
cambios que deseamos lograr en
los alumnos como consecuencia de
la ensefianza y deberan establecer-
se en forma de tipos de conoci-
mientos, hibitos mentales, sociales,
morales y operativos, intereses y
actitudes y otras caracteristicas de
los alumnos que pretendemos des-
arrollar, eliminar, cambiar, desper-
tar o fomentar, como resultado de
una unidad de aprendizaje o del
programa completo.

Existen muchas formas de pre-
sentar los objetivos, pero todas de-
ben indicar la forma en que desea-
mos modificar el pensamiento, el
sentimiento y la accién o compor-
tamiento de los alumnos con rela-
cion a una determinada materia o
4drea de experiencia.

Al preparar el programa resulta
atil confeccionar un cuadro amplio
dividido en columnas, una de las
cuales servird para anotar los di-
ferentes tépicos o unidades de los
cuestionarios y las restantes para
registrar los objetivos correspon-
dientes a dichas unidades. La inter-

relaciéon entre unidades y objetivos
ayudard en la fase siguiente a es-
tablecer las actividades y experien-
clas a través de las cuales se al-
canzardan los objetivos.

El establecimiento de objetivos
es quizé la tarea mas dificil y com-
plicada en el proceso de elabora-
cion de programas, y ello en fun-
ciéon de la multitud de metas que
en educacién pueden perseguirse.
Esta circunstancia exige al educa-
dor seleccionar, entre todas, aque-
llas que ofrezcan una mayor poten-
clalidad instructiva y educativa
dentro de las posibilidades de tiem-
po y medios disponibles, lo cual
obligard a elegir solamente unos
cuantos grandes objetivos y con-
centrarse en ellos.

Para determinar los objetivos es
necesario tomar en consideracién
los diversos factores que subyacen
todo programa escolar, es decir, la
materia o contenido de la ensefian-
za, los alumnos, la socledad a quien
la escuela sirve, la filosofia de la
educacién o jerarquia de valores
implicitos en el sistema educativo
y los principiaos y leyes del apren-
dizaje.

Las materias de ensefianza.—Ca-
da disciplina o 4rea de conocimien-
tos y experiencia humana tiene sus
propias caracteristicas, sus méto-
dos de investigacién, su campo de
interés y su contenido. Las mate-
maticas y el lenguaje tienen una
estructura basica completamente
diferente, exigen distintos tipos de
pensamiento y comportan implica-
clones y aplicaciones diversas. To-
do ello afecta a la elaboracién de
los programas que habran de refle-
jar estas diferencias en los objeti-
vos que asignen a cada disciplina.

Los alumnos.—Cada escuela de-

ber4 adaptar su programa a las
caracteristicas de sus propios
alumnos y a las condiclones cultu-
rales en que se desenvuelven. Una
de las caracteristicas fundamenta-
les es el nivel o grado de desarrollo
mental, social e instructivo de los
mismos. He aqui algunas de las
preguntas que habri de formular-
se y contestar el educador acerca
de sus alumnos antes de proceder
a establecer los objetivos del pro-
grama:

—¢Cudles son las necesidades
educativas especiales de mis alum-
nos en general y con respecto a las
diversas materias de ensefianza?

—¢Cémo puede la escuela contri-
buir a satisfacerlas?

—¢Cudles son los intereses domi-
nantes en los alumnos y sus aspi-
raciones futuras?

—:Qué problemas educativos
plantean el medio familiar y el am-
biente en que viven?

La sociedad. — Cada comunidad
tiene sus problemas, preocupacio-
nes e Intereses especificos, que de-
ben reflejarse en Jos programas es-
colares. El educador debe contes-
tar a preguntas como las siguien-
tes antes de proceder a la elabo-
racién del programa:

—¢Cudles son los problemas cri-
ticos de la vida contemporénea en
mi comunidad?

—¢Cudl de estos aspectos tiene
especial importancia educativa?

—¢Cudles son las aspiraciones de
la gente? ;Son diferentes para los
distintos grupos sociales?

—¢Cudles son los problemas, pre-
juicios, ideas, valores de los dis-
tintos grupos integrados en la co-
munidad?

—¢Cudles son los cambios pre-
vistos como efecto del rapido pro-
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ceso de desarrollo a que la vida
colectiva estd sometida?

De esta forma la elaboracién de
programas se convierte también en
un tipo de planificacién social, evi-
tando el desfase, que puede obser-
varse con frecuencia, entre la es-
cuela y los problemas y cambios
que estdn afectando la vida social.

Jerarquia de valores y filosofia
de la educacién.—Es necesario ex-
plicitar la concepcién o filosofia de
la educacién subyacente en el sis-
tema escolar en el que el educador
ejerce su funcién, en orden a dar
sentido y guia a las escuelas. La
aceptaciéon de unos principios y va-
lores basicos ayudarda a determinar
la jerarquia y prioridades de los
objetivos del programa y, en con-
secuencia, actuar4 como criterio
organizador del contenido.

Generalmente esta filosofia de la
educacién se halla implicita o ex-
plicitamente contenida en las leyes
fundamentales o generales que ri-
gen la educacion en cada Estado.
Pero el educador debe en todo mo-
mento ser consciente de ella.

Los principios y leyes del apren-
dizaje.—El conocimiento acerca del
proceso de aprender es indispen-
sable para ordenar los posibles ob-
jetivos de la educacién.

E] aprendizaje tiene lugar de
acuerdo con unas leyes y principios
que es necesario conocer con pre-
cisién para saber qué adquisiciones
¥ en qué circunstancias pueden ser
dominados por un determinado
grupo de escolares. Asimismo, la
psicologia del aprendizaje ayudara
al educador a concretar qué tipos
de experiencias y actividades son
mas apropiadas para lograr un ob-
jetlvo previamente establecido.

He aqui una serie de problemas,
cuya solucién depende en gran par-
te del conocimiento de la mecanica
del aprender.

—iQué objetivos educacionales
tienen més probabilidades de ser
alcanzados y cudles menos?

—¢Qué objetivos son mas apro-
piados para cada nivel o curso es-
colar?

—tQué objetivos pueden progra-
marse para ser alcanzados en un
corto perfodo de tiempo y cuéles
requieren un tratamiento prolonga-
do durante varios afios?

—¢{Qué objetivos pueden lograrse
con el cultivo de una sola discipli-
na y cudles requieren ser tenidos
en cuenta en varias o en todas las
que integran el programa?

En sintesis, 1os principios y leyes
del aprendizaje determinan las po-
sibilidades y limites del programa.



LAS ACTIVIDADES, EXPERIENCIAS, EJER-
CICIOS Y SITUACIONES DISCENTES EN
EL PROGRAMA.

Los objetivos son las especifica-
ciones de lo que con el programsa
se propone alcanzar el educador.
Marcan los fines del proceso edu-
cativo, pero dicen muy poco de los
medios, métodos y procedimientos
a través de los cuales han de ser
alcanzados dichos fines.

Los alumnos aprenden como re-
sultado de experiencias, activida-
des, ejercicios y situaciones discen-
tes concretas. Estas experiencias
son el fruto de la interaccién entre
el sujeto que aprende, el ambiente
escolar, el material, el maestro y
los demés alumnos. Para que el
aprendizaje se produzca, el alumno
debe hallarse activamente implica-
do en el proceso, es decir, el alum-
no aprende mas por 1o que él hace
que por lo que haga el maestro. Sin
embargo, la misién del educador
es esencial, ya que prepara las ex-
periencias y actividades escolares
para los alumnos, creando un am-
biente y estructurando situaciones
que actian de estimulos apropia-
dos para que en el escolar se pro-
duzcan las reacciones necesarias
que le conduzcan al aprendizaje.

Si el unico objetivo del progra-
ma fuese la adquisicién de conoci-
mientos, las experiencias y activi-
dades discentes requeridas serian
muy féciles de establecer. Una ex-
plicacién verbal del maestro, apo-
yada en disefios intuitivos, y una
lectura por parte del alumno se-
rian practicamente suficientes.
Pero acontece que los objetivos
del programa son miuiltiples y va-
riados y, en consecuencia, la deter-
minacién de actividades, experien-
clas, situaclones y ejercicios para
alcanzarlos es la tarea fundamen-
tal y mas dificil de la programa-
cién educativa. Por otra parte, el
conjunto de estas experiencias
constituye el niicleo esencial de to-
do programa, tal y como hemos
afirmado en la somera descripcién
que encabeza este articulo.

La creacién de las condiciones
necesarias para el aprendizaje y la
prevision de experiencias discentes
tienen mds las caracteristicas de
una obra de arte que las de un
proceso técnico. Algunos maestros
tienen la habilidad de crear estas
situaciones con una facilidad ex-
trema, realizdndolo de manera im-
pecable y, al parecer, sin esfuerzos.
Otros, sin embargo, con similar
preparacién profesional, encuen-
tran la tarea altamente dificll y
complicada.

A pesar de todo, siempre resulta
util tener en cuenta algunos facto-
res que de alguna manera determi-
nan el tipo de actividades, ejerci-
clos y experiencias discentes que
han de constituir el nicleo de todo
programa escolar. Entre estos fac-
tores cabe sefialar los siguientes:

— Naturaleza de los objetivos
previstos.

— Composiciébn de 1la escuela
(namero de cursos, capacidad,
nivel, interés de los alumnos,
etcétera).

— Disponibilidades de material y
recursos didacticos.

— Factores psicolégicos (meca-
nica del aprendizaje, motiva-
cién, maduracion, individuali-
zacion, socializacién didactica,
tiempo Optimo de atencién, et-
cétera).

— Organizacién general (tiempo
disponible, transicibn de una
actividad a otra, grupos y sub-
grupos dentro de la clase y de
la escuela).

— Inspiracién, destreza y perso-
nalidad docente del propio
educador.

— Necesidad de dar variedad al
trabajo escolar y de fomentar
la espontaneidad y creatividad
de los alumnos.

A titulo de ejemplo transcribo a
continuacién una serie de experien-
cias, actividades y ejercicios que
podrian constituir la base para el
desarrollo de la unidad didactica
LA VIVIENDA DEL HOMBRE, co-
rrespondiente a tercer curso en los
nuevos Cuestionarios Nacionales.

Una vez establecidos claramente
los objetivos que se pretenden al-
canzar en esta unidad, objetivos
inmediatos, en armonfa con los
mas generales y mediatos asigna-
dos a los conocimientos sociales,
como asignatura, podriamos con-
cretar las siguientes actividades
para alcanzarlos:

1. Excursion a través de las ca-
lles observando casas, las distintas
formas de sus tejados, diversos ma-
teriales de que estdn hechas, su
diverso tamafio y apariencia.

2. Discusién en grupo al volver
a la escuela; preguntas y respues-
tas sobre lo observado.

3. Observacion de laminas e ilus-
traciones diversas, asf como lectu-
ras organizadas por el maestro,
para hallar informacién sobre las
distintas clases de viviendas usadas
por el hombre.

4. Descripcién por el alumno de
las caracteristicas de su propia
casa.
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5. Visitas organizadas a aserra-
deros de madera, hornos de ladri-
llo, fabricas de materiales de cons-
trucciéon y obras que estén llevén-
dose a cabo en la vecindad.

6. Invitacién a adultos, especial-
mente padres de alumnos, que por
su profesiéon (albafiles, aparejado-
res, etc.) conozcan algun aspecto
importante relacionado con el te-
ma, para que vayan a la escuela e
informen a los ninos, contestando
1as preguntas que éstos puedan
formular.

7. Explicaciébn e informaciones
del maestro, lecturas y, si es posi-
ble, proyecciones y peliculas sobre
la vivienda del hombre desde los
tiempos primitivos hasta nuestros
dias y su diversificacién por regio-
nes y paises.

8. Busqueda de estampas, lémi-
nas, recortes de periddicos y revis-
tas para confeccionar un mural co-
lectivo y dlbumes individuales que
resuman de un modo gréfico la
historia de la vivienda del hombre
y los diferentes tipos de casas que
los hombres usan.

9. Ejercicios de composicién so-
bre la casa 0 alguno de sus aspec-
tos.

Ademés de estas actividades que
podriamos llamar de aprendizaje, a
través de las cuales llega el alum-
no a las nociones y otros tipos de
adquisiciones, es necesario progra-
mar ejercicios de aplicacién, de
ampliacién de relaciones y otros
derivados, tendentes a fijar lo ya
aprendido y a utilizarlo eficazmen-
te en situacienes vitales. De este
modo se funcionaliza el proceso to-
tal de aprendizaje y se establecen
las indispensables conexiones de
las distintas materias entre si, y de
lo nuevamente aprendido con los
conocimientos previos del sujeto;
todo 1o cual garantizara la integra-
cién de los contenidos del progra-
ma en la sintesis personal en que
consiste toda auténtica instruccién.

Al establecer las actividades y
experiencias, implicitamente, y, en
muchos casos, explicitamente, se
indican los métodos y procedimien-
tos de ensefianza, 10 que da al pro-
grama esa peculiar caracteristica
de ser una combinacién armoénica
de contenido y proceso, de elemen-
tos estdticos y dinfimicos. A pesar
de ello, a veces, es recomendable
hacer alusiones directas de cardc-
ter metodolégico como complemen-
to de las actividades y ejerciclos
previstos a fin de aclarar el sen-
tido especifico de las situaciones
de aprendizaje. Con estas sugeren-
clas didacticas queda completo este
capitulo fundamental del programa.



RECURSOS Y MATERIAL DIDACTICO.

La consideracién del material di-
déctico tiene dos momentos en la
elaboracién de programas. En pri-
mer lugar, es preciso tener en
cuenta los recursos con que la es-
cuela cuenta al establecer las ex-
periencias y actividades discentes,
ya que de otro modo se corre el
riesgo de programar ejercicios y
experiencias que nunca podran
realizarse por falta de elementos.

En segundo lugar, una vez es-
tablecidas las experiencias y acti-
vidades, es preciso afadir, en otra
columna adjunta, los materiales
precisos para su desarrollo, espe-
clalmente manuales y textos, libros
de lectura, libros de referencia y
ampliacién material audiovisual,
libros de trabajo, gufas diddcticas,
material programado, mapas, ldmi-
nas, fotocopias, dibujos, fichas, do-
cumentos y malerial diverso. De
este modo, la preparacién inmedia-
ta del trabajo escolar, ultima fase
de la planificacién docente, resul-
tar4 mucho mas facil,

La reflexién previa sobre el ma-
terial didactico necesario y dispo-
nible asegura a su vez la utiliza-
cién plena de los recursos escola-
res y garantiza el desarrollo de
cada unidad de aprendizaje sin
obstdculos ni improvisaciones de
ultima hora.

LA DISTRIBUCION TEMPORAL DEL
TRABAJO

La actividad escolar, como toda
acciébn humana, se incardina den-
tro de unos limites temporales que
el programa no puede ignorar sin
poner en peligro su propia eficacia
y virtualidad operativa.

Los Cuestionarios Nacionales
prescriben asignaciones semanales
de tiempo para cada materia y cur-
so, dentro de las mas amplias que
contempla €l calendario escolar.

Al elaborar el programsa creo gue
la preocupacién temporal debe li-
mitarse a adaptar a las unidades
cronolégicas bésicas (mes y sema-
na, fundamentalmente) unidades de
materia y aprendizaje completas,
con sentido en si mismas, respe-
tando la proporcionalidad de tiem-
po wustablecida en los Cuestiona-
rios. No es necesario, sin embargo,
que las unidades de todas las dis-
ciplinas se amolden a perfodos
iguales, Puede ocurrir, y de hechg
ocurrird, que una unidad completa
de matemdticas se desarrolle du-

rante un perfodo doble o la mitad
que otra de lenguaje o de conoci-
miento sociales. Lo importante es
que el programa estructure tempo-
ralmente, dentro de cada curso, to-
das las actividades y experlencias
previstas para completar las exi-
gencias de los Cuestionarios, dedi-
cando a cada materia el tiempo
necesario sin rebasar la asignaciéon
general, ni dividir artificialmente
las unidades naturales de cada dis-
ciplina.

PREVISION DE UN SISTEMA DE
EVALUACION.

La evaluacion es un elemento per-
manente en toda situacién de apren-
dizaje y, en cuanto tal, implica bas-
tante mas que la aplicacién de unas
pruebas objetivas o algun tipo de
medida. Fl maestro debe dirigir su
atencion a cuestiones como esta:
¢Logré mis objetivos? ¢Cambid la
conducta de los nifios? (Fuercn
efectivos mis procedimientos? ¢Los
usaria de nuevo en una situacién
similar? ¢Qué destrezas, aptitudes
o conocimientos necesitan m@és
atencién? (Qué individuos de mi
clase necesitan més atencién? En
una palabra, es necesario interesar-
se en averiguar si se siguieron los
mejores caminos para lograr los
objetivos establecidos.

Teniendo esto en cuenta, el pro-
grama no puede concebirse como
algo definitivo y acabado, como una
«verdad intemporal e inmutablen.
Se trata mas bien de una serie de
especificaciones que pretenden po-
ner en claro el tipo de cambios ins-
tructivos y educativos que desea-
mos se realicen en los alumnos. Las
experiencias y actividades discen.
tes, as{ como el material didactico
previstos han sido establecidos pa-
re lograr estos objetivos y especi-
ficaciones. Averiguar si se consi-
guen estas metas es el objeto de
la evaluacién, Es, pues, necesario
incluir dentro del programsa y como
parte de la tarea ordinaria de la
escuela, una serie de previsiones
para la evaluacién del rendimien-
to educativo, tinica prueba que, en
definitiva, determinard a su vez la
validez y eficacla de la programa-
cién. Estas previsiones incluiran co-
mo minimo los siguientes slemen-
tos:

— Aspectos que han de ser objeto
de evaluacion.

— Formas externas comprobables
en que estos aspectos se mani-
fiestan.
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— Instrumentos mds idéneos pa-
ra la evaluacién,

— Normas interpretativas de los
resultados obtenidos.

— Periodicidad de la evaluacién.

Con este sencillo plan se puede
determinar si los alumnos han
cambiado en la medida y el sen-
tido deseados y previstos en los
objetivos del programa, si las acti-
vidades y experiencias de aprendi-
zaje y el material didéctico sefia-
lado son adecuados o es necesario
modificar algun aspecto. Asimismo
la evaluaciéon pondrd de manifiesto
sl el programa es valido en general
para todos los alumnos o si pre
cisa reformas para satisfacer las
necesidades de ciertos grupos.

CONCLUSION.

Como se desprende de la lectura
de este articulo, la elaboracién de
programas es una tarea compleja
y dificil. Fijar objetivos, determi-
nar a:tividades y experiencias, asig-
nar materiales y recursos diddcti-
cos, pautar temporalmente el apren-
dizaje y prever un sistema de eva-
luacién constituye un proceso cuya
realizacién exige del magisterio una
gran preparacién, esfuerzo, dedica-
cién y entusiasmo. Exige, ademas,
cierto nivel de informacién cienti-
fica y pedagégica, la realizacién de
estudios y observaciones previas,
que, en general, rebasan las posi-
bilidades de un solo individuo. En
consecuencia, e€s aconsejable Ia
constitucién de equipos para el
desarrollo de programas, integra-
dos por los meestros de uno o va-
rios centros con problemas y alum-
nado de caracteristicas similares.
En el equipo debe haber siempre
uno o varios directores que apor-
ten un punto de vista distinto, mds
general y comprensivo. Estos equi-
pos deben solicitar, a su vez, 1a co-
laboracién de las personas y agen
cias locales capaces de aportar in-
formacién sobre aspectos sociales y
econdmicos de la ¢omunidad y re-

presentar al mismo tlempo la voz
de las Igfhidas y sus miraciones
en orderfidila educaci®y de sus hi
jos. El fistdctor deberdh actuar co

PO y aspeclalista que
contribuye’at-trabajo del grupo po-
niendo a su disposicion los trabe-
Jos, investigaciones y publicaciones
pertinentes, Solamente como resul-
tado de esta cooperacién surgirdn
auténticos programas, capaces de
gular y orlentar eficazmente la eje-
cucién de la tarea escolar.



Los problemas organizativos fundamentales en las es-
cuelas de maestro tunico.

La estructura interna de las escuelas de un sdlo
maestro y el contexto en que éstos se desenvuelven
plantean una serie de problemas especificos que es
necesario contemplar con viva atencién si se pre-
tende agilizar la ensefianza en este tipo de unidades
escolares.

De todas las cuestiones que deben tratarse dife-
rencialmente en relacién con la escuela unitaria,
hay cuatro que pueden calificarse como problemas
bésicos y constituyen sus pilares organizativos fun-
damentales. Estas cuestiones son:

a) El agrupamiento de los escolares.

b) El horario.

¢) El desarrollo del trabajo auténomo; y
d) El programa.

Vamos a tratar en este trabajo del tltimo de los
enunciados, que se encuentra relacionado amplia-
mente con los otros —en especial con el horario—,
a los que en algiin momento habremos de aludir.

Cuestiones generales.

Resulta evidente para cualquiera que trate de ac-
tuar en la escuela unitaria, bajo el patrén de los
actuales Cuestionarios Nacionales, que existe una im-
posibilidad material de que un solo maestro des-
arrolle simultdneamente las tareas que estan previs-
tas para ser realizadas por ocho educadores con
ocho grupos de alumnos.

Si hacemos un andlisis del horario oficial y ad-
vertimos la cantidad de asignaciones que se espe-
cifican —referidas en ¢l a un caso ideal de escuela
con ocho maestros y en circunstancias de completa
normalidad—, no nos sera dificil llegar a la conclu-
sibn de que no es posible servirse de tal horario
en una escuela de un solo maestro, en la que po-
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el programa

en

Por JUAN NAVARRO HIGUERA

Jefe del Departamento de Material
Diddctico

demos sefalar a groso modo unas tasas de tiempo
como las siguientes:

— Técnicas instrumentales ... 12 horas
— Materias especiales, expresion artis-
tica, habituacién, etc. ... ... ... ... ... 10 horas
— Unidades didacticas 6 horas
Total de horas a la semana ... ... 28 horas

Como se ve, en las veintiocho horas semanales
de que se dispone no se puede encajar el complejo
cuadro que brinda el citado horario, por lo que es
necesario hacer un nuevo planteamiento para adap-
tar los Cuestionarios Nacionales al tipo de escuela
que nos ocupa.

Pero no solamente se trata de ajustar el tiempo.
Hay que atemperar el estilo didactico que preside
un cuestionario hecho para escuelas completas al
que debe impartirse en las escuelas pluriclase, en
las que un solo maestro debe atender todos los
cursos. Resulta obvio decir que solamente transfor-
mando el tono de la temdtica de los Cuestionarios
Nacionales y traduciendo ésta a un lenguaje inte-
ligible para los centros unitarios serda posible que
éstos puedan actuar de modo consecuente.

De donde se deduce que, aparte de otras cues-
tiones de detalle o sectoriales que iremos viendo,
la acomodacién de este patrén diddctico que son
los Cuestionarios Nacionales a una escuela monodo-
cente implica dos érdenes de cuestiones que €§ pre-
ciso tratar de resolver con la mayor claridad de
juicio:

a) Problemas de orden cuantitativo, para deter-
minar el modo de reducir contenidos; y

b) Problemas de orden cualitativo, para adaptar
a las férmulas unitarias la némina tematica con-
cebida para escuelas completas.

Para poder enfocar rectamente esta cuestién de-
bemos sentar unas premisas basicas:

las escuelas unitarias

1.* La acomodacién de los Cuestionarios Nacio-
nales a una escuela unitaria sélo puede llevarse a
cabo poniendo en practica los siguientes recursos:

— Supresion de contenidos, limitdndolos a los que
sean de caricter basico.

— Desarrollo simultdneo de aquellas ensefianzas
que permitan reunir escolares de distintos ni-
veles.

— Fomento del trabajo auténomo.

2* En la estructuracién de los contenidos deberan
diferenciarse los rasgos caracteristicos que matizan
los siguientes grupos de materias:

— Materias instrumentales.

— Materias especiales, expresién artistica, habitua-
cién, etc.

— Unidades didécticas.

Sobre cada uno de estos aspectos es conveniente
hacer algunas aclaraciones para la debida compren-
sién de las ideas que aqui se exponen.

Es patente la diferencia sensible que viene impues-
ta por la naturaleza misma de las materias o grupos
de materias que se desarrollan. Unas de ellas tienen
cardcter implicativo y cada alumno debe efectuar
su aprendizaje partiendo de los contenidos iniciales
para ir alcanzando los sucesivos apoyados en los
precedentes. Tal sucede con las materias instrumen-
tales, por ejemplo, que deben seguir un orden légico
que no puede alterarse.

Otras, en cambio, no exigen una rigurosa progre-
sibn y pueden programarse con mayor libertad.
Siempre existe una gradacién en el nivel de los co-
nocimientos a impartir; pero no se altera su con-
junto orgénico si se estructuran bajo diversos cri-
terios. Esto es lo que sucede con las unidades di-
ddcticas.

Caracteres del programa.

El programa escolar debe ser, en esencia, el ins-
trumento aplicativo que hace posible que los Cues-
tionarios, patrén ideal de la Escuela (con maytiscu-
la) del pafs, pasen a ser pauta de trabajo de cada
una de sus escuelas concretas, localizadas en un
ambiente determinado y dotadas de unos modos or-
ganizativos muy especificos en cada caso.

Esta interpretaciéon nos lleva a suponer que no
es facil que los Cuestionarios sirvan directamente
como indicativo de la labor de una escuela, a no
ser que se extraiga de ellos el programa corres-
pondiente. Del mismo modo que la energia eléctrica
que nace de un generador debe ser transformada
mediante dispositivos especiales para que se acomode
a las necesidades de cada aparato receptor, asf{ los
valores putanciales de los Cuestionarios deben ser
transformado:v, €N encsgia utilizable por cada centro
doeente.: en virtud del disposiive Ae Jos programas,

Al afirmar esto se comprende que los programas
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pueden resultar en su forma bien distintos de los
Cuestionarios que los inspiran. Es natural que asf
suceda y ello no supone desviacién siempre que
se respete el fondo de éstos.

Las maneras en que es susceptible de alterarse
la forma de los Cuestionarios pueden ser, princi-
palmente, las siguientes:

a) Reajuste de los {tems. Aumentando el niimero
de éstos, reduciéndolos o refundiendo el contenido
de varios.

b) Detalle de los momentos o aspectos que com-
prende cada item. Expresando una versién analitica
de los mismos, de modo que los titulos se desglosen
en varios indicativos.

c) Referencias didacticas. Que rubrican los con-
tenidos con indicaciones para el maestro, actividades
de los escolares, férmulas de evaluacién, etc.

Materins instrumentales.

En este sector de materias, por ser de cardcter
implicativo, hay que dar al programa una estructura
lineal. Aqui no cabe integrar cursos para formar
grupos de trabajo, empezar por un nivel intermedio
para ser completado més tarde, o confiar dema-
siado en las posibilidades del trabajo auténomo.
Son estas materias de tal fndole que su aprendi-
zaje ha de hacerse paso a paso, bajo la directa ac-
cién del maestro, con grupos de nivel homogéneo
y siguiendo el proceso de cada materia o técnica de
principio a fin.

Esto hace que el sector instrumental sea el mas
exigente en la programacién de las escuelas unitarias.
A €l hay que dedicar la mayor atencién por parte
del profesor y él suele ser el que se considera como
fundamental, tante en los planes de trabajo como
en la estimacién formal ‘de niveles y promociones.

Los programas correspondientes a este sector di-
dactico deben ajustarse mediante la reduccién de
contenidos, dejando vigentes solamente aquellos que
sean esenciales, La formulacién de estos instrumen-
tos no constituye empresa demasiado complicada,
toda vez que la estructura de los programas para
unitarias sera la misma que figura en los Cuestio-
narios Nacionales, si bien podada de todas aquellas
exigencias que se comprenda no pueden desplegarse
en las circunstancias naturales de la escuela mo-
nodocente.

Materias especiales, expreskon artistica y habltuacién.

La determinacién de un programa correspondiente
a este grupo de actividades no permite sefialar re-
glas generales wvélidas para la multiple casuistica
que puede ofrecerse. Unicamente cabe recomendar
algo semejante a lo expresado respecto de las ma-
terias instrumentales. Ahora bien, esta programacion
debe pensarse de modo que sus indicativos no se
proyecten para ser tratados de un modo expreso
en tiempos formalmente destinados a ello, sino més
bien como tareas integradas en el contexto general
del trabajo escolar,

Dada la forma en que el maestro de unitaria se
enfrenta a su propia realidad no es dificil que, em-



pleando recursos asequibles a esta situacién, pueda
ir cubriendo, englobado en otras actividades, este
sector de conocimientos y adquisiciones educativas.

Unidades diddcticas.

Problema diferente es el de las unidades diddcti-
cas, que determinan la mdas especifica consideracién
del programa para las escuelas de que venimos ha-
blando.

Las veintiocho horas y media que el horario ofi-
cial concede cada semana al tratamiento de unidades
didacticas (contando solamente los cursos primero
a sexto, que son los que pueden admitirse en una
planificacién racional de las escuelas de un solo
maestro) no pueden ser destinadas en un horario
de unitaria a este sector de los Cuestionarios, ya
que son sélo veintiocho horas las que tiene para
la totalidad de sus actividades semanales. Una asig-
nacién cronolégica de seis horas para este grupo de
materias es lo maximo que se le podria conceder
para desarrollar esta faceta de la tarea escolar. Bien
es verdad que los escolares pueden hacer trabajos
relacionados con las unidades didacticas fuera del
tiempo en que el maestro las trata formalmente,
pero esto no cambia sensiblemente el fondo del pro-
blema, cuya principal dificultad estriba en ver el
modo de realizar simultidneamente, y en asignaciones
de tiempo menores de las previstas en la computa-
cién oficial, los items que se marcan como indica-
tivos en los referidos Cuestionarios Nacionales.

La dificultad cronoldgica expresada se acenttia con
otra de Indole temdtica, consistente en coordinar
—a efectos de tratamiento simultidneo— los items
de los diversos cursos, muy diferentes entre si, tanto
por la variada y multiforme némina de tépicos co-
mo por su diferente carédcter didactico, que va des-
de las globalizaciones de los primeros cursos a la
ordenacién sistematica por materias en los tiltimos.

Teniendo en cuenta que la solucién ciclica es la
mds recomendable en la mayorfa de las escuelas de
un solo maestro para resolver el expediente del pro-
grama de unidades didéicticas, no es desdefiable esta
férmula de establecer una conexién entre los ftems
de los distintos cursos para determinar temas que
comprendan el mayor nimero posible de los con-
tenidos en los Cuestionarios Nacionales y que ofrez-
can la posibilidad de adoptar una presentacién sin-
éptica en la que aparezcan ante la vista del docente
los tres niveles en que debe ser resuelto cada uno
de los {items.

La trascendencia que presenta este problema acon-
seja el tratarlo con cierto detalle, por lo que en este
mismo mimero de la revista se publica un articulo
bajo el titulo de «La programacién de las unidades
did4cticas en las escuelas de maestro tnico», que

recoge un ejemplo prictico que puede ser tomado
como paradigma. Sin embargo, parece conveniente
que se expresen de un modo general cuiles son los
puntos bdsicos en que debe apoyarse esta refundi-
cién temética, apta para ser convertida en programa.

a) Numero de cursos.—Ya hemos expuesto en
estas paginas las razones que abonan el criterio de
que en la organizacién formal de la escuela unitaria
se tengan en cuenta solamente los cursos primero
a sexto, sin que ello quiera decir que nos olvidemos
de los alumnos que en estas escuelas se hallan en
condiciones de cursar séptimo y octavo, problema
de posible solucién, aunque no siempre fécil, que
no puede ser abordado aqui (1). Si tomamos el ni-
vel del sexto curso como término para los nifios
que no puedan superar esta cota, podremos asegu-
rarles una formacién basica minima muy aceptable
si es cubierta con la debida eficacia.

Pretender que la escuela unitaria abarque los ocho
cursos serd técnicamente muy dificil de lograr y
practicamente una obra innecesaria, dadas las ca-
racteristicas ambientales que rodean a esta clase
de escuelas.

b) Numero de temas.—Las doscientas cincuenta
y cinco unidades didacticas que figuran incluidas en
estos seis cursos no pueden ser desarrolladas tal
como se plantean en los repetidos Cuestionarios Na-
cionales. Hay que reducir su nimero de un modo
radical.

Consideramos que unos cien o ciento veinte titu-
los, para ser tratados en dos cursos, seria un re-
pertorio suficiente, si se halla éste bien elegido. Esta
eleccién supone un profundo cambio que habra de
desfigurar, aparentemente, el aspecto de los Cues-
tionarios Nacionales; pero ello no es inconveniente,
siempre que la nueva estructuracién mantenga el
espiritu que poseen aquéllos.

c) Niveles de programacidn.—La organizacién de
cada unidad tematica de las que se hayan seleccio-
nado para el programa de unitaria debe hacerse de
modo que presente tres niveles de planteamiento
correspondientes a los estratos que pudiéramos lla-
mar superior, medlo e Inferlor. Esto no pugna con
la organizacién del trabajo por cursos, ni con la
promocién anual de los alumnos, ya que se trata
de cuestiones diferentes que afectan a distintos O6r-
denes de cosas. Los niveles antedichos corresponden
a un proceso puramente organizativo, perfectamen-
te comprensible en la escuela monodocente, mientras
que las promociones se contemplan desde un 4n-
gulo de dindmica estructural del alumnado (2).

El programa habri de tener una presentacién tri-
partita, tal como se indica a continuacién:

(1) Véase «Vida Escolars, num. 78.79, pég. 45.
(2) 1Ibid, pag. 45.

CICLO SUPERIOR

CICLO MEDIO

CICLO INFERIOR

Analisis y comprensién de las no-
ciones. Procesos aplicativos.

Presentacion y captacién de los | Observacion, yisise-sTnCretica y no-
conceptos basicos.

mepclecufa de las nociones.
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d) Ciclos blanuales.—Al ser dispuestos de esta
forma los contenidos y desplegados los temas a lo
largo de dos cursos resulta que todo alumno que
pase normalmente por una escuela unitaria se en-
frentard por tres veces con la misma cuestién. Pri-
mero en el ciclo inferior, en que realizard las acti-
vidades propias de su nivel y captard algo de lo
que ¢l maestro exponga para los superiores; luego,
en el ciclo medio, en que evocari las nociones del
‘inferior, afianzandolas, cubrird las exigencias de su
grado y volvera a percibir algo de lo marcado para
el ciclo superior, ahora con mayor poder de capta-
cién; finalmente, volver4 a enfrentarse con el tema
en la tltima fase, ya en avanzadas condiciones de
madurez, practicando en gran medida el trabajo
auténomo y reviviendo las experiencias de ciclos an-
teriores.

Esta forma ciclica de organizacién, acerca de cu-
yas caracterfsticas didacticas no podemos plantear
aquf juicios de valor, no deja de tener sus ventajas,
que podemos aprovechar en una ocasién como ésta,
en la que diversas circunstancias aconsejan su em-
pleo.

En el siguiente grafico puede apreciarse cémo un
tema tratado colectivamente en clase es actualizado
ante el alumno durante tres veces en su vida es-
colar, al llegar a cada uno de los tres niveles esta-
blecidos.

llega de nuevo a una escuela comience los progra-
mas partiendo del principio, como si nada se hu-
biera tratado anteriormente.

Las ideas que acabamos de exponer, sin duda de-
masiado rdpidamente para que permitan a nuestros
lectores hacerse la debida composicién de lugar, tra-
tan de penetrar en el campo de la organizacién de
las escuelas de un solo maestro, tan necesitadas de
que sus problemas se aborden con sentido técnico,
en el que se conjuguen, debidamente dosificados, los
valores tedricos y practicos.

No cabe duda de que tales unidades escolares re-
quieren planteamientos especiales y, probablemente,
nuevos. Se necesitard que quienes puedan estar ca-
pacitados para abordar estas cuestiones les dedi-
quen la debida atencién, pues resulta absurdo pre-
tender que sean los propios maestros los que re-
suelvan personalmente los delicados problemas que
presenta esta forma de organizacién escolar. Es ne-
cesario proporcionarles instrumentos de trabajo
adecuados que les ayuden a desenvolverse y les per-
mitan afrontar sus objetivos inmediatos con recur-
sos actualizados y eficaces. Cualquiera otra cosa que

-

El tema X, por ejemplo, que puede ser uno cual-
quiera de la centena propuesta, es desarrollado cada
dos ajios. Los escolares que han sido actores en el
ciclo inferior vuelven a serlo en el medio, dos afios
después, y, finalmente, en el superior.

Las lineas quebradas del grafico indican el proceso
seguido por cada promocién, que permanece, tedri-
camente, dos cursos en cada uno de los ciclos.

Al objeto de que estos ciclos bianuales se desa-
rrollen con cierta regularidad se debe establecer el
convenio de desenvolver los cursos impares en los
aflos impares y los cursos pares en los afios pares
del calendario. De este modo se evitaria, en gran
medida, el conocido caso de que cada maestro que
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se haga no pasard de ser un disparo en salvas sin
posibilidades de alcanzar ningiin blanco.

Las lineas que anteceden, ya que no pueden ser
ese instrumento de accién que se indica, tratan de
apuntar a un campo que ni es tan trivial ni tan
falto de interés como muchos parecen estimar. La
férmula monodocente, que no es una reliquia ana-
crénica ni mucho menos, estd exigiendo que se le
conceda la debida atencién para poder seguir rin-
diendo valiosos frutos en la educacién de los pue-
blos (3).

(3) Véase «La Escuela Unitarias, Enciclopedia de ls Nueva
Educacién APIS, pag. 337.
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ESTEVEZ

Inspeotora de Enseflanza Primaria. Albacete

La redaccién de los programas
escolares siempre entrafa dificul-
tad porque exigen la conjugacién
de multiples a.pectos. Efectivamen-
te, en el programa han de proyec-
tarse y vincularse, para que su
aplicacion sea practica y eficaz, re-
flexiones en torno a las caracte-
risticas del educando, materia a
ensefiar, dosificacion de conteni-
dos, tiempo disponible, objetivos a
lograr, método de ensefianza, me-
dio fisico-sccial.

Las caracteristicas del educando
nos vienen dadas por su edad, ni-
vel de conocimientos, capacidad in-
telectual, psicologia propia (nifio
rural, urbano...). Las materias se
especifican en los cuestionarios,
bastante explicitos no sélo en lo
que atafie a contenidos, sino a ejer-
cicios, nociones, etc., en una e€s-
tructuracién por cursos. El tiempo
queda sefialado en el almanaque y
horario escolar. Los objetivos en
pruebas de promocién y niveles.
El métndo impuesto por las diver-
sas materias, y en parte indi-
cado en cada aclaracién previa de
los cuestionarios. En cuanto al me-
dio, se tendrdn en cuenta las cir-
cunstancias del lugar en que la es-
cuela esté enclavada.

Los elementos, pues, son diver-
sos e implican perspectivas ditc-
rentes; ninguno de ellos, sin em-
bargo, puede olvidarse a la hora
de elaborar un programa; de lo
contrario incurrirfamos en una re-

daccién defectuosa que restaria efi-
cacia al quehacer escolar.

Todas estas dificultades seiiala-
das aumentan considerablemente
cuando se trata de programar el
trabajo de la escuela de maestro
tunico. Trazar programas para cur-
so es tarea relativamente facil, pues
se cuenta con la homogeneidad pre-
dominante del grupo de nifios y
con la relacion detallada de unos
cuestionarios concebidos por cur-
sos, que facilitan esa labor. Pero
el maestro de unitaria se encuen-
tra en la encrucijada de tener «to-
dos los cursos» y «todos los con-
tenidos de ensefianza».

Pensando en esta situacion, y por
si estas lineas pudieran servir de
sugerencia o ayuda, hemos decidi-
do escribir este articulo.

Conviene primero hacer una dis-
tincién, muy en sintesis, de los con-
ceptos plan, cuestionario y pro-
grama.

El plan es 1a enumeracién de «ma-
terias» a ensefar; corresponde su
indicacién a la autoridad compe-
tente.

El cuestionario nos proporciona,
de una forma ya ordenada, gra-
duada, las «cuestiones» o asuntos
a tratar en un determinado nivel
de la ensefianza. Tampoco incumbe
su elaboracién al maestro; esta
planeado a escala nacional.
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sugerencias
de escuelas

El programa, en cambio, es la
«expresion detallada y concreta» de
esas cuestiones, dosificadas y adap-
tadas a las circunstancias de edad,
materias, tipo de escuela, ctc.

El programa es el elemento que
armoniza todo el trabajo escolar;
es el verdadero guia del macestro
que va sefnalando el paso gradual
y progresivo de su labor a través
del curso y a la vez pormenoriza
el hacer de cada semana, dia o sc-
sién escolar. Ante este cometido no
hace falta que insistamos en su nc-
cesidad e importancia.

Vamos ahora a discurrir por las
lincas generales de la confeccién del
programa.

1) Primeramente tenemos que
partir dc¢ una contabilizacién del
tiempo, marco indispensable para
el encuadre del trabajo. En con-
junto, se viene a disponer de unas
doce semanas lectivas por trimes-
tre como fijas para la programa-
cién; queda sin incluir el tiempo
disponible para las pruebas de pro-
mocién (primera quincena de julio),
lecciones ocasionales, repasos, etc.
Semanalmente el tiempo esta fija-
do en los cuestionarios.

2) En un segundo momento in-
tentaremos acoplar las materias a
ese tiempo sefialado. Cuando se tra-
ta simplemente de cada uno de los
cursos, puede hacerse una distribu-
cién previa sobre los mismos cues-

para programas
unitarias

tionarios, estableciendo en cada ma-
teria una divisién por trimestre
(por ejemplo, en las unidades di-
dacticas de primero convienc ter-
minar el primer trimestre con las
Navidades; en segundo con el in-
vierno, etc.). Después habria quc re-
flexionar sobre los aspectos ¢n que
cada cuestién o tema puede desdo-
blarse, pensando en los contenidos
para ¢l mes, y lucgo para la secma-
na y el dia.

Es conveniente irse acostumbran-
do a una concepcion programatica
semanal, sobre tode e¢n lo que res-
pecta a unidades did4cticas, porque
este tipo de programa tiene la ven-
taja de dar mayor sentido unitario
y completo a lo tratado con mayvo-
res posibilidades de estudio, varic-
dad de aspectos y mdis garantia de
fijaciéon en la mente del nifo. Es
decir, la semana se¢ nos presenta
como la unidad de tiempo 6ptima
para la distribucion del trabajo, el
cual ha de programarse dia a dia,
pero con perspectiva semanal.

3) Tercer paso anterior a la con-
feccién del programa: realizar per-
sonalmente un cuadro-esquema com-
prensivo de las actividades, nocio-
nes y ejercicios a conseguir por
los nifios en los cursos respectivos
determinados en los cuestionarios.
Es, si se quiere, una manera sen-
cilla de adentrarnos y hacer fami-
liares estos aspectos con la fina-
lidad de una mejor asimilacién y
consecuente proyeccién en el pro-

grama. Este cuadro-esquema sera
constante elemento de consulta a
la hora de programur al objeto de
fijar las actividades y adquisicio-
nes correspondientes a cada uno de
los cursos dc forma adecuada.

4) Por altimo, tenicndo presen-
tes las consideraciones que antc-
riormente hemos expuesto, viene la
elaboracion del programa o confec-
¢ién propiamente dicha. Aunque po-
drian senalarse otras pautas de rea-
lizacion, se nos ocurre el siguiente
esquema para las unidades didacti-
cas, que tal vez sea la programa-
cion mas compleja por el mayor
numero de factores que la integran
y con ¢nfoques tan diversos:

— Qbservacion. En los mayores
pucde ser un andlisis descrip-
tivo. Se indicaran también los
clementos  materiales necesa-
rios para realizarla.

— Conversacion o didlogo. Sobre
el tema correspondiente.

— Ejercicios. Se especificaran se-
gun contenido de la U. D. y su
enfoque: lingiifstico, matemati-
co,’ cientifico, social, etc., y se-
gun cursos.

— Nociones y objetivos a lograr.

— Hdbitos.

19

Y ahora se nos plantea el verda-
dero problema: ¢Cémo distribuir
las materias en el tiempo dentro de
la complejidad de la escuela unita-
ria? ¢Cémo respetar la clasificacién
por cursos y la dotacién de conte-
nidos? ¢Cémo armonizar la reali-
dad de un solo maestro y la multi-
plicidad de edades y niveles de los
nifios?

Procuraremos, en la medida que
nos sea posible, despejar alguna de
estas incégnitas sefialadas. Para ello
iremos considerando las distintas
materias, dejando para el final el
lenguaje y las U. D., que necesitan
de reflexién mas amplia.

En Matemdticas la unitaria ha-
bra de manejar, como minimo, tres
programas para diferenciar el avan-
ce o ritmo diferente de adquisicién.
Tendr4, pues, que agrupar a los ni-
fios por cursos dentro de cada pro-
grama: primero y segundo cur-
50 necesitan un tipo de programa
distinto al de tercero y cuarto; quin-
to, sexto y séptimo formarfan el
tercer grupo. No obstante, en mu-
chas ocasiones habri que tratar se-
paradamente a primero y segundo
curso, pues mientras los nifios de
segundo ya estin iniciados en el
célculo y operaciones, los de prime-
ro son propiamente parvalos que
no ticnen ningin conocimiento en
el primer trimestre. Y algo anilo-
go ocurrird mds de una vez con los
otros cursos; en la escuela unitaria
¢l maestro sabe que cada alumno
puede ser —y de hecho es— un ca-
so distinto que reclama atencién
individualizada. Los programas de¢
Matematicas, sin embargo, presen-
tan la ventaja de que, una vez do-
minado el célculo y a medida que
se va superando la mecanica de las
operaciones y conocimiento del sis-
tema métrico, son eminentemente
practicos, erealizables» y pueden
aplicarse como actividad a cual-
quier contenido. De esta forma se
logra su verdadero dominio.

En Religion, el Catecismo resuel-
ve en parte la programacién. Los
apartados de «Vida Cristiana» y «Li-
turgia» son susceptibles de un pre-
grama aparte o bien de la incor-
poracién de estas practicas' a los
temas del Catecismo, con lo que se
lograria que, aunque aprenda de
memoria el texto del Catecismo,
este aprendizaje no sea algo ruti-
nario, sino que vea en seguida el
nifio la unién entre la doctrina y la
practica cristiana. Pero necesitard
el maestro indicar en qué puntos
del Catecismo va a incluir, para
desarrollarlos, los de Vida Cristia-
na y Liturgia, puesto que su trata-



miento es fundamental. La Historia
Sagrada no ofrece dificultad, ya que
muchos temas se repiten en los di-
ferentes cursos. No se ha de olvi-
dar la adaptacién a las distintas
edades en la explicacién, asi como
en las actividades a realizar, textos
sagrados elegidos. para la lectura,
comentario, etc.

La expresion artistica interesa
programarse sencilla pero compren-
sivamente. El dibujo, la musica, las
manualizaciones..., han de ocupar
un determinado lugar en el hora-
rio escolar, con independencia de
lo realizado para adorno, comple-
mento, etc., de la tarea escolar dia-
ria. El cultivo y desarrollo del goce
estético, de la destreza manual, del
sentido de «creacién personal» que
acompafia a estas técnicas, son va-
lores dignos de tenerse en cuenta,
ya que se incardinan en la misma
naturaleza del nifio, que esponta-
neamente dibuja, canta, modela.
Por otra parte, estas actividades no
encierran mucha complicacién en la
unitaria; el maestro puede inclu-
so dar orientaciones individuales al
estar realizando todos los nifos,
por ejemplo, un dibujo libre. Lo
que si requieren es una graduacién
segin edad y posibilidades; de ahf
que sea necesario tenerlas previs-
tas, es decir, programadas.

En cuanto a la Educacion civica
y politico-social, habrd que pensar
en una coordinacién de algunos te-
mas respecto a las U. D, con el fin
de evitar repeticiones que resten
tiempo a nuevos conocimientos ne-
cesarios a la escuela unitaria.

La Habituacién es conveniente,
por una parte, integrarla en las uni-
dades didActicas o en otras mate-
rias como uno de los objetivos a
lograr o actividad a realizar, pues
el hébito se refuerza con un conte-
nido sobre el que ejercitarse. Pero
ademads, y dada la importancia de
la adquisicién de buenos hébitos en
el triple sentido que precisan los
cuestionarios, se impone a su vez
un tratamiento especifico. La pro-
gramacién de ellos, en este tltimo
caso, sirve al maestro también pa-
ra pulsar el grado de consecucién
de los mismos.

Lengua. Es evidente que el apren-
dizaje de la lengua en sus comien-
zos requiere atencién particulariza-
da de cada uno de sus aspectos:
vocabulario, elocucién, ortograffa vy,
sobre todo, de la lectura y escri-
tura como instrumentos estrictos.
Ahora bien, una vez superadas las
dificultades de adquisicién prima-
ria de estas dos udltimas técnicas,
0 incluso antes, han de irse articu-
lando, integrando esas diversas fa-

cetas del lenguaja para darle uni-
dad, y asi ha de reflejarse en el
programa.

Mas en la escuela unitaria, don-
de hay que aprovechar todas las
coyunturas para una mayor efica-
cia del trabajo escolar, pensamos
que el aprendizaje de la lengua ha
de quedar ademas vinculado a las
U. D.; éstas le prestardn motivos
multiples, contenidos diversos en
los que ejercitar los varios aspec-
tos que en la lengua cabe resefar;
redacciones, ortografia, escritura,
etcétera. En este sentido estamos
de acuerdo con E. Planchard cuan-
do afirma que <los conocimientos
que se integran en una sintesis sé-
lida se fijan méas facilmente, faci-
litan la atencién, disminuyen la fa-
tiga, evitan el aburrimiento».

Por eso, al programar las U. D.
en la escuela unitaria, y aunque la
ensefianza de la lectura y escritura
en los pequefios pida dedicacién es-
pecial, se deben tener presentes los
tres cuestionarios de lenguaje a la
vez, incluyendo en la realizacién de
las U. D. todas sus pormenorizadas
cuestiones, y sin olvidar, como los
cuestionarios indican, que el apren-
dizaje de la lengua es objetivo ba-
sico y primordial de la escuela pri-
maria. Y las U. D. pueden ser en la
unitaria el medio practico para ese
logro. Por tanto, al tiempo dispo-
nible para la ensefianza de las U. D.
habréd que afiadir el correspondien-
te del lenguaje, que se integrard
como actividad, como ejercicio pre-
vio, intermedio o subsiguiente al
desarrollo de la unidad didActica.

A partir de los diez-once afios
(quinto curso) es donde puede dar-
se un tratamiento mas especifico
de la lengua al iniciarse el estudio
sisteméatico de la misma. No obs-
tante, los aspectos nocionales gre-
maticales también pueden incardi-
narse en las U. D. Los nifios de do-
ce, trece y catorce afios (séptimo
y octavo curso) son los que deben
abordar ya un estudio gramatical
estricto.

Llegrmos a las unidades diddct'-
cas. ¢Es posible una asignacién de
las 355 unidades didacticas durante
el curso escolar en la escuela uni-
taria? Evidentemente, no. El proble-
ma, en verdad, es complejo, pues
impone conjugar la necesidad de
que cada grupito de nifios pertene-
cientes a los distintos cursos asimi-
len los conocimientos respectivos,
con la posibilidad de que pueda des-
doblarse, o mejor, multiplicarse, la
accién del maestro para atender se-
paradamente, uno a uno, los ocho
cursos. Como esto ultimo nos pa-
rece francamente inaccesible, por
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muy grande que sea la dedicacién
del maestro, pensamos lo siguiente:

1° La explicacién docente es de
todo punto imprescindible en la
clase. Como dice el P. Ruiz Amado,
«la viva voz del maestro es el alma
de la escuela». Su palabra entrana
un valor motivacional indiscutible.
Mas en la unitaria no puede pro-
digarse esta explicacién a cada uno
de los cursos; son muchas las exi-
gencias, situaciones y niveles a que
ha de atender el maestro; por eso
defendemos, al menos, una exposi-
cién, aunque sea Unica, para todos.

2° De ese abanico de sectores
educativos perfilados en los cues-
tionarios creemos que la U. D, se
presenta como nexo o engranaje,
como columna vertebral, en la que
irdn engarzandose las diferentes no-
ciones y experiencias para formar
el cuerpo integral de la educacién
y enschianza. Volviendo a nuestra
anterior idea de sfntesis o concen-
tracién, la U. D. en la escuela uni-
taria la concebimos a modo de eje
primario que marca el despliegue
de las demds realizaciones. No es
que absorba las otras materias, si-
no que las integra con el fin de
evitar dispersiones o pérdidas in-
utiles de tiempo y energfas. Como
anteriormente ya indicamos, las
actividades del lenguaje, problemas
matemaéticos, habitos, trabajos en
equipo..., pueden iniciarse y des-
arrollarse a partir de los conteni-
dos de la U. D.

3. Consideramos mads interesan-
te abarcar mayoc niimero de U. D.
y reducir la extensién de cada una
de ellas. Es decir, en la unitaria,
segin pensamos, debe tratarse dia-
riamente una U. D. con el fin de
no dejar mutilado el cuestionario
en un nimero considerable de te-
mas, hecho que ocurrird de inten-
tar el desdoble de una U. para la
semana. Sin embargo, como luego
veremos, hemos buscado cierta re-
lacién entre esas U. con objeto de
facilitar la cohesién de un progra-
ma diario con enfoque semanal.

4° Esta U. D. diaria creemos que
debe ser objeto de atencién gene-
ral por parte de todos los nifios
de la clase. El maestro inicia, ex-
plica, dirige la conversacién, hace
preguntas adecuadas, con lo que
logra captar la atencién, despertar
el interés de todos, mover su vo-
luntad de aprender. Y tiene tam-
bién la ventaja de que llega a «to-
dos» los nifios el conocimiento fun-
damental, la idea clave de los te-
mas de los otros cursos.



Ahora bien, aunque la explicacién
sea unificada, esto no quiere decir
que se imparta o imponga el mis-
mo nivel de conocimientos a la cla-
se. La leccién iniciada por el maes-
tro —que estimula y motiva el
aprendizaje— debe seguir, conti-
nuarse con el trabajo correspon-
diente a cada curso para que nin-
gun nifio quede perjudicado y al-
cance el rendimiento previsto a su
edad y posibilidades.

Esta previsién y dosificacién es
justamente la tarea mds complica-
da al realizar un programa de es-
cuela unitaria, porque supone ju-
gar con ocho (al menos seis) pie-
zas claves y distintas a la vez. No
obstante, el panorama no es tan
4rido e inaccesible como a primera
vista pudiera parecer. Si se¢ ha ela-
borado el cuadro-resumen que
anunciamos al principio como re-
curso importante, en el que se tie-
nen por materia las actividades y
nociones exigidas a cada curso, la
confeccién se facilita notablemen-
te; y en los apartados de Ejerci-
cios, Nociones, Hdbitos indicados
para el programa de U. D., queda
puntualizar lo que debe realizar o
aprender uno y otro curso. Por otra
parte, se va a contar también con
un gran auxiliar (sélo «auxiliar»):
el libro de texto del nifio, estruc-
turado de acuerdo con los cuestio-
narios, por cursos y materias. A él
podrd recurrir el maestro en mu-
chas ocasiones en cuanto a sefiala-
miento de ejercicios, etc., se refie
re, ocasiones que a su vez queda-
rén previstas en el programa.

Finalmente nos queda resefiar la
distribucién de U. D. en el curso.
Hemos agrupado las semejantes con
el fin de caracterizar a la semana
por un cierto vinculo temdtico del
programa diario. Y advertimos que:

— El indice dc temas es el que
sefialan los cuestionarios, con
distinta ordenacién.

— Que se incluye practicamente
hasta sexto curso, evitando al-
gunas repeticiones e integran-
do otras de menor interés: «La
rana», «La sardina»..., que se
pueden tratar en animales de
rfo, pesca, lago, etc.

— Se fija a U. D. por dia de mo-
do casi general. Los dias que
quedan libres, o bien el maes-
tro incluye otras que crea con-
venientes, o desdobla las in-
dicadas para esa semana.

— Al realizar el programa se in-
dicard el curso al que especi-
ficamente corresponde la U.

desarrollada para que en €}
tenga un tratamiento com-
pleto.

— Las U. D. de los cursos sépti-
mo y octavo no se han inclui-
do por estas razones:

1.°) de hecho estos cursos no exis-
ten en nuestras unitarias; 2.°) van
a implantarse con una nueva es-
tructuracién: llevando a estos ni-
fios a centros completos, comarca-
les, etc.; 3.°) a esta edad los nifios
deben ser capaces de un estudio
personal bajo la orientacién del
maestro; es decir, tienen que des-
arrollar su programa propio y es-
pecifico.

— La consideracién de Naturale-
za, Vida social, Geografia, His-
toria, se desprende del mismo
~nunciado de la U. y asi ha
de enfocarse.

Priner irimestre: del curso

12 semana de clase: Fiestas, el
otofio (vendimia, sementera).

2* Familia, localidad, parroquia,
escuela, calle (socialmente).

32 Nuestro cuerpo: Sentidos, di-
gestién, circulacion, respiracién, es-
queleto.

4* (Octubre: ocasional): Hispa-
nidad (Virgen del Pilar y Santia-
go, Colon), América, Santa Teresa.

5. Alimentos: cereales, tubércu-
los, frutas, carne, pescado, deriva-
dos.

6> Vestidos: lana, seda, algodén
(naylon), piel, hilados y tejidos.

72 lLa vivienda: cuevas, chozas,
castillos, pueblos, ciudades.

8+ Animales: domésticos, granja
y corral, caza, pesca, selva.

92 Arboles: frutales, colivo y al-
mendro, naranjo y limonero, pino,
madera, muebles, papel.

10. Alumbrado: sol y luna, dia y
noche, electricidad (cera), petréleo.

11. El invierno: nubes, lluvia,
nieve, nos abrigamos y calentamos,
el viento, termémetro y barémetro.

12. Navidad (significado religio-
so, social, artistico, musical).

Segundo trimestre

1* Tiendas y almacenes, com-
prar y vender, comercio y moneda,
molinos y fébricas.

22 Oficios: comerciante, médico
(enfermedades), maestro, sacer-
dote.
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3+ Agricultor, pastor, lefiador,
pescador, albaifiil: yeso, cal, ce
mento.

4* Minero: metales, rocas, car-
bén, herrero, hierro y acero, altos
hornos.

5.* Cartero, barcos, coches, avién
(comunicaciones y transportes).

6.» La Tierra: forma y movimien-
tos, continentes y mares, montaias
y rfos.

72 Localidad, comarca, provin-
cia, nacién (estudio fisico), clima y
paisaje.

8.2 Producciones de la localidad,
comarca, regioén, pafs.

98 Las plantas: funciones, ali-
mentacién, respiracién, reproduc-
cion,

10. El agua y la vida: bebida,
aseo, riego, industria, navegacién.

11. Grandes inventos: brijula,
papel e imprenta, barcos, aviones
(submarinos, naves espaciales...).

12. EIl Cristianismo, Semana San-
ta (Redencién, Eucaristfa, sacerdo-
cio).

Tercer trimestre

1» La primavera, las flores, ma-
cctas, pajaros (mariposas)...

22 Los animales y sus clases:
mamiferos, aves, reptiles, peces, an-
fibios.

32 Sociedades de animales: hor-
migas, abejas (otros insectos: mos-
cas...).

43 Regiones de Espafia: meseta,
Norte, Levante, Sur, Galicia, Ebro.

58 Circulacién vial (en carrete-

ra, en ciudad, seiales, vchiculos,
peatones).
6.* Viajes y excursiones (por

mar, tierra, montafa), turismo es-
pafiol, nuestras costas, grandes mo-
numentos.

72 La primera vuelta al mundo
(paises hermanos: Filipinas, Amé-
rica...).

8* Romanos y visigodos, 4rabes,

el Cid, Re ” cos, Carlos I,
San Igna -

9» Fl "(Cervantes),
Casa de* afia del si-

glo XIXy Dosde May
10. La ‘Bepafia“acttial, los gran-
des pafses.

11. Verano (trabajo y descanso),
diversiones (el resto de la semana
se dedicard a repaso de los puntos
que se necesiten).

12. Repaso.

Pruebas de promocién



La dificultad que presenta la formulacién del pro-
grama en nuestro sistema escolar actual es mayor
que la que ofrecfa el tradicional, en que ensefianza
y alumnos se dividian en tres o cuatro grados, sec-
clonamiento en cierto modo compatible con las uni-
tarias y mucho mas aun con las graduadas y grupos
escolares. Los textos y los «pases» de alumnos se
acomodaban .3.. ..n~nte a dichas estructuras.

La problematica de hoy radica en que mientras
los principales determinantes de la labor escolar,
cuestionarios, iextos y promociones estan estructu-
rados obligatoriamente poi cursos de escolaridad o
afios de estudios, conjuntamente subsisten los di-
ferentes tipos de escuelas autedichas, reducibles a
las de un maestro, de dos, de tres, de cuatro, de
cinco, de seis, de siete y ocho o més.

Si todas ellas se agrupasen de modo que siempre
resultase un colegio o agrupacién de tantas clases
como cursos de escolaridad son obligatorios, esto
es, ocho, la labor de programacién y ejecucién del
trabajo seria més sencilla que nunca, pero no ocu-
rre asl en la realidad.

Es méas, se tiene la pretensién, y ello estd de
acuerdo con la tradicional concepcién que tenemos
de nuestros maestros y de nuestras escuelas, de que
lo mismo la escuela de una clase que la que puede
contar hasta con ocho, ha de impartir todo el nivel
de ensefianza primaria completo, incluidos los cursos
séptimo y octavo, més especificamente complemen-
tarios o predprofesionales, sin reparar hasta qué
punto ello puede ser posible.

Por otra parte, el programa escolar puede conce-
birse como un desarrollo vertical ascendente de los
distintos sectores educativos o materias a través de
toda la etapa de escolaridad completa (a), o tam-
bién como una proyeccién horizontal de sus conte-
nidos sobre cada curso escolar (b).

(a)

el programa de la agrupacién escolar

Sea de una manera o de otra, a menor numero de
clases o de maestros en toda agrupacién escolar co-
rresponde, evidentemente, mayor complejidad en la
formulacién del programa y, por lo tanto, en su
realizacion. La razén de ello est4d en que, ya se
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disponga de uno o de varios maestros, todos los
escolares obligatoriamente han de pasar, desde su
ingreso a los seis afios hasta su egreso a los catorce-
quince, ocho cursos de escolaridad completos, te-
niendo que vencer las correspondientes pruebas pro-
mocionales en cada uno de ellos y, por lo tanto,

Por AMBROSIO J. PULPILLO
RUIZ
Secretario del C. E. D. 0. D, E. P,

minima

realizar todas las actividades y adquirir todos los
conocimientos, habitos y destrezas consignados en
los Cuestionarios Nacionales, salvo, claro es, 1os que
por acceder a estudios medios o profesionales dejen
de asistir a la Escuela Primaria a los diez-once afios,
y que lo haran cada vez en mayor nimero de no
variar las estructuras socio-culturales y proteccio-
nistas del presente.

En cambio, mientras que al maestro que sélo tie-

ne un curso a su cargo la tarea de programacioén,
realizacién y control se le presenta bien facil, al que
tiene dos cursos o de clase doble la simultaneidad
en todo ello le complica su misién; mas atin al que
tiene tres o cuatro cursos a su cargo, y la comple-
jidad llega a su limite en las escuelas de maestro
unico. Esto se aclara mejor con los graficos repre-
sentativos de una escuela unitaria, de una graduada
de clases dobles y de un colegio:

Maestro -

dnico 4 Maestros Director y 8 Maes
tros
N LR oo
. , ¢ Y AN ¥N IS :
1? 2:39}&:596979 8¢ n,zcyln 5!641179 SQJ In 20[3e|im |5e| 60|72 | B8
Unitaria Graduada Colegio

Mas esto no quiere decir que en todo tipo de es-
cuelas, cuantitativamente consideradas, tengan que
hacerse tantas secciones o divisiones como cursos
de escolaridad son obligatorios, esto es, ocho.

En la unitaria ello es imposible, pues est4 demos-
trado que la existencia de mas de tres o cuatro sec-
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ciones, a lo sumo, es impracticable. En las agrupa-
clones de dos o tres clases pueden y deben hacerse
dos o0 tres secclones como maximo en cada una
de ellas.

Se plantea, pues, como previo al problema de for-
mular el programa para la agrupacién escolar mi-



nima (de sélo dos clases), una cuestién de organi-
zacién escolar, cual es el agrupamiento del alumna-
do en la misma.

Apelando a todos los casos probables y posibles
estas agrupaciones minimas pueden clasificarse asf:

1% C 22 C 1t C 28 C 18 C 2% G
5 he | 6¢ [ 10 [ 2¢ 6e
192 38 2 10 g <
a2 e [Pee 3t 50 |0 32 | Le Y
Caso A Caso B Caso C

El caso A, que es el mis corriente, agrupa en
la primera clase los alumnos del primer y segundo
curso, que viene a suponer corrientemente en este
tipo de agrupaciones el 50 por 100 del alumnado,
y en la segunda clase los seis cursos restantes.

El caso B, también corriente, agrupa en la pri-
mera clase los tres primeros cursos y en la se-
gunda clase los cinco restantes.

El caso C, que es el més ideal, tendria para la
primera clase un programa comprensivo bdsico y
en la segunda clase otro comprensivo terminal, ya
que ambas se distribuirfan equitativamente los ocho
cursos obligatorios.

En cualquier caso la solucién esté4 en saber con-
jugar la méxima multiplicidad de quehaceres di-
versos por parte de los alumnos con la minima dis-
persién en la actuacién del docente. Aqui viene muy
bien el resaltar la necesidad de utilizar métodos
autocorrectivos y fichas para el aprendizaje indivi-
dualizado. Se puede objetar que esto es facil de de-
cir pero diffcil, muy dificil de ejecutar. As{ lo en-
tiende también quien esto escribe; por eso compren-
de que el principal deber de directores, inspectores
y del Centro de Orientacién Didéctica, hoy dfa, es
la de ayudar en este sentido a los maestros de
unitarias y agrupaciones escolares incompletas, so-
bre quienes han de recaer las mayores dificultades
a la hora de las realizaciones,

Y como estas consideraciones s6lo tienen caracter
de muestra o van dirigidas a titulo indicativo, ya
que su extensiéon no consiente otra cosa, nos referire-
mos concretamente al caso A, y dentro de él a la
primera clase, dejando las otras formas de agrupa-
miento y las clases segundas para otro lugar. Vamos,
pues, a formular un ejemplo de programa semanal
y completo para una clase doble comprensiva de los
cursos primero y segundo.

POSTULADOS

@® Este programa tiene que integrar por parte de
los alumnos todas las actividades que suponen los
Cuestionarios para cada uno de los sectores educati-
vos o materlas de ambos cursos y habida cuenta del
tiempo que en los mismos se les sefiala @ uno y a
otro.
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® El maestro es unico y no puede dedicar a cada
uno de dichos cursos, en este caso secciones, todo
el tiempo asignado, sino que tiene que repartirlo
entre ambos para hacer as{ posible la direccién y
control del aprendizaje bicursal.

® En atencién a todo lo precedente parece acon-
sejable que los sectores instrumentales, cuyo pro-
ceso y progreso ha de hacerse paso a paso y siste-
maticamente, se preparen y desarrollen de modo in-
dependiente, e individualizado a ser posible, para
los alumnos de cada curso, mientras que los otros
sectores de conocimientos y habilidades pueden pro-
gramarse y desarrollarse de modo colectivo y comun,
sin perjuicio de ahondar en un curso més que en
el otro.

Proponemos, pues, la siguiente distribucion de ac-
tividades:

A) Propias para cada curso:

Lectura - Escritura.

Cdlculo - Matemdtico.

B) Comunes para toda la clase:

a) Correlacionadas:

Unidades diddcticas, Lengua, Educacién civico-
social (para nifios) o Ensefianzas de hogar (para ni-
fias), Habiluacién y Ezpresion artistica.

b) Independientes:

Religién y Educacion fisica.

PROYECTO DE PROGRAMA SEMANAL PARA
ESTA CLASE
Lectura

1.°r curso: Asociando grabados o dibujos a su nom-
bre escrito, leer globalmente palabras tales como
casa, pozo, pipa, cubo y perro para la distinciéon de
las vocales a, e, 1, 0, u.

Lectura y reconocimiento de otras palabras simi-
lares para distinguir y que se verifique el aprendi-
zaje completo de las vocales.

Con las palabras mano y mono llegar al conoci-
mento de la m y n, y sus combinaciones sildbicas
directas empleando palabras en que éstas entren.

Ejercicios de comprobacién,

2.° curso: Lectura diaria silenciosa sobre el texto
empleado que deberd completarse, si no lo estuvie-
ra, con frases interrogativas sobre la interpretacién
de lo leido.



Lectura individual vocalizada para corregir defec-
tos de pronunciacién o diccién.

Distinguir la entonacién de la que es frase mera-
mente expositiva de la interrogativa.

Escritura

1 curso: Dibujo espontidneo sobre animales u
objetos conocidos por el nifio como ejercicio de pre-
escritura. Trazado de lineas, circulos y cuadrados con

la misma finalidad.

Escritura de las vocales a la copia y al dictado.
Idem de palabras en que entren la m y la n.

2.* curso: Vocabularios para copiar:
Casa Padre Abuelo Hermano ........... .
Casita Madre Abuela Primo ............
Caserén  Hijo Nieto Tito ... .
Casona Hija Nieta Sobrino  ............

Frases para dictado:

La casa de mis padres es la mia.
Esta es una vieja casona.
La casita de mi perro se ha roto.
Mi abuelo es muy anciano.

Redaccién:

Yo vivo en la calle
M1t pueblo se llama

Mt familia se compone de
En la clase estamos 35 ...

.........................

Ortografia:

Escritura de nombres propios de personas y de
pueblos para deducir el uso elemental de las ma-

yusculas,

Matemsdticas

1er curso; Apreciaciébn no numérica de conjuntos
donde haya 2, 3, 4 y 5 elementos.
Ejercicios de distincién sobre mas cosas y menos

cosas.

Distincién entre 1 mesa, 2 mesas y 3 mesas.
Asociar las cifras 1, 2 y 3 a los conjuntos corres-

pondientes.

Componer y descomponer estos conjuntos.
Lectura-escritura del 1, 2 y 3.
Contar ascendentemente y descendentemente los

dedos de una mano.

20 curso: Contar objetos agrupados de dos en
dos, de tres en tres y de cinco emr cinco.
Efectuar de modo concreto las sumas de estos

grupos.

Dado un numero de conjuntos de dos elementos
averiguar la suma de éstos.

A conjuntos de tres elementos quitarles uno y ave-
riguar la totalidad de elementos restantes.

Con conjuntos de niimero par de elementos hacer
subconjuntos de dos elementos.

Escritura-lectura de los nimeros representantes de

estas operaciones.

Religién

Dios es nuestro Padre y el Creador de todo lo

existente.

MATERIAS CORRELACIONADAS

Unidades Diddcticas: Familia y localidad

LENGUA

Conversaciones sobre los
miembros que componen
1a familia.

Citar sus nombres.

Pronunciaciéon de palabras
tales como padrastro,
madrastra, hijastro, etc.

Narracion del cuento «La
Cenicienta.

Nombrar las calles del
pueblo. Idem de otros
pueblos préximos.

EDUC. CIVICO-SOCIAL

Reforzamiento de las re-
laciones familiares en-
tre padres e hijos y her-
manos entre si.

Cuidado que los hijos re-
ciben de los padres:
crianza y educacion.

Relaciones entre vecinos y
amigos.

Beneficios que se reciben
de la comunidad local.
Clases de edificios: vivien-
das, comercios y {fdbri-

cas.

Principales autoridades.

HABITUACION

Comportamiento en la
casa,

La limpieza y el aseo per-
sonal.

El saludo entre padres e
hijos.

Idem entre conocidos.

Cumpleafios y [felicitacio-
nes,

El transito por la calle.

Comparacién de familia-
res por su edad.

Idem de pueblos por el
nimero de sus habitan-
tes.

EXP. ARTISTICA

Dibujo libre sobre perso-
nas y animales,

Idem sobre cosas..

Dibujo & 18"¥®pia del pue-
blo o localidad a todo
. color.

Modelado en barro o plas-
*%mmd'de mufiecos y ca-
.m.

s
.
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Narrar la creaciéon del primer hombre y de la
primera mujer.

Pecado de Addn y Eva. Historia de Cain y Abel.

E] templo es la casa de Dios. Comportamiento del
nifio en el templo. La sefial de la Cruz; signarse y
santiguarse.

Educacién fisica

Juegos libres conocidos por los escolares.

Competiciones sobre el andar ligero y media ca-
rrera.

Iniciacién al ritmo en el andar.

Algunos juegos dirigidos.

Conslderacién final

Hemos confeccionado una muestra de programa
(para una Semana, que puede ser la primera del

curso) vy que se queda en ello. Después, y sobre
este programa, gque no ha pretendido més que hacer
viable la realizacion de los Cuestionarios, vendran
la preparacion de las clases diarias y el desarrollo
de las correspondientes asigr.acicnes. S6lo cumplién-
dose estos pasos consideramos la funcién docente
bien encaminada.

La propuesta de correlacion de materias y a la que,
en principio, no creemos que se opongan los crite-
rios basicos de los Nuevos Cuestionarios, obedece a
esa necesidad de simplificar la actividad del maes-
tro, no asi la del alumnado, como ya anteriormente
se ha dicho, necesidad que scr4 m4as apremiante aln
en otras clases més complejas todavia que la que
nos ha servido de ejemplo.

Por otra parte, dada la semejanza que existe en-
tre muchas Unidades didacticas y el programa de
Educacién civico-social, puede que [fuera también
aconsejable hacer esa correlacién en muchos otros
€asos.



programa escolar

para una escuela graduada

Destinado a los dos primeros cursos de la escuela
primaria se redacta el siguiente programa, que ha
sido concebido para una escuela graduada de cuatro
maestros, cada uno de los cuales tiene a su cargo los
nifios de dos cursos de la ensefianza primaria.

Recoge una serie detallada de actividades y ejer-
cicios, relativos a la ensefianza de la matematica, que
maestro y alumnos han de llevar a término durante
una semana de trabajo escolar, en torno a LA MUL-
TIPLICACION.

Por FELIPE MUROZ

Maestro Naclonal

La experiencia profesional, de acuerdo con la es-
tructura, contenido y definicién de los vigentes Cues-
tionarios Nacionales, nos ha movido —a titulo de
ejemplo— a la elaboracién del presente programa de
actividades, por si fuera de utilidad a la escuela pri-
maria, sin olvidar, como es sabido, que el programa
debe brotar de la realidad concreta de la escuela,
correspondiendo a cada maestro la confeccién del
mismo.

1.* SESION

PRIMER CURSO

SEGUNDO CURSO

— La multiplicacién como suma de sumandos iguales.
~— Relacion entre la suma y la multiplicacién.
— Multiplicar es repetir.

<

5 g Suma de sumandos iguales.

m [

8 E El doble como suma de dos sumandos

@ B iguales.

~n O
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o E 1. Manipulando diversos objetos, que los ni-
A fios los cuenten y formen grupos con el
<y mismo numero de ellos en cada uno. In-
w0 8 dicarles el naumero en cada grupo.

€3]

.% b 2. Que cuenten los grupos y los objetos de
83 cada grupo. También el total.

>

E 93 3. Escribir los resultados y sumarlos.

< N
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1. Un ejemplo colocars a los nifios en situacién de
realizar una suma de sumandos iguales (2 obje
tos cualquiera una vez, 2 dos veces, 2 tres veces ...,
2 palomas 5 veces, son 10 palomas.

2. Formar subconjuntos, manipulando objetos: pa-
lillos, bolas, monedas, etc., del mismo numero de
elementos y sumarlos.



PRIMER CURSO

SEGUNDO CURSO

ACTIVIDADES A REALIZAR CON LOS NINOS

4. Resolver estos graficos.

1vez 2 L son .
2 veces 2 . 507 .........
3 veces 2 of o son .........
e te e
4 veces 2 RGN son .........
. . .
5 veces 2 DD BRI sOn .........
. . . i .
6 veces 2 [ o ¢ of *| - 500 .........
. . L] [} L] .
Puede continuarse con 3, 4, 5, en cada
cuadro.
2 veces 2 L son .........
L] [ ]
2 veces 3 L son .........
L] .
2 veces 4 sele e sOn .........
LI * &
2 veces 5 % son .........
o 86 e

5. Concepto de doble.

4 es igual a 2 veces 2.
6 es igual a 2 veces 3.
8 es igual a 2 veces 4.

4 es el doble de 2.

6 es el doble de 3.
8 es el doble de 4.

Transformar estas sumas en multiplicaciones.
La multiplicacién es una suma de sumandos igua
les.’

Representacién grafica y numérica en el ence-
rado de estas actividades. Los nifios en sus cua-
dernos.

Observacién atenta de la leccién en el libro de
célculo,

Resolver alguna cuestién presentada en el libro.
Multiplicar también es repetir.

EJERCICIOS A REALIZAR LOS NINOS SOLOS

Completar el ejerciclo

2 veces 1 es igual a

............

2 veces 2 es igual a

3 veces 2 es igual a ............

............

4 veces 2 es igual a

3 veces 3 es igual a

4 veces 4 es igual a

- Escribe encima e] doble de estos numeros:

1 23 45617889 10

" 8 12
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— Un problema sencillo. Que resolveran como Su-

ma de sumandos y transformaran en multiplica-
cién.

— Traducir sumas en multiplicaciones, con niimeros

2+2+2=2x%...... ;
6+6+6+6=6x

9+9+94+9+9+9=9x

digitos.

4+4+4=4X

T+7T+T+T=Tx%x......



282 SESION

PRIMER CURSO

SEGUNDO CURSO

PROGRAMA
OBJETIVOS

— La multiplicacién como suma de sumandos

iguales.

El triple como suma de tres sumandos
iguales.

— Definicién de la multiplicacién.
— Nocién de sus términos.

— Signo X.

— Multiplicaciones por 2 y por 4.

ACTIVIDADES A REALIZAR CON LOS NINOS

Representar graficamente grupos de dos y
tres objetos.

2gruposd92!. N * .,son ......
3 » de 3 [_::. '-, "TJ son ......

4 » de 3 l"." ". '-J son ......

Escribir:

2 + 2 = 2 veces 2, igual a 4.
3+3+3=3 veces 3, igual a 9.
3+ 3+ 3+ 3 =4 veces, igual a 12.

Problema sencillo: Un cuaderno cuesta
2 pesetas.

{Cuénto cuestan dos cuadernos? (Y tres?
2+ 2=4 6 igual a 2 veces 2.
24+24+2=6 6 igual a 3 veces 2.

3 veces 2 [:E:j 6 = 3 grupos de 2
3vece531'..l:: I’:] 9=3 » de 3
3 veces 4 !: _I

Concepto del triple:

» de 4

El triple de 2 es ......
El triple de 3 es ......
El triple de 4 es ......
El triple de 5 es ......

1. Manipulando objetos formar grupos de 2 y 4 ele-
mentos y sumarlos.

2. Traducir estas sumas en multiplicaciones.

3. Dar una sencilla y breve definicion de la multi-
plicacién.
Basta indicarles que multiplicar es repetir o que
abrevia sumas iguales.

4. Al hacer la representacién numeérica y gréafica
de la multiplicacién, se aprovecha para denomi-
nar los términos de la misma.

5. Breve nocién de estos términos. Bastard con in-
dicarles que Multiplicando es el nimero que Sse
repite., Multiplicador que indica las veces que se
repite el multiplicando y el Producto como re-
sultado.

6. Explicar el significado del signo Xx.

7. Tablas de multiplicar del 2 y el 4.

EJERCICIOS A REALIZAR
LOS NINOS SOLOS

— (Cuéntas son 2 veces 2 ......

» » 3 » 2 ...
» » 2 » 3 ...
» » 3 » 3 ...
» » 2 4 ...
» » 3 4 ...

Escribe debajo el triple de estos nimeros:

1/2]3]5][7]6]8lh0[7]a]9
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— En diversas operacicnes sancillas que indique sus
términos. (Exigir el signo.)

— En los cuadros de encima que indique el resul-
tado de multiplicar estos nimeros por 2 y de-
bajo por 4.




3.2 SESION

PRIMER CURSO

SEGUNDO CURSO

PROGRAMA
PDBJETIVOS

Iniciacién en la multiplicaci6n.
Multiplicar es repetir.
Introduccién del signo Xx.

— Coémo se hace una multiplicacién.
— Correcta colocacién de sus términos.
— Multiplicar por 3 y por 5.

ACTIVIDADES A REALIZAR CON LOS NINOS

1. Repasar:
1 vez 2 es igual a 2
2veces 2 » » »4
3 » 2xn» » n6
2 » 30 » »n6

2. También se puede escribir:
1x2=2 2x2=4
3 xX2=6; 2x3=6

3. Una cruz como esta X se lee «POR»

4. Leer lo sigulente:

4 X2 5x3 6x4
TX6 6 x5 Tx8
5. Sustituir «veces» por 1la denominacién
«PORw.
6. 2x 1 eslo mismo que 141
2X1 » » » » 2
2X2 » » » DI PN
2X3 » » » » o4 ..

7. Luego multiplicar también es repetir.

'P. Completar: 2x 1= ...... 2X2=....
2X3=.... Ix1l=....
IxXx2=.... 3x 4=
3X5=.... IX8B =

Repaso de los términos y signo de la multipli-
cacién.

Explicar cémo se hace una multiplicacién. Pri-
meramente los datos estan en lnea, Asi
123 x 3 ...... Después escribimos el multiplican-
do, debajo el multiplicador, delante de éste el
signo. Asf: x 3. Por ltimo se pasa a multipli-
car empezando por la derecha.

Haz estas operaciones: 12 x 1= ......
24 X2=.... 13X3=....
4Xx2=... 50 x 5= ... , ete.

Pasando a multiplicaciones en las que se lleve
wigana cifra, explicar cdomo se hacen.

F 4

Resolver todas estas multiplicaciones:

1 X 5= ... 13x4=....
18x5=.... 43 x 3= ...
54Xx5=.... 64 x3=....

Representaciébn numeérica y grafica de las tablas
del 3 y del 5.

EJERCICIOS A REALIZAR
LOS NINOS SOLOS

~— Problema sencillo.

— Completa 1o siguiente:

2 veces 2 es igual a 2 X 2=4

3 » 20 NN e X ovirees = e,
4 » 2 0» DI ST X ovorer = e
4 »n 4 DI SN Ko ovvveee = e,

— Pon encima el resultado de multiplicar por
3 estos numeros:

10|
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— Haz estas operaciones colocando correctamente

sus términos:

121 X 3= ...... M3 x3=....
46 X5=.... 4 x4=....
4T X 5= ... 164 X 3 = ......
3X5=.....

— Escribe en tu cuaderno las tablas de multiplicar

del 3 y del 5.



4* SESION

PRIMER CURSO

SEGUNDO CURSO

— Relacién entre la suma y la multiplicacion.

— El1 4 y 5 de multiplicar como suma de
sumandos.

PROGRAMA.
OBJETIVOS

— Multiplicaciones por 6 y 7.

— Aplicacién a casos problemdticos de la multipli-
cacién.

1. Representacién grafica de un ejemplo. Dos
objetos una vez, 2 dos veces 0 2 tres ve-
ces, etc.

2. Efectuar las sumas:

242=.... o también 2 x 2 = ......
24+242=.... o también 2 X 3 = ......
24+24+24+2=.... o también 2x 4 =......
3+3+3=...... 0 también 3 X 3 =

3X.o — 1% +.. +...

4 x [ =4+ ]+

5. Transformar en multiplicaciones
tarlo graficamente).

ACTIVIDADES A REALIZAR CON LOS NINOS

1. Calculo mental. Sumar progresivamente de 6 en 6
yde7en1.

2. Representacién grafica y numérica de las tablas
del 6 y 7. (Los nifios en su cuaderno.)

6=

3. Resolver un problema. Ejemplo: una pelota cues-
ta 6 pesetas. (Cufnto cuestan 2 pelotas? Y 4 pe-
lotas? ¢¥Y 7 pelotas? ;Y 10 pelotas?

4. Observacion atenta del libro de célculo y resolu-
cién de algunos de los problemas que presente.

5. Insistencia sobre el reconocimiento de los térmi-
nos de la multiplicacién y su colocacién correcta.
(Se pueden hacer sobre las operaciones que se
han hecho en la solucién de los problemas.)

414 es jgual a 4 x ...... = ......
4+41+4 es igual a ¢4 X ...... = ......
4+4+4+4 es igual a 4% ...... = eins
545 es jgual a 5Xx ......= ......
5+5+5 es igual a 5 x ...... = ...
5+5+5+5 es igual a 5 % ...... = ......
6. Completar:
8 es igual 8 4 X 2
12 es igual a 4 X ......
16 es igual a 4 X ......
20 es igual a 4 % ......
g |
E% — Un problema sencillo.
<
% 8 — Completar:
1))
<9 Ex1=.... EX 4= ...
n 7
QE 5X2=.... 5% 6=.....
9 5X3=...... 5X 8= .....
8§ 5% 5= ... 5% 9=....
E ExT=.... 5%x10= ...
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— Que resuelvan algin problema.

— Que se aprendan de memoria las tablas del 6 y
del 7.



$.* SESION

PRIMER CURS0

SEGUNDO CURSO

PROGRAMA.
OBJETIVOS

— La multiplicacién abrevia la operacién
de sumar.

— Multiplicar por 6 y 7 como suma de
sumandos.

— Idea operativa de la propiedad conmutativa de la
multiplicacion.

— Aplicacién a casos probleméticos.

ACTIVIDADES A REALIZAR CON LOS NINOS

1. Formar grupos manipulando objetos (ad-
vertir el nimero de ellos que debe tener
cada uno). Ejemplo:

codFl s+, =18
Ix6=18
2.
I R R

3. Problema: Antonio ha comprado tres cuen-
tos a 6 pesetas cada uno. ;Cuéntas pesetas
ha gastado?

4. Completar:
6+6=.... 6+64+6=....
6+6+6=..... T+T7=....
T+74+7=.... T+7T+T4+7=....

5. Traducir estas sumas en multiplicaciones:

6xX2=.... 6X3=....
6x4=.... TX3=....
TX3=.... TX4=....

6. Observacién atenta del libro de célculo.

1. Manipulando objetos (palillos, bolas, fichas, etc.)
y con un nimero de ellos formar grupos iguales.

s |+ || |+ ]..4 x2=8

PR 2xa =8

2, Colocar un nimero determinado de objetos y ha-
cer con ellos filas. Hacer con este mismo nimero
de objetos filas en otro sentido y con distintos
objetos en cada fila.

3. En el encerado (los nifios en sus cuadernos), la
representacién grafica de esta propiedad.

4. Planteo de casos que exijan multiplicar por nu-
meros digitos estudiados.

5. Observacion atenta del libro de texto. Resolver

alguna de sus cuestiones.

6. Resolver sencillos problemas. Ejemplo: Un carro
lleva 4 sacos de arroz de 50 kilogramos cada uno.
Otro lleva 50 bolsas a 4 kilogramos cada una.
¢Cudl de los dos lleva méas?

NINOS SOLOS

EJERCICIOS A REALIZAR LOS

— Un problema sencillo.

— Multiplicar el nimero central por los
otros y poner el resultado a su de-
recha.

1=

38

— Problema sencillo basado en la propiedad conmu-
tativa.

— Multiplica el niimero central por los de alrededor
y luego al revés.

10 \ 2
9 /3
\\
\
8 4
7 \ 5
6



6." SESION

PRIMER CURSO

SEGUNDO CURSO

PROGRAMA,
OBJETIVOS

— La multiplicacién. Repaso. Su utilidad.

— Multiplicar por 8 y 9 con suma de
sumandos.

— La multiplicacién y sus términos.
— Multiplicaciones por 8 y 9.
— Problemas sencillos combinando sumas, restas y

multiplicaciones.

ACTIVIDADES A REALIZAR CON LOS NINOS

1.

Formar grupos de ocho o nueve objetos.

o] =24
8+84+8=24
también

3 x

Resolver algiin problema que presente el
texto escolar.

Completar:

8+8=.... 8+8+8=....
94+9=.... 94+9+9=....
9+9+94+9=......

94+9+9+9+9=......

18 es igual a 9 por ......
27 es igual a 9 por ......
36 es igual a 9 por ......
45 es igual a 9 por ......
54 es igual a 9 por ......

16 es igual a 8 por ......
24 es igual a 8 por ......
32 es igual a 8 por ......

Poner, mediante un ejemplo, en situaciones de re-
solver algun problema que sea necesaria la mul-
tiplicacién.

Resolucién, con ellos, insistir en sefialar los tér-
minos de la multiplicacién.

Multiplicaciones de ntimeros digitos variados, pre-
dominando en sus términos el 8 y el 9.

Insistencia sobre la propiedad conmutativa en
estas operaciones.

Resolver algun problema sencillo combinando su-
mas, restas y multiplicaciones. Ejemplo: Compré
dos libros a 26 pesetas cada uno y tres cuadernos
a 2 pesetas cada uno. {Cuédnto gasté?

Algin problema més del libro de célculo.

Representacién grafica y numérica de la tablas
del 8 y 9.

EJERCICIOS A REALIZAR LOS NINOS SOLOS

— Completa y traduce estas sumas en
multiplicaclones:

8+8=8x...... 8+8+8=8x......
84+8+8+8=8x.... 84+8+8=8x......
84+84+8=8X%......
8+84+8+8+84+8=8x......
94+9=9X%..... 9+94+9=9x......
94+9+9+4+9=9x......
9+94+9+9+9=9X%X......

Completa estas operaciones:

8X1=.... 8%X2=.... 8x4=....
8x5=.... 8XT=...... 8X9=...
IxX1=... 9X3=.... I9X6B=....
IX4= ... 9X6=.... IX8=....

— Multiplicar cada nimero de la fila horizontal por

todos y cada uno de la vertical.
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i, CONCEPTO DE UNIDAD DIDACTICA

El término unidad didactica se
ha venido empleando, de un tiempo
a esta parte, con diversos signifi-
cados que han empaiiado su sen-
tido mAs estricto. Legalmente se
definié cada unidad escolar como
una «unidad didacticas; por otra
parte, con el término de unidad
didictica se ha designado a cual-
quier conjunto orgénico referido al
estudio de un tema o a la reali-
zacién de una actividad.

Etimolégicamente, la unidad di-
dictica hace referencia a un con-
junto de actividades y saberes que
aspiran a la formacién intelectual
de los nifios. Recordemos que la
DidActica es la ciencia de la edu-
cacién intelectual, lograda a través
de la instruccién formativa. Estos
dos aspectos, instruccién y forma-
cién, constituyen la esencia de la
unidad didactica.

Los Cuestionarios Nacionales, ver-
daderos textos legales y pedagégi-
cos, la definen «como un grupo de
conocimientos y actividades ins-
tructivas, aprendidas y realizadas
en la escuela, en torno a un tema
central de gran significacién y uti-
lidad para el nifio».

Su objetivo primordial lo consti-
tuyen, pues, la formacién de la per-
sonalidad; no sélo el cultivo de la
inteligencia.

2. PRINCIPIOS ESENCIALES

A la hora de programar las uni-
dades didéacticas globalizadas es
preciso conocer, siquiera sea sucin-
tamente, los principios esenciales
que sustentan su organizacién.

2.1. El principio psicolégico de
la globalizacion.—FE] fenémeno psi-
colégico de la globalizacién se re-
fiere, en un orden estrictamente
psicoldgico, al acto de percibir, pe-
ro por analogfa, o quizd mejor, co-
mo consecuencia se extiende a las
restantes funciones cognitivas y
operativas propias del ser humano.

Se ha definido como la aptitud
natural que todos poseemos, aun-
que en grado diverso, de captar al
mundo externo, como un todo ins-
tintivo un conjunto confuso del que
disociamos los elementos solamen-
te bajo el influjo de un estimulo
afectivo.

Es, por otra parte, un fenémeno
esencial de la mente humana, sea
cual sea el grado evolutivo de la
misma, aunque edades hay como
esta que estudiamos, en que la ca-
racteriza de tal modo que permite

las unidades didacticas
y su programacion para

globalizadas
el curso primero

Por ELISEQO LAVARA GROS

Jefe del Departamento de Coordinacién

hablar de «edad de la globaliza-
cién» (1).

2.2. El principio ldgico de la glo-
balidad de las materias—Es esen-
cial para interpretar correctamen-
te las unidades didacticas. Al co-
mienzo de los tiempos no existia
la diferenciacién de las ciencias; la
vida se ofrecia en su compleja uni-
tariedad al hombre, quien sélo me-
diante poderosos esfuerzos fue ana-
lizando y estructurando los diver-
sos contenidos cientificos, hasta lle-
gar a esos conjuntos organicos,
complejos, que son las ciencias hoy.

La mente infantil, tan préxima,
aun salvando las distancias, a la
mente primitiva se cnfrenta tam-
bién ante «todos» vitalmente orga-
nizados, y e€s un error ofrecer a es-
ta mente que se estd constituyen-
do verdades muy rigurosas y légi-
camente constituidas. Ahi radica la
aporia fundamental de la didActi-
ca moderna.

Las unidades didacticas intentan
facilitar al nifio un nuevo modo de
ir al encuentro de las verdades
que ha de adquirir, respetando asf
las leyes que rigen la estructura
de la mente infantil.

3. CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES

3.1. Unidad de -contenido~Las
unidades didacticas pretenden pre-
sentar los contenidos atendiendo
mas al principio psicolégico de la
globalizacién que al principiv 16-
gico de la globalidad de las mate-
rias. Asi, convendra enunciarlas res-
petando el egocentrismo y el rea-
lismo propio de esta edad, que exi-

(1) LAVARA GROS, E.: «El principlo
psicolégico de la globalizacién y el glota-

. lismo didéctico en el aprendizajes. VIDA

ESCOLAR, sabril-junio 1866.
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ge un tratamiento, en primera per-
sona, basico, natural y utilitarista
de los contenidos que se le ofre-
cen.

32. En cuanto a su método, ha-
bran de ser «naturales», es decir,
ofreciendo a la observacién, y al
analisis elemental del nifio, la vida
unitaria tal y como se le ofrece en
su cotidiano vivir; sin intentar
abarcar, ni en extensién ni en pro-
fundidad, nada que no caiga de
un modo natural bajo su drbita
vital.

33 Exigen también contar con
el tiempo de que se dispone. Es
decir, postulan una unidad de tiem-
po; unidad de tiempo que debe in-
terpretarse a la luz de las reco-
mendaciones de los Cuestionarios.
Contamos pues, para este primer
curso, con veinticinco unidades di-
déacticas. Cada una de las cuales
debe ocupar al nifio por un tiempo
equivalente a dos horas y media
de trabajo. Parece, pues, recomen-
dable estructurarlo en unas cinco
sesiones de treinta minutos cada
una, correspondiendo asi una se-
sién para cada dia.

Como se ve, la unidad didactica,
tal como la venimos interpretan-
do, no es ningin centro de interés,
sino que se aproxima mucho mas
a aquella «ensefianza globalizada»
cuyo pionero fue el pedagogo ale-
man Berthold Otto.

34. Deberan ser estructuradas y
realizadas de acuerdo con la psico-
logfa del aprendizaje. De ahi que
convenga introducir a cada unidad
diddctica con una primera sesion
dedicada a la presentacién global
de la misma, para pasar las tres
sesiones siguientes a un elemental
analisis de los aspectos mas impor-
tantes de la unidad didactica, dedi-
cando la quinta y ultima sesién a
una labor de sintesis.

Cada sesi6bn debe ser motivada
con la presentacién de grabados,
dibujos, filminas o realidades que
le permitan obtener una visién glo-
bal de la «unidad» que va a apren-
der, completandolo con los graba-
dos, dibujos, filminas o realidades
analfticas que le permitan ir pro-
fundizando en las adquisiciones que
va realizando. Convendria dedicar
la segunda y, quiza, tercera sesiéon
al estudio de la unidad didactica
incidiendo en ella desde la pers-
pectiva natural que pueda presen-
tar, para en sesiones posteriores
hacer hincapié en los aspectos so-
ciales. Todo ello sin romper nunca
el espfritu globalizador de 1la
misma.

Por otra parte es preciso recor-
dar la necesidad que la mente in-
fantil tiene de contar con verdade-
ros soportes fisicos a la hora de ir
elaborando sus nociones. De ahf la
trascendencia que los ejercicios tie-
nen en las unidades did4cticas. Po-
drfa decirse que, por lo menos, las
tres cuartas partes dec cada sesién
deben dedicarse a la realizacién de
actividades a través de las cuales el
nifio pueda ir elaborando sus pro-
pias nociones. Los ejercicios debe-
rdn ser en primer lugar de obser-
vacién y recuerdo, a fin de que el
nifio vaya alertando su mente y
haciendo asi mas naturales las ad-
quisiciones que se le proporcionen.
La conversacién, los juegos, los
ejercicios de invencién, de elec-
cién, etc.,, son especialmente reco-
mendables.

4. LiMIThS

Se han seflalado, a toda ensefian-
za globalizada, unas limitaciones
que no podemos soslayar.

4.1. La primera alude al hecho

real de que la globalizacién no es
més que el primer paso del apren-
dizaje. Entendido de un modo 16
gico esto es exacto; de ah{ que
nuestros cuestionarios hablen de
etapas sucesivas de «correlacién»
y e«sistematizaciéon» de conocimien-
tos. Pero como ha hecho notar De-
croly, el nifio de esta edad adquie-
re ¢l conocimiento de la realidad
en que se mueve a través de esta
aptitud natural, instintiva, que es la
globalizacién. De ahif que se la ha-
ya caracterizado como «edad de la
globalizacién».

42. No debe ser una simple
oposicion teérica a las asignaturas.
En eso estamos de acuerdo. No son
tanto las estructuras lo que se
combate cuanto el modo de facili-
tar el encuentro del nifio con la
materia. No cabe, pues, forzar los
contenidos de las «unidades» para
insertar en ellas algo que no les
pertenezca de un modo natural.

43. Ocasionan lagunas cultura-
les. Esto seria admisible si la en-
seflanza globalizada se sostuviera
hasta las edades mas avanzadas.
Una vez mas, insistimos c¢n el he-
cho de que nuestros Cuestionarios
postulan la globalizacién sélo para
los dos primeros cursos.

4.4, Carencia de textos. En efec-
to, es una importante limitacién;
pero facilmente superable de acuer-
do con las aportaciones que ya se
van patentizando.

5. Mopirto b UNIDAD DPIDACTICA GLO-
BALIZADA PROGRAMADA PARA UNA
SEMANA: It \GUA

Aun cuando postulamos la con-
venicneia de dividirla en cinco asig-
naciones, nosotrus bemos progra-
mado este ejemplo en cuau. ce.
siones a desarrollar a lo largo de
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la semana. Una primera sesién se
dedicard a la presentacién de la
unidad didactica, Se trata de dar
una visién global del contenido de
la misma. La segunda tendri ca-
racter mas analitico, aborddndola
desde la perspectiva de la natura-
leza. En cambio, la tercera sesién
se hard bajo la perspectiva de la
vida social implicada en el conte-
nido de nuestra unidad didActica.
La cuarta y ultima asignacién tiene
un cardacter de sintesis final.

Dentro de cada sesiébn o asigna-
cién pueden distinguirse como tres
momentos que vienen a responder
a las siguientes cuestiones: qué
sabe el nifio; qué quiero que apren-
da en esta asignacién; cémo lo con-
seguiré; qué actividades interesan
programar.

51. Primera asignacion. — 5.11.
Presentacién de la realidad o, en su
defecto, de su representacién gra-
fica adecuada. El patio de la escue-
fIa donde los nifios juegan. Algunos
nifios sudorosos descansan en los
bancos. Los pequefios riegan las
flores con la maestra, etc.

5.12. Observa—Por medio de
preguntas progresivamente mas
complejas los nifios expresaran en
voz alta sus observaciones. El
maestro ayuda a sistematizar y
profundizar en la observacién. Pero
sobre todo el nifio expresa en voz
alta sus observaciones, de forma
que la colaboracién de la clase sea
mas completa.

5.13. Recuerda.—Seguimos adop-
tando igualmente la forma dialo-
gada. El nifio gusta de las defini-
ciones utilitarias y asf nos hablars
de la utilidad del agua y sus multi-
ples usos. Al levantarnos nos lava-
mos y peinamos. Nos lavamos las
manos antes de comer, Mam4 cue-
ce con agua los alimentos. Con
dgua ce riegan las plantas. Todo



ello ha de fluir de sus recuerdos
personales, de un modc natural,
gracias a las preguntas del maestro.

S5.14. Tengo sed—El patio de la
escuela aludido més arriba tiene
una fuente. Concretamos la obser-
vacién del patio escolar en el ele-
mento fuente o trazamos en la pi-
zarra un dibujo sencillo. Hemos
concentrado todas las actividades
anteriores en el agua como satis-
faccién de una necesidad bioldgica:
tengo sed. A continuacién realiza-
mos una lectura sobrc un texto
previamente preparado. La lectura
debe ser altamente motivadora y
sugestiva. Aqui recogemos un mo-
delo. Nétese el caracter psicolégico,
personal, vital, dado a la redaccién
de las secuencias, pensando e¢n una
necesidad de orden biolégico y fi-
siolégico como es la sed.

Tengo sed. Tengo calor.

Voy a la fuente.

Espero un poco.

Me lavo las manos y bebo agua.
También bebe el perrito.

Tiene sed.

También tienen sed las plantas.
Se las riega y se refrescan.

5.15. Hablemos un poco—Conti-
nuamos con el didlogo y seguimos
programéndolo. Utilizamos ahora
como recurso did4ctico unas filmi-
nas o una fotografia simplificada
en color. Puede tratarse de un pai-
saje de zona lluviosa, un relieve
calcireo con un tipico pozo arte-
siano, una zona lacustre, etc.

A esta actividad la llamamos
«hablemos un poco» siguiendo el
matiz psicoldgico de los enunciados.
En efecto, con unas primeras pre-
guntas los nifios describen la rea-
lidad observada. Otras preguntas
tratardn de guiar al nifio d¢ la mera
observacién de la realidad, a la ela-
boracién de las nociones bisicas.
Preguntas muy sencillas y motiva-
doras, puesto que estamos progra-
mando un primer curse de unida-
des didacticas. ¢(De dénde procede
el agua? ¢Dénde viven los peces?
¢Por qué sale agua de debajo de la
tierra?, etc. Nunca preguntas gque
puedan contestarse con una sola
palabra,

5.16. Hago mi libro—En su cua.
derno de trabajo el nifio dejard
constancia de la labor llevada a
cabo en esta primera asignacién:

a) El nifio dibuja una casita de
campo, con un pozo y su abrevade-
ro. Le ha dado color, la recorta y
la pega en el cuaderno, etc.

b) Se le dan unos dibujos, sin
nombre, y debe ponérselos. Estos
grabados representan: el mar, las

nubes, la Iluvia, el rfo, la huerta elr‘

pozo. e

5.2. Segunda asignacion.—Segui-
mos un proceso muy semejante al
de la anterior asignacién, pero
abordando la unidad desde la pers-
pectiva de la Naturaleza.

521. Presentacion de la realidad.
Nuestro tépico en esta ocasién pue-
de ser la playa. Una playa, nifios
y mayores bafidndose... un nifo
sale del agua y por su gesto adivi-
namos que le molesta el agua sala-
da. Cerca de la playa hay una fuen-
te de agua potable. A lo lejos se ve
un puerto con barcos. Mas lejos el
cabo con el faro.

5.22. Observa. El desarrollo de
las observaciones de los nifios es
todo semejante al anterior—Em-
pieza con observaciones globales
para pasar luego a observar cues-
tiones mas concretas.

5.23. Recuerda—En este momen-
to podemos utilizar ya elementos
de la anterior asignacion. Si echas
agua en la tierra se filtra, la absor-
be la tierra. El pavimento es im-
permeable. En mitad de la carre-
tera no viven las plantas.

524, El agua y la vida—Esta
actividad adopta ahora la siguiente
forma: el maestro y los nifios con-
juntamente realizan una lectura co-
mentada, En la pizarra queda cons-
tancia de algunos vocablos que nos
ha interesado destacar y de las si-
guientes secuencias:

Sin agua morirfamos.

El agua sirve para beber.

Con agua se riegan las plantas.

El agua limpia y refresca.

Por eso se riegan las calles.

Donde no hay agua no hay vida.

5.25. Hablemos un poco.—El di4-
logo versa también ahora sobre los
graficos y dibujos manejados. De
las primeras pinceladas descripti-
vas aprovechando las observacio-
nes formuladas por los nifios, pasa-
mos a unas preguntas mas analfti-
cas: ¢Por qué se riegan las calles
en verano? ¢Qué es un desierto ¢De
dénde viene el agua de los pozos?,
la mayoria de las cuales deben es-
tar resueltas en la lectura que han
realizado.

5.26. Pienso y enlazo.—He aquf
otro tipo de ejercicio interesante.
Elijo las palabras y escribo las
frases correctas en el cuaderno.

Los peces viven en el ... salada
El agua del mar es ... ... mueren
Las plantas sin agua se ... agua

5.27. Ya sé redactar—Un nuevo
ejercicio va ampliando nuestra va-

riada gama de los mismos.-Los I

bujos del crizrderno de trabajo del
pife-puéden representar al nifio

~ «Manolo» bebiendo en la fuente del
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colegio, vy a «Juanita» lavando a
«Pepitos que no se deja y llora.

La redaccién en este primer mo-
mento se limita a la contestacién
de las preguntas:
¢Qué hace Manolo? M-N-L. B-B.
¢Qué hace Juanita? J'AN-T- L-V-

A P-P-T-
¢Por qué llora Pepito? N- QU-R-

L-V-RS-

5.3. Tercera asignacién.—Vamos
ahora a conducirle a la observacién
de los aspectos sociales, implicados
en la unidad didactica que nos
ocupa.

5.31. Presentacion de la realidad.
El paisaje que presentamos ahora
a los muchachos ¢s complejo. Llue-
ve intensamente, torrentes de agua
bajan por las laderas de las mon-
taiias; se ve e¢n primer término un
pantano; la presa; la central eléctri-
ca muy iluminada; y un gran canal
con barcas (el canal es para riego
fundamentalmente). Hombres em-
pleados en la central vestidos de
azul. Un salto de agua. Vegetacién
agreste. Toda esta complejidad re-
quiere una buena fotograffa o ilus-
tracién.

5.32. Observa—Esta lloviendo a
lo lejos. El agua estd embalsada. Se
ve la presa. Y la central eléctrica.
Y el canal de riego. También aquf
conviene comenzar con observacio-
nes globales, para pasar luego a ob-
servaciones mas analiticas.

5.33. Recuerda—A veces falta el
agua, hay restricciones. A veces se
producen inundaciones al bajar
muy llenos los rfos. El pantano sir-
ve para que los rios no se queden
secos ni se desborden. Semejantes
a estos recuerdos, caben otros mu-
chos, que le ayuden a enlazar los
nuevos conocimientos con los ya
poseidos.

5.34. E! hombre y el agua.~Re-
cogiendo las secuencias en torno a
la lectura sobre los pantanos escri-
bimos en la pizarra algo parecido a
esto:

El hombre es muy listo.

Sabe aprovechar el agua.
Construye pantanos.

Hace canales,

Construye pozos y depdsitos.
Asf tenemos agua en las casas.
Fabrica jarras y vasos.

Con agua fabrica el hielo.

Asi refresca las bebidas.

Noétese la intencionada falta de
estereotipia de estas frases. Han
surgido de la situacién viva de la
clase planteada en 1a lectura co-

- mehtada.

5.35. Compruébalo ti mismo.—
He aquf un ejercicio mas, que viene
a cultivar este activismo funcional,



y creador que postulan nuestros
Cuestionarios.

a) ¢Donde esta el depdsito de
agua de la Escuela? ¢Y el de
tu casa?

b) ¢Para qué sirven los panta-
nos?

¢) ¢Para qué sirven los canales?
¢Y los puentes?

d) ¢Con qué se fabrica el hiclo?

5.36. Para hacer y contar—Una
pagina completa del cuaderno del
nifo recogera diversas ilustracio-
nes que sinteticen cuanto llevamos
realizado hasta ahora:

a) Ilustracién: los nifios juegan
con agua y arena, canalizan el agua
por medio de muros formados con
la arena, forman un embalse, tiran
corchos que flotan. Sobre un puen-
te que salva uno de los canales des-
filan soldaditos de plastico.

Ejercicio consiguiente. Los nifios
cuentan en qué consiste el juego de
la anterior ilustracién y lo compa-
ran con la obra del hombre sobre
la naturaleza merced a embalses y
canalizaciones.

b) Ilustracién: «Juanitas y «Ma-
nolo» manipulan con un montén de
arcilla.

Ejercicio del nifio. Redactar una
frase que le sugiera el grabado.

¢) Otras ilustraciones: fabrican-
do vasijas de ceramica; las vasijas
secan al sol; calabazas secas utili-
zadas como vasos; hielo disuelto en
agua; una olla de agua hirviendo
en una cocina,.

Ejercicio: El nifio escribe la fra-

se que le sugiere el dibujo con-
creto. Al ejercer el maestro su fun-
cién de guia hard las oportunas in-
dicaciones y tendrd en cuenta las
consecuencias mas notorias para re-
cogerlas en la ultima fase de la uni-
dad didactica que presenta una in-
dole recapitulativa.

5.41. Cuarta asignacion.—En esta
fase de sintesis final, se multiplican
las actividades a realizar por el
nifio. Recogemos aqui los concep-
tos explicados anteriormente que
son presentados de una manera
nueva y unitaria, sirviéndonos del
ciclo del agua, y de los oficios rela-
cionados con la misma, Aspectos
de la naturaleza y vida social son
tratados conjunta e indistintamen-
te en esta cuarta y ultima sesidn.

a) Historia o ciclo del agua.
Ilustracién: agua en la superficie
terrestre, evaporacion, las nubes, la
lluvia. Esta ilustracidén es ya clasi-
ca en cualquier libro elemental de
ciencias de la naturaleza.

A la observacién por parte del
nino ha de seguir necesariamente
la exposicién formal y encadenada
del fenémeno del ciclo del agua pcr
el maestro y el nino.

b) El hombre y los barcos (ofi-
cios). Ilustracion de diversas perso-
nas trabajando en menesteres pro-
pios de sus diversos oficios: ba-
rrendero regando la calle con una
manguera, pescador, marinero, la
huerta y los agricultores regando,
fontanero arreglando el grifo de la
cocina, etc.

Ejercicio consiguiente. Copia de

cada uno de los dibujos, y didlogo
sobre los mismos,

c¢) Agua potable. Ilustraciones:
Canal de riego con pala levantada
por la que salta el agua, por el des-
nivel se riega el huerto. Depésito
en el tejado, ilustracién de tube-
rias, agua en la cocina,

542. Hablemos un poco.—Como
siempre, este ejercicio pretende
conducir al nifio a un didlogo vivo,
fluido, producto de la observacién,
de la realidad, del grafico o de los
mismos textos comentados.

543. ¢Amigos o enemigos?—La
lectura versard sobre las tragedias
ocasionadas a consecuencia de Ja
rotura de un pantano; un nifio que
jugando imprudentemente junto a
un estanque cae al agua; un nada-
dor que se ahoga, etc.

Las secuencias finales de esta
unidad didactica podrian ser de tipo
de las siguientes:

Sin agua no podriamos vivir.

El agua limpia y refresca.

Tiene mucha fuerza,

Produce electricidad.

Pero puede ser peligrosa.

No debemos beber cuando su-
damos.

No conviene que nos bafiemos
solos.

Todo ello armoniosamente con-
jugado con una serie de dibujos y
pinturas que a la vez que cultivan
el gusto estético, permitan su re-
produccién, y aun la realizacién de
sencillos ejercicios de manualiza-
cién y habituacién.




Sin intentar hacer nuevas aportaciones a la tan
debatida y vieja polémica de la superioridad de la
Escuela Unitaria sobre el Colegio Nacional o las agru-
paciones escolares, en la que, por otra parte, todo
estd dicho, vy ain redicho, nos encaramos hoy con
una faceta concreta del quehacer docente que las
escuelas de maestro tnico, como todas las demds,
han de llevar a cabo: la programacién de las uni-
dades didacticas insertas en los Cuestionarios Nacio-
nales vigentes.

Vamos a tratar, adoptando una postura realista,
de coordinar las unidades de trabajo y tiempo refe-
ridas a los seis primeros cursos, ya que, normalmen-
te, una escuela unitaria no puede abarcar los ocho
cursos obligatorios. A ello se oponen imperativos de
caricter real y legal que estdn en el 4nimo de todos:

a) Complejidad extrema de su estructura y or-
ganizacién.

b) La escuela unitaria radica, por lo general, en
ambientes que limitan extraordinariamente sus po-
sibilidades.

¢) Los cursos 7.° y 8.° deben ser dirigidos por
maestros especializados, condicién que no puede exi-
girse, a priori, a todos los docentes de unitaria.

Es indudable que la Administracién ha de provi-
denciar los cauces oportunos para que aquellos alum-
nos que al llegar a los doce afios superen las prue-
bas de 6.° curso, puedan seguir su promocién cul-
tural, sin que para ello sea obstidculo insalvable el
hecho de pertenecer a una comunidad rural reducida
sin otro foco de irradiacién que la propia escuela
unitaria. Las escuelas comarcales, los cursos posta-
les, las ensefianzas por radio y TV., en las que el
propio maestro puede ejercer una misién de tutela,
mediante la compensacién condigna, son medios efi-
caces para paliar en gran parte la inflacién de la
escuela unitaria y la discriminacién que en este as-
pecto supone el vivir en localidades de reducido
censo (1).

Expuesto este criterio y procurando huir de acti-
tudes igualmente nefastas, el dogmatismo y la va-

(1) Véase pAgina 45 de VIDA ESCOLAR, numero 78-79: «Te-
situra de cursos en la escuela unitarlas. Corresponde al tra-
bajo «Las promociones de cursos en Ia escuela unitarias, de
Juan Navarro Higuera.
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programacién de las unidades didacticas

en las escuelas de maestro unico

guedad, intentaremos orientar, medijante un esquema
parcial, cémo puede realizarse, a nuestro juicio, una
programacién de las unidades didacticas de los seis
primeros cursos en la escuela de maestro tnico.

Partiendo de los Cuestionarios Nacionales, que in-
cluyen para los seis primeros cursos 255 unidades di-
dActicas, nos encontramos con que en la distribu-
cién semanal de materias por curso se han de dedi-
car al desarrollo de las mismas veintiocho horas y
media cada semana. Como la redaccién de un pro-
grama presupone como punto de partida considerar
el andlisis del tiempo de que disponemos, inmedia-
tamente caemos en la cuenta que esta distribucién
modclo es exclusivamente aplicativa a una agrupa-
cién escolar con un maestro al frente de cada
uno de los seis cursos que consideramos, pero no
nos sirve en modo alguno para cuadricular la acti-
vidad escolar de la unitaria por mucho dominio ma-
gistral y capacidad organizativa que el docente posea.

Se opone a ello el factor tiempo, determinando
una limitacién «casi fisica», scmejante a la del in-
tento de encerrar seis decimetros cubicos dc un li-
quido en una botella de litro. -

No nos es factible otro camino didactico que el
de concentrar las unidades didActicas de los Cues-
tionarios, integrandolas en dreas de mayor radio. Es
decir, intentar la realizacién de esta faceta del tra-
bajo escolar mediante «contenidos unitarios estruc-
turados» mdas amplios, en los que se compagine la
materia organizada tradicionalmente con la madu-
rez, las necesidades y los intereses de los alumnos,
principal aportacién, aparte su activismo, de las uni-
dades did4cticas.

Este intento de programacién es dificil. Mucho
maés dificil que su planteamiento teérico en el que a
las palabras, aladas, les es permitido escapar del gri-
llete de lo concreto, del aquf, del ahora y de la
circunstancia de cada escuela.

A tfitulo orientativo y conscientes de las lagunas y
defectos que indudablemente posee, ya que esta la-
bor requiere visién clara, experiencia docente emn
unitaria, elaboracién en equipo y el tiempo necesario
de maduracion, ofrecemos la programacién de cua-
tro U.UD.D. que llevan por tftulo: «Bijologia animals»,
«Clases de animales», «Los animales y su medio» y
«Utilidad de los animaless.

LOS ANIMALES

Por ARMANDO FERNANDEZ
BENITO
Maestro del C. E, D. O. D. E. P.

1) BIOLOGIA ANIMAL

Ciclo superior
(5° y 6.° qursos)

La locomocién en los animales
6.°, 1).
Fl proceso de nutricién (6.°, 2).
Respiractén y circulacién de la san-
gre (6°, 3y 4).
La reproduccién (6.°, 5).
2) CLASES DE ANIMALES
Los mamiferos (5°, 6).

Las aves (5.°, 7).

Los reptiles (5.°, 8).
Los anfibios (5.°, 9).
Los peces (5.°, 10).
Los Insectos (5., 11).

Los microblos (6.°, 14).

3) LOS ANIMALES Y SU MEDIO
Ciclo superior

Las guaridas (6.°, 6).

La lucha por la vida.

Las defensas.

El mimetismo.

Asoclaciones zooldgicas (6.°, 8).

4) UTILIDAD DE LOS ANIMALES

Animales que producen carne.

Animales que producen leche.

Animales tutiles por sus pieles.

Animales que trabajan.

Industrias derivadas de la gana-
deria.

Ciclo medio
(3.° y 4.° cursos)

Organos correspondientes a la lo-
comocién.

Animales carnivoros, herviboros, in-
sectivoros y omnivoros.

Pulmones (4.°, 4) y branquias.

Corazén y vasos.

La crianza de la prole.

Animales que trabajan.

Las aves que emigran (4.°, 14).

Las aves insectivoras y la agricul-
tura.

Culebras, cocodrilos y tortugas.

Mctamorfosis de la rana.

La sardina (3.°, 31).

Insectos utiles e insectos perjudi-
ciales.

Ciclo medio

Los animales silvestres del propio
medio.

Animales del bosque.

Animales de la selva (4.°, 15).

Animales del rio y el mar (4°, 16).

Animales del desierto.

Animales de las zonas polares.

El pastor (3.°, 6).
El avicultor.

El cazador.

El pescador (3.°, 7).

La leche, el queso y la mantequi-
Na (4.-°, 11).

La industria de la plel (3°, 17).
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Ciclo inferior
(1° y 2. cursos)

Animales que andan, corren, vuelan,
nadan y reptan.

Qué comen los gatos, los caballos,
los pajaros, los peces.

El aire y la respiracién.

La sangre.

La gata y sus gatitos.

La gallina, los huevos y los pollitos.

El asno.
Los pdjaros (1.°, 21).

El lagarto (3., 35).

La rana (3°, 33).

La pesca (2.°, 6).

Las hormigas y las abejas (2.°, 16).

Ciclo inferior
La caza (2., 6).
El lobo.
El leén.
El barbo y la merluza.

El dromedario.
La foca.

El corral y la granja (2.°, 4).

Los animales de labor (27, 5).



De la observacion del programa parcial expuesto
se deduce:

— En el desglose analitico de las UU. DD. ofreci-
das figuran en negrita y como items aspectos que
tienen en los Cuestionarios Nacionales entidad de
U. D. Junto a estos items, y entre paréntesis, se en-
cierran los numeros correspondientes al Curso y a
la U. D. dentro del mismo.

— Las cuatro UU. DD. programadas equivalen a
las treinta figuradas en los Cuestionarios Naciona-
les referidas a «los animales», afiadiéndose algunos
ftems complementarios.

— La acusada reducciéon de UU. DD. permite dedi-
car a las actividades propias de cada una (aspecto
que no es objeto de este trabajo) el tiempo nece-
sario,

— EI desarrollo de las UU. DD. por ciclos, grupos
o grados, estructura tipica y obligada de la escuela
unitaria, es compatible con el encasillamiento de
cada alumno en su curso correspondiente y no se

opone a la organizaciéon y promocion por cursos.

— Permite al maestro desarrollar cada U. D. en
«clase general», tomando como nivel normativo el
del ciclo medio, con lo que se benefician tanto el
inferior como el superior. Naturalmente, debe dedi-
car un tiempo complementario a ambos ciclos extre-
mos, especialmente al inferior (los dos primeros
cursos), ya que en el superior (5. y 6.° cursos) los
alumnos pueden manejar textos, laminas, etc., en tra-
bajo individualizado.

— Las actividades y ejercicios de control han de
ser las adecuadas a cada ciclo.

— Aunque se ha tomado como muestra de gran
unidad «Los animales», idéntica estructuracién es po-
sible realizar con titulos tales como «Los vegetales»,
«La corteza terrestre», «El cuerpo humano», «Las
profesiones», «Las comunicaciones», etc., que al in-
cluir en su area la mayor parte de las UU. DD. de
los Cuestionarios Nacionales, nos alivian del agobio
del reloj, el gran dictador de la escuela unitaria.



ideas y sugerenc‘ias para
una programacioén
de los cursos de lectura

UN CONCEPTO DE LECTURA

Leer no consiste s6lo en traducir en fonemas los
signos escritos, sino como ya hemos dicho en otras
ocaslones, leer es conocer palabras, comprender fra-
ses, Interpretar el sentido de los textos y reconocer
el estilo en que estan escritos.

ETAPAS EN LA LECTURA

1.* Traducir los signos en fonemas.

2.2 Reconocer palabras.

3.* Comprender el significado de palabras, frases
y péarrafos. )

42 Comprender ideas fundamentales en un texto.

5* Expresién oral con matices adecuados.

62 Comprensién de ideas fundamentales con fina-
lidad de estudio.

7 Comprender el estilo literario del texto.

82 Comprender la intencionalidad del autor.

OBJETIVOS DE LA LECTURA

Ya en otra ocasién hemos hablado de objetivos
generales, especificos y didacticos.

Entre los objetivos didActicos que nos interesan
mas en esta ocasién, estdn los siguientes:

a) Desarrollo del factor perceptivo: que se tra-
duce en cierta capacidad para percibir detalles de
fondo y de forma, por parte del escolar.

b) Desarrollo del factor verbal, tepresentado por
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Por VICTORINO ARROYO DEL
CASTILLO

Jefe del Departamento de Publicaclones

la facilidad en el manejo, utilizacién y comprensién
de palabras.

¢) Desarrollo del factor interpretativo, que con-
siste en la comprensiéon del matiz de palabras y fra-
ses en variados contextos.

d) Desarrollo del factor de razonamiento, repre-
sentado por la facilidad en descubrir relaciones y aso-
ciaciones entre las ideas y conceptos de un texto de-
terminado.

e) Desarrollo del factor de velocidad, expresado
por la correlacién existente entre inteligencia, velo-
cidad y comprension lectora.

Estos son los factores esenciales cuyo cultivo y
desarrollo apropiado en cada curso de escolaridad
facilitardén en grado sumo el aprendizaje lector.

También como una norma general y para tener
en cuenta en el momento de desarrollar una clase de
lectura, Brueckner y Bond sefialan una serie de ob-
Jetivos concretos, validos no sélo a ia hora de con-
feccionar un programa de lectura, sino a la hora de
desarrollar eficazmente el acto didéactico del apren-
dizaje lector:

1.
2.
3.
4.°
5.°
6.°
A
8.
9r°
10.

Preparacién de la lectura.

Fijar los objetivos a conseguir,

Cémo conseguir dichos objetivos.

Prestar atencién a nuevas palabras.

Lectura del texto.

Discusién del texto,

Ejercicios de aplicaciéon lingtifstica, ...~
Lecturas complementarjfas -- -~

Ejercicigs ¥ - ¢=atn]0S.

wmvaluacién de lo leido.



.

EL PROGRAMA DE LECTURA

Debe tener en cuenta las ideas anteriores. Y en
torno a ellas confeccionar dicho Programa de lec-
tura, que puede ser de las siguientes clases:

1° Programa bdsico de lectura: donde se rela-
cionan todas las actividades encaminadas a ense-
fAar al escolar cémo se debe leer.

2.° Programa de lecturas extensivas: Conjunto de
actividades destinadas a la aplicacién de los cono-
cimientos lectores a las diversas partes del progra-
ma escolar.

3.° Programa de lecturas recreativas: Disefio de
una serie de lecturas de libros adecuados o pasa-
jes de los mismos, que constituyen el fondo de la
biblioteca escolar, con finalidad puramente de ex-
pansién, ocio y recreo.

4° Programa de lectura correctiva: Conjunto de
actividades a realizar, de acuerdo con las dificul-
tades lectoras que presenten los escolares.

PRIMER CURSO DE LECTURA

Los nuevos Cuestionarios en lo referente a la lec-
tura, estdn desglosados en tres fases, referidas al
contenido y la estructura de los textos; al proceso
lector y a los objetivos a conseguir.

En este curso de escolaridad pueden darse dos
casos: que los escolares estén ya iniciados en la
lectura, o bien que no lo estén.

Si no estdn iniciados en la lectura, proponemos
un Programa de Iniciacién, con actividades mas o
menos parecidas a las siguientes:

1. Actlvidades de agudeza visual y poder discri-
minativo.

a) Distinguir un objeto o signo grdfico distinto
entre varios iguales.

-
O

o

'COO}

Sh=
O O

sa sa Za sa

por par por por
b) Distinguir un objelo v signa grdfico iguales
entre otros diferentes.
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na ma na

bel bol badl

2. Actividades de memorla visual.

Zda

bel

a) Trazar signos en el aire y que el escolar los
interprete.

b) Mostrar objetos, cosas o signos y que el es-
colar los distinga entre oiros varios.

c¢) Tachar letras iguales mezcladas entre otras
desiguales.

3. Actividades para enriquecer el vocabulario.

8) Mostrar objetos y cosas y que el escolar diga
su nombre,

b) Decir nombre de cosas que se ven en una Ssi-
tuacion.

c) Que el escolar diga nombre de drboles, de co-
lores, de prendas de vestir, etc.

d) Decir nombre de cosas que exisien, pero que
no se ven en la clase.

e) Mostrar grabados y que el escolar interprete
su sentido.

f) Mostrar objetos y cosas y que el escolar ex-
plique para lo que sirven y de qué material estln
hechas. >

4. Aprendizaje aslstemdtico.

a) Aprendizaje lector del nombre del escolar.

b) Distinguir su nombre entre otros.

c) Aprendizaje iector de mombres, calles, plazas,
tiendas..., conocidas del escolar.

d) Reconocimiento de estos nombres entre otros.

e) Aprendizaje de nombres de objetos y cosas que
estdn en la clase,

f) Distincién de estos nombres de otros.

Para ello pueden confeccionarse unas fichas o car-
telones. También puede hacerse sobre la misma rea-
lidad. Es decir, realizar los ejercicios no sé6lo en la
clase, sino en la calle, ensefiando al escolar a leer
los rétulos de tiendas, comercios, etc.

Después de la realizacién de estos ejercicios, que
bien encauzados suponen una fuerte motivacién para
el escolar, puede entregarse la cartilla y comenzar de
una manera sistemética el aprendizaje de la lectura.
Entiéndase bien que cuantos més ejerciclos y activi-
dades se realicen de las anteriormente resefiadas,
més favoreceremos el ulterior aprendizaje.

Vemos que en estos ejerciclos estdn implicados to-



dos los factores que sefialdAbamos en los objetivos de
la lectura: factor perceptivo, verbal, de interpreta-
cién y de razonamiento, cuyo cultivo es esencial para
un buen aprendizaje lector. En cuanto al factor ve-
locidad, en este momento no debe tenerse en cuenta.
Nos empefiamos en muchas ocasiones en conseguir
un rapido y espectacular aprendizaje de la lectura,
sin darnos cuenta de que es un aprendizaje pura-
mente mecénico, de traduccién de signos en fone-
mas; ahora bien, lo que debemos conseguir es un
aprendizaje de tipo comprensivo, que el escolar lea
y entienda perfectamente lo que lee, aunque el pro-
ceso sea mas lento, pero que a la larga ser4 mas
rapido, eficaz, seguro y satisfactorio.

Si los escolares ya estan iniciados en el proceso
del aprendizaje lector, proponemos un programa de
actividades con los siguientes o parecidos ejercicios:

1. Desarrollo del factor perceptivo:

a) Hacer una cruz al lado de todas las letras que
sean iguales a la siguiente: B.
A B P R D B Q D B F B

b) Hacer una raya delante de las palabras que em-
piecen por la stlaba: MA.

CAMA MANO RAMA
MASA MESA MAPA
DAME MALO META

c) Hacer una raya delante de las palabras que ter-
minen en la silaba: LA.

PALA LOTE TELA
LATA MULA TOMA
TAZA CASA MALA

d) Hacer una raya debajo de la palabra que el
maestro diga:

PERA NIRO CABRA

AUTO TIZA

2. Desarrollo del factor verbal:

a) Di un animal que ladra y tiene cuatro patas.
b) Busca entre las siguientes palabras una que es
un alimento:

MADERA MARTILLO

QUESO GRUA

¢) Completar frases a las que falten una palabra.
d) Decir lo contrario de:

BLANCO
GRANDE
ANCHO

...........................
..........................

3. Desarrollo del factor de interpretacion:

a) Hacer una cruz delante de la palabra que dice
lo que es el dibujo.

-

nifio sierpe
nifa slerra
mifo sirena
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b) Traza una raya de la palabra a su dibujo.

@ nana
1F 7
5 luna &
([
nene

c) Traza una cruz en la frase verdadera.

|ona

ga"o
silla

empeine

*

peine

El peto toca al
guardia

El guardia toca
el pito

El pato.tocé al
guardia

4. Desarrollo del factor de razonamliento:

a) Traza una raye debajo de la contestacién ver-
dadera: ‘

Lectura: «Las vacas dan lechey.

Pregunta: «;Qué dan las vacas?m.

Contestacion.: MIEL LECHE MUCHO.,

b) Traza una raya debajo de la contestacién ver-
dadera:

Lectura: Antonio no falta a la escuela. Luis hace
novillos.

Pregunta.: (Qué nifio apranderd m4s?

Contestacion: ANTONIQ-  LuUls. :

JPor qué? ................. ereerenereraenaeen eenp e ieiearnenneairane

N

]

\

SEGUNDO CURSO DE LECTURA v'j"‘

De acuerdo con las exigenc‘:\ia_,s deos Cuestionarios
se podria confeccionar un programa de actividades,
atendiendo a los siguientes o parecidos ejerciclos:

1. Desarrollo del factor perceptivo:

Supongamos un dibujo de la pégina. Enumerar los
personajes. Decir lo que lleva cada uno. Quién es
mas grande. Quién es més pequefio, etc.



2. Desarrollo del factor verbal:

a) Decir palabras en torno a una, por ejemplo:
PAN.

b) Reconocer significado de palabras.

¢) Decir todas las cosas que se ven en un gra-
bado. N

d) Decir para lo que sirven,

@) Decir de lo que pueden estar hechas.

£) Decir palabras que empiecen con la letra M.

3. Desarrollo del factor de interpretacion:

a) Realizacién de sencillos mandatos.
b) Realizacién de érdenes escritas en el encerado.

La lanaa de cste guerrero pin-
tala de negro. Iazle una crus
en el pecho y lnege un redon-
del en el esendo.

¢) Realizacién de ejercicios préparados en fichas.
d) Interpretacién oral de lo leido.

4. Desarrollo del factor de razonamiento:

a) Lectura:
Juan fue a la escuela; Carlos {fue a la huerta; Enri-
que se quedd en casa,

b) Contestacién:

¢DOnde fue Juan? ...
{Quién se quedd en €asaA? ......cooiiiiiiiiniiieneen
A la huerta fue ...........cooiivriiiiiiiii s

TERCER CURSO DE LECTURA

Se exigen en los nuevos Cuestionarios lectura de
caracter descriptivo y narrativo y poesias asequibles,
en textos de hasta 150 palabras. Una velocidad lec-
tora de 70 palabras por minuto; acento de frases y
correccién en las pausas; interpretacién de todos los
signos de puntuacién y una lectura oral y silenciosa
de caracter comprensivo.

Para conseguir estos objetivos, el programa lector
pudiera estar integrado por las sigulentes o parec!-
das actividades:

1. Desarrollo del factor perceptivo:

a) Actividades para captar detalles en liminas y
grabados.

b) Ejercicios con dibujos que tengan algun error
para que lo descubra el escolar.

c) Dibujos iguales con algunas variantes, para ser
descubiertas por el escolar.

d) Enumerar cosas que se ven en grabados o des-
de un lugar determinado.

2. Desarrollo del factor verbal:

En dos sentidos: fluencia de palabras y compren-
5i6n de las mismas.

8) Decir palabras que empiecen por determinada
letra.

b) Decir palabras de cosas que se ven y no se ven
en torno a una idea.

c) Ezxplicacion del significado de palabras de co-
sas de la naturaleza.

d) En el mismo sentido, de términos de la vida
social,

e) Ordenar palabras en orden alfabético.

1) Encontrar palabras en el diccionario escolar.

3. Desarrollo del factor de interpretacién:

a) Interpretar vifietas, grabados y ldminas.

b) Interpretar lo que se ve de un paisaje.

c) Interpretar significado de palabras.

d) Sustituir palabras por oiras que significan lo
mismo.

e) Ejercicios de iguales y contrarios.

1} Ejercicios de homoénimos y sinonimos.

g) Ejercicios de palabras derivadas de una dada.

h) Sustituir frases por otras equivalentes.

4. Desarrollo del factor de razonamiento:

a) Lectura:

Carlitos come menos que Enrique. En.
rique come menos que Lorenzo. Lorenzo
come menos que Felipe. (Quién es el
que come mas?

Contestacion: .............cceveenennnn.

b) Averiguar el error:

Don Venancio dijo™a Carlitos cuando
entraba en la clase:

—(Por qué traes abrigo y bufanda,
con el dia tan bueno que hace?

—Pues verd usted —respondié Carli-
tos—, he mirado el reloj y marcaba un
grado bajo cero.

SOIUCION.: ..ocviceiiiiiiniiieraaeaes

c) Ezxpresar verbalmente las ideas fundamentales
de la lectura.

d) Proponer una lectura, suprimiendo el desen-
lace final, para que sea realizado por el escolar.

e) Enconirar en lo leido lo que pueden ser he-
chos ciertos o imaginados.

t) Sacar conclusiones de lo leido.

5. Desarrollo del factor de velocidad: .

Se exigen 70 palabras por minuto. En principio
se podran hacer ejercicios puros de vefocidad. Des-
pués hay que implicar la velocidad con la compren-
sién lectora. Ya que se trata, en definitiva, de leer
de prisa, pero enterandose de lo que se lee. El con-
trol es facil: basta contar las palabras lefdas en un
tiempo dado.



CUARTO CURSO i:r. LECTURA.

Siguiendo con el esquema que veniamos desarro-
llando, proponemos las siguientes actividades a in-
tegrar en un programa de lectura:

1. Desarrollo del factor perceptivo:

Las actividades resefiadas para el curso tercero
son también véalidas para este cuarto curso, aumen-
tando la dificultad tanto en cantidad como en ca-
lidad.

2. Desarrollo del factor verbal:

a) Variados ejercicios, orales y escritos, en torno
a decir o escribir palabras que comiencen por una
letra determinada.

b) Ordenar palabras alfabéticamente.

¢) Manejo del diccionario.

d) Comprension de palabras de la naturaleza, so-
ciedad y religién.

e) Diversas acepciones de palabras.

1) Sustituir frases por otras equivalentes.

3. Desarrollo del factor de interpretacién:

a) Actividades en el mismo sentido que el curso
anterior, graduando la dificultad, tanio en conte-
nido como en calidad.

b) Interpretacién oral de lo leido.

¢) Interpretacién de 6rdenes escritas.

Mira esta ermita gue esta en las
afveras de un pueblo. Trasa un
eirculo alrededor del pajaro que
vuela mas alto y que ticue ol
nido junto a la cruz. Después
pinta de negro la puerta de eu-
trada, que esti cerrada. Y como
el campanillo esta roto, pintale
de megro, para enterarnos de
’ ' * gqne no suena.

4. Desarrollo del factor de razonamiento:

a) Problemas de lenguaje, algo mds dificiles en
cuanto a comprension que en el curso anterior.

b} Comprensiéon de las caracteristicas esenciales
de los personajes de la lectura.

¢) Encontrar las ideas principales del texto leido.

d) Deducir consecuencias del texto leido.

e) Distinguir entre hechos verdaderos y opinables.

f) Dar una opinién personal de lo leido.

g) Captar el sentido dramdtico, humoristico, etc.
del texio leido.

5. Desarrollo del factor de velocidad:

En igual sentido que para el curso anterior, ha-
ciendo mas hincapié en la comprensién de lo leido
conjuntamente con la velocidad. Para ello se deberd
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preparar una prueba, que al mismo tlampo de exigir
velocidad requiera comprension de lo leido.

Las preguntas de la prueba objetiva pueden inter-
calarse después de la lectura de los distintos pé-
rrafos o hien al final del trozo a leer, siguiendo
més o menos el siguiente esquema para la primera:

Antonio salié de paseo con su hermano Luis.
Serian las cinco de la tarde de un cdlido mes
de mayo. Tomaron el camino que va hacia la
ermita. En la ermiia se venera a la Virgen
Nuestra Sefiora de la Esperanza.

Contesta :

JQué es Luis de Antonio? (........ccoevveevennns )
(Era por la mafiana o por la tarde? (......... )
(Qué camino cogieron? (.....cccoeveevrnveerennns )
CQUE ROTA era? (vvivniviriiiiiiiniaeeiennriaienenans )
JQué estacibn era: primavera u otonno? (......

Caminaban en silencio. Iban a rezar a la Vir-
gen. Su hermano mds pequefio, Carlitos, lle-
vaba unos dias enfermo. El médico dijo que
era grave. Con ligrimas en los ojos rezarian o
la Virgen para que curase a su hermano...

Contesta:

..........................................

CONCLUSION:

A lo largo de este trabajo nos hemos estado refi-
riendo a la confeccién de un programs de activida-
des para el aprendizaje de la lectura. Es decir, he-
mos intentado realizar el esquema esencial qud debe
contener un programa bdsico de lectura.

También se deberé tener en cuenta, en el momento
oportuno, la confeccién de un sencillo programsa de
lecturas extensivas, marcando los libros y capitulos
que el escolar debe leer en un momento determinado.

Lo mismo puede argumentarse en cuanto al pro-
grama de lecturas recreativas, de aquellos que cons-
tituyen el fondo de la hiblioteca escolar.

Y en cuanto al programa de lectura correctiva,
estard en funcién de las dificultades lectoras que se
observen en los escolares, dificultades que podrin
ser de expresién o de comprensién y que requieren
un detenido tratamiento.

Las actividades que hemos propuesto tomense a
titulo de indicacién y de ejemplo y, por supuesto,
que muchas de ellas estdn implicadas en un progra-
ma de lenguaje y no s6lo de lectura.
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programa de lengua espaiiola

para el segundo curso, adabtado

a los vigentes cuestionarios d

e enseiianza primaria

PRIMER TRIMESTRE

Lecci6nN 1.

1, Conversacién: La localidad. 2) Vocabulario:
Formar series de palabras por campos de significa-
cioén relativas a la localidad. 3) Elocucién: a) Lectura
da palabras que tengan sflabas directas dobles. b)
Trabalenguas: Un plato de trigo... ¢) Recitacion:
«Arroyo claro» (Cancionero Popular). 4) Nociones:
Idea funcional de la oracion. 5) Evaluacion.

Leccidn II.

1) Conversacioéz: El otofio. 2) Vocabulario: Formar
por derivacién familias de palabras. 3) Elocucion:
a) Lec.:ra de palabras, nombres, formadas por sfla-
bas inversas simples. b) Relato oral: Un nifio que no
queria asistir a clase. ¢) Recitacion: «Quisiera ser
tan alta como la luna» (popular). 4) Nociones: Idea
del nombre. 5) Evaluacion.

LeccioN 111

1) Conversacion: Interpretaciéon de una lamina en
que se observen cultivos: las plantas viven. 2) Voca-
bulario: Evocacion de nombres de plantas que conoz-
can los ninos. 3) Elocucion: a) Lectura de sflabas in-
versas dobles. b) Relato de la lucha entre los angeles
buenos y malos. ¢) Dramatizacién de un pasaje del
cuento de Caperucita. 4) Nociones: El nombre comun.
5) Evaluacion.

Lxeccién 1V.

1) Conversacién: El corral y la granja. 2) Vocabu-
lario : Evocacién de los numbres de los animales que
los nifios conozcan. 3) Elocucién: a) Correccion de
modismos locales, en especial el seseo existente en
la localidad b) Recitacion: «Cancién de cuna»
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(J. Ibarbourou). 4) Nociones: El nombre propio. 5)
Evaluccidn.

LEcCION V.

1) Conversacion: Los animales de labor. 2) Vocabu-
Iario : Evocacién de los nombres de aperos de la la-
branza formando por derivacién aumentativos. 3)
Elocucién: a) Completar frases alusivas a los anima-
les de labor. b) Trabalenguas: «Las tablas de mi
balcony. ¢) Dramatizacion: Cuento «Paseo al bosquen
(E. Fernandez Rivera). 4) Nociones: Nombres del gé-
nero masculino. 5) Evaluacion.

LecciéN VI. -

1) Conversacion - Descrinzcion de una lamina de caza
y otra de pesca. 2) Vocabulario: Evocacion por cam-
pos de significaciéon de palabras sobre la caza. 3)
Elocucién: a) Lectura de palabras de dificil pronun-
ciacién. b) Relato oral: «los finados» (costumbre
local del dia de Todos los Santos). c) Recitacion:
«Los sentidos» (A, Nervo). 4) Nociones: Nombres del
género femenino. 5) Evaluacion.

Lecci6n VII,

1) Conversacion: Las frutas.—2) Vocabulario: Evo-
cacion de nombres de frutas y por derivacion for
mar diminutivos. Formar familias de palabras.
3) Elocucién: a) Trabalenguas: «El perro de Roquen.
b) Recitacién: «Mafanicas floridas» (Lope de Vega).
4) Nociones: El género de los nombres de las cosus.
5) Evaluacion.

Leccion VIII.

1) Conversacion: Los molinos y las fabricas. 2) Vo-
cabulario: Formar series de palabras por campos de
significacién relativas al tema de conversacion.

3) Elocucion: a) Correccibn de modismos locales
(«h» aspirada). b) Lectura de silabas mixtas simples.
c) Relato oral: El pecado de Cain. 4) Nociones: Nom-
bres en numero singular. 5) Evaluacion.

Leccion IX.

1) Conversacion: El Sol y la Luna. 2) Vocabulario:
Buscar contrarios de acciones. Decir cualidades de
objetos. 3) FElocucion: a) Trabalenguas: «Rama ro-
ta...n. b) Lectura de palabras con silabas mixtas do-
bles. c) Recitacién de la fabula: «La lechera» (Sa-
maniego). 4) Nociones: Nombres del numero plural.
5) Evaluacion.

LEccioN X,

1) Conversacion: La Tierra. 2) Vocabulario.: For
mar femeninos de nombres que los nifios vayan evo-
cando. Nombrar objetos y decir cudl es su utilidad.
3) Elocucién: a) Narraciéon del cuento del «Gato con
botas». b) Recitacién: «Los sentidos» (A. Nervo).
c) Lectura de palabras de dificil pronunciacién del
vocabulario propio del nifio. 4) Nociones: Formacién
del plural. 5) Evaluacion.

Lrccion XI1.

1) Conversacion: Descripcién de una lamina que
represente el Nacimiento del Mesias. 2) Vocabulario:
Evocacién de nombres por campos de significacién
relativos.a las fiestas navidefias. Formar plurales y
femeninos. 3) Elocucién: a) Recitaciéon: «La Virgen
lava pafales». b) Dramatizacién: «Adoracién del Ni-
fio Dios» (J. O. Ponferrada). 4) Nociones: Ligera idea
del articulo. 5) Evaluacién.

LeccidN XII.

1) Conversacién: Los oficios.—2) Vocabulario:
Evocacion, por campos de significacién, de nombres
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relativos a los oficios. Decir cualidades de los obje-
tos o herramientas que son empleados en los dis-
tintos oficios.—3) Elocucién: a) Recitacion: «Micifuz
y Zapirénn. b) Relato oral: de un acontecimiento lo-
cai. ¢) Trabalenguas: «Las Monjitas de Santa Bé&r-
bara...n.—4) Nociones: Clasificacién del articulo.—
5) Ewaluacioén,
® & 8

Desarrollio—Cada leccién es para ser desarrollada
en seis dias de clase, o sea, una semansa. Siendo la
duracién de cada una de treinta minutos.

En la primera leccion el tema de conversacion
puede y debe desglosarse en seis apartados:

1) La localidad: aspecto fisico.

2) La localidad: el clima.

3) La localidad: la flora.

4) La localidad: la fauna

5) La localidad: ambiente social.
6) La localidad: las comunicaciones,

Cada uno de estos seis apartados servir& como
tema de conversaciébn para cada uno de los seis
dias de clase semanal.

Pondremos como ejemplo de desarrollo de una
leceidn, la leccion primera y para el primer dia de
clase.

1) Conversacién: La localidad:
(montes, barrancos, vegas, etc.).

¢Como se llama tu pueblo?

¢En qué parte de la isla estda situado?

(Por qué parte de tu pueblo sale el sol?

+Qué montes hay por ese lado?

{Qué vegas hay al este del pueblo?

¢Qué nombres tienen los barrancos entre los cua-
les estd situado el pueblo, o cémo los llamas tu?

aspecto fisico

2) Vocabulario.—~Por campos de significacién, evo-
car nombres relativos a la localidad.

Monte: retama, castafios, rocas, conejos, ..., ..., ...

Barrancos: «caldero» o cascada, piedras o canto
rodados, ..., ..., ...



Vegas: patatas, maiz, coles, lechuga, frutales, ..., ...

Pueblo: calles, casas, coches, personas, ..., ..., ...

3) Elocucion—a) Lectura: plaza, fragua, iglesia,
maestro, piedra, frutales, grupo, agrupacion, teatro,
establo, Cabreja.

b) Trabalenguas: En un plato de trigo, comian
tres tigres; un tigre, dos tigres, tres tigres.

¢) Recitacion: Arroyo claro.

Arroyo claro,
fuente serena,
quién te lava el panuelo
saber quisiera.
Me lo ha lavado
una serrana
en el rio de Atocha
que corre el agua.
Una lo lava,
otra lo tiende,
otra le tira rosas
y otra claveles.
Tu eres la rosa,
yo soy el lirio,
quién fuera corddén verde
de tu justillo.

4) Nociones.—Poniendo diversos ejemplos de ora-
ciones simples de cuatro o cinco palabras: El pueblo
tiene una iglesia; San Mateo es mi pueblo; el conejo
vive entre las retamas; el barranco lleva agua...
Hacer que el nifio ponga también ejemplos. De esta
manera se llega a decirle al nifio que los grupos de
palabras que expresan un pensamiento es una ora-
cion gramatical.

5) [Ewvaluacion.—La evaluacién o comprobacién pue-
de hacerse de tres formas distintas: mediante el

didlogo, por medio de trabajos y con las pruebas

objetivas o test.
L] L -

Para el desarrollo de una leccién debemos tener
en cuenta los tres momentos siguientes: preparacion,
ejecucion y evaluacion.

La preparacion de la leccién debe hacerse a priori.
En su preparacién hay que considerar los extremos
qua siguen:

a) Establecer los objetivos o fines préximos que
deseamos alcanzar al final de la leccidn.

b) Delimitar el contenido que se va a explicar.
Esta delimitacion viene dada por el programa.

¢) Medios o método a seguir.

La ejecucién podemos dividirla en tres fases o
etapas: 1.* La motivacion introductoria para des-
pertar el interés del nifio hacia el asunto a tratar.
2. Desarrollo: a) Apercepcién (conexi6n con los co-
nocimientos ya poseidos por el nifio). b) Elabora-
cion (el nifio debe intervenir de una manera activa
en ella). ¢) Sintesis final o resumen de las nociones
u objetivos que se deseaban alcanzar.

Finalmente tenemos la evaluacion del rendimien-
to. Esta debe hacerse, si es posible, todos los dias,
o por lo menos todas las semanas. Con el fin de
conacer si tenemos que volver o no sobre algo ya
dado y que el alumno no lo asimilé bien. Entonces
debemos buscar cudl fue la causa de esa deficiencia.
La evaluacion, como ya queddé dicho anteriormente,
puede verificarse de tres modos distintos: con el
dialogo, con los trabajos sobre la leccibn y por
medio de las pruebas objetivas o test.

Nora.—En el anterior programa se han tenido en
cuenta el dejar cierto numero de dias para dedi-
carlos a la evaluacién y recapitulacién. Asi como
pare, lecciones ocasionales o fiestas de indole local.




ideas sobre un programa de

segundo

Por E. FERNANDEZ RIVERA
A. MARCOS PARDO

E. CHAMORRO
Maestros del C. E. D, O. D. E, P.

Dottrens define el programa como un esquema-
proyecto anterior al acto simple de la ensefianza.
Y entonces este esquema, que tiene que ser activo,
debe estar constituido por una serie de ejercicios
y actividades escolares subordinados a los objetivos
de la educacién seiialados en los vigentes Cuestio-
narios.

Ya se ha repetido muchas veces que el programa
debe ser confeccionado por el propio maestro, te-
niendo en cuenta el medio en que va a desarrollarlo,
asi como el curso.

Todo esto ha sido tenido en cuenta en el desarrollo
del programa que acompaiiamos. Este corresponde
al segundo curso, y, al igual que en los demds, se
ha dividido la tarea escolar en cuatro partes prin-
cipales: conversacién, elocucién, vocabulario y no-
ciones gramaticales.

Con la conversacién estimulamos al nifio en la
expresién oral y le introducimos para que sepa des-
envolverse airosamente en el didlogo. Pero para lo-
grar esto debemos ensefiarle a: saber escuchar. mo-

derar las manifestaciones demasiado vivas clf,—-“"”'—
uni—tea de los de-

tro pensamiento y respetar lo -
mas €scogimos como tema
- or de la conversacién «los oficios y las pro-

fesiones» que caen dentro del dmbito que se desen-
vuelve el nifio. No aconsejamos el hacer conver-
sacién libre porque no nos llevaria a desarrollar
ninguna cuestién lingtifstica.
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curso de lenguaje

En la elocucién no se pretende otra cosa mas que
el nifio sepa pronunciar con la mayor soltura y co-
rreccién las palabras formadas por sflabas mixtas
e inversas, aunque no comprenda el significado de
ellas.

Con el vocabulario pretendemos ayudar al nifio a
enriquecer su caudal de palabras, acomodindose al
tema de la conversacién; en este caso el vocabula-
rio debe girar alrededor de los oficios y profesiones.

Y finalmente debe tratarse de las nociones gra-
maticales a las cuales debe llegarse a través de una
explicacién o conversacién. Huyendo siempre de
definir de una forma lacénica el concepto gramati-
cal. Las nociones que deben darse al nifio de la
edad comprendida entre los siete y ocho afios, se-
r4n muy elementales, sin profundizar.

SEGUNDO CURSO

CONVERSACION

Asunto: Oficios y profesiones.

1. Se entabla conversaciones con los nifios inte-
rrogandoles sobre oficios del padre, hermanos ma-
yores, vecinos, amigos, etc.

2. ¢Qué hacen:
el zapatero, zapatos el lechero —m——-
el albanil el segador
el herrero el maestro
el carpintero el médico
el panadero el sacerdote

3. Quién:

arregla los zapatos: el zapatero
construye las casas
hace las rejas de las ventanas
hace las puertas

fabrice <l pan
- m—iﬂe Ta leche- e e ——————

ensefia a leer
cura las enfermedades
administra los sacramentos
siega el trigo

4. Escribir diez nombres de oficios y que el nifio
forme frases cortas con ellos.



1. ELOCUCION

Al mismo tiempo que procurari que los nifios
pronuncien con la maxima correccién palabras re-
lacionadas principalmente con los oficios y profe-
siones del tema de conversacién.

albafilleria Extremauncién  faringitis
ferruginoso carpinteria cdliz
herrumbre mueble andamiaje
vasar mobiliarie lezna

clavo absolucién pérfidamente
pedagogia comulgatorio locuaz

hoz amigdala garlopa

Yo ya sé decir percal
y practicar y absorcién,
transporte y velocidad,
cruz y transubstanciacién.
Marfil, veloz, colibrf,
vibrar, decir, abstraer,
dulce, esquirla, bisturd,
candor, desliz, retraer.

IIT.—EJERCICIOS DE PENSAMIENTO Y LEN-
GUAJE

1. Cambiando el numero gramatical —sin nece-
sidad de dar al nifio la etimologia— efectuar con
las palabras siguientes los cambios referentes a
singular y plural.

médicos- médico 1libro- ... esquinas- ...
panadero- ... lapicero- ... zapatos ...
PADF ...ene casasg- ... banco- .............
tijeras- ... CruUzZ ... tahona- ...
barrotes- ... fraguas ... puertas ...
slerras- ... lecherfa- ... queso- ...

2. Que el alumno ponga las palabras €I, 1a, los, las,
segin corresponda a los nombres que siguen:

el Hbro . pared ... sacerdote
...... casag e tijera bancos
...... cruces . fragua ..... IMaestros
...... barrotes ..... lapiceros ... panadero
...... tahonas médicos ... lecherfa

3. Que cambie las palabras e, la y las, por un, una,
unos, unas, o viceversa y lo que estaba en singular
pasarlo a plural y al contrario.

el médicvo

el lapicero

los maesiros-
la fragua

un zapato

una tahona

las tijerag

el barrote

los sacramentos
una casa
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V. ~—~VOCABUIARIO

Con ayuda del maestro los nifios ird4n diciendo
nombres de herramientas de los distintos oficios, ins-
trumentos de profesién:

1. Herramientas del albaiiil: paleta, nivel, plomada...

Herramientas del carpintero: sierra, martillo, es-
coplo...

Herramientas del herrero:
fuelle...

yunque, tenazas,

Herramientas del panadero: pala, artesa, tablero...

Herramientag del lechero: cintaro: medida...

Herramientas del segador: hoz, guadafia, sega-
dora...

Herramientas del meédico: bisturi, termémetro,

pinzas...
Herramientas del sacerdote: vinajeras, copdn,
céliz...
2. Formar aumentativos:
casa - casona artesa - e
guadafia ~ .
mapa - ...
campana -
3. Formar diminutivos:
casa - casita artesa - .o
guadana - .......oieens
mapa -
paleta - .. CAMPANA = .ooovcroverveecenreees
4. Formar despectivos
casa - casucha artesa -
guadafia
mapa -
campana

5. Enuncia cualidades que guarden relacién con los
oficios y profesiones,

enfermedad santidad
agudeza bondad
compasién amor
inteligencia entrega
crueldad malicia

V.—INVENCION.

Que los Nifos wseo. s obietos:
a) Blancos:
b) Negros: ey
c) Amarillos: .. ,




VI.—-NARRACION

El nifio hard un resumen oral de la siguiente na-
rracién:

Cierto dia la madre de Pedrito tuvo que salir de
casa, le dej6 una cajita atada con un lazo y le mandé
que no la abriera hasta que ella regresara. Si la obe-
decfa le regalaria un paquete de ricos caramelos, ade-
mas del contenido de la cajita,

Pedrito, tentado por la curiosidad, abri6 la cajita,
de la que rapidamente volé un jilguero. Perdid, por
su curiosidad y desobediencia, el paquete de cara-
melos ofrecido por su mamaA.

VII.-—RECITACION
SOBRE EL OLIVAR

Sobre el olivar
se vio a la lechuza
volar y volar
campo, campo, campo,
Entre los olivos
dos cortijos blancos
por un ventanal
entré la lechuza
en la catedral.
San Cristobalén
la quiso espantar
al ver que bebfa
el velén de aceite
de Santa Maria
La Virgen hablé:
«Déjala que beba,
San Cristobalén.
Sobre el olivar
se vio a la lechuza
volar y volar
A Santa Marfa
un ramito verde
volando traer.

A. MacHADO

VIIT.—GRAMATICA

1. Se entablardA animada conversacién, entre maes-
tros y nifios, referente a nombres de personas que
tengan oficios o profesiones conocidos en la lo-
calidad.

2. Nombres de oficios o profesiones.

3. Nombres de instrumentos o herramientas de esas
profesiones.

4. Nombres de objetos que tenga el nifio a su al-
rededor.

5. Nombres de animales que conozca el nifo.

Mediante esta conversacién se presenta al nifio el
concepto y definicién del nombre y su clasificacién
€n comun y propio.

ol

Igualmente del concepto de uno o varios individuos
de cada nombre se sacard y presentara al nifio la
idea de niimero y su divisién singular y plural.

NOCIONES
Nombres

Clasificacién: comun, propio; accidentes: ntumero:
singular, plural; género: masculino y femenino.

IX—EJERCICIOS DFE APLICACION

Que cada nifio dé cinco nombres.
Que cada nifio dé tres comunes.
Que cada nifio dé tres propios.
Que cada nifio dé en singular.
Que cada nifio dé en plural.

Que cada nifio dé en masculino.
Que cada nifio dé en femenino.

NoUBawLN =

X.—TRABALENGUAS

El perro de San Roque no tiene rabo, porque Ra-
mén Rodriguez se lo ha robado.

XI.—FUGA DE VOCALES

N.mbr. es la plbr. que designa prsns, nmls
0 C.S.$
XIT--ADIVINANZAS
Blanca por dentro,
verde por fuera,
si quieres que te lo diga
es-pera.
Solucién: PERA
XII.-DRAMATIZACION
TRATO HECHO !\
Nifio: i Oyel, pichonato mfo.’
Yo quiero jugar contlga
Pichoncito: {Nifio!, 81 guieres- jugq
ven, sube & ml
Nifio: Me faltan alas. i‘{o puedo
Baja ti, no tengas miedo.
Pichoncito: Sin miedo voy a bajar
y jugaré satisfecho,
pero trigo me hag de dar.
Nifio: Trato hecho.
A. NErvo
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programas escolares para el tercer curso de lenguaje

NOTAS PREVIAS

La enseflanza de la Lengua, «por ser el objetivo
basico y primordial de 1a escuela primarias, ha de
merecer toda nuestra atencién al ser programada,
tanto por su alto valor educativo como practico.

Este modesto trabajo no pretende servir de «mo-
delo», sino tinicamente orientador, ya que el progra-
ma, como guifa y plan de realizacién de actividades
escolares, debe ser concebido por quien ha de poner-
lo en préctica, teniendo en cuenta el grado de prepa-
racién de sus alumnos, el medio socio-geografico que
les rodea, posibilidades didécticas, intereses, etc.

No estdn tratadas especificamente la escritura y
la lectura, pero es necesario reconocer que deben ser
programadas en «estrecha conexién», ya que se com-
plementan, articulan y relacionan con el lenguaje.

El tiempo que los Cuestionarios Nacionales sefa-
lan para el tercer Curso de Lenguaje esté distribui-
do de la siguiente manera:

Lectura, cuatro horas.
Escritura, tres horas.
Lengua, tres horas.

Lo que suma un total de diez horas semanales de-
dicadas al lenguaje, o dicho de otra manera, una
hora y cuarenta minutos diarios. Naturalmente que
este tiempo seré tenldo en cuenta por el maestro al
confeccionar el horario escolar.

A continuacién presentamos, de una manera prac-
tica, un programa mensual y un ejemplo de una
«unidad de trabajo de lenguaje» para una semana.

i)

PROGRAMA DE LENGUA PARA EL MES
DE OCTUBRE (3. curso)

PRIMERA SEMANA

1. Conversacion.

Tema: Productos agricolas, ganaderos, mineros
0 industriales de la localidad.
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II. Vocabulario.
Enumerar cualidades de los productos
anteriormente citados.
Formar aumentativos, diminutivos y des-
pectivos de algunas palabras.

III. Elocucién.
Pronunciaciéon rapida del trabalenguas:
«Tres tristes tigres en un trigaln.
Recitacién de un fragmento del Poema
del Mio Cid.
El cuento de «La lechera» y hacer un
comentario sobre él.

IV. Nociones,

Que el nifio diga frases completas e in-
completas para llegar al concepto de
oracién.,

SEGUNDA SEMANA

I. Conversacion.
Tema: «El rfo de la localidad».

II. Vocabulario.

Buscar palabras relacionadas con el rio.
Formar frases en las que entre la pa-
labra rio.

I11I. Elocucién.

Corregir los defectos de pronunciacién
o expresiones viciosas del léxico de ios
alumnos. Narrar el pasaje biblico del
«Diluvio Universal». Que los nifios ha-
gan un resumen oral de la narracién.

IV. Nociones.

Escribir frases en el encerado y distin-
guir sujetos, verbos y predicados.

TERCERA SEMANA

1. Conversacién.
Tema: «El agricultors.

II.

IIL

Vocabulario.
Escribir los nombres de diez herramien-

tas que maneje el agricultor.

Buscar diez palabras que expresen ac-

ciones y sus contrarias.

Con las palabras trigo, campo y campe-

sino formar tres frases.

Elocucion.

Lectura en alta voz de un fragmento
de «La aventura de Don Quijote y los
molinos de viento» y comentarla con el
maestro.

Recitar «La espigan, de Hartzenbusch.

IV. Nociones.

Concepto de nombre: propios y comu-
nes.

CUARTA SEMANA

I

II.

III.

IV.

Conversacion.
Tema: «El pastors.

Vocabulario.

Construir tres frases en que falte el
verbo.

Construir tres frases en que falte el
sujeto.

Construir tres frases en que falte el
predicado.

Vocabulario ortogrédfico sobre «b» y «v».

Elocucion

Pronunciacién de veinte palabras que
lleven sflabas inversas.

Pronunciacién de veinte palabras que
lleven sflabas inversas dobles.

Leer la fébula de E. Solana «La oveja
y la tértolan.

(E]l maestro puede adaptar esta f4bula para ser

dramatizada por los alumnos.)

Recapitulacién sobre la idea de oracién grama-
tical y concepto de nombre: comunes Yy propios.
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3..r CURSO
I. CONVERSACION.

ASUNTO: VIVIENDA.

1. Se efectua conversacién con los nifios so-
bre su vivienda y partes de la misma.
¢Cémo se llama tu calle?
¢{En qué ntmero vives?
¢En qué piso?
¢{Cudntas habitaciones tiene tu casa?

2. Definir oralmente con ayuda del maestro.

{Qué es?

— Una habitacion. — Un despacho.

— Un piso. — Un gabinete.

— Un entresuelo. — Una cocina.

— Un bajo. — Una despensa.

— Un piso principal. — Un comedor.

— Una buhardilla. - Un dormitorio.

— Un tejado. — Una bodega.

— Un desvan. — Un ropero,

— Una azotea. — Un fregadero.

— Un cuarto. — Un lavadero.

— Una casa. — Una carbonera.

-— Un pasillo. — Una lefiera.

— Una sala. — Un pajar.

— Una antesala,. — Un cuarto tras-
tero.

3 Inversamente se procurard que el alumno
dé el nombre a las definiciones siguientes:
— Cada uno de los suelos que una casa
tiene de abajo hacia arriba es un .........

— Kl piso construido debajo del nivel de
la calle se llama ..........c..ccovvvveeininnens

— Una habitaciéon contigua al tejado es
UNB .oeiiviniinianiineenraaiinns

— La parte mas alta de la casa que tiene
por cubierta el tejado se llama ............

— El paso largo y estrecho por el que se
comunican las diversas piezas de un
PiSO €5 ..iiiiviii

-— Un cuarto sin ventanas es ..................

— El lugar destinado para lavar la ropa
se llama ..........cccoeieviiiieninnns

— La pleza de la casa destinada para co-
o ¢T3 -T2 D1 U

— Y la destinada para despachar los ne-
goclos es un ...

— El cuarto destinado para colgar la ropa
se llama ..........cocoeeiiieieninn

II. ELOCUCION.
1. Trabalenguas:

Paco Peco, chico rico,
insultaba como un loco
a su tfo Federico.

Este dijo: poco a poco,
Paco Peco, poco pico.

Este trabalenguas el nifio lo pronunciard
con la mdaxima rapidez, pronunciando to-
dos los fonemas y en el orden que figura
en el mismo.



III.

2. Entonacion.

El nifio, orientado por el maestro, ha
de dar todos los tonos posibles, al mismo
tlempo que expresa el significado que va
adquiriendo, a la siguiente frase:

El nifio iracundo corre por el pasillo.
(Afirmacion.)

{El nifio iracundo corre por el pasillo?
(Pregunta.)

{El nifio iracundo corre por el pasillo!
(Temor, sorpresa, duda.)

3. Pronunciacién.
Que el escolar exprese el significado en-
cerrado en la siguiente palabra, CANTARA,
segun su acentuacion:

Dar la entonacién debida a la siguiente
frase, tijandose en el diverso significado
de una de las palabras de que consta:

«Ahf fuera,

en la esquina de la calle,
hay un pobre hombre herido,
que se queja diciendo: jAy!»

EJERCICIOS DE PENSAMIENTO Y
LENGUAJE.

1. Completar frases en que falte el sujeto.
tiene ventanas y balcones.
escribié una carta a su mamaé.
estaba muy duro.

sirve para dormir,
.................. guarda la ropa.

2. Completar frases en que falte el verbo:
El gato ............... ratones.
El pasillo ............... largo y estrecho.
En el despacho mi papé ............... visitas.
En el comedor ............... anoche con unos
amigos.
En la cocina ............... sabrosas comidas.

3. Buscar los contrarios (anténimos sin de-

finirselo) de las siguientes palabras: .

Grande — pequefio. Bueno —— ...............
Alto — ..o DUro — ...cocoiivinnanes
Ancho — ............ Antes — ..oiviiininene
Cercano — ............ LisO — ...iciiiieenens
Aplicado — ......... Arriba — ...
Posible — ............ Completo — ...........
Corto — ....c.oeennne Cerca — .ovveeevrvennnns
ASpero — ............ Pobre — ...............
Nuevo — ...ooevviiee Temprano — .........
Grueso — ............ Claro — ....oovieiiinnns

4. Idem de verbos:
Dar — quitar. Terminar — ............
Velar — ............... Vestirse — ............
Unir — ... Separar — ..............
Calzar — .......c..e.e Venir — ....ccccevinnnnns
Salir — ... Romper — .............
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5. Mediante prefijos, buscar los contrarios de:

Arreglar — des-

arreglar. Plegar — ................
Utilmente — ......... Envainar — ............
Abrochar — ......... Necesario — ..........
Doblar — ............ Cargar — ...............
Envolver — ......... Feliz — ...................

Asimismq, buscar frases semejantes a las
siguientes (sinénimas, sin dar dicho nom-
bre al nifio):

Comer a dos carrillos.

Reir a mandibula batiente.

Llover a céAntaros.

Callarse como un muerto.

Hace un sol de justicia.

Habla a tontas y a locas.

Se anduvo con rodeos.

VOCABULARIO.

1.

Que el nifio diga los nombres de objetos
eristentes en:

Comedor (mesa, silla, lAmpara, etc.).
Cocina (sartén, cuchara, cazuela, etc.).
Despensa (jamones, aceite, sal, etc.).
Bodega (vino, cubas, cantaras, etc.).
Alcoba (roperos, camas, alfombras, etc.).
Tejado (tejas, chimenea, etc.).

Casa (piso, puertas, ventanas, etc.).

Aplica cualidades a las partes de la casa
y objetos en ella eristentes y forma los
contrarios : .
Casa = alegre, limpia; triste, sucia.

Bodega = .....ccoveeeninnnnne D rerrrrererieiere e .
Silla = v D eeerirerereieeaaenenn .
MeSAE = .ecvvrerniieiniininans } ereeererreeraineriaaas
ROPEro = ..cccoeevneenncnan, 5 eeenerereeen s
Alcoba = ... D rreeenrreenreeraaeeans
Cuadro = .....coceeeevinninnns  ererereer e,
Lampara = e
DivRn = ...oooiiiiieiiiinnnes s
Sillén = i PSPPI

Con los objetos y cualidades anteriores que
formen cinco frases parecidas a ésta:
La mesa es redonda.

NOCIONES GRAMATICALES.

1.

3.

4.

Hacer ver al nifio que cade una de las
frases anteriores expresan un pensamiento
completo.

Poner grupos de palabras que mo lengan
sentido:

Sala, comedor, silla, canapé, sofd, cama,
entresuelo, buhardilla, alta, lefiera, gallina,
VINO, ZOrra, BODEGA, DORMITORIO, butaca, cAsa,
mueble, platos, fregadero.

Con dos o tres palabras de las anteriores,
ordendndolas, formar frases parecidas a
ésia:

La bodega tiene vino.

En el porMITORIO de mi casa hay dos camas.
Hacer observar la diferencia existente en-
tre las palabras aisladas del apartado 2 y»



VI.

las que tienen medio de enlace del 3; estas
iltimas expresan un pensamiento com-
pleto.

5. Que el nifio subraye en cinco de las frases
formadas el sujeto y en otras cinco todo
lo demds, lo que no es sujeto, predicado.

Oracién gramatical: concepto, elemen-
tos: sujeto, predicado.

NARRACION DE FABULAS Y APOLOGOS.

Presentar al mnifio, medianie su escritura
en el encerado y previa lectura por el maes-
tro, la siguiente fabula:

LAS MOSCAS

A un panal de rica miel
dos mil moscas acudieron,
que por golosas murieron
presas de patas en €l
Otra, dentro de un pastel
enterrdé su golosina.
Asi, si bien se examina,
los humanos corazones
perecen en las prisiones
del vicio que les domina.
(Samaniego.)

VII

VIII

EJERCICIOS.

1.

Buscar en la fabula anterior cinco nom-
bres propios, si los hay; cinco comunes,
cinco adjetivos, cinco articulos, cinco pro-
nombres, cinco verbos.

RECITACION.

1.

Que el nmifio recite el siguiente fragmento
del villancico de Lope de Vega:

PUES ANDAIS EN LAS PALMAS

Pues anddis en las palmas
angeles santos,

que se duerme mi nifio
tened los ramos.

Palmas de Belén,

que mueven airados

los furiosos vientos

que suenan tanto;

no le hagais ruido,
corred mas paso.

Que se duerme mi nifio,
tened los ramos.

2. Puede darse a conocer al nifio que Lope de
Vega es uno de los mejores escritores de
nuestra Literatura.



Considerando de una parte la Lengua como la
asignatura mas importante de la Escuela Primaria,
tanto por razén de su valor educativo como de su
necesidad préctica, y teniendo en cuenta, de otra,
que la Ensefianza Primaria se dirige a nifios cuyas
aptitudes mentales estdn poco desenvueltas, es evi-
dente que debe encaminarse tanto al fondo como a
la forma del idioma; o lo que es lo mismo, debe cui-
dar tanto la adquisicién de ideas y la formacién in-
telectual —en este cuarto curso—como la expresién
oral y escrita del pensamiento. Comprender4, por tan-
to, todos los puntos a que hacen referencia nues-
tros Cuestionarios Nacionales y sefialadamente los
que juzgamos de maximo interés especialmente en
este curso —de los que seguidamente damos algunos
ejemplos a nuestros compafieros— y que podemos re-
sumir asf:

Adquisicién de ideas y palabras; vocabulario, es de-
cir, signos de estas ideas; formacién de juicios y de
razonamientos expresados correctamente por la pa-
labra y por la escritura, esto es: elocucién, redaccién
y gramdtica.

La conversacién debe tenerse en cuenta que es una
leccién y por tanto —tratdndose de alumnos ya de
nueve a diez afios—, no debe degenerar en una charla
sin sustancia; ha de ser un ejercicio bien definido y
ordenado con un fin preconcebido y preciso. En este
curso debe ser dirigida con especial atencién, procu-
rando el maestro proponer cuestiones bien ordena-
das de manera que consiga que los alumnos discier-
nan, nombren, diferencien y justifiquen las acciones;
atrayendo la atencién del escolar sobre lo que aqué
llos no hubieran percibido. Los alumnos exponen sus
observaciones, sus recuerdos, sus juicios, sus senti-
mientos en su propio lenguaje, dando lugar a que se
formen ideas nuevas durante la leccién.

El objeto inmediato de la conversacién es la elocu-
cién, cuyo objeto es ensefiar a los nifios a expresar
oralmente sus pensamientos con claridad, correccién
y soltura. Ha de procurarse con todo esmero tener
presente en este curso que los ejercicios de Elocu-
cién requieren la aplicacién de todas las actividades
mentales del educando.

Vocabularlo. No es necesario insistir sobre la im-
portancia que tiene para el alumno el preciso cono-
cimiento de los términos de nuestra lengua. El co-
nocimiento de una palabra nueva exige que se haga
con toda justeza y no olvidando que su empleo com-
prende: significado, ortograffa y uso en el lenguaje
hablado y escrito; siendo muy recomendable en este
curso que el escolar tenga un cuaderno especial de
Vocabulario en el que cada palabra vaya acompafia-
da de una explicacién exacta apropiada al nivel inte-
lectual de los escolares, y de frases bien elegidas que
contengan dicha palabra.

Ya en este afio se habituard al alumno a que en-
cuentre el significado de las palabras en el Dicciona-
rlo, pero ha de dar la mayor claridad al sentido del
vocablo.

En cuanto a la explicacién de un refrdm, en tér-
minos generales se seguird la siguiente marcha:
a) Lectura y explicacién de los términos. b) Acla-
raciéon del sentido propio del refran. ¢) Explicacién

algunas normas y sugerenciaspara fa
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del sentido figurado. d) Aplicaciones a la vida real.
e) Redaccién que¢ contenga los puntos anteriores
contenidos en un plan previamente trazado.

La descripcién de un grabadoe desarrolla principal-
mente la observacién, pero ha de tenerse en cuenta
la triple fase por la que pasa el nifio, a este res-
pecto: simple enumeracién, descripcién propiamen-
te dicha y la descripcién interpretada por él

La Gramdtica. «Por elemental que sea el estudio
de la Lengua—dice Gabriel Compayre— supone el
conocimiento de las reglas gramaticales que no son
m4s que el resumen del uso... El progreso pedagé-
gico consiste aquf, no en suprimer las reglas, sino en
simplificarlas y en reformar la manera como se
ensefa.»

Estimamos, pues, que la Gramética es necesaria,
pero debe ser considerada como un medio y no como
un fin. «No aprendemos a hablar por las reglas de la
Gramética—dice Bernardino de Saint Pierre—como
no aprendemos a andar por las leyes del equilibrio.»

En el curso que nos ocupa, se procurard aligerar
la ensefianza de la Gramatica eliminando reglas imiti-
les, excepciones sin importancia, ejercicios y frases
sin ilacién: las reglas esenciales cabrian en el hueco
de la mano.

El andlisis ha de entenderse de manera que siga
paso a paso el progreso de los conocimientos grama-
ticales y que ensefia la inteligencia de la frase y su
construcciéon correcta. De ese modo mantendra en
tension todas las facultades activas del escolar; pero
a tal fin serd necesario adem4s recurrir a ejercicios
flexibles y animados, tales como: empleo de una pa-
labra en tal o cual funcién gramatie¢al; usar palabras
de enlace que constituye la armadura de la frase;
componer frases segtin un modelo dado y previamen-
te analizado; traducir una idea bajo formas diferen-
tes, etc.. etc. y, una vez construida una frase o perio-
do, hacer observar al nifio cdmo estd construido, in-
vitdndole a que él mismo componga otros andlogos.
De este modo se dard cuenta de los procedimientos
—no reglas— de construccién de nuestra lengua y
la frase o perfodo por él construido adquirird la ne-
cesaria flexibilidad.

El programa para este curso puede, basado en los
Cuestionarios Nacionales, encuadrarse en los puntos
siguientes:

El nombre.—Concepto. Clasificacién. Género y nu-
mero: formacién especial del femenino. Irregularida-
des en la formacién del plural.

El adjetivo—Concepto. Divisién fundamental. El
adjetivo calificativo, reglas mas importantes relativas
al género y numero. El adjetivo determinativo: sus
clases.

El articulo.—Concepto y clasificacién. Artfculos
masculinos y femeninos. Empleo especial del articu-
lo en determinados casos, masculinos o femeninos.

®

El verbo.—Conjugacién de los verbos regulares.
Idem de los auxiliares Haber y Ser, especialmente en
los modos Indicativo e Imperativo. Hacer notar al
nifio la intervencién de las personas gramaticales. Re-
lacién que guardan su género y niimero con el ver-
bo (pero sin darles el nombre de concordancia).

El pronombre.—Concepto mediante la supresion del
nombre a quien va sustituyendo. Fijarse especialmen-
te en los personales.

El adverblo.—Concepto, relacién con el verbo. Cla-
ses principales de adverbios, formando parte de fra-
ses sencillas.

La preposicién.—Se procurard que el alumno dis-
tinga, en oraciones convenientemente preparadas, las
principales preposiciones, determinantes de comple-
mentos: directo, indirecto, determinativo, alguno cir-
cunstancial, en variados ejercicios, si bien no es pre-
ciso en este curso el aprendizaje de la definicién.

Conjuncién.—Ligera idea de la misma: haciéndose
que se fije el alumno especialmente en las de uso més
frecuente (coordinadas, y dentro de ellas en algunas
copulativas y adversativas).

Concepto de interjeccién. Mediante el empleo de
frases, hacer notar al nifio c6mo en esta sola pala-
bra manifestamos un pensamiento completo: de di-
versa indole, segin la naturaleza de la interjeccién.

LITERATURA

La deficiente posesién del lenguaje, de que adolece
nuestro pueblo y que tan ingratas consecuencias
tiene para la capacidad intelectual y para el saber
convivir y congeniar, provienc de muchos factores.
Uno de ellos, quizd el de maxima importancia, es
que en la escuela y fuera de ella los nifios y mucha-
chos leen autores de mifnima calidad. ’

Lo realmente excelso, lo que presta al lenguaje hon-
dura, agilidad, matices y brillantez, es la lectura de
los clasicos. Algunos clasicos son no sélo importan-
tes, estimuladores, sino fundamentales. Entre sus li-
bros, algunos merecen calificarse de «fundadoress.

Ha de rechazarse enérgicamente la solucién de pre-
sentar al nifio retacitos insignificantes, pero lindos y
sensacionales. Es necesario, puesto que puede ser ini-
ciado en todas las dimensiones valiosas, prepararle
al encuentro integral con la obra en cuestién. Para
ello puede adoptarse alguna de estas iniciativas:

12 Antologia analitica.—Se escoge del libro frag-
mentos considerables que reunan tres condiciones:
12 Ser asequihles al pneanefin lectnr; 2.7, Ser uulable-
mente valiosos, literaria e ideolégicamente; y 3.2, ser
tipicos del autor.

22 Antologia sintetizadora.—Se conserva la estruc-
tura total dc la obra; pero los pasajes no esenciales,
o en los que ¢l nifo tropezaria mental o moralmente,
se reemplazan por «pucntes didicticoss.

Sin pretender que tenga un caracter de materia o

disciplina, propio—segiin nuestros Cuestionarios Na-
cionales— de los cursos quinto y sexto, estimamos
que el escolar ha de ir conociendo algunos cldsicos,
especialmente de nuestra literatura, mediante lectu-
ras convenientes, y el autor al que pertenecn.

CUARTO CURSO (NUEVE-DILEZ AROS)

I. CONVERSACION

Tema: El alumno en clase

1. Partiendo de un hecho cualquiera ocurrido en
la clase se entablara dialogo con el escolar sobre:
¢Qué es una escuela?
¢Qué son condiscipulos?
¢Qué es un maestro o profesor?
¢Qué son colegios?
¢Qué es una clase?
¢Qué son lecciones?
¢Qué son discipulos o alumnos?
¢Qué son escuelas de parvulos?
¢Cuéndo se dice que un alumno sabe la leccién?
¢Qué es un alumno atento?
¢Cuédndo se dice que uno tiéne imaginacién?
¢Qué es un alumno aplicado?
¢Qué es un alumno distraido?
¢Qué es un alumno inteligente?
¢Qué es un alumno puntual?
¢Qué es ensefiar una cosa?
¢Qué es saber una cosa?
¢A qué se llama asignatura?
¢Qué es repasar o hacer un repaso?
¢Quién tiene feliz memoria?

2. Inversamente se efectuardn ejercicios de adap-
tacién del nombre correspondiente a la definicién pre-
viamente dada:

— EIl establecimiento piuiblico donde los nifios re-

ciben educacién es una

— Cada una de las salas en que los mﬁos reciben

enseilanza se llama o .

— El conjunto de varias clases en un mismo edi-

ficio es un

— Los nifios que a51sten a la misma clase son

entre si

— El encargado de 1mpart1r la ensefianza en una

clase se llama o

— El escolar que comprende bien las exphcacmnes

es alumno

— EI que llega a su debldo tiempo a clase y nun-

ca falta voluntariamente es un alumno

— El que repite con facilidad lo ‘que ha leido u
oido es un alumno
— Se estudia para

~— El alumno que picnsa en cosas distintas de las
qur sc waplican es —

II. ELOCUCION
Trabalenguas.

Guerra tenia una parra.
Parra tenia una perra.
Pero la perra de Parra



rompié la parra de Guerra.

Guerra pegé con su porra

a la gran perra de Parra.

—Diga usted, compadre Guerra,

¢por qué pega usted con la porra a la perra?
—Porque si la perra de Parra

no hubiese roto la parra de Guerra,

Guerra no hubiese pegado

con la porra a la perra.

2. Se ha de procurar corregir cuantos vicios de dic-
cion —especialmente regionales— tenga el nifio,
habijtuiandole a una correcta y depurada pronun-
ciacién.

a) Pronunciacién integra de todos los fonemas,
especialmente finales de palabras: cerrau (cerrado),
pegao (pegado), estudiao (estudiado), na (nada),
sentao (sentado), perdio (perdido), etc.

b) Ceceo: empleo de la ¢ o z por s (Andalucia
especialmente): Cevilla (Sevilla), Jocé (José), zaco
{saco)...

¢) Seseo: empleo de s por ¢ o z (Canarias princi-
palmente): sebolla (cebolla), sapato (zapato), hiso
(hizo), etc.

d) Yefsmo: uso de la y en vez de la Il (muy gene-
ralizado en Andalucia, Extremadura y Castilla).

Ejemplo: Un adagio popular dice: «Quien no diga
poyo, gayo, gayina, no ez de Ceviya.»

e) Corregir el empleo de la §J por h (muy usado
en Canarias y Extremadura: jornillo (hornillo), jigo
(higo), joz (hoz), jacha (hacha), jerio (herido)...

NOTA: Sirviendo de norma lo anterior, se iran
corrigiendo cuantos defectos de diccién se encuen-
tren en la regién o localidad.

3. Refranes populares. Explicacién.

«Dime con quien andas y te diré quien eress.
«Con pan y vino se anda el caminos.

aMal de muchos, consuelo de tontoss.

aQuien con lobos anda, a aullar aprendes.
«El que mucho abarca, poco aprieta.

«Afio de nieves, afio de bienes».

«El que se pica, ajos comes,

«Bl que.tiene boca, se equivoca».

«Quien bien te quiere te hara llorars.

«Lo dijo Blas, punto redondo.

IXI. VOCABULARIO

1. Ordenar alfabéticamentce las siguientes palabras:

instruir 6blce
obsticulo abstraccién
transformuat absolucién
inspiracién incipiente
abstenerse irresoluto
labriego esmerado
lucimiento excepcién
transparents herbario
nutritivo herradura
satinado luciérnaga

2. Buscar en el diccionario el significado de las pa-
labras subrayadas del apartado 1).

3. Completar frases en que falte el complemento
directo, indirecto o cir;unstancial, indicdndole
con las iniciales C. D, C. 1., C. C.

la leccién

— El alumno estudia
C.D.
— Antonio estd jugando
— Para escribir usamos
— Pedro escribia una carta
— Ayer jugaba Luis
plicacién.

— Su vecino lanzaba papeles ——————,
— No sale a paseo Luis porque estid ahora

durante la ex-

»

IV. INVENCION

—

o
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1. Interpretaciéon del grabado.

Debe invitarse al nifio a que, observando el gra-
bado, exprese:

a) Objetos, anitualcs, personds, etc, quc ve, ca-
rro, mulas, le6n, hombre encima del carro, caballero
armado, etc.

b) Por la posicién, ademanes, etc., que el alumno
induzca las acciones que se desarrollan.

¢) Uniendo dichos nombres y acciones, compo-
ner frases sencillas que expresen lo que el grabado
significa.



d) Lectura, en alta voz, del ejercicio realizado por
cada alumno y correccién oral del mismo por el
maestro.

e) Comparacién con el motivo real de la ldmina
representada y que Cervantes describe as{ en su
obra inmortal «Don Quijote de la Mancha»:

«Lleg6 en esto el carro de las banderas, en el
cual no venfa otra gente que el carretero en las
mulas y un hombre sentado en la delantera. Pu-

" sose Don Quijote delante y dijo:

—¢Adénde vais, hermanos? ¢(Qué carro es éste?
¢Qué llevdis en €1? ;/Qué banderas son aquestas?

A lo que respondié el carretero:

—El carro es mio, lo que va en él son dos bravos
leones enjaulados que el general de Oran envia a la
Corte, presentados a su Majestad; las banderas son
del rey nuestro sefior en sefial que aquf va cosa
suya.

'—Y ¢son grandes los leones?—pregunté Don Qui-
jote.

-Tan grandes —respondié el hombre que iba a
la puerta del carro— que no han pasado mayores
ni tan grandes de Africa a Espafia jamis; y yo soy
el leonero y he pasado otros, pero como éstos, nin-
guno. Son hembra y macho: el macho va en esta
jaula primera y la hembra en la de atras. Estdn
hambrientos, porque no han comido hoy; y asf, vue-
sa merced, se desvie, que es menester llegar presto
donde les demos de comer. .

A lo que dijo Don Quijote, sonriéndose un poco:

—¢Leoncitos a mf? ¢(A mi leoncitos, y a tales ho-
ras? Pues, por Dios, que han de ver esos sefiores
que aca los envian si soy yo hombre que se espanta
de leones. Apeaos, buen hombre, y, pues sois el leo-
nero, abrid esas jaulas y echadme esas bestias fue-
ra; que en mitad de esta campafia les daré a cono-
cer quién es Don Quijote de la Mancha.

f) A la vista de la anterior aventura se haran
al escolar preguntas de este tipo:

-¢Qué gente iba en el carro?

¢Qué llevaba dentro?

¢Cuéantas jaulas habfa?

¢Eran grandes los leones?

¢Qué pretendia Don Quijote?

¢Era esto sensato?

¢Podria ser tachado de cobarde quien no inten-
tase tal cosa?

g) Efectuada la contestacién oral a estas pre-
guntas, cada alumno redactari una nueva interpre-
tacién a la ldmina presentada, redaccién que se
comparard con la anterior.

V. GRAMATICA

1. De la lectura del pdrrafo del Quijote, «Aventura
de los leones», el escolar harda una lista de los
nombres que en ella encuentre, clasificindolos en:

Comun
Concreto .......

Nombre ... Propio

. Abstracto

2. Formar aumentativos, diminutivos y despectivos
de los primitivos correspondientes:

Primitivo Aumentativo Diminutivo Despectivo

leén leonazo legincito leonzucho

.....................................................................

.....................................................................

3. Del mismo modo formarad el nifio nombres abs-
tractos de los concretos y de los adjetivos si-
guientes:

muerte - mortandad brillante
nifio escolar
madre cortés
prudente ————m———— libre
limpio cristiana
médico limpio
profundo bueno
anciano enfermo
pequeino discreto
espléndido ———— suave

VI. RECITACION

1. Lectura, aclaracién, aprendizaje y recitaciéon de
la siguiente:

POESIA SATIRICA

Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superlativa,
érase una nariz sayén y escriba,
érase un peje espada muy barbado,
era un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,
érase un elefante boca arriba,
era Ovidio Nasén mas narizado,
érase un espolén de una galera,
érase una piramide de Egipto,
las doce tribus de narices era,
érase un naricisimo infinito,
muchisima nariz, nariz tan fiera,
que en la cara de Ands fuera delito.
Francisco de Quevedo y Villegas

2. Ha de procurarse que el nifio conozca muy bien
el significado de todas las palabras, tanto aisla-
damente como formando frases:

nariz superlativa:
nariz sayén y escriba:
peje espada:
reloj encarado:
alquitara:
alquitara pensativa:
espolén:

3. Breve biografia del autor.

¢Quién es el autor de esta poesfa?
¢Cuando vivié?..., etc, etc.



La tarea de preparar el programa de actividades
de la escuela obliga a recorrer el vigente Cuestio-
nario, con el fin de preveer y planificar las diversas
facetas que implica. Decimos facetas, porque la ac
cién formativa que le incumbe a la escuela le fuerza
& establecer equilibradamente los contenidos de en-
sefianza que ha de proporcionar al alumno. En este
sentido cada actividad es un aspecto de la educa-
cién integral, que permite encauzar al nifio hacia
un auténtico desarrolio de su personalidad.

Una visién mas parcial de 1o que la escuela es y
debe hacer ha podido circunscribir los mayores es-
fuerzos de la programacién a la consecucién de obje-
tivos mas restringidos, cuales son, por ejemplo, la
ensefianza de las técnicas instrumentales y el domi-
nio de ciertos contenidos, presentados por asigna-
turas, ya en los 1ltimos cursos de escolaridad.

Bien pudiera ocurrir que al profesor arraigado al
sistema tradicional se le presente alguna dificultad
al tratar de encuadrar en el programa los numero-
sos apartados que aparecen en los Cuestionarios Na-
clonales para cada curso. Como norma general ha-
br4 que advertir que el programa no debe tratar,
exclusivamente, de pormenorizar en una serie de
divisiones y subdivisiones (con mas abundantes epi-
grafes) los enunciados que aparecen en los Cuestio-
narios. El enfoque tiene otro sentido. Nuestros ob-
jetivos deben ser trazados viendo cada curso como
algo unitario. El desglose en aspectos dentro de las
diversas materias persigue otra faceta: la metodo-
logica.

Si queremos descender al ejemplo diremos que, en
el caso de la habituacidén, no se trata de hacer que
los nifios realicen determinados ejercicios de este
tipo, de una forma saislada y formalista; -es al des-
arrollar el resto de las materias del programa cuan-
do daremos entrada a dichas actividades para que
el tratamiento de cada unidad didactica sea com-
pleto, integrador y comduzca a la verdadera edu-
cacién.

Llevada esta reflexién a la materia que nos ocu-
pa, podremos apreciar que las exigencias del pro-
grama no deben ir a conseguir nifios artistas, sino
a formarles para que sean capaces de expresar Sus
vivenclas estéticas y adquieran unas técnicas elemen-
tales que les permitan exteriorizarlas.

I. Sectores Imcluidos en los cuestionarios de espre-
sién artistica.

Unos Cuestionarios de ensefianza primaria no pue-
den pretender abarcar exhaustivamente todos los
campos y manifestaciones del arte. Esto conduce a
la necesidad de restringir y elegir, siempre con ries-
go, cuanto parece més idéneo al quehacer infantil.

Se Incluyen el dibujo y pintura, ya cultivados tra-
dicionalmente, sobre todo el dibujo. Las manuali-
zaciones, también insertas desde siempre en nuestros
programas, si blen ahora se trata de extender el
campo a un nimero mayor de sectores. Finalmen-
te, l1a musica y el canto, actividad que no ha venido
siendo suficientemente tratada en nuestras escue-
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la expresion artistica
*
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Jefe del Departamento de Manuales
Escolares

las, y qi.le tanto puede contribuir a la formacién in-

tegral de nuestros alumnos.

1.1. Dibujo y pintura—La escuela pretende que el
nifio sea capaz de expresar plésticamente sus pro-
pilas concepciones y se forme, paralelamente, para
poder emitir juicios de valor sobre creaciones artis-
ticas. Este sector puramente estimativo logra que
entremos en el campo no sélo de la pura técnica, de
la mecénica rigurosa, més o menos perfecta de la
reproduccién de modelos, sino en la contribucién
que supone el ayudarle a apreciﬁ'r sensiblemente el
arte.

Puede decirse que tradicionalmente se perseguia
perfeccionar al nifio en el dibujo de copia. La pin-
tura, por diversas razones, apenas era tratada en
la escuela.

Comienza por el dibujo libre, esponténeo, no su-
jeto a canon. En este sentido el dibujo y la pintura
serdn a la par una liberacién y una proyeccién de
su personalidad. La imaginacién tiene aqui un buen
cultivo. Pero todo ello en conexién con aspectos tan
importantes, cuales son la lectura y escritura, como
medios también de expresion.

La contribucién del dibujo y la pintura en la des-
treza de la mano, son capitales. Se trata aquf de
ejercicios preliminares para que el pulso del nifio
se vaya educando y del trazo confuso, falto de pre-
cisién y claridad, vaya progresando hacia el perfil,
el tamafio reducido y el aprendizaje de los sfmbo-
los de escritura. Es muy conveniente no abandonar
la’ pintura con deras, temple, lapices de colores que
tanto le entusiasman. Asf se siente autor, verdadero
artista por pobres que parezcan sus trabajos, desde
un punto de vista meramente formal.

n el programa escolar

Las narraciones de cuentos se verédn ilustradas con
escenas auténticamente originales.

Dominado este campo de ejercicio libre, se pro-
gresa hacia modos mas limitados, més concretos.
Ya est4 en condiciones de reproducir modelos con
alguna precision. Cuerpos geométricos, irregulares y
regulares, Ahora, el ditujo es un valioss instrumen-
to para la geometria. Sobre todo va captando lo es-
pacial, se adiestra en captar también las dimensio-
nes, la proporcién.

De una parte se siente poco a poco capaz de de-
corar con elementos sencillos sus temas de estudlo.
Los rudimentos de dibujo le permiten trazar alza-
dos, plantas, ir hacia la plasmacién en el plano y
entendimiento de croquis y mapas.

Desde el lipiz a la plumilla, del emborronar con
el dedo al manejo del pincel, cada vez puede manejar
con més soltura instrumentos que antes le eran aje-
nos; va ganando en precisién y paulatinamente se
siente capaz de estimar las obras de arte.

La culminacién estarA en hacerle captar el valor
de grandes obras del arte a nivel universal. El co-
nocimiento de grandes autores pictéricos; va sin-
tiendo la necesidad de visitar museos, contemplar
bellas diapositivas de la pintura. Puede llegar a vi-
brar con la lectura de las biografias de grandes ar-
tistas.

Tampoco ha de abandonarse otra faceta capital.
Puede realizar trabajos de este tipo, mediante la co-
laboracion de otros compafieros. El buen maestro
sabe imbuirle del espfritu de equipo. Los grandes
artistas han sido maestros, han tenido «escuelay, han
creado discipulos, para poder realizar todos sus tra-
bajos.
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12. Musica y canto—Entendida la clase de musi-
ca y canto como meta a que conduce el dominio del
solfeo, lleva a diferir esta actividad en la escuela
cuando no al abandono més ahsoluto. Las notaclo-
nes musicales son, como todos los sfmbolos, autén-
ticas abstracciones. Si empezamos por ahi, estamos
desfasando el propio desarrollo evolutivo del nifio.
Las clases de solfeo son éridas, no van con el gusto
ni la mentalidad infantiles.

La lectura de los Cuestionarios relativos a este
sector aliviard al maestro de este prejuicio. Las no-
taciones musicales no aparecen programadas hasta
el sexto curso escolar, :

El canto es una expresién de los sentimientos tra-
ducidos en melodia. Aqui como en todo y sobre todo
en la primera infancia, hay que enlazar con lo dque
el nifio sabe, con lo que ya ha cantado, con lo que
oye. Tratase de educar la voz, el oido, el sentido del
ritmo, buscando la meta en el canto oral conjuntado;
de nuevo, por un lado lo individual, por otro el con-
junto, el equipo, lo social. Estas metas son las que
se repiten una y otra vez en la educacién integral
de nuestros nifios.

S6lo la audicién de buena musica, bien seleccio-
nada, que le lleven de lo folklérico a la musica sin-
fénica, le harén progresar y estimar la miusica. Tam-
poco podemos ni debemos plantearnos como obje-
tivo el hacer buenos musicos de todos nuestros es-
colares, basta con despertar el buen gusto musical.

El final estard en conseguir la aficiébn por la miu-
sica, la lectura de las biograffas de grandes musicos,
el conocimiento a nivel elemental de la diversidad
de instrumentos musicales.

Si hemos logrado formar un pequefio coro, sin
grandes pretensiones, habremos cumplido nuestra
misién.

Para la ensefianza del canto seria 1o ideal el cono-
cimiento de métodos auténticamente infantiles, en-
garzados en la mentalidad y personalidad del nifio,
para darle a conocer la musica. Este propésito s6lo
puede alcanzarse haciendo que determinados maes-
tros dominasen los métodos hoy en boga y que se
ven constantemente coronados por el éxito: nos re-
ferimos al método Orff y Ward. Sugerimos a los
maestros interesados por la musica la lectura de
estos métodos; sin duda alguna les entusiasmaran,

Entre tanto, el gran niimero de docentes tendr&
que conformarse con algo méAs modesto. Buscar bue-
nos libros de misica para niflos, seleccionar can-
ciones, hacer entonar a los nifios. Sobre todo sabien-
do que su ensefianza ha de ir dirigida a todos. Que
cada nifio se encuadre en el sector del coro que le
corresponde. Apenas hay nifios totalmente negados
para entonar, es un problema de educacién de la
voz. Luego vendrd el conjuntar, el captar el ritmo.

Seleccion de canciones folkléricas, con motivos di-
versos. Tanto las nacionales cuanto las extranjeras.
Cada una de estas canciones debe situarse en el mo-
mento oportuno; las fiestas populares, las religio-
sas, los cantos patriéticos, todo encuadrado en los
temas de otros sectores del programa, es el medio
de dar vida a cuanto ensefiamos. El despertar de la
sensibilidad hara que el nifio encuentre los medios



de expresién, si el maestro sabe elegirlos y propor-
clonarlos oportunamente.

En adelante, gracias a una buena seleccion de gra-
baciones magnetofénicas y en discos, le podré ofre-
cer una muestra de las distintas composiciones. Cul-
minard en el conocimiento de la vida y obra de
grandes compositores.

No puede olvidarse que la musica templa ei alma.
Desde 10s mas remotos tiempos de la humanidad
12 misica y el canto han influido en el &nimo de los
hombres. Lo que va de una melodia roméntica a un
canto patriético, o de una composicién popular a
una obra sinfénica, le iran haciendo percibir que la
mﬁsdca es un medio selecto de expresién de los es-
tados del alma. Por eso hay que hacer que los nifios
entonen composiciones con motivos muy diversos,
distingulendo situaciones, lugares y motivos.

También le agradarfi al nifio poder participar en
conversacion cuando se trate de hablar de la vida
de un gran compositor, o de saber la composicién
de una gran orquesta. Una sencilla descripciéon de
los instrumentos, a poder ser haciendo que los vea,
le pueden conducir a la necesidad de valerse de al-
gunos de ellos para interpretar su cancién preferida.

La moderacién en la voz, el ritmo, la conjunta-
cién, son grandes contribuciones de la musica a la
formacién social de los nifios. Veamos cémo secto-
res tan distintos, como parecen serlo en nuestros
cuestionarios: formacién musical, hibitos sociales y
formacién social, estan intimamente conexionados.

13. Manualizaciones.—La educacién de la mano es
de capital importancia en la preparacién escolar para
el trabasjo. La mano ocupa un lugar primordial en
el sistema funcional psicofisico del hombre. Organo
sensorial muy diferenciado, instrumento con capaci-
dad de trabajo Unico y 6rgano de expresién psiqui-
ca por el ademén, por la creacién y por la letra.

Conviene hacer notar que la educacién en el ma-
nejo de la mano hay que entenderlo no aisladamen-
te, sino como culminacién de movimientos del brazo,
antebrazo, articulaciones, palma y dedos.

La habilidad manual es un hecho muy complejo
que pudiéramos diferenciar asf. Coordinacién de de-
dos y manos; motilidad de la mano; seguridad de
la mano; velocidad manual y fuerza manual. El pri-
mer aspecto exige la sincronizacion de los movimien-
tos de los dedos de cada mano para diversas activi-
dades y la preponderancia de una mano sobre otra,
con el problema de la unilateralidad.

La motilidad se traduce en algo muy profundo: la
diferenciacion tipolégica. Mano fluida, blanda o ri-
gida, dura, brusca. Otro aspecto, el de la seguridad,
se proyecta.en movimiento cierto y seguro o tacto
vibrante. La\'.qelocidad manual es todo un indice,
la «velocidad personals, o sea, de la constante de to-
das las funciones psicoffsicas, reactividad individual
de musculos y articulaciones: dedos y manos &agiles
o lentos.

La fuerza manual! determina su grado de fatiga-
bilidad, hablando en lo psiquico del «tono» fuerte o
débil de los individuos.

Las consideraciones precedentes justifican la in-
clusién de las manualizaciones en los vigentes Cues-
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tionarios y su tratamiento consiguiente en los pro-
gramas.

Las actividades manuales son innumerables. Por
eso el recorrido hecho en los Cuestionarios no puede
ser completo. La seleccién se ha hecho teniendo en
cuenta: el material empleado en los diversos ejerci-
cicios, instrumentos utilizados, modalidad de opera-
ciones a relizar y grado de complejidad de las ope-
raciones. En los cuatro primeros cursos los ejerci-
cios se han agrupado, segin operaciones calificadas,
en los cuatro ultimos, tomando como fundamento los
materiales de trabajo. Asf, aparecen sucesivamente
bajo los epigrafes de modelado, plegado, recorte, pa-
pel, cartén, arcilla, madera y materias metélicas.

En los primeros cursos se busca la soltura en los
movimientos de la mano; en los ultimos la realiza-
cién concreta de determinados ejercicios que tienen
una versién maéas aplicativa.

Una vez més, este sector del programa escolar se
ve como algo conjuntado y de valor auxiliar para
otros campos, concretamente encontrarian gran con-
tribucion en materias de aprendizaje tales como:
ciencias de la naturaleza, geografia y matematicas.

Asf el nifio posee los rudimentos indispensables
para ejecutar y hacer realmente algunos objetos uti-
les. Los estimulos de este sector del programa son
muchos. Apuntan nada menos que hacia el campo
social y profesional. El nifio llegado a mayor pue-
de resolver por si mismo algunas tareas que surgirédn
en los objetos de su propio uso, en el de su casa,
etcétera. Pero no menos importante es que la oca-
sién de conocer las actividades manuales le pueden
llevar a hacer una auténtica orientaciéon profesional
en el campo de las actividades manuales, de oficios.
No queremos con esto decir que la escuela se cons-
tituya en centro de formaciéon profesional, pero las
tareas realizadas como ejercicios manuales le permi-
ten ver el campo de las diversas actividades de or-
den préctico,

Es

II. Sugerencias sobre el material de dibujo y pin-

tura en el programa escolar.

Por lo que se refiere al dibujo, los 1utiles emplea-
dos en la escuela son relativamente faciles de ad-
quirir. Los lapices corrientes y de color, papel grue-
so0 y los instrumentos sencillos de dibujo geométri-
co, apenas la regla, el compas y el cartabén o es-
cuadra,

El material para pintura es mas complejo y més
costoso:

a) En cuanto al material de instalacién lo conve-
niente seria que las paredes estén revestidas, de no
ser asf, conviene protegerlas con un papel que reciba
las manchas; si tampoco pueden clavarse tachuelas
en ellas para sujetar las hojas, pueden pegarse con
cintas engomadas en sus 4ngulos,

Conviene tener carpetas de bastante tamafio para
conservar los trabajos, y también una escalera para
poder realizar murales de mayor tamafio.

b) Los utiles indispensables son: potes y pequenos
recipientes para hacer mezclas, pinceles, tachuelas,



espatulas de madera, trapos y algunas planchas f8e
carton.

¢) Material de consumo: papel, ceras y témperas.
El papel no debe ser absorbente, puede emplearse el
woffset» bien grueso. El nifio debe poder recortar el
papel al tamafio que guste; se debe poner a su dis-
posicion papel de tamafio comin —de 0,65 X 0,50 me-
tros—, que puede cortarse en dos 0 cuatro partes.
También puede ponerse a su disposicién papeles de
colores, para los primeros cursos, pero esto es mas
propio de trabajos de recortado y pegado.

d) Colores. La témpera tiene la ventaja de ser un
material que cubre y permite la superposiciéon de
tonos, que es un factor indispensable en la educacién
artistica.

Se expende en tubos y frascos. Es mds econémico
comprarla en frascos. Aunque el nifio no utiliza al
principio sino pocos colores, 1la verdad es que los
va explorando sucesivamente y agregando a los que
utiliza con gran cautela. Ocho colores son indispen-
sables, pero si es posible debe extenderse esta gama
hasta diez o doce, siguiendo el orden que aparece
en el arco iris, colocando el negro y el blanco en los
dos extremos. Veamos un ejemplo de composicién
de estas games de pinturas de base para ocho colo-
res. Tenemos los siguientes: negro marfil, siena que-
mado, rojo bermellén, ocre amarillo, amarillo claro,
verde oscuro, azul ultramar oscuro, blanco perma-
nente.

Una experiencia interesante es la de las mezclas,
que nacen de dos motivos: ver lo que sale al mez-
clar dos colores, o buscar intencionadamente la for-
ma de obtener una tonalidad.

Quiz4 estas sugerencias ayuden a abrir el campo
del dibujo y la pintura en la escuela. En definitiva,
pretendemos que hagan reflexionar al maestro al
trazar el programa de su escuela, teniendo en cuenta
las posibilidades no s6lo de adquisicién del material,
sino de lograr entusiasmar a los nifios con esta tarea
de creaci6én. Ha de buscar lo sencillo, abrir al nifio
posibilidades, ayudarle en sus dificultades y obser-
varlo atentamente en estos trabajos de auténtica
proyeccion.

III. El programa de musica y el niiio,

La musica estd intimamente ligada al lenguaje, es
un gran medio de expresién. «La sensibilidad del ni-
fio, en sus primeros afios, se manifiesta a través del
lenguaje con sonidos y gestos»n. El nifio produce
sonidos en forma inarticulada, pero siempre tratan-
do de expresar un deseo o necesidad, y estas formas
terminan por ser un medio de comunicacién. Este
lenguaje rudimentario va acompaiiado de ciertos mo-
vimientos corporales para dar mdas énfasis a los de-
seos 0 necesidades. Algo tan simple como esto, es
decir, 1a unién del sonido y el movimiento, da lugar
al nacimiento de la danza y los instrumentos para
acompafiamiento.

Para introducir al nifio en el programa de musica
es preciso enlazar estas expresionss «suyas» con la
finalidad educativa que perseguimos. Le presentamos
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canciones infantiles, regionales, ya conocidas, y la
audicién de discos con canciones infantiles.

La tarea de introducirle en la entonacién y el rit-
mo se ve enormemente facilitada por los instrumen-
tos naturales con que cuenta. Fijémonos en que cuan-
do canta nunca estq parado, mueve las manos, los
pies o quizd baila. Debemos partir de los siguientes
elementos: su voz, sus movimientos corporales y
gestos, y sus manos y pies como medios de acom-
pafiamiento.

Conviene hacer hincapié en tres aspectos funds-
mentales: sonidos y ritmo, comp4s y acompafiamien-
to y recitado.

a) Instrumentos de acompaiiamienio.— Debe par-
tirse de la idea de que los instrumentos de viento
suplen a la voz y los de percusiéon suplen los movi-
mientos de las manos.

De los instrumentos mencionados por Orff, selec-
cionamos como posibles de adquisicibn en nues-
tras escuelas: pandereta, tridngulo, castafiuelas, pe-
quefio tambor, pequefios platillos, cascabeles, bombo
pequeno, xilofono, guitarra,

R) Audiciones musicales—Gracias a los medios
actuales de grabacién de sonido, es relativamente
aocesible a la escuela disponer de medios para gue
los nifios. puedan escuchar musica, La tarea maés
ardua estd en seleccionar adecuadamente las compo-
siciones. No ha de abandonarse ningiin sactor impor-
tante; ya hemos aludido a la musica popular, naclo-
nal y extranjera, en sus diversas manifestaciones;
las composiciones religiosas, patridticas. Las més
ricas manifestaciones populares giran en torno a la
vida del hombre en los actos mas trascendentales:
canciones de cunsa, canciones de amor, etc.; pero
también las tareas del campo unidas a las estaciones
del afio han dado una gran riqueza de folklore, Las
canciones infantiles de corro. Y, en fin, la culmina-
ci6n de cada una de las etapas en la ensefianza de
la musica y canto, con obras maestras. Estas ultimas
estdn al alcance de los nifios, pues algunos autores
clasicos han elaborado especialmente canciones y
obras sencillas, a par que de alto valor artistico.

La audicién musical tiene un alto valor, templa el
espiritu, lo modera, lo dulcifica, pero siempre selec-
cionando las obras, pues no sdlo por estos cauces
de moderacion llega la miusica. Bien conocemos que
también la musica lleva a la exaltacién del animo,
al desequilibrio, cuando se trata de composiciones
que persiguen ese fin consroto
A":
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Il LIBROS ANAYA DE PRIMERA ENSENANZA

® Todos los libros que exigen los nuevos Cuestionarios, adaptados fielmente a los mis-
mos, en ediclones modernas a todo color.

ddctica.

Redactados por maestros nacionales, inspectores y profesores de gran experiencia di-

® Aprobados por el Ministerio de Educacién y Ciencia para ser utilizados como textos en
los Centros de Enseiianza.

® Adoptados por la casi totalidad de los coleglos religiosos y el Magisterio Nacional por
su iIndiscutible calidad pedagogica.

® Disponemos de grandes existencias para su envio inmediato.

Detallamos por falta de espacio algunos de los libros publicados para los primeros cursos:

LECTURA Y ESCRITURA,
por Victorino Arroyo. Artn-
ro de la Orden. A. Fernan-
dez Girén vy Tomds Culleju.

Cuentos para leer y escribir, 1.° (pri-
mer curso), 18 ptas.

Cuentos para leer y escribir, 2.° (pri-
mer curso), 18 ptas.

Cuadernos de escritura, primer curso,
cuatro; cada une, 7,50 pias.

Cuentos para leer y escribir, 3.° (segun.
do curso), 30 ptas.

Cuentos para leer y escribir, 4.° (segun-
do curso), 40 ptas,

Cuadernos de escritura, segundo curso,
cuatro; cada uno, 7,50 ptas,

Historietas para leer y escribir (tercer
curso), 50 ptas.

Lee y observa (segundo y tercer cur-
so), 33 ptas,

Lecturas infantiles de Espania y América,
I (primer curso), 40 ptas.

Lecturas infantiles de Espaiia y América,
II (segundo curso), 48 ptas,

Lecturas infantiles de Espafia y América,
III (tercer curso), 50 ptas.

Lecturas infantiles de Espafia y América,
IV (cuarto curso), 50 ptas.

Dramatizaciones, I (tercero,
quinto curso), 40 ptas.

Dramatizaciones, I (zexto,
octavo cursos), 50 ptas.

coarto y

séptimo y

LENGUAJE, por Andrés Mén-
" dez Garcia, Maria y Dolores
Osuna y Carmen Pascual.

El mundo de las palabras (primero y
segundo cursos), 40 ptas.

El mundo de las palabras, primer curso
(independiente), 35 ptas.

El mundo de las palabras, segundo cur-
so (independiente), 38 ptas.

El mundo de las palabras (tercero y
cuarto cursos), 45 ptas.

El mundo de las palabras, tercer curso
(independiente), 40 ptas.

El mundo de das palabras, cuarto curso
(independiente), 43 ptas.

MATEMATICAS, por Arturo
de la Orden, Jaime Acebron,
Maria v Dolores Osuna y
Carmen Pascual.

El mundo de los niimeros (primer cur.
80), 36 ptas.

Cuadernos de ejercicios,
uno, 5,50 ptas.

El mundp de los nimeros (segundo cur-
s0), 45 ptas.

Cuadernos de ejercicios,
uno, 5,50 ptas.

El mundo de los numeros (tercer cur-
80), 40 pras.

El mundo de los niimeros (cuarto cur-
so), 40 ptas.

cinco; cada

cinco; cada

UNIDADES DIDACTICAS,
por Andrés Méndez Garcia,
Rafael B. f{;imeno, Arturo
de la Orden y José Maria de
Marcos Abajo.

Unidades diddcticas globalizadas
mer curso), 38 pias.

Unidades diddcticas globalizadas (segun.
do curso), 45 ptas.

Naturaleza y vida social (tercer curso),
65 ptas.

Naturaleza ¥ vida social (cuarto curso),
70 ptas,

(pri-

FORMACTON RELIGIOSA,
por Jos¢ Maria de Marcos
Abajo v lLorenzo Vidal.

El reino de Dios (primer curso), 46 pe-
setas.

El reino de Dios (segundo curso), 36 pe-
setas,

El reino de Dios (tercer curso), 36 pe-
setas.

El reino de Dios (cuarto curso), 36 pe-
setas,

Evangeliario. Libro del alumno, 40 pe-.
setas.

EXPRESION ARTISTICA,
por Manuel Sanchez Mén.-
dez, Arturo de la Orden y
Antorio Palau.

Formas y colores (primer curso), 42 pe-
setas,

Formas y colores (segundo curso), 42
pesctas.

Formas y colores™(tercer curso), 48 pe-
setas.

Formas y colores (cuarto curso), 48 pe-
setas. ‘

Manualizaciones. Palillos, 1, 24 ptas.

Manualizaciones. Palillos, 11, 24 pias.

EDUCACION CIVICO - SO-
CIAL. por Miguel y José
Maria Zapater. '

Educacion vial (tercero y cumarto ecur-
sos), 40 ptas.

Breves guias diddcticas.—Para aquellos
libros que las necesitan tenemos edi-
tadas las correspondientes guias di-
dacticas, que se regalan al profeso-
rado que utilice los libros para sus
clases.

‘Solicite catdlogo completo, ejemplares de muestra a mitad de precio y cuanta informacién

EDICIONES ANAYA, S. A.

precise a:

SALAMANCA (Central)
Apartado 371 ’
Teléf. 7732

MADRID-13
Apartado 14.632
Teléf. 248 78 39
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BARCELONA-6 (Delegacién)
Calle San Gervasio, 65
Teléf. 248 11 99



LOS LIBROS DE LA NUEVA GENERACION SON
LIBROS VICENS VIVES

Editorial Vicens—Vives se complace
en ofrecérselos, editados siguiendo
las mas modernas orientaciones di-
dacticas y adaptados a los nuevos
Cuestionarios de Enseiianza Primaria
autorizados por el Ministerio de
Educacion y Ciencia.

LECTURA

DELFIN | Arturo Medina 1.°
DELFIN Il Arturo Medina 1.°

LENGUAJE

MI PRIMER LIBRO DE LENGUAJE
J. Marti 2.°

MI SEGUNDO LIBRO DE LENGUAJE
J. Marti 8.°

MI TERCER LIBRO DE LENGUAJE
J. Marti 4.° y 5.°

UNIDADES DIDACTICAS

VER, HACER Y PENSAR
R. Fuster 1.° ‘

A TRAVES DEL MUNDO
Lluch Comes 2.°

CIENCIAS DE LA NATURALEZA
A. Payan 5.°

CALCULO
INICIACION AL CALCULO |
A. Aizpin 1.°
INICIACION AL CALCULO I
A. Aizpun 2.°

INICIACION AL CALCULO llly IV
A. Aizpin 3.° y 4.°

COLECCION ESCOLAR DELFIN

Solicltenos ejemplares de muestra

editorial vicens-—vives

o+

avda. de sarrid, 130 - barcelona-17




aritmética y geometria
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BIBLIOTECA
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‘teide - bori y fontesta, 18 -barcelona, 6

Para primero y segunde curso 16-7 y 7-8 afos): Lectura, Lengua.- Paro

tercer curso \8-9 afios): Lecturo, ungua, Matematicas, Religién.- Paro
cuarto curso (9-10 afios) Lengua, M ati Unidades didacticas.-

Cursos plan antigue: Apto, Elemental y Apto. In- % SOLICITE CATALOGO ’ ;

troduceién al bachillerata.
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