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Proroco

La finalidad de esias Guias de recursos, para la Edu-
caction Secundaria Obligatoria, es apoyar al profesorado
que empicza o impartiv las nuevas enseidnzas en los cen-
tros que anticipan su implantacion. Son materiales concebi-
dos para facilitar el desarrollo del cirriculo en las diferentes
areas de conocimiento. Con su publicacion y distribucion, el
Ministerio de Fducacion y Clencia pretende proporcionar a
los profesores v profesoras de los distintos Departamentos
Diddacticos un instrumento que les ayude a seleccionar y uti-
lizar reciosos diddcticos para el desarrollo de sus progra-
maciones y, en consecuencia, para el trabajo con los alum-
nos en el aila.

Estas Guias no se beir elaboredo con le preteision de
presentar los recursos existentes de forma exhaustiva; por el
contrario, sus dutores han procedido a seleccionar aquellos
quee pueden vesultar de meayvor ntilidad perea el tratamiento
de los contenidos de las areas correspondientes, a lo largo
de la ctapa. Por ello, los recursos que apearecen en cada
Guia estan acompanados de comentarios y sugerencias
sobre el aprovechamiento diddctico que se puede bacer de
ellos.

El reto que para los centros educativos supone anticipar
le implantacion de las nuevas ensenanzas merece 1o solo
wn cumplido reconocimiento, sino tambicn un apoyo deci-
dicdo por parte del Ministerio que, a traves de materiales
curricnlares Vv de otras actuaciones paralelas, pretende
ayudar dal profesorade a desarrollar sus tareas en condi-
clones adecuadas.

El Ministerio valora muy positivamente ¢l trabajo reali-
zado por los autores de estas Guias de recursos, e obe-
decen a una estructura propuesta por el Servicio de Educa-
cion Secundearia del Centro de Desarrollo Curviculdar, y ban
sido elaboradas en estrecha colaboracion con los asesores de
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dicho Servicion EL Ministerio considera ¢ee son instrimentos
validos para el desarrollo de las programeciones de las dife-
rentes drecs. No obstanite, son los profesores de las niisiiers
los que tionen la itima palabre cicerca de sie ntiticad, en la
medida en que les resulten wna ayuda eficaz para llevar a
cabo su taread.

Es intencion del Ministerio vealizar wn seguimicnio
sobre el grado de utilidad de estos y otros materiales de
apovo al desarrollo curricular, durante el periodo e
implantacion anticipada de la Educacion Secundariea. Fn

este sentido, las sugerencias o contrapropuestas (uie el pro-

Josorado reclice. a partir de su prdctica docente, vespecto

esteds Guias ) olros meteriales diddcticos, serdn wne ayvudea
imprescindible paret mejorar o completar futuras ediciones

A petra proporciondr, por tainto, witos metericles de apoyo de

mictyor calidad o los centros y profesores que en cursos suce-
sivos se incorporen a lea reforma educativa,

Miguel Soler Gracia
DIRECTOR DEL CENTRO DE [XESARROLLO) CURRICULAR
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[NTRODUCCION

Caracteristicas de la Guia

Entendemos esta Guia de recursos como un documento
que presenta al profesorado una relacion de material util
para el tratamiento de los contenidos de aprendizaje en su
programacion de aula, funcional y adecuado para una
posible elaboracion de unidades diddcticas o, simplemen-
le, practico para aportar algo de variedad a las propuestas
de su libro de texto. El profesorado, al situarse en el segun-
do nivel de concrecion del curriculo, deberd elaborar el
Proyecto curricular de area, a partir del cual tendrd que
tomir decisiones compartidas y negociadas para, en un ter-
cer nivel, plasmar en programaciones de aula y traducir a
actividades los elementos comprendidos en los diferentes
bloques de contenidos, ya sean relativos al campo de los
conceptos, de los procedimientos o de las actitudes,

Esta Guia de recursos diddcticos pretende tener un gran
papel orientador y proveedor de material en ese tercer
nivel de concrecion al que hemos aludido. El profesor
podri encontrar en ella un banco de materiales clasificados
por niveles de aprendizaje, tipos de contenidos que desa-
rrollar, ete. a partir del cual planificar las diferentes secuen-
cias de ensenanza y aprendizaje o, simplemente, encontrar
material vilido para cubrir necesidades especificas y pun-
tuales de su programacion.

Ademas de estos objetivos, nos hemos trazado como
meta ofrecer a través de esta Guid un esquema organizado
por campos o archivos abiertos en los que el profesor
pueda ir, mas adelante, guardando de forma ordenada
todos los nuevos materiales didacticos que vayan surgien-
do a lo largo de su actividad profesional.

Asi pues, segun este plantearniento, nos hemos inclinado
por una Guia organizada segtn recursos generales (libros de
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texto y ejemplos de programaciones oficiales) v tipos o blo-
ques de recursos representativos, a su vez, de los diferentes
clementos que, en principio, configuran una secuencia de
ensenanza v aprendizaje o unidad didactica (recursos espe-
cificos, complementarios, basados en nuevas tecnologias —
en adelante, NN.TT.— y de fabricacion propia). Vedmoslos a
continuacion con mavor detalle.

Recursos generales

Se trata de recursos amplios que presentan de forma
global ¢ integrada aspectos diferentes de 1odo proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera en un medio escolar
(destrezas, gramatica, vocabulario. etc,), utilizando a veces
soportes variados (video, informatica, documentos autenti-
cos). Incluimos igualmente en este apartado todo aquel
material que plantea aspectos teoricos muy cercanos o la
practica, v que invitan a reflexionar al profesorado. (Los
siguientes apartados no representarian sino el desglose de
los clementos que aparecen integrados agui),

Recursos especificos

En este apartado quedan agrupados todos aquellos
recursos impresos o audiovisuales que, cada uno desde la
parcela que cubre, contribuirian a la configuracion de una
secuencia de aprendizaje concreta, una unidad didactica o
un libro de texto: material sobre comprension oral y escri-
ta. sobre gramdtica. vocabulario. ete.

Recursos complementarios

Todos aquellos apoyos materiales que pueden ser utili-
zados tal cual por profesores v alumnos para tratar aspec-
tos puntuales en el proceso de ensenunzit y aprendizaje,
Incluimos, pues, aqui diccionarios y libros de lectura,

Recursos basados en nuevas tecnologias

Los soportes diddcticos que este tipo de materiales pro-
porcionan son. hoy dia. fundamentales en la planificacion

e ——T ]

del proceso de ensenanza y aprendizaje de lenguas extran-
jeras. La conjuncion de la imagen vy el texto o la voz resul-
ta ya imprescindible para motivar, desarrollar estrategias de
COMPrension y expresion, asi como para presentar una red-
lidad sociocultural mas cercana y ¢n consonancia con la
actualidad.

Recursos de fabricacion propia

Se trata de que el profesor o profesora mire o su alrede-
dor y reflexione sobre las posibilidades que gran cantidad
de fuentes ¢ instrumentos le ofrecen para crear su propio
material, acercando la realidad al aula y conectindola mids
con los posibles intereses v necesidades del alumnado.

El libro de texto v las publicaciones oficiales a las que
hemos aludido son los primeros recursos analizados, den-
tro- del capitulo «Recursos generales., por su cardeter glo-
halizador que incluye a los demids presentados a continu-
cion en esta Guid. Aun siendo partidarios de un niaterial
curricular elaborado por ¢l propio profesor en funcion del
contexto sociocultural v geogrifico del centro en el que
ensene, no ignoramos el papel tan destacado que tiene en
la actualidad y seguird teniendo ¢l libro de texto, Esta es la
razon por la que analizamos de manera casi exhaustiva
aquellos que hoy dia nos parecen ser los mas utilizados por
¢l profesorado. Por otra parte, incluso si el profesor opta
por no utilizar de forma sistematica un manual en conereto,
pensamos que se trata de una de las fuentes mas emplea-
das para buscar material didactico, quizis porque el plan-
teamiento de las actividades que ofrecen los manuales estd
mds cerca de la realidad del aula que aquél que presentan
otros materiales complementarios.

Uno de los puntos de partida de esta Guie, indepen-
dientemente de los criterios de seleccion que hemaos bara-
jado, ha sido el material para ¢l aula comentado en la «Caja
Rojae (curriculo de Lenguas extranjeras, ESO). La ausencia
en esta obra de algunos materiales alli resenados es debi-
da al hecho de no haber podido disponer de ellos. Sin
embargo, anadimos otros no contemplados alli que nos



parecen interesantes pard los objetivos que nos hemos
planteado.

En todo caso, conscicntes de que la Guia que ofrece-
mos ¢s incompletd, esperimos no obstante contribuir a que
la toma de decisiones del profesorado ante cualquicer mate-
rigl curricular que se le ofrezea sea fundamentada y cons-
ciente. Asi pues, este trubajo. independientemente de los
documentos que analiza v del contenido de dicho andlisis,
intenta ofrecer al profesorado esquemas y datos para la
reflexion ante la toma de decisiones relativas a la eleccion
de material curricular para la planificacion del proceso de
ensenanzit v aprendizaje, De ahi que incluyamos Cartes sir
table vy Archipel, materiales muy vilidos a nivel de ideas
aunque destinados a un pablico adulto.

En cuanto a las fichas de los diversos materiales, apare-
cen ordenadas por fecha de publicacion y por titulo (en ¢l
caso de los libros de texto o de colecciones o series s ha
tomado como criterio de ordenuacion la fecha de publicacion
del primer volumen). En los cuadros-resumen que acompia-
nan a cada tipo de materiales se ha optado por la clasifica-
cion altabetica de titulos a fin de facilitar la consulta,

Entendemos, antes de terminar esta Introduccion, que
frente a un trabajo como éste caben dos hipoteticos tipos
de Tectura: la de consulta puntual (semejante a la de un
vademcecum) en aquel lector que pretenda confrontar sus
propias opiniones con las aqui vertidas con respecto a un
recurso concereto; una segunda, lineal, en aquel otro lector
que pretenda obtener de manera global la informacion pre-
sentada en este trabgjo, Al lector de este segundo tipo le
pedimos sepa disculpar las frecuentes reiteraciones en la
redaccion debidas a que se trata, en general. de aplicar
plantillas de andlisis determinadas a material diverso, 1o
que nos ha llevado sin remedio al empleo redundante de
farmulas, ideas, esteuctueas, vocabulario, cte.

Por Gltimo. queremaos agradecer sincera v cordialmente
a las editoriales v distribuidoras que nos han proporciona-
do los recursos materiales incluidos mids adcelante su impor-
tante v decisiva colaboracion, sin la que esta Guia no
hubicri sido posible,

hitroeluccion

Criterios de seleccion

Detallamos a continuacion aquellos criterios v exigen-
ciias que nos han servido para L seleccion de los materia-
les que presentamos, entendicendo que pueden orientar, a
su vez, todo el trabajo que profesores v profesoras hayvan
de realizar en este sentido:

) Que se oadapten a las necesidades,  capucidades,
vivencids, intereses y experiencias de alumnos y
alumnas.

b)) Que tengan capacidad de motivacion por disponer
de material iconico  sugerente (formato, color..).
diseno téenico atractivo v material autentico,

) Que se adapten a las caracteristicas vy personalidad
del profesorado,

) Que sugicran v abran vias de actuacion al profesora-

do: que ofrezean ideas y no aecetass,

¢) Que apuesten claramente por favorecer el desarrollo
de procesos de aprendizaje (reflexion, claboracion
de hipatesis, induccion, cre.).

' Que faciliten v desarrollen la capacidad de comuni-
cacion del alumnado.

) Que presenten planteamicntos y disenos que, de
algtin modo, estén en consonancia con ¢l murco del
actual curriculo establecido por la LOGSE.

Que tengan un precio de venta razonable,

i) Que sean de Ficil localizacion para el profesorado en
librerias, distribuidoras o editoriales.






RECURSOS GENERALES

Sistema de analisis

En este apartado agrupamos material que incluye en su
diseno un desarrollo equilibrado de los cuatro bloques de
contenido v/o que utiliza recursos didacticos varios. Uno
de los criterios basicos de seleccion de este tipo de mate-
rial es que ha de adaptarse a las caracteristicas de la clase
y grupo de alumnos a los que se dirige. ast como a la pro-
pia personalidad del profesor.

En primer lugar, presentamos umna ficha general de and-
lisis de libros de texto y unidades didacticas que pretende
ser exhaustiva, con ¢l objetivo de ofrecer al profesorado
clementos para llevar a cabo su propio analisis de materia-
les de este tipo. El siguiente paso metodologico ha sido
aplicar dicha ficha a los recursos objeto de este capitulo.
Esta aplicacion a los diferentes manuales que analizamos,
asi como el contenido de dichos anilisis, deberin ser en-
tendidos como meros ejemplos de comentarios personales
y, por tanto, relativamente fiables. Entendemos que son los
profesores v profesoras quicenes habran de fabricarse su
propio instrumento de andlisis v aplicarlo de forma perso-
nal v coherente, dentro de sus respectivos enfoques diddc-
ticos, al material que pretendan analizar.

Nuestra ficha comprende tres campos:

a) Nociones que se analizan (objetivos,  contenidos,
metodologia v actividades. evaluacion, material v
guia del profesor).

b) Aspectos relacionados con cada una de esas nocio-
nes sobre los que se centra el andlisis.

¢) Propuestas que, con respecto a estos aspectos,
puede hacerse el profesor. siempre en funcion de sus
intereses y presupuestos personales de partida.
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Los comentarios que hacemos estin centrados normal-
mente en aquellos aspectos relativos al campo (B) a los
que responde de forma explicita ¢l material analizado, asi
como en aquellos otros lactores o datos omitidos por los
autores que consideramos importantes. En cuanto a la ficha
propiamente dicha,  estimamos  conveniente  hacer s
siguientes aclaraciones:

a) Mientras muchos manuales o materiales curriculares
plintean objetivos socioculiurales de forma explicita
y aparte, nosotros los incluimos dentro de los objeti-
vos comunicativos, por entender que estdn intima-
mente relacionados al ser ¢stos los encargados, entre
otras cosus, de aportar referentes necesarios pard
que la comunicacion sea lo mds ricd, precisi v com-
pleta posible,

) Cuando nos referimos al esquema presentacion-
reflexion, practica) produccion para indicar el proce-
so de aprendizaje, estamos aludiendo en realidad o
un proceso mis complejo, estudiado por bastantes
autores, que de forma resumida comprenderia fases
como: activacion de conocimientos previos, presen-
tacion de mput y reflexion por parte del alumno,
practica o estructuracion. vy praduccion (transferen-
cia, autonomia, acomodacion, etc.)

¢) Bl cardcter explicito de los procedimientos se refiere
no solo al hecho de que aparezean citados por los
autores del manual en una programacion para ¢l
profesor, sino también a su plunificacion en los mate-
riades del alumno con relacion explicita de aquellos
pusos- o wacciones que éste debe realizar v llegar
automatizar para considerar aprendidos dichos pro-
cedimientos,

) Entendemos por actividades de reflexion sobre ol
aprendizaje aquellas que, tras la realizacion de una
actividad, tarea. cte., plantean al alumno un andlisis
de las dificultades v procesos llevados a cabo duran-
e el desarrollo de la mismi, esclareciendo o expre-
sion de Tas formas de proceder, de las estrategias
puestas en jucgo, ctc.. haciendo asi al alumno cons-

ciente de su aprendizaje v guidndolo hacia la auto-
nomia.

¢) Cuando aludimos o actividades que respetan el vacio
de informacion en su planificacion, nos referimos a
aquellas que preven y facilitan en su diseno el que
dlumnos y alumnas tengan una razon para interac-
civmar por faltarles una informacion o parte de ella.
Esto Hevaria, [ogicamente, a presentar por separado
en el manual o material Ta informacion de que dis-
pone cada uno: ficha para ¢l alumno Ay ficha para
¢l alumno B

[ Aunque lo lingiiistico vy lo estratégico forman parte
de lo comunicativo, hemos  creido conveniente
Ccnmarcir estos tres coneeptos en objetivos diferentes
para ofrecer mayor claridad al profesorado, y porgue
muchos métodos que atienden lo- lingdistico v 1o
comunicativo no desarrollan lo estratégico (aspecto
este altimo gque conviene tener muy en cuenta dado
que es una de s caractertsticas que presenta L
LOGSE).

Hemos de anadic que los manuales analizados son
aquellos que nos han purecido mads en consonancia con el
marco de Ia actual reforma educativa, descartando ast los
enfoques basicamente estructuro-globales. No hemos de
olvidar que hoy dia no conocemos ningtin manual que
refleje en todos sus aspectos los planteamicntos de la ESO.
Esta ¢s la razon fundamental por la que, para la mayor
parte de ellos, entendemaos que son sadaptabless o lus pro-
puestas del curriculo. Logicamente. el profesor que quieri
utilizar alguno de estos manuales tendra por delante un
interesinte (rabajo de adaptacion, tanto diddctica como
contextual,

Finalmente, queremos advertir que ¢l material aeeelio
(ue acompana i los manuales no ha sido escuchado ni,
por consiguiente, analizado, Asimismo, cuando ¢l apartado
«Guia del profesors aparece en blanco en alguna ficha de
andilisis se debe entender que los autores de este trabajo no
han dispuesto del correspondiente ejemplar.



Ficha de analisis

Nociones

Aspectos

Preguntas que me
puedo formular

Sistemet e andl

e —

OBJETIVOS

Tipos de ohjeti
Vs,

Quién los cono-
ol

Surelacion con
¢l curriculo es-
lablecido por la
LOGSE,

Relacion con los
ahjetivos  parti-
culares del pro-
lesor,

SENTsten objetivos oe tipo Hgreistico
Cmorfosindaxis, fonética, léxico. . )?
Existen obyjetivos de tipo comoni-
certive (uso de o dengiie e el i,
e wivel oral y escrito. parer raismi-
tir-rectbir significados ¢ 1o salo
pava practicerr estichires )7
Slienden al desarrollo de ostrate-
uiers de aprendizage?

sApatrecent de nicnera explicita?

sApatrecen silo e el libro del profi-
SO

sAparecen ademeas cn el i ded
chiomno?

sEncque objetivos de elapa yode drea
fnclden?

SEn g miedicer seadaptenn e os
e personelmente ne propongo?
ACudles cofnciden?

SCnetles be de aitado?

Nociones

Aspectos

Preguntas que me
puedo formular

Presentacion/ or-
ganizacion de con-
tenidos, segan el
proceso de apren-
dizaje.

Tipos de conte-
nicdos.

sRespondleir en si organizacion al

esefitcnid - presertacian reflexion’

practica/produccion o a olros es-
qUEnS?

Alnn e tipo e progresicn se centiea
ol aprendizafe (prameticel, sititer-
cional, noclonal-fincional, tareas,
pronectos. 12

ASe freré i Bratfaaniendo cn espi-
rerls e los contenjdos?

Aos cordenidos relativos a concep-
tos aparecert e contextos defiini-
eleis?

D0 qud tipo Soie flingiiisticos. dis-
crsivos, sociocilturales.. )7

(Conteni-
dos)

(Tipos de con-
teniclos. )

Tratamicnio e
la diversidad.

Jorme explicita?

sCamn se aborda o gramedtica
Cinelrictiva, deductivamenie)?

SSe presendta el lexico en confextos
definiclosz jNe facilita sie memort-
Zacia comprensivar?

Los contenidos fondticos, Jicien
wn trettamiento diferenciado?

Los  condenidos  socioculinreales,
sostan Gedados de forma estereoti-
Jrdelet? Sse presenstadd sepalir 1or enfi-
e ftercidtiral?

Tipo de lengna que ofrece of
mannel e rends de los meteriales
quee presenic: sitatral?, snanip-
leteler af servicio de estrictiras gre-
meticeles?; eic.

Aisten condenidos elativos o dos
procedintentos? jAparecent ostos de

AExistenr cogetenidos vefativos o los
actitides? sApareceir ostos de forme
explicita?

ASe trabajan las ciatro destrezos?
e privilegien 1) elgronai 55 sobie
olral $17 zAperecent de neiiera inke-
orada?

8¢ preven sondeos sobire conoci-
Hicios prerios del alinnnado?

ASe Henen en cuenfa los temeas
trenseerseales?

ASe Hene en cienta la heterogened-
dad de niveles del auda en of plan-
teamicnto de las actividades y en
fos imateriales preseniicados?

METODOQLO-
GIAY
ACTIVIDA-
DES

Roles del profe-
sorado vode los
alumnos v alum-
THES

sSe promuece o nrteraccion entie
ctlieniios enof pleatteaniionto de tas
actividedes?

JProponenr Cstas diphnicas e
i Cetrictdes?




Recursos generales
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Nociones

Aspectos

Preguntas que me
puedo formular

Nociones

Aspectos

Preguntas que me
puedo formular

(Metodolo-
giay
actividades)

Autonomia e¢n
el :1prendiz:tic.

Aspectos comu-
nicativos,

Tipos de activi-
dades.

Organizacion de
las actividades

JContemplan las  actividades la
reflexion sobre el aprendizaje?

Permiten las actividades comuin-
cativas mantener wn miino -1a-
cio de informacion., presentendo,
por ejemplo. of material separaca-
mernte?

LExiste variedad en el diseiio de las
actividades  (de controladas
libres)?

Jxiste wi equalibrio entre activida-
des de tipo lingriistico, estratégico y
comunicativo profuamente dicho?
asten actividades que remitan al
alumno a otras ya realizadas para
invitarle a resolver un problema
determinado?

Las actividades que se presenten.
Jienen una finalidad en stonis-
mas? ;o converven hacia wna deli
vidad final Ctareas finales. proyec
fas... )2

ASe presentan las actividades de
manera encadenade, de tal forma
que mnas fleven forzosamente a
otrals), fustifticando asi la necest-
dad de las nusmas y la frorcionali-
dad de los contentdos?

(Evaluacion)

Cuindo se eva-
laa.

Por medio de fichas de autoeva-
luacion?

Por medio de debates entre alum-
nas (coeraliacion )?

cDnranite el desarrollo de la unidad
dideactica
wAl final de cada leccion o gripo de
lecciones?

E\’A.l'.l?:\-
CION

Quése evalua

Como se evalua,

LI grado de consecucian de los
ur‘)}r_’m'ns fi contenicos fCONCEINS,
procedimientos, dctitdes)?

LB proceso de aprendizaje?

Jlas wnidacdes diddcticas?

e metodologia?

A propio fibro de texio?

Aixisten indicadores. criterios, ot
para evaliar ef propreso del altim-
Nz

Lor medio de cuestionarios pro-
preestos por el lihro de texto?

MATERIAL

leanico,

Textual,

Matenal grabado

Caudio-video),

El material v los
alumnos.

Cual vs la calidad de las fotos v
cibrifos?

SOne aspecto ofrece el color v el
diseno de la pdagina?

JExiste  coherencia  entre  estos
aspectos fctricos v los meramente
textieles”

LSe chiven docimentos anténti-
CON O Semi-guténticos?

JExiste vartedad en el Hipo de textos
que se presentan y en la explota-
cion ee los misnos?

Aay cuadernio de ejercicios? ;Dis-
pone de solucionario?

e meluyen compendios gramati-
cales, léxicos. 2 jQue estructura
presentan v oque funcion cimplen?

sCual es la calidad oenica de las
vrabaciones?

Anal ex ol grado de antenticidad
de las mismes (modelos de lengna
que presenfan. efectos de sonide,
rilelos, suttiaciones reales. )7

LOudl s el grado de adaptacion a
los intereses. eapacidades. motiva-
cion, etc. de los alumnos (idonei-
dad de lus sitnaciones. velocidad v
longitied de los textos grabados, .7
sPromuere el material la creativi-
clared cded eliomne?

APresenta el material  tendencias
SCXINUS?




Nociones Aspectos S e e
puedo formular

El libro no estd | ;Conocemos los distintos libros o

solo, niveles gue componen of metodo en

(Material) st confunto?
JResponielen todos af mismo enfo-
que?

Orientaciones. sAparecen expresados con clarideaed
fos objetivos gue se persigient y los
correspondientes contentdos?

" LCual es la fundamentacion tecrica
GUIA i
DEL d{:f I:m.rmm!.‘ .
PROFESOR ‘ ‘J_':\.‘r,wfw;. .w.‘_,;g.c*r‘mrcr(.'..\'_ pera Hlevar a
cabho las activideaedes?
L006 grado de Tibertad se otorga al
profesor para secuenciarlas y desa-
rrollerlas”

Nistenetr de analisis
e L ——




Revursos generiles

LIBROS DE TEXTO [LT]

Autortesy: REBOULLET, A.oef al.

Ficha LT.1

Ano: 1978 (nivel 1) 1979 (nivel 2) Tuulo: Méthode Orange

Editorial; Hacheue. Paris

Material de que consta: 3 niveles Clibro del alumno, cuaderno de ejercicios. libro del profesor,
diapositivas v casetes para la clase).
Material examinado: Methode Oranpe: I: 1 ciclo de ESO (FR2);
Methode Oranpe. 20 2.0 ciclo de ESO) (FR2)

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Los objetivos, que no aparecen on el libro del alumno,
son presentados en el del profesor especificando: objetivos
del metodo, del nivel correspondiente y de cada uno de los
tipos de leccion que componen ese nivel, En cada leccion
se presentan los objetivos lingtisticos (nivel 1) v funciona-
les (nivel 2) que fijan los autores para aquella,

Aunque el aprendizaje se centra en el alumno. no se
contemplan explicitamente objetivos sobre estrategias. Este
aspecto se reflen anicamente cuando los autores propor-
cionan al alumno ¢l soporte lingdistico necesario para su
expresion dejandole la libertad de elegir, ast como en la
naturaleza de los materiales que presentan,

En general, estan en consonancia con los del actual
curriculo, haciendo L salvedad de los aspectos estrat¢gicos.

Contenidos

= Su organizicion responde al esquema presentiacion-
reflexion  practica produceion.

16

El arranque de las lecciones se hace desde la baide
dessinée th.d v La fotonovela, rompiendo con los tra-
dicionales didlogos de presentacion v utilizando unos
maodelos de lengua gque consideramos naturales.

La progresion que establece ¢l método es de tipo
nocionul-funcional v el tratumiento de los contenidos
recurmenie.

Se facilita la memorizacion comprensivi del 1éxico v
la lengua oral. como el resto de contenidos, se pre-
senti en contextos definidos. Los autores recomien-
dan el tratamiento de L gramatica por descubrimien-
to, presentindose ¢sta de forma implicita a trveés de
esquemas, Los contenidos fonéticos ticnen un trata-
micnto diferenciado en el nivel 1 v los sociocultura-
les, st bien no presentan un enloque abiertamente
intercultural. si que huyen del estereotipo preten-
diendo motivar al alumno a partir de su propia situa-
cion escolar,

Se trabajun las cuatro destrezas de manera equilibra-
da, sobre todo en ¢l nivel 2, en donde también se
hace alusion al tema transversal relativo a la educa-
cion medioambicntal,



Libros de texte (177

Metodologia y actividades emitir su nota. Es el unico manual de los consultados AUy
que da orientaciones al profesor en este sentido, -

Aungue no siempre las consignas lo dejan ver con cla-
ridad, numerosas actividades permiten la interaccion entre
el alumnado,

Material

e La presentiacion es agradable y los aspectos iconice .
guardan una coherente relacion con los wexruales. \‘\:
incluyen algunos documentos semi-auténticos. Ex_ia:h
te variedad en el tipo de textos y en lus propuest i
de explotacion de los mismos,

Las actividades, al servicio de un enfoque nocional-fun-
cional, inciden logicamente mas en los aspectos lingliisticos
del aprendizaje, produciéndose por tanto un desequilibrio
a favor de las de tipo lingtistico, Entraria en las competen-
cias del profesor el conducirlas al terreno comunicativo,
utilizando dindmicas de clase apropiadas. * Bl material, ademds de adaptado a los intereses
necesidades de los alumnos. promueve en cellos 1
autonomia en ol aprendizaje v la creatividad,

Asg

Las actividades son variadas, vendo de controladas a
libres. Se concede al juego un espacio importante en las
mismas. Si bien no se presentan de manera encadenada, las e El compendio gramatical del nivel 1 presenta inpe_
propuestas de actividades del cuaderno de ejercicios remi- grados los diversos aspectos lingtiisticos (fonétic,
ten constantemente a las paginas «des nmiots pour le dires del lexico, gramdtica), permitiendo asi que el alumno i-;:h?
libro del alumno en las que los autores proporcionan el utilice como una verdadera caja de herramientas. En
almacéns de estructuras v léxico de la leccion. el nivel 2, la organizacion s mis sistemdtica y est;

mis orientada hacia una reflexion sobre la lengua,

Evaluacion Guia del profesor

En consonancia con el tipo de actividades propuestas.
los momentos de evaluacion persiguen medir el aprove-
chamiento linglistico principalmente.

En el nivel 1, se intercalan tres cuestionarios o lests de
evaluacion, Mencion aparte mercce el folleto de tests del
nivel 2, asi como el cuadernillo que lo acompana: en ¢l
aparecen atiles criterios de evaluacion para calificar los
diversos aspectos a los que el profesor debe atender al

Los autores exponen los principios que les han guiag],
4 la hora de elaborar el meétodo, partiendo de ricas refle.
xiones en torno al aprendizaje, @ las necesidades del alugy.
nado y a la situacion real de clase.

Los objetivos y contenidos son presentados con ¢l
dad, y las sugerencias para conducir la clase y Hevar a culy,
las actividades dejan relativa libertad al profesor. Las gy,
baciones y correcciones se incluyen todas en la guia.
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Ficha LT.2
Ano: 1981 (nivel 1), 1983 (nivel 2) Titulo: Cartes sur table
Autor(es): RICHTERICH, R., v SUTER, B. Editorial: Hachette. Paris
Material de que consta: 2 niveles (libro del alumno, libro del profesor, casetes para la clase y
para ejercicios personales).
Material examinado: Caites sur table. [: adaptable al 1." ciclo de ESO (FR1-adultos);
Cartes sur table. 2: adaptable al 2. ciclo de ESO (FR1-adulios)
L -
NOCIONES Y COMENTARIOS
ot FVOS miento intercultural. La reflexion sobre la lengua estd
obvJ planteada desde un punto de vista inductivo,
il manual se plantea objetivos de todo tipo, haciendo Bl léxi " o d -
wcial hincapié en todos aquellos relativos al desarrollo . ‘IL_;“L“ il St llll‘l r_’l‘ A D 1‘1’ G ACHVICHOES quUe
c:—ii’l _ autonomia en el aprendizaje. Estos objetivos s6lo apa- — l L_If‘“"”_m SHRE PG RS AR B ot
de . en la guia del profesor, si bien ¢l planteamiento de ceptualizacitn y membnzacion.
reCt vidudes en el li {el - s hace practica- - - )
1as il WSCAEER. AL RETRSEL RN, (Gl TR e Los procedimientos, aun no siguicndo la terminolo-

ate explicitos. Estin en consonancia con los objetivos

111\L1111t'11L1()H por la LOGSE, atreviendonos a decir que este
P 11!111"‘1 seria un c¢laro e¢jemplo de lo que hoy dia esta ley
e

coniza en lo que al proceso de ensenanza y aprendiza-
=

--E' (_i('

lenguas extranjeras se refiere, lo que no deja de sor-

p;gnd‘-’f”os vista su fecha de publicacion.

con

tenidos

Los autores organizan los contenidos en tres fases:
sensibilizacion-descubrimiento-practica de la comu-
picacion.

. Lo progresion general que sigue el manual serfa de
ipo nocional-funcional.

Tedos los tipos de contenidos aparecen en contextos
muy definidos. La fonética estd inmersa en las activi-
dades de reflexion sobre la lengua. Los aspectos
wdoculturales, por su parte, presentan un trata-

18

gia de la LOGSE, aparecen de forma explicita en el
planteamiento de aspectos relacionados con estrate-
gias de aprendizaje. El tratamiento de las cuatro des-
trezas tiene un desarrollo equilibrado v la atencion a
la diversidad en el aula viene [acilitada por ¢l propio
diseno del manual.

e El tipo de lengua utilizado podriamos calificarlo de
natural o standard.

Metodologia y actividades

El profesor adquiere un claro papel de organizador de
procesos de aprendizaje en el aula, La interaccion entre 1os
alumnos es uno de los motores del método que, por otra
parte, no descuida el trabajo individual organizado vy siste-
mitico. La reflexion sobre el aprendizaje es una de las cla-
ves del manual, siendo ésta planteada de forma especial en
el nivel 2 (Conseils pour apprendre a...).



Libros de texto (LT}

Los aspectos comunicativos estan bien tratados y o las
actividades se equilibran en funcion de tres vertientes fun-
damentales: lo lingtiistico, lo comunicativo y lo estratégico.
Finalmente, las actividades invitan a volver atrds en mo-
mentos determinados del proceso de aprendizaje, con el
fin de revisar contenidos que permitan la resolucion de
problemas v seguir asi progresando,

Fvaluacion

La evaluacion se centra en el grado de consecucion de
los tres tipos de objetivos del manual: lingtiisticos, comu-
nicativos y estrategicos. Por otra parte, los bilans v paliers
propuestos tienden a valorar los procesos de aprendizaje
del alumno asi como el grado de adecuacion de la meto-
dologia a los planteamientos generales del método.

Asimismo, Ceanrtes sur table es rico en propuestas al
alumno para que este vaya aprendiendo a gestionar su pro-
pio aprendizaje.

La evaluacion se lleva a cabo de forma sistematica en
cada unidad por medio de cuestionarios sobre contenidos
o de fichas de autoevaluacion, promoviendo debates sobre
este aspecto del proceso de ensenanza y aprendizaje.

Material

* El material iconico, de sobria presentacion, estd cui-
dado, guardando una correcta relacion con los apo-
yos textuales. Existen documentos de todo tipo asi
como variedad en la explotacion propuesta de los

mismos, Se presenta un bloque de actividades per-
sonales, tanto orales como escritas. que permiten no
s6lo una sistematizacion sino también un refuerzo de
los contenidos trabajados, incluyendo la correccion
de dichas actividades.

¢ El material conecta con los intereses v necesidades
del alumno en general, habida cuenta de que el ma-
nual va dirigido a un publico adulto.

e Cabe resaltar finalmente la atencion especidl que se
concede al desarrollo de la creatividad lingiiistica de
alumnos v alumnas,

e [l método solo tiene dos niveles de diseno similar,
suficientes para que el alumnado pueda seguir pro-
gresando de manera autonoma si asi lo desea.

Guia del profesor

Pretende subrayar los objetivos que persigue ¢l méto-
do asi como los aspectos relacionados con los contenidos
que se plantean. El manual se fundamenta en un enfoque
funcional ¥ comunicativo de la lengua, pretendiendo desa-
rrollar la autonomia en el aprendizaje. Las propuestas de la
guia pedagogica son solo sugerencias v dejan, por tanto,
total libertad al profesor o profesora.

Nolta

Se trata de un método interesante, sobre todo a nivel de
ideas para el profesorado (dado que, como ya ha quedado
dicho, se dirige a un pablico adulto).
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Recursos penerales

Ano: 1982 (nivel 1), 1983 (nivel 2)
Awtortas): CoOURTILON, J., v RAILLARD. S.

Ficha LT.3

Material de que consta: 3 niveles (libro del alumno, libro del profesor, diapositivis v cisetes
para la clase, cuaderno de ejercicios y casete video).
Material examinado: Archipel 1: adaptable al 10 ciclo de ESO (FR-adulios):
Archipel, 2- adaptable al 22 ciclo de ESO (FR1-adultos)

Titlo: Archipel
Editorial: Didier, Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetirvos

Los objetivos centrales son de tipo funcional y comu-
nicativo, quedando los lingtisticos relegados a un segundo
plano en ¢l primer nivel. Apreciamos que estos ultimos
objetivos adquieren mayor peso a partir de la Unidad 8
(segundo nivel). No se mencionan objetivos sobre estrate-
gias, lo cual no es obice para que ¢l profesor que quiera
utilizar este método los plantee.

Los objetivos de todo el meétodo aparceen explicitos en
el libro del alumno del nivel 2. asi como en ¢l libro del pro-
fesor.

Tanto los aspectos lingtliisticos como funcionales que se
trabajan estarian de acuerdo con los planteamientos de
actual reforma educativa,

Contenidos

» El esquema de las unidades respeta ¢l proceso de
aprendizaje en tres fases globales (dos, segun las
autoras), pasando de forma ripida de una abundan-
te presentiacion, repeticion y memorizacion de mo-
delos de lengua a la produccion. La fase de prictica
podria ser abordada en mayor o menor profundidad

por medio de la realizacion de ejercicios cuyos
modelos aparecen en anexo.

La progresion del método se hace a traves de situa-
ciones v de | practica de funciones del lenguage.

Los contenidos estan presentados en contextos defi-
nidos. S¢ aborda la gramatica de forma implicita por
medio de la presentacion-reflexion sobre modelos
de lengua y de la adquisicion de las nociones que
conllevan las formas gramaticales (las autoras la defi-
nen como una gramatica nocional-funcional): en ¢l
segundo nivel, la gramdtica se presenta de forma
mis explicita. El Iéxico no tiene ningun tralamiento
especifico y los aspectos foncticos que se proponen
son de tipo Hupram:,i.’,m(.'nl;l]. tratados siempre por
medio de la prictica de funciones del lenguaje. Los
referentes socioculturales estin muy cuidados, abor-
dados de forma muy natural, facilitindose asi un tra-
tamiento intercultural de los mismos.

La presentacion en anexo de los ejercicios de pricti-
ca, asi como ¢l apartado «Pour aller plius loine po-
drian facilitar un cierto tratamiento de la diversidad
(lo que es un deseo explicito de las autoras).

El tipo de lengua que presenta ¢l manual es natural,
cuidandose bastante los diferentes registros,



e Existe un equilibrio entre las cuatro destrezas aungue

es ¢l profesor o profesora quicn realmente debe tomar

decisiones en este sentido, va que. por ejemplo. la
comprension oral solo se desarrolla en la fase de
presentacion de modelos de lengua en situacion.

e Finulmente, ¢l manual promueve ¢l desarrollo de
actitudes criticas en los alumnos y alumnas,

Metodologia y actividades

Aunque en ¢l libro del alumno no hay propuestas pre-
cisas de explotacion de los diferentes y variados materiales
que presenta el manual, ¢stos se prestan facilmente al desa-
rrollo de interacciones entre alumnos v dindmicas de grupo
diversus, como asi sugieren las autoras en la guia pedago-
gica.

Los aspectos referentes o la comunicacion nos parecen
hien tratados, existicndo variedad en el diseno de activida-
des, de controladas a libres, aunque apreciamos un dese-
quilibrio a favor de las de tipo comunicativo v de prictica
de funciones del lenguaje.

Las unidades didicticas convergen por regla general en
Jetx de roles v actividades de desarrollo libre que servirian
i st over de propuestas finales recapitulativas de produc-
cion oral.

Fraluacion

No se presenta ningun material sobre evaluacion ni en
¢l libro del alumno ni en la guia del profesor.

Libros de texio [LT]

Material

o El material iconico tiene un tratamiento vilido v
sobrio, v puede contribuir al desarrollo de la moti-
vacion. La relacion imagen-texto esti. por otro lado,
bien cuidacda,

e Se aprecin gran cantidad de documentos auténticos
de interes general para un publico adulto.

* Seincluve un anexo de actividades complementarias
de tipo linguistico vy funcionul, acompanado de un
solucionario, y no existe ningun compendio de tipo
gramatical ni léxico,

« Tomundo como referencia el publico al que se diri-
ge este metodo, estimamos que el poder de motiva-
cion que ejerce el material es grande. va que se djus-
taria a sus gustos y necesidades.

e El enfoque general del método es ¢l mismo en los
dos niveles observados.

Guia del profesor

e El libro del profesor recoge los objetivos v conteni-
dos del método, presenta una fundamentacion teori-
ca suficiente del enfoque metodologico que adopta
v, aunque se trata de un método que deja libertad de
aplicacion al profesor, propone sugerencias de urili-
zacion dididctica muy validas —por medio de activi-
dades de clase— de los materiales presentados en el
libro del alumno. Resaltamos aqui el interes mani-
fiesto de las autoras por la promocion de la interac-
cion en el aula como motor de la adquisicion de una
lengua extriunjera en medio escolar.



Recursos generales
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Ficha LT.4

Ano: 1984 (nivel 1), 1985 (nivel 2), 1987 (nivel 3)
Autor(es): BLANC, ].; CARTIER, J.-M., y LEDERLIN, P,

casetes v posters).

Material de que consta: 3 niveles (libro del alumno, libro del profesor, cuaderno de ejercicios,

Material examinado: En avant la musique. 1/2: adaptable al 1.7 ciclo (FR1/FR2);
I avant la musique. 2/3: adaptable al 2.2 ciclo (FR1/FR2)

Titulo: En avant la musique
Editorial: CLE International, Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Los objetivos de este método son fundamentalmente de
tipo lingtiistico y, en menor medida, comunicativo, incidien-
do de forma especial en los aspectos funcionales del len-
guaje. Aparecen de manera explicita en el libro del profesor.

Countenidos

» El proceso de aprendizaje estd organizado segin las
tres fases clasicas: presentacion-reflexion / practica /
produccion, centrandose el manual en una progre-
sion de tipo gramatical y funcional principalmente.

e Los contenidos presentan un tratamiento «en espirals,
cuidando los autores de que éstos reaparezcan de
forma sistemdtica (Résonances).

e Los contenidos referidos a conceptos aparecen en
contextos definidos, introducidos por didlogos en si-
tuacion.

Las actividades sobre léxico, en el cuaderno de ejer-
cicios, estin planteadas de forma que se favorezea su
conceptualizacion y su memorizacion,

Los contenidos socioculturales y fonéticos presentan
un tratamiento diferenciado; estos altimos activan
estrategias de diseriminacion y reproduccion.

El desarrollo de las cuatro destrezas presenta un
desequilibrio a favor de lo oral en los primeros nive-
les, y de lo escrito en el nivel 3. En general, es en el
cuaderno de ejercicios donde las actividades de este
lipo aparecen organizadas de forma mds sistematica.

Los contenidos de procedimiento deberdn ser plani-
ficados y desarrollados de forma personal por el pro-
fesor al hilo de las actividades, como en la mayor
parte de los métodos que analizamos aqui. Cabe
resaltar el especial hincapié que hace el manual en
el tratamiento de aspectos sociolingtisticos relativos
a los registros de lengua.

e En cuanto a la gramdtica, los autores abogan por un Metodologia y actividades

tratamiento inductivo. Sin embargo, desde nuestro
punto de vista, el libro del alumno no planifica activi-

Existen propuestas de interaccion entre los alumnos; sin

dades de descubrimiento, por o que dificilmente éste embargo, falta planificacion en este sentido por parte de los
puede llevar a cabo procesos de reflexion inductiva. autores, Echamos igualmente de menos actividades de refle-



xion sobre los procesos de aprendizaje. Asimismo, las acti-
vidades de tipo comunicativo que presenta el manual care-
cen, a nuestro entender, de una suficiente planificacion.

Las actividades, en general, siguen una progresion de
controladas a libres, aunque hay un claro predominio de
las controladas y semi-controladas.

Dichas actividades tienen, por otra parte, una finalidad
en si mismas y no presentan un encadenamiento que con-
fiera a los contenidos un caricter funcional.

El libro del alumno presenta sus lecciones organizadas
en fases (didlogos ¢ imagenes, etapa linglistica: accords,
gammes, études, y produccion). Pero pueden dar una sen-
sacion un tanto deslavazada al no facilitarle al alumnado
una vision de conjunto coherente,

Fraluacion

Cada cinco lecciones existen revisiones centradas en la
comprension oral. Solo al final del cuaderno de ejercicios,
y a modo de evaluacion sumativa, los autores presentan
una ficha de progreso (fiche de progres) en la que se pro-
pone valorar los aprendizajes de tipo funcional realizados
por los alumnos.

Presenta esta ficha como caracteristica el enviar al alum-
no a puntos concretos del libro para revisar aquellas fun-
ciones del lenguaje que no hayan sido suficientemente asi-
miladas.

Libros de texto [L1]

Material

= Los aspectos iconicos estan bien planteados y dise-
nados.

¢ Se incluyen documentos auténticos y semi-auténticos
variados.

e El cuaderno de ejercicios presenta actividades com-
plementarias, atractivas para alumnos y alumnas, si
bien predominan —como ya se ha dicho— las de
tipo controlado, Al final de dicho cuaderno hay algu-
nos cuadros recapitulativos sobre la conjugacion y
algunos otros puntos gramaticales como pronombres
v subjuntivo (nivel 3).

e Bl material que se presenta puede estar, en general,
en consonancia con los intereses de alumnos y alum-
nas y promover su creatividad en algunas ocasiones.

Guia del profesor

e Los objetivos generales y los contenidos estan expre-
sados con claridad, Sin embargo, creemos que falta
fundamentacion worica del enfoque que sigue el
manual, a pesar de que los autores se declaran ecléc-
ticos en este sentido,

= Las sugerencias que se ofrecen para la explotacion de
las actividades pueden resultar poco novedosas. En
consecuencia, el profesor siempre podrd hacer todas
las aportaciones personiles que estime oportuno,



Revursos generiles
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Ano: 1987

Grand larpe. 2

Ficha LT.5

Autortas): Paccaayixo, C.,y Porerr, M. L.

Material de que consta: 2 niveles (libro del alumno, libro del profesor, casetes),
Material examinado: Grenee lepwe, 10 adaptable al 1L ciclo (FRLY
adaptable al 2.2 ciclo (FR1)

Tiulo: Grand large
Editorial: Hacheue, Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Aunque no aparecen claramente detallados, los objeti-

vos que se trazan las autoras son de tipo comunicativo y
estratcgico, al servicio del desarrollo de las cuatro destre-
zias. Los objetivos de tipo linglistico aparecen claramente
supeditados a los otros en ¢l desarrollo del manual.

Las autoras hacen alguna incursion en el tratamicento

explicito de procedimientos de aprendizaje, que nos pare-
ce acertada aunque insuficiente (v. simbolo -Boude de scii-
velages).

Contenidos

o Las secuencias de aprendizaje establecidas se organi-

zan, independientemente de o que aportan las auto-
ras, segun las siguientes fases: presentacion (a traves
de escucha, lectura, eten), localizacion, reflexion, pric-
tica, produccion final, fase ésta que reutiliza lo tria-
hajado anteriormente. Hemos de senalar o este res-
pecto que las fases de presentacion y prictica se re-
piten varias veces solapandose antes de Hegar a la de
produccion final, Todas estas fuses se apoyan en el
desarrollo de las cuatro destrezas linglisticas.

La progresion que establece ¢l manual se hace a par-
tir de situaciones v mediante actividades tendentes i
desarrollar estrategias de aprendizaje en el marco de
lias cuatro destrezas.,

La practica de elementos linglisticos esta en funcion
del proceso antes descrito.

Los contenidos tienen un desarrollo «en espiral- y son
presentados en contextos definidos, realizandose L
reflexion sobre L lengua a través del descubrimiento.

Para ¢l raamicento del lexico se propone con fre-
cuencia la utilizacion del diccionario, procedimiento
¢ste trabajado de forma explicita por las autoras.

Los aspectos fonéticos ticnen un tratamiento diferen-
ciado vy sistematico al final de cada unidad. Asimis-
mo. los aspectos socioculturales, los cuales, ademis.,
son presentados segun un enfoque intercultural.

Los contenidos de procedimiento v de actitudes se
promueven en generil al hilo de las actividades pre-
sentadas, aunque algunos procedimientos son trata-
dos de forma explicita en el manual,

Finulmente, ¢l tratamicnto de la diversidad es contem-
plado de manera manifiesta por las mismas autoras.



Libros de texto (LT}
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Metodologia y actividades

La interaccion, las dindmicas de grupo v los aspectos
comuniciativos ticnen una planificacion adecuada.

El manual presenta unas actividades disenadas de forma
que se permita al alumnado avanzar desde practicas con-
troladas a producciones mis [ibres y creativas.

Aunque no se trata de unidades didacticas por tareas.
creemos que este manual puede ser utilizado como comple-
mento para un trabajo por tareas planificado por el profesor,

Es de resaltar la planificacion encadenada de determi-
nadas secuencias de actividades, lo cual es un valor anadi-
do al conjunto del manual por L cohesion que aporta este
aspecto en todo proceso de aprendizaje.

FEraluacion

Cada cuatro unidades las autoras proponen una evalua-
cion o balance en torno a las cuatro destrezas, en el que
los aspectos gramaticales sirven de verdaderas herramien-
tas para facilitar ¢l desarrollo de las mismas y por ende ¢l
de la competencia de comunicacion. No se dan criterios
para la evaluacion,

Matervial

e Nos parece adecuada tanto la calidad de las fotos vy
dibujos como ¢l empleo del color y el diseno de las

paginas. Advertimos igualmente una coherencia entre
los elementos iconicos y los textos que los acompa-
nan.

e Existen documentos auténticos y semi-aulcenticos
variados tanto en lo relativo a su diseno como a su
explotacion.

e Existe un compendio gramatical cuyas funciones son
de consulta y verificacion de hipotesis por parte del
alumnado.

e Nos parece un malerial que podria estar adaptado a
los intereses v necesidades del alumnado, sin olvidar
que tambi¢n se dirige a un publico adulto.

« En otro orden de cosas, promueve la creatividad y
presenta una coherencia entre los dos niveles que lo
componen.

Guia del profesor

Los objetivos no estin detallados v el desarrollo de las
actividades se realiza a través de sugerencias al profesora-
do. Las claves diddcticas de las autoras se centran en el
desarrollo de las cuatro destrezas lingiiisticas v en ¢l
fomento de la autonomia de aprendizaje del alumno,

Creemos que el manual ofrece libertad a los usuarios
para organizar itinerarios o para alterar ¢l orden de aplica-
cion de las diferentes partes que presentan las unidades
didacticas,

T
N



Revursos generales

Ano: 1988 (nivel 1), 1989 (nivel 2)

M.. y VERDELHAN, M.,

Ficha LT.6

Autorfes): DOMINIQUE, PH.; GIRARDET, |.; VERDELHAN,

Material de que consta: 3 niveles (libro del alumno, cuaderno de ejercicios, libro del profesor
y casetes para la clase),
Material examinado: Le novrean sans frontiéres. -1 ciclo de ESO (FR1);
Le nouceatt sans frontiéres, 2: 2.7 ciclo de ESO (FR1),

Titulo: Le nouvean sans fronutiéres
Editorial: CLE International, Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

El tipo de objetivos que predominan en el manual son
linglisticos y, ¢n un segundo plano, comunicativos. Los
referidos a estrategias de aprendizaje estin ausentes, si
bien los autores hacen mencion a algunos de ellos en la
guia del profesor.

Los objetivos generales del método estan tratados de
manera explicita solo en el libro del profesor. Cada unidad
didactica del libro del alumno esta introducida por un cua-
dro en el que se especifican los contenidos de la unidad,
sin hucer alusion a ningin objetivo dididctico especifico.

Los objetivos que plantea ¢l manual en general estan
relacionados con determinados aspectos planteados por el
curriculo.

Contenidos

e Cuda unidad didiactica sigue una estructura acorde
con ¢l proceso de aprendizaje segan tres fases que
SCrepiten otras tantas veces a lo largo de la misma
(partes A, B. C) La progresion que estructurit el
manual es gramatical v léxica, como claramente ex-

26

ponen sus autores, cuidindose una progresion cicli-
ca de dichos contenidos. El planteamiento contextual
para la presentacion de los contenidos es apropiado.
Fl manual favoreee o reflexion sobre la lengua de
forma deductiva y, en determinadas ocasiones, expli-
cita, a pesar de que los autores aboguen por un tri-
tamiento de la gramdtica por descubrimiento, Tam-
poco, a pesar de los autores, la presentacion del 1éxi-
co favorece el desarrollo de estrategias de memori-
zacion.

e [l tatamiento de las cuaro destrezas nos parece
estar desequilibrado en detrimento de la compren-
sion y expresion orales. La comprension oral pre-
senta, ademads. textos excesivamente largos v sin sufi-
cientes apoyos pard el tratamiento de  estrategias
receptivas. En cuanto a la expresion oral, hemos de
anadir que los autores advierten que las actividades
relacionadas con la lengua escrita ofrecen la posibi-
lidad de ser desarrolladas oralmente.

Metodologia y actividades

Las actividades no promueven con frecuencia en su
planteamiento interaccion ni dindmicas de grupo variadas,



Es el profesor quien debe cuidar este aspecto, El diseno de
las actividades establece una gradacion de controladas a
libres, siendo estas fundamentalmente de tipo lingtistico y
comunicativo. Las diferentes secuencias de  aprendizaje
dentro de una misma leccion son independientes v, por lo
tanto, dificultin la organizacion de posibles tareas finales o
proyeclos.

El cuaderno de ejercicios plantea determinadas activi-
dades de tipo comunicativo bastante interesantes en su
diseno.

Evaluacion

Esta planteada por medio de un cuestionario al final de
cada unidad diddctica (5 lecciones). Este cuestionario solo
evalua la progresion lingiiistica del alumno, no proporcio-
nando, por otra parte, ningin criterio de evaluacion.

Material

e Estd estructurado en cuatro unidades didacticas (de 5
lecciones cada una v un bilan por unidad) cuya enti-
dad viene dada por una historia que sirve de hilo
conductor a las 5 lecciones. v que es la base de los
didlogos de presentacion de modelos de lengua.

e El material iconico ofrece calidad en general, exis-
ticndo coherencia entre dichos aspectos iconicos y
los de tipo textual. Sin embargo, las imigenes que
acompanan a los diilogos que sirven de introduc-

Litros dde texto (117
S—— .

cion a las diferentes lecciones no dan jucgo suficien-
te para trabajar a nivel de hipotesis, tanto para com-
prension oral como escrita. Este problema se ve
acentuado por ¢l hecho de que se presenten los tex-
tos junto con las imagenes, debiendo ¢l profesor o
profesora manipular estos documentos por medio de
transparencias si quicre subsanar la deficiencia.

e Existen documentos auténticos asi como uni cierta
variedad en la explotacion que se propone. El cua-
derno de ejercicios presenta, ademads de las activida-
des de tipo lingiiistico, otras de tipo comunicativo
hastante variadas. El solucionario ofrece las respues-
las a las actividades lingdisticas.

e En general, el manual podria ser adecuado a los inte-
reses y necesidades del publico al que se dirige, pro-
moviendo en determinados momentos L creatividad
de sus usuarios,

+ Finalmente. los dos niveles consultados presentan un
enfoque similar,

Guia del profesor

Practicamente se trata de un solucionario para el pro-
fesor. Deja, pues, libertad para la eleccion v explotacion de
los diversos materiales que presenta el manual.

Lo que presentan los autores como objetivos es mas
bicn, desde nuestro punto de vist, una relacion de conte-
nidos. Por otra parte, no hay ninguna fundamentacion wo-
rica del enfoque del método.



Recursos generales
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Ficha LT.7

Ano: 1990 (niveles 1 v 2), 1991 (nivel 3)

y MOLINIE, M. (nivel 3)

Autortes): CAPELLE, G.; GIDoON, N. (niveles 1. 2 v 3),

Material de que consta: 3 niveles (libro del alumno, cuaderno de ejercicios, guia pedagogica
tests de evaluacion/correcciones v casetes para la clase).
Material examinado: Espaces. 10 1.7 ciclo de ESO (FR1);
Espaces. 2: 2V ciclo de ESO (FR1)

Titulo: Espaces
Editorial: Hachene, Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Scgun los autores, los objetivos inciden en todos los
aspectos del estudio de una lengua extranjera: lo lingtiisti-
co. lo comunicativo y lo estratégico, aungue apreciamaos
que lo relativo al campo de las estrategias solo se contem-
pla ¢en el eserito v que lo relativo a la comunicacion esta
mds desarrollado en ¢l nivel 2. Estos objetivos aparecen
expresiados de manera general en a JIntroduccion- al libro
del alumno, aunque no pormenorizados en cada unidad,

Nos parecen estar ¢n consonancia con los planteamien-
tos curriculares.

Contenidos

e Responden en su presentacion al esquema presenti-
cion-reflexion - prictica / produccion, rompiendo con
¢l didlogo coma clisico punto de partida. Este es-
quema de proceso de aprendizaje se repite varias ve-
ces dentro de una misma unidad.

* La progresion que establece ¢l manual puede ser
entendida como temitica y gramatical.

e La variedad de contenidos que se presentan apare-
cen en contextos definidos. La reflexion sobre la len-
gua se¢ hace a partir de cuadros gramaticales, pasin-
dose luego a ejercicios de aplicacion. Los contenidos
fonéticos ticnen un tratamiento aparte. trabajindose
no solo a nivel de sonidos sino también a nivel su-
prasegmental (entonacion, et.). Los contenidos de
procedimientos que s¢ presentan en el escrito apa-
recen de manera explicita,

e Se favorece —en el nivel 2, sobre todo— la memo-

rizacion comprensiva del léxico que se presenta.

e Existe un tratamiento apropiado de las cuatro destre-
zas. si bien en el nivel 1 tienen mayor peso especifi-
co las relativas a la lengua escrita.

Metodologia y actividades

Determinadas actividades invitan a la interaccion entre
alumnos, siendo sin embargo cl libro de texto y el profe-
sor los que van marcando las pautas del proceso,

Advertimos que no siempre se respela en el plantea-
micnto de las actividades la existencia de un vacio de infor-



maucion (st en el nivel 2), por lo que actividades que po-
drian tener un tnte comunicativo se convierten en meros
cjercicios mecdanicos,

En el primer nivel las actividades controladas tienen un
mayor espacio en el manual por lo que se produce un
desequilibro a favor de las de tipo lingflistico,

En el nivel 2 se suele cuidar el encadenamiento de
determinadas actividades.

FEvaluacion

En consonancia con [o expuesto en el apartacdo anterior,
los tests dévaluation pretenden medir principalmente el
progreso lingtliistico (niveles 1y 2), si bien no se descuida
¢l rratamiento de las destrezas (comprension oral solo en
el nivel 11), asi como aspectos discursivos a nivel de expre-
sion escrita. Nos llama la atencion, por otro lado, el hecho
de que no forme parte de la evaluacion programada la
expresion oral, haciéndonos suponer que ésta se relega al
tratamiento diario en el aul,

No se dan criterios de evaluacion (que no hay que con-
[undir con porcentajes de calificacion de los itlems, que si
se dan en el cuadernillo de correcciones). Existe un test por
cdossier,

Maierial

e Presentacion aceptable en cuanto a diserio y material
grifico, siendo éste coherente con el textual.

* Consideramos escasa la cantidad de documentos au-
tenticos no literarios, sobre todo en el nivel 2, aunque
creemos positivo que el texto literario tenga cabida
entre los documentos auténticos. Existe una gran

Lilnrws dler tevcto JLT)
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estructuracion en las propuestas de explotacion de los
texlOs escritos gue, por olra }_)E_Ll'[(:_. son variadas.

» Existe cuaderno de ¢jercicios, con compendio gra-
matical y léxico multilingtie. El material nos parece
estar en consonancia con los intereses de alumnos y
alumnas en cuanto a los temas tratados, Tl fomento
de la creatividad, en nuestra opinion, no es precisa-
mente uno de los puntos fuertes del método.

* Los dos primeros niveles presentan enfoques pareci-
dos, con actividades menos controladas en el nivel 2.

Guia del profesor

Los objetivos y contenidos aparceen expresados con el
mismo grado de desarrollo que en ¢l libro del alumno.

Los autores no exponen una fundamentacion suficiente
del método que presentan, haciendo de la guia mas bien
un mode o ‘emploi, aunque no podemos dejar de destacar
que el tatamiento de las estrategias del eserito estd bien
realizado, Nos sorprende que las correcciones del cuader-
no de ejercicios aparezean solo en la guia del profesor,
pues esto puede dificultar el trabajo individual y responsa-
ble del alumno o alumna.

La sccuencia v disposicion de las actividades en el manual
deja poco grado de libertad al quehacer del profesor.

Nola

Como en otros materiales, y dada la diferencia de fechas
entre la redaccion y la edicion de esta Guia, Espeaces ha pasa-
do a ser Le Nouwel Espaces (1993), obra a la que las profeso-
ras FERNANDEZ BENITO, |. y RODRIGUEZ MAESTU, M. J. contri-
buyven notoriamente desde el punto de vista pedagogico v de
adaptacion a las exigencias de la ESO.
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Ano: 1991
Autor(esy: MONNERIE-GOARIN. A.

Ficha LT.8

Material de que consta: 2 niveles (libro del alumno, cuaderno de djercicios,
libro del profesor. casetes para la clase v casete video),
Material examinado: Brenvenue en France. 1: 1.0 ciclo de ESO (FR1):
Bienvenue en Frauce. 2: 27 ciclo de ESO (FR1)

Titulo: Bienvenue en Franuce
Editorial- Hater-Didier, Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Se trata de objetivos eminentemente linglitsticos, va
que los aspectos comunicativos que presenta el manual
son bastante reducidos. No aparecen en el libro del alum-
no, v lo que se presenta en la guia pedagogica como obje-
livos es mas bien un cuadro de contenidos lingtiisticos, cul-
turales vy de conceptos gramaticales,

stos objetivos estarian logicamente en consonancia con
algunos de los planteados por la LOGSE.

Contenidos
L

e La organizacion de contenidos podria ajustarse al
esquenmit de proceso de aprendizaje en tres fases;
presentacion/reflexion/practica, produccion, si bien
1 produccion se ejerceria sobre los materiales de
civilizacion, que no siempre incluyen los aspectos
practicados anteriormente en la leccion,

= Lua progresion que presenta el manual es gramatical
y funcional esencialmente.

* Los contenidos aparecen en contextos adecuados y

son. por lo general. de tipo linglistico v sociocultu-
ral, La gramatica es presentada de manera implicita

A0

apoviandose en cuadros-resumen. Se ofrece, pues, la
posibilidad de abordarla por descubrimiento, aunque
el diseno de las actividades no facilita ¢ste aspecto ni
lo propicia. Los contenidos socioculturales estin bien
tratados v el enfoque intercultural ¢s posible por la
naturialeza misma de los wextos presentados,

e Apreciaumos un descquilibrio en el tratamiento de las
destrezas en detrimento de L expresion oral vy escri-
ta a nivel de discurso,

s Los modelos de lengua que se presentan estian
menudo manipulados en funcion del empleo de
estructuras, Sin embargo. se tienen en cuenta dife-
rentes registros (Jormal y familiar).

= Sedprecia un cicrto interes por la reutilizacion cicli-
ca de determinados contenidos.

Metodologia y actividades

La interaccion entre alumnos y las dindmicas de grupo
no estin suficientemente favorecidas en ¢l método, v deter-
minadas actividades controladas no promueven un trata-
miento minimamente comunicativo, debido a una presen-
tacion que no preve el reparto de informacion entre los
alumnos,



Litwray de texro LT

No hay suficiente variedad en el diseno de las actividaa-
des v existe, por lo general un desequilibrio hacia el trata-
miento de aspectos lingtiisticos.

Por otra parte, los diferentes tipos de contenidos de
cada unidad o leccion no aparccen normalmente relacio-
nados despucs en actividades globales que los integren,
sino que estas son divergentes.

La regularidad en la presentacion. organizacion y desa-
rrollo de las lecciones hace que el avance resulte a medio
plazo rutinario v, por consiguiente, monotono.,

Evaluacion

Cada leccion termina con un test gramatical recapitulati-
vo que incluye, a veces, alguna actividad tendente a valorar
¢l nivel de comprension oral del alumno. No hay propues-
tas de evaluacion para las otras destrezas como tampoco
criterios de evaluacion,

El profesorado se ve obligido o ampliar estos tests si
quicre completar Lo evaluacion incluyendo al menos Ta
expresion escrita, va que la evaluacion de L expresion orsl
v ola expresion escriti —como vemos en muchos otros
métodos— pueden hacerse durante el desarrollo diario de
L clase.

Material

¢ Calidad. buena disposicion de las pdginas v cohe-
rencia iconico-texiual,

e Apreciamos que los documentos auténticos incluidos
en el manual presentan demasiadas estadisticas
porcentajes, lo que para algunos profesores puede
resultar frio v falto de motivacion,

e Existe un cuaderno de ejercicios con solucionario
para ¢l trabajo personal del alumno en el que los
aspectos lingtiisticos siguen predominando.

e No existe compendio gramatical ni léxico, sino un
indice que remite a paginas coneretas del libro (cua-
derno de cjercicios, nivel 1),

* Entendemos que el libro no sicmpre concecta con los
intereses vomotivaciones de alumnos voalumnas,
sobre todo en el nivel 1. donde demasiadas situacio-
nes transcurren en un hotel v en Pans. Por otra parte.
no se fomenta sulicientemente la creatividad ni la
AULONOMEL

e El video que acompana al metodo es rico en aspec-
tos socioculturales y sociolingtiisticos. aunque con
historias de desarrollo lincal que ofrecen pocas posi-
hilidades para la cluboracion de hipdtesis de com-
prension por parte del alumno, no cultiviindose, por
ciemplo, ¢l suspense nioel factor sorpresa en el
desenlace de las mismas. La lengua que se presenta
estid aveees muy manipulada subrayando L estruc-
tunt que se quicre hacer pasar, EL capitulo de gra-
ntica cjeree, sin embargo, una gran motivacion en
¢l alumnado por [ forma desenfadada de presentar
los clementos lingtiisticos, asi como por el contexto
iconico que facilita ke comprension de la nocion que
s¢intenta ransmitir.,

Guia del profesor

No fundamenta weoricamente ¢l método ni ofrece sufi-
cientes sugerencias de explotacion de las actividades, En
cambio, proporciona gran cantidad de informacion cultural
para que el profesor pueda ilustrar a los alumnos sobre
breves aspectos de la vida cotidiana.
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Ficha LT.9
Ano: 1991 tnivel 1), 1992 (nivel 2) Tiwlo: La clé des champs
Autortes); GEFFROY, R.; Lo Cascio, Doy Rivas. M. Editorial: Larousse. Paris

Material de que consui: 2 niveles (libro del alumno. cuaderno de ejercicios, libro del profesor
v casetes para la clase).
Material examinado: La clé des champs. 10 1.7 ciclo de ESO (FR1) v adaptable al 1.7 ciclo (FR2);
Let cle des champs. 2: 222 ciclo de ESO (FR1) v adaptable al 2¢ ciclo (FR2)

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetiros * La progresion del manual se establece a partir de
situaciones y de la prictica de modelos de lengua.
Los objetivos generales de cada una de las partes de las tanto lingtiisticos como funcionales,

diferentes secuencias o unidades didacticas aparecen en el
libro del profesor yoen el del alumno. Al final de éste, los
autores presentan tambicn, por medio de un cuadro sinop-
tico, todos los componentes del manual, haciendo coinci-
dir objetivos comunicativos v contenidos lingtiisticos,

e Los contenidos presentan un desarrollo «¢n espirals v
estin anclados en contextos definidos.

« El tratamiento de la gramatica, por su parte, es de
tipo deductivo v la adquisicion del léxico se desa-
rrolla a traves de los mismos ejercicios gramaticales
(v. cuaderno de ejercicios). Los contenidos fonéticos
estin planificados, por ¢l contrario, de forma dife-
renciada. Los aspectos socioculturales, que estan
abordados desde un enfoque intercultural, tienen un

Contenidos tratamiento que nos parece adecuado.

Los objetivos relativos o estrategias, que no aparecen de
manera explicita, estarian referidos fundamentalmente o la
COMUMICACION esCrit.

* La practica de las cuatro destrezas. que a menudo
aparecen integradas, tiene una planificacion equili-
brada y los contenidos de procedimientos y de acti-
tudes no estin planteados de manera explicita sino
implicitamente, a traves de las actividades.

e Cada secuencia de aprendizaje podria responder al
esquema presentacion-reflexion  (-Atmosphéres-,
Par-ci par-la-. Au fil des jours-, -Cherchez-Décou-
vrez-)/ practica CEntrainez-rous)/produccion («£i-
fraiez-rous-, escrito v comunicacion). Dos momen-
tos de Lrasion-a lo largo del manual aglutinan con-
tenidos trabajados anteriormente v los desarrollan

por medio de actividades de produccion. Metodologia y actividades

e Esta sccuencia de aprendizaje esta asistida por cua- La interaccion entre los alumnos esta planificada de
dros gramaticales y foncticos que incluyen activida- manera explicita y con bastante frecuencia. NoO s¢ preve,
des de priactica, sin embargo, la reflexion sobre ¢l aprendizaje.



Las actividades orales de corte comunicativo pueden
parecer excesivamente dirigidas en ¢l nivel 1. convirtien-
dose muchas de ellas en meras dramatizaciones a partir de
textos prefabricados por los alumnos y alumnas. Dentro de
estas actividades «pseudo-comunicativas., las orales son
mds controladas que las escritas, por lo que se aprecia un
cierto desequilibrio en este sentido. Por otra parte, las de
tipo estratégico carecen de una planificacion  didictica
explicita de cara al alumno en el nivel 1. El nivel 2 plantea
actividades comunicativas mas libres, y ¢l escrito (com-
prension y expresion) esti mejor estructurado para el
alumno, trabajindose ademas el texto literario

El alumnado es invitado frecuentemente, ante  una
nueva actividad, a revisar contenidos, lo cual acentaa el
cardacter ciclico de la programacion y el enfoque funcional
de los mismos. Es de resaltar el hecho de que, en las acti-
vidades escritas, el alumno sea el lector de lo que escriben
SUS Propios companeros v companerds.

Finalmente, v con respecto a las actividades, hemos de
senalar que el cuaderno de cjercicios presenta disenos inte-
resantes en todo lo referido a actividades de comprension
Vv expresion escrita, asi como al tratamiento de la fonctica
v de las correspondencias grifico-fonicas.

Evaluacion

Cadu scis unidades se presenta un bilan en el cuaderno
de ejercicios que, mediante cuestionario, pretende evaluar
la adquisicion de los contenidos gramaticales trabajados y
¢l grado de desarrollo de L comprension y expresion escri-
tas. No hay criterios de evaluacion.

Eibros de texto (0T
— R — .

Material

e Cuidada presentacion a nivel de diseno de pagina,
color v fotos, Resalia la gran calidad de los dibujos,
que cumplen la funcion de ayudar a la conceptuali-
zacion de elementos tanto gramaticales como l¢xicos.

* El manual presenta documentos auténticos v semi-
auténticos variados.

» El cuaderno del alumno es pieza clave en ¢l conjun-
to del manual: insistimos incluso en él como material
de referencia para diseno de unidades didacticas per-
sonales u otros materiales.

* En general, los contenidos v documentos se adaptan
a los intereses, capacidades y motivaciones del pabli-
co al que va dirigido. promoviéndose su creatividad,

Guia del profesor

Los objetivos, contenidos, asi como la guia didictica de
las unidades, apuarccen de forma muy cuidada, Se echa de
menos, sin emburgo, una introduceion que ancle ¢l manual
en una teoria concreta de adquisicion-aprendizaje de la
lengua.

Las sugerencias de explotacion didactica aparccen con

detalle, lo cual puede hacer que el profesor se deje llevar
demasiado por ¢l manual.
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Recursos penerales

e

Ano: 1991
Autortas): COURTILLON, .,

Ficha LT.10

v DE Sauins, G, D.

Material de que consta: 2 niveles (libro del alumno, cuaderno de ejercicios, libro del profesor,
casefes).
Material exuminado: Libre écheange. 10 adaptable al 1.7 ciclo de ESO (FR1);
Libre echange. 2+ adaptable al 2% ciclo de ESO (FR1)

Titulo: Libre échange
Editorial: Hatier-Didier. Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Objetivos de tipo lingtiistico v comunicativo tendentes
al desarrollo de estrategias de aprendizaje, fundamental-
mente relativas a la comprension © expresion escritas y
comprension oral. Estos objetivos, aunque no aparecen en
el material del alumno, estin en consonancia con los plan-
teados por la ESO para la ctapa v el drea,

Contenidos

e La organizacion de los mismos obedece al esquema
presentacion-reflexion. practica funcional de mode-
los de lengua v produceion,

e Bl manual presenta una progresion basada en situa-
ciones de comunicacion v en los aspectos funcioni-
les del lenguaije.

* Los contenidos aparecen en contextos definidos. La
granmiitica esta tratada de forma inductiva. Y, por su
parte, los contenidos de tipo sociocultural estin pre-
sentados segin un enfoque intercultural, atendiendo
de manera explicita a diferentes registros de lengua.
Los aspectos fonéticos presentan un tratamiento dife-
renciado. Los contenidos de procedimiento v de acti-
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tudes estan desarrollados de forma implicita, siendo
equilibrado ¢l tratamiento de las cuatro destrezas.

» Consideramos deficiente ¢l tratamiento que del 1éxi-
co se hace en el manual.

e Las autoras hacen un intento de tratamiento de la
diversidad, proponiendo itinerarios alternativos (Zti-
néraire his) en el desarrollo de las unidades.

e Eltipo de lengua puede ser considerado como natu-
ral. en consonancia con los empleos actuales de la
MISTL.

Metodologia y actividades

El manual invita al alumnado a la practica de modelos
de lengua y a la practica de la comunicacion a traves de la
interaccion, sin reflejar forzosamente un vacio de informa-
cion por medio de la manipulacion del material, aunque si
por medio del debate v la opinion en los apartados referi-
dos a la .civilizacion.. Corresponderia. pues, al profesor
cuidar este aspecto.

El planteamiento de las actividades no sigue el esquema
de tareas finales; sin embargo, podria resultar ficil organi-
zar aquéllas a partir de la propia estructuracion de las uni-
dades.



Los tipos de actividades estin ligeramente desequilibra-
dos. insisticndose mads en la prictica de modelos de lengua,

Evaluacion

Diferentes tests o cuestionarios de evaluacion aparecen en
¢l material del alumno: un test gramatical después de cada
unidad, y otro sobre destrezas en ¢l libro del profesor (nivel
1). Asimismo, un test sobre destrezas aparece en el material
para el alumno (nivel 2) cada cuatro unidades. Se evaltan,
pues, Gnicamente contenidos de conceptos vy determinados
procedimicntos, No se dan criterios para la evaluacion,

Material
e El material iconico es aceptable en su presentacion v

su relacion con los textos es adecuada. Los docu-
Mentos Quienticos que s¢ presentan nos  parecen

Libroy e texto (LT]

insuficientes. aunque existe variedad ¢n el tipo de
lextos voen la explotacion de los mismos,

El material de la fuse de presentacion de las unidades
puede resultar aburrido a largo plazo, por centrarse
cste unicamente en discursos de tipo conversacional,
Cada unidad presenta un compendio gramatical de
los puntos tratados en la misma. siempre después de
que éstos hayan sido descubiertos por el alumnado.
Sirven, pues, para sistematizar todos los aspectos que
hayan podido ser descubiertos previamente.

Por ultimo, este material puede ser adecuado a los
gustos ¢ intereses del publico al que va dirigido.

Guia del profesor

(No hemos dispuesto de ella.)



Recursos generales

Ano; 1992
Autor(es): Vassar, [

Ficha LT.11

Material de que consta: 3 niveles (libro del alumno, cuaderno de ejercicios, libro del profesor, casetes).
Material examinado: Pile ou face. I: 1.7 ciclo de ESO (FR2),
Pile ou face. 2: adaptable a 1.7 ciclo de ESO (FR1) / 2.2 ciclo de ESO (FR2);
Pile ou face. 3: adaptable a 2.% ciclo de ESO (FR1)

Titulo: Pile ou face
Editorial: CLE International. Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

De tipo lingliistico v, en menor escala, comunicativo,
Aparecen explicitos en la guia del profesor, aunque no se
hace diferencia entre lo que son «contenidos: v «objetivoss
propiamente dichos. Podriamos decir que tienden al desa-
rrollo de estrategias aunqgue los alumnos no son conscien-
tes de ello, dado que las apreciaciones en este sentido van
dirigidas solo al profesor, Estos objetivos estan en conso-
nancia con los propuestos por el curriculo de la ESO.

Contenidos

= La organizacion de los contenidos responde al
esquema presentacion / practica / produccion, privi-
legiandose la fase de practica sobre las otras dos,
Estos contenidos aparecen en contextos determina-
dos y se centran en aspectos lingtiisticos, discursivos
y socioculturales fundamentalmente,

= La progresion que establece la autora en el manual
estd centrada esencialmente en el avance gramatical.

* La gramdtica es tratada de forma deductiva. El desa-
rrollo de los contenidos fonéticos se limita funda-
mentalmente a la discriminacion de sonidos.

Los contenidos de procedimiento y actitudes no
aparecen de manera explicita en el material del
alumno.

Los contenidos de tipo sociocultural tienen una im-
portancia destacada, intentando la autora conectar
con un enfoque interdisciplinar, cuyo marco de refe-
rencia aparece en ¢l apartado «Boile a outils- del libro
del alumno.

Se trabgjan las cuatro destrezas lingliisticas. Sin
embargo, las actividades de expresion oral aparecen
exclusivamente en el libro del profesor (cAnimation
de la classe»).

En cuanto al desarrollo de estrategias, solo se
hacen propuestas para las de escucha y lectura
que, por otro lado, son inexplicablemente oculta-
das al alumnado, ya que al no estar incluidas en su
material, éstos no son conscientes de las mismas. El
profesor deberfa plantearse, pues, esle inconve-
niente y tomar decisiones sobre ello (v. Cartes sur
table).

A través de sus «/tinéraires bis»y sus «Lectitres d ‘éve-
stom, el libro crea cauces suficientes para el trata-
miento adecuado de la diversidad en ¢l aula.



Libs detexto (LT]

Metodologia y actividades

Las interacciones que se promueven son variadas aun-
que, @ juzgar por las instrucciones de la guia del profesor,
es a éste a quien corresponde ¢l papel mads destacado,

Existe variedad en el diseno de las diferentes activida-
des. Predominan las de tipo controlado, por lo que se pro-
duce un cierto desequilibrio a favor de las actividades de
tipo linglistico en comparacion con las de tipo comunica-
tivo, ast como de las escritas sobre las orales.

Fraluacion

Cada unidad (Pile 1,2,...,6) va acompanada de un test
(en el cuaderno de cjercicios) y cada dos unidades encon-
tramos un hilan. Tests y bilans pretenden valorar principal-
mente aspectos linglisticos, discursivos, socioculturales vy,
en ultimo extremo, sociolingiisticos, todos ellos relativos o
Lt lengua escrita, no diandose en ningan momento criterios
claros para la valoracion de dichas competencias,

Materical

e La presentacion es cuidada v el nuterial iconico de
calidad, aunque hay algunas paginas recargadas de
texto, Los textos van acompanados con frecuencia
de imidgenes situacionales. En cuanto al diseno del
manual, estimamos que la organizacion (pileface)
puede resultar incomoda en cuanto al desarrollo de
las unidades de aprendizaje, tanto para el profesora-
do como para ¢l alumnado.

s Existe variedad en los textos que se presentan, aun-
que la exploticion que se sugiere responde siempre

a un mismo esquema (propuesto en el libro del pro-
fesor). v en el que se suelen ofrecer algunas preci-
siones sobre estrategias.

= En el cuaderno de Gjercicions s presenta un aparia-
do. «Vie pratique-, que. aunque nos parece insufi-
ciente, propone interesantes exploticiones de docu-
mentos auenticos.

* El cuaderno contiene asimismo las correcciones de
los ejercicios y compendios gramatical y 1éxico, cuya
funcion es primordialmente la de recapitulacion de
contenidos de este tipo.

e Creemos que el material puede estar adaptado a los
intereses, gustos y necesidades del alumnado, ha-
ciendose un esfuerzo por desarrollar su creativicad.

Guia del profesor

Los objetivos didicticos no aparecen expresados con
claridad. dado que la awora los hace coincidir con lo que
nosotros entendemos como «contenidos., Se exponen, por
otra parte, como «objetivos generaless las grandes metas
que se trazan en todo aprendizaje de una lengua extran-
jera, a saber: motivar a alumnos v oalumnas, facilitar el
aprendizaje de a lengua, dotar de solidas bases gramati-
cales,

Las sugerencias al profesor para la realizacion de las
actividades propuestas estan expresadas con claridad, aun-
que sin dejarle a aquel excesivo margen de libertad,

Partimos del nivel 2 para el 1.7 ciclo de ESO (FR1) por

considerar que el nivel 1 es mais adecuado para el 3. ciclo
de Educacion Primaria,
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Recursos penerales

Ano: 1993

Ficha LT.12

Autor(es): Rictiarb, B., y Roynarp, M. P,
Material de que consta: 3 niveles (libro del alumno, guia pedagogica. cuadermno de ejercicios
v ocasetes para la clase).

Material examinado: Mission spéciale. 2- adaptable al 1. curso de ESO (FR1D)

Titulo: Mission spéciale
Fditorial: Hatier-Didier, Paris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Los objetivos son de tipo lingtistico fundamentalmente,
aunque no aparecen de manera explicita en el material del
alumno. Estin en consonancia con algiun aspecto del cu-
rriculo oficial, si bien no prestan atencion a los relaciona-
dos con las estrategias de aprendizaje,

Contenidos

e Las unidades responden en su presentacion de con-
tenidos al esquema de presentacion-reflexion / prac-
tica / produccion, aunque esta produccion se centra
principalmente en el escrito. La progresion ue pre-
sentan los contenidos es de tipo situacional v gramati-
cal. Los contenidos son de tipo conceptual fundamen-
talmente, centrados en aspectos lingtiisticos y funciona-
les, aunque los aspectos discursivos tienen tambien su
espacio en ¢l libro. La gramitica es presentada de forma
deductiva. En general, los contenidos aparecen en con-
textos claros v definidos, teniendo los aspectos fonéticos
un tmatamiento diferenciado.

e Bl tratamiento del léxico nos parece adecuado, desa-
rrollindose estrategias para su conceptualizacion v
memorizacion. Las cuatro destrezas aparecen plantea-
das individualmente, aunque la expresion oral esta
excesivamente controlada y al servicio de funciones
y estructuras lingiisticas muy definidas.

* bn el apartado «Dossiers se plantean temas sobre la
naturaleza v el medio ambiente.
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Metodologia y actividades

El método no plantea frecuentemente interaccion entre
los alumnos, por lo que tendria que ser el profesor quien
(se) trazara la dindmica de la clase si quiere trabajar de esta
manera. Las actividades estin mis cerca de lo controlado,
pasando a ser semi-libres —segin modelos predefinidos—
cuando se trata de expresion escrita. En general. los aspec-
tos lingliisticos tienen mayor peso en el manual. Llama la
atencion un tpo de actividad -arborescentes: ¢l alumno
debe ponerse a fa place del protagonista v escoger entre
varias posibilidades de actuacion.

Evaluacion

Por medio de cuestionarios para cada unidad propues-
tos en el cuaderno de ejercicios, se evaluan principalmen-
te aspectos lingtisticos v funcionales. En menor cscala,
aspectos discursivos y seminticos.

Material

* La presentacion iconica vy textual es adecuada al nivel
11-13 anos en que se sitha el nivel 2 del método. Se
presenta algin documento auténtico, v el manual
incluye al final varios compendios (de gramitica. jue-
£0s y Iéxico, éste en varios idiomas).

* No hemos dispuesto de la guia del profesor.



Libway de texto (ET]
.

Ano: 1993
Autortes): Papo, B,y CINTRAT, |

Ficha LT.13

Material de que consta: 3 niveles (libro del alumno, libro del profesor, cuademno de ejercicios
v casetes para la clase).
Material examinado: Sofeil. 1: adaptable al 1.7 curso de ESO (FR2)

Titulo: Soleil
Editorial: Didier-Hatier, Puris

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Aunque los objetivos no aparecen de manera explicita
en el material del alumno, podriamos decir que son miar-
cadamente lingiiisticos y funcionales, a juzgar por la pre-
sentacion de las unidades. El manual tiende igualmente a
promover en menor escila intercambios de lipo comunica-
tivo, tanto orales como escritos. Estos objetivos pueden
estar en consonancia con algunos de los propuestos por la
ESO, aunque no son tratados los aspectos relativos o estra-
tegias de aprendizaje,

Contenidos

e La organizacion de las actividades desarrolla a un
ritmo ripido ¢l esquema clasico de presentacion/
prictica/produccion y, dentro de las unidades, este
esquema se repite varias veces, introducido siempre
por un didlogo relacionado con ¢l centro de interés
de Lo unidad, cuya funcion es fundamentalmente la
presentacion de modelos de lengua, El profesor
puede, na obhstante, ayvudindose del cuaderno de
ejercicios, alargar la fase de prictica, asi como adap-
tar v desarrollar las sucesivas fases de produccion.

e Los contenidos estan estructurados siguiendo una
progresion funcional y gramatical.

e Apdrecen estos en contextos definidos v oestin mas
bien centrados en el ambito conceptual. La gramati-
ca es tratada de forma deductiva, si bien en determi-
nadas actividades se invita al alumnado o descubrir
ciertos aspectos de aquélla,

* Los contenidos fonéticos aparecen tratados aparte y
los socioculturales pretenden desarrollar un enfoque
intercultural.

e El léxico esta tratado adecuadamente, dedicando los
autores bastantes ejercicios para su adquisicion.

e En cuanto al tratamiento de las cuatro destrezas apre-
ciamos un desequilibrio a favor de la lengua escrita.

e Lua lengua que presenta esta bastante adaptada a los
modos de expresion de los nativos de estas edades.

Metodologia y actividades

Las actividades invitan a la interaccion entre los alumnos
y resulta facil para el profesor organizarlas de controladas a
semi-libres. La actividad de tipo comunicativo intenta pro-
piciar la transmision de significados aunque la prictica de
la estructura esti siempre presente.

Las actividades de tipo lingiistico y comunicativo guar-
dan una proporcion aceptable, habida cuenta del nivel en
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Recursos generles

que nos situamos. Sin embargo, las de tipo estrategico son
muy escasas v reducidas a aspectos 1éxicos fundamental-
mente,

Llama la atencion o inclusion de actividades de relaja-
cion en 1odas las unidades.

Finalmente, se aprecian propuestas de revision de deter-
minados puntos de las unidades con el fin de que los alum-
nos consulten modelos de lengua,

Evaluacion

Cada dos unidades hay un test cuya finalidad ¢s esen-
cialmente la de evaluar las adquisiciones de tipo lingiiisti-
co y funcional (principalmente las primeras) y, en menor
escala, se hacen propuestas para valorar aspectos sociolin-
gliisticos v discursivos.

Material

e Calidad de fotos v dibujos, que puede contribuir a la
motivacion del alumnado por atender, ademas, a sus
austos e intereses, Coherencia entre material iconico
Vv lextual,

e Este nivel carece pricticamente  de documentos
auténticos.

*  No se aprecia gran variedad en el tipo de textos y en
su explotacion.

e [l cuaderno de cjercicios contiene las correcciones
de los mismos.

e Lncontramos un indice gramatical secuenciado por
unidades al final del libro del alumno: este indice
remite a los compendios gramaticales que aparecen
con intencion recapitulativa tras las unidades pares.

eS¢ atiende escasamente a la creatividad de los alum-
nos, debido quizas al nivel en que el manual se sitda.

Guia del profesor

(No hemos dispuesto de ella.)

Nota

No debemos olvidar que se trataria mas bien de un
material para Primaria (los autores sitdan ¢l método en su
conjunto hajo la rabrica -Pré-adolescents et adolescents, 10
(ue no resta validez a algunas de sus propuestas, a su uti-
lizacion a nivel de ideas y o su aprovechamiento pard un
FR2.



Lilwow dfe texcto [ET7

Ano; 1994
Auwtortesk: Jon, 13

Ficha LT.14

Editorial; Santillana-CLE International. Madrid-Paris

Material de que consta: 3 niveles tibro del alumno, cuaderno de cjercicios, guia pedagogica,
casetes para L clase v para gjercicios persomales, casete video).
Material examinado: Mosaigue, 1017 ciclo de ESO (FR2) - adaptable
al L7 curso de ESO (FR1)

Titulo: Mosaique

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Los objetivos, expresados en el material del alumno junto
con la exposicion de los contenidos de cada leccion, son
fundamentalmente de tipo lingtistico y funcional, sin des-
cuidar aspectos comunicativos. Las estrategias comienzan i
tener un peso considerable, aunque Estas solo aparezean
explicitas en la guia del profesor ¢ implicitas en ¢l enuncia-
do de las actividades y en el propio diseno de las mismas.

En general. los objetivos, tanto los explicitos como los
implicitos, estan en consonancia con los de Ta ESO.

Contenidos

e Las fases de aprendizaje dentro de las lecciones
siguen la secuencia presentacion-reflexion / prictica
/ produccion, aunque la forma de presentarla rompe
con los esquemas trazados por los manuales en
general, ya que no es forzosamente el didlogo el
desencadenante de la leccion, Factor éste que procu-
ra un aspecto novedoso al manual.

* Advertimos en ¢l nivel 1 una progresion gramatical v
funcional. Los contenidos de todo tipo vienen pre-
sentados v enmarcados en contextos  claramente
delinidos,

e Los aspectos gramaticales v la reflexion sobre la len-
gua estan  cuidadosamente  planteados  de forma
inductiva. La forma de presentar el lexico facilita su
memorizacion comprensiva por parte del alumnado,
Los contenidos foncéticos estin desarrollados por
medio de estrategias variadas y los aspectos socio-
culturales aparccen centrados en la vida cotidiana de
los franceses. si bien los textos literarios también son
utilizados. Los contenidos de procedimientos v acti-
tudes afloran asimismao a través del planteamiento de
las propias actividades.

e El tratamicento de las cuatro destrezas, que pretende
ser integrado, esti equilibrado, si bien tienen mas

peso en este nivel las destrezas receptivas,

e La distribucion y numero de actividades posibilita-
rian el ratamiento de la diversidad.

* Eltipo de lengua que presenta este manual estd en
consonancia con los empleos actuales del franceés.
Metodologia y actlividades
El diseno de las actividades promueve la interaccion

entre los alumnos y favorece dindmicas de grupo variadas.
Las actividades se presentan a4 menudo de forma encade-

41



Kecurses generales

O

nada, lo que hace necesario resolver previamente algunas
para poder realizar las siguientes. hecho Este que conliere
al manual un aspecto interesante, ya que evidencia asi el
caracter funcional de los contenidos.

La reflexion sobre el aprendizije no se promueve de
forma planificada, aunque es tacilitada por ¢l diseno de las
actividades. Estas aparecen secuenciadas de controladas a
libres. Los intercambios comunicitivos estin planteados,
por lo general, respetando un vacio minimo de informa-
cion u opinion. Existen. por otro lado, actividades que invi-
tan a la revision de contenidos anteriores, Tacilitando asi el
desurrollo «en espirals de los contenidos.

FEvaluacion

L evaluacion se plantea ¢l grado de consecucion de
los objetivos lingtliisticos v el desarrollo de destrezas. Se
Neva a cabo o traves de tests (cunderno del alumno) pro-
pucstos cada cinco lecciones v seguidos de otra leccion
cuyo objetivo es ofrecer la revision de aquellos aspectos
que, tanto alumnos como profesores, consideren  insufi-
cientemente asimilados. No se dan, sin embargo, crilerios
de evaluacion,

Malterial
e Calidad en las imagenes, coherencia entre textos y

aspectos iconicos. Variedad en el tipo de textos v en
lus propuestas de explotacion de los mismos.

=i — B ————————

e Pl cuaderno de ejercicios dispone de lus correccio-
nes. lo cual puede facilitar el trabajo individual,

e Il compendio gramatical tiene funciones de consul-
Ly recapitulacion. En el cuaderno de ejercicios
encontramos un listado de léexico multilingtie.

e Los documentos que presentt ¢l manual son de tipo
pedagogico, semi-auténtico v literario. El material. ¢n
gencral, puede responder o intereses yonecesidades
del alumnado de esta edad.

Guia del profesor

Presenti con claridad los objetivos del método v, sobre
todo, los contenidos (que estan en Tuncion del DELF).

Por otra parte, la fundamentacion teorica de aquel se
expone de maneri clara. incidiendo en la importancia de
las estrategias de aprendizaje v en la adquisicion de baga-
j¢ lingtistico de manera sistematica v organizada para le-
gar posteriormente i una mejor produccion.

En cuanto al diseno de las actividades, la guta se centra
mds en la clarificacion de objetivos que en las sugerencias
de explotacion de las mismas, sin que esto quicra decir que
¢l profesor tenga amplio margen de libertad. dada la pre-
cision en ¢l diseno de aqucllas,



Ficha LT.15

Ano: 1994 (niveles 1, 2
Autortes): CAPELLE, G Cavarns, Moy Gipos, N,

Tiulo: Rythmes jeunes
Editorial: Hachette-SM Paris-Madrid
Material de que consta: 3 niveles (solo 2 publicados hasta la fechak libro del alumno.
cuaderno de ejercicios. libro del profesor. casetes para ¢l profesor
v para la clase,
Material examinado: Rythunes jennes. £ 10 ciclo de ESO CFRL v adaptable a FR2):
Rivthmes jewres, 2: 10y 22 ciclo de ESO (FRT y adaptable a FR2)

NOCIONES Y COMENTARIOS

Libros de texta (L1

B —

Objetivos

Los objetivos generales que se presentan en la Intro-
ducciome al libro del alumno persiguen facilitar o comuni-
Ccacion asi como la comprension y tolerancia con respecto
al pais cuya lengua se estudia.

En el Sonmeaires no se discierne entre objetivos didiace-
ticos v contenidos. por lo que interpretamos. tras el andli-
sis de aquellos, que los autores se plantean objetivos de
tipo linglistico, de tipo comunicativo v de tipo estrcgico
Cobserver, identifier. déduire, comperer. faire des hypo-
theses, anclyser des textes littéraires v se repérer deans i
texte).

Contenidos

e Las secuencias de aprendizaje siguen el esquema
habitual presentacion-reflexion / practica / produc-
cion (mas controlada en el nivel 1) En las lecciones
entorno al ratamiento de wextos escritos v ala pro-
duccion  escrita (lecons meagerzine). la  secuenciid
anade una reflexion previa sobre las propias viven-
cius v opiniones del alumno o alumna con respecto
al tema que se va a abordar,

* Bl manual siguce una progresion tematici vosituacio-

nal conectada con los intereses propios de L edad
de los alumnos, y puaralela. en cierto grado, a una
progresion lingtistica, Lo unidad tematica se desa-
rrolla o lo Largo de cuatro lecciones (dos paginas
cada una) que forman una unidad dickictica. Asimis-
mo. se cuida ¢l aspecto ciclico de presentacion de
contenidos,

Los contextos, tinto sitcionales como conceptuales,
s¢ apoyan normulmente en elementos iCONicos o tex-
tuales. El tratamiento de la reflexion sobre L lengua
aparece claramente diferenciado por medio de cua-
dros (color amarillo), incluyéndose ¢n algunas oca-
siones preguntas ue invitan a reflexionar al alumna-
do sobre el contenido expuesto. El léxico estd pre-
sentado de manera que se facilita su memorizacion
comprensivit. Los aspectos fonéticos (diseriminacion
de sonidos, entonaciones, repeticiones, cte) apare-
cen asimismo en cuadros (color azul) diferenciados,
Los contenidos socioculturales tienen su tratamiento
principal en las fecons magazine, v s¢ intenta pre-
sentarlos bajo una perspectiva intercultural.

Los contenidos de procedimientos v oactitudes, al
igual que en tantos manuales, se desarrollan al hilo
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Recursos generales
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de Tas actividades, no siendo presentados al alumno de
manera explicita en su libro, lo que no facilita o nues-
tro modo de ver, ¢l Proceso de autonomia en el apren-
dizaje, Echamos, pues, de menos una relacion clara de
las estrategias y [¢enicas que se ponen en juego en cl
desarrollo de las diferentes actividades en un manual
que abiertamente se declara sen clave de Reformue,

e El trimtamiento de las destrezas nos parece, en gene-
ral, cquilibrado, cuidindose la integracion de las de
Lipo escrito.

e Los modcelos de lengua que ofrece el manual nos
parecen naturales v adaptados a las situaciones en
que son presentados.

Metodologia y actividades

La interaccion en el aula forma parte de los plantea-
micntos de este manual en wodo lo relacionado con
puesta en prictica de las actividades. Sin embargo, no
vemos en sus propuestias nada que propicie la reflexion
consciente sobre los procesos llevados a cabo durante ¢l
desarrollo de las mismas.

Las actividades comunicativas nos parceen bien plantei-
das tras una fase previa de prictica de los contenidos que
van it ser necesarios para Hevarlas a cabo.

No s¢ plantean tareas de aprendizaje vy solo en las

lecons magazine existen secuencias de actividades encade-
nadas que explicitamente llevan a una actividad global.

Evaluacion
Tras cada unidad existe un apartado, «Rappelez-vous,

que invita al alumnado a recapitular contenidos de tipo
funcional v gramatical.
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Por otro lado, cada cuatro unidades. se ofrece una
evaluacion en dos partes: a) «Révisions: evaluacion de
contenidos linglisticos: b) «Fralucation: evaluacion del
nivel de desarrollo de destrezas (comprension oral, com-
prension y o expresion escritas) v ode adquisicion de voca-
buliario. No se dan criterios para L evaluacion en el mate-
rial del alumno,

Matevrial

o Calidad en ¢l color, fotos v presentacion de la pagi-
na. La disposicion de ¢éstas estd muy cuidada v
ofrece un diseno claro y motivador. Por otro lado,
hay gran coherencia iconico-textual. lo cual facilita
la presentacion de contenidos en contextos defini-
dos.

e No hay gran cantidad de documentos auténticos. Los
textos, asi como la explotacion de los mismaos, nos
parccen adecuados v variados,

e Existe un cuaderno de cjercicios (solo hemos dis-
puesto del nivel 1), asi como un compendio grama-
tical en castellano para consulta v recapitulacion,

e El material en su conjunto, al igual que los temas que
desarrolla, se adapta muy bien, a4 nuestro juicio, a los
intereses, capacidades, vivencias y motivaciones del
pablico al que va dirigido. Asimismo, sc¢ fomenta la
creatividad del alumnado desde las primeras leccio-
nes.

Guia del profesor

(No hemos dispuesto de ella).



Programeciones y Unidades Diddacticas [UD]
e —

PROGRAMACIONES Y UNIDADES DIDACTICAS [UD] .

Ano: 1991

Autor(es): f\].\-u\mfz, AL CARRION, M, ]
Mongros, G., v Roprs, L

Ficha UD.1

Titulo: Francés. Unidad 0. 3.7 curso.
Secundaria Obligatoria
Editorial: Generalitat Valenciana. Valencia

ESTRUCTURA

Se trata de un dossier experimental realizado para orien-
tar una primera toma de contiacto con alumnos v alumnas

que ya tienen una iniciacion en lengua francesa. El dossier

esti estructurado en tres modulos:
ar) Actividades de formacion de grupo.
h) Pricticas para identificar las necesidades lingfiisticas.

¢) Propuestas de exploticion de diferentes tipos de dis-
curso,

Los objetivos que se traza este documento son:

e Conocerse/romper ¢l hiclo (modulo a).

* Integracion del grupo (o).

* Iniciacion a la reflexion sobre el aprendizaje (a, b),

= Diagnostico y anilisis de la situacion de partida con
respecto o la lengua oral v escrita (b).

* Investigacion sobre actitudes, motivaciones y estilos
de aprendizaje (h),

» Reflexion sobre tipos variados de discursos (o).

NOCIONES Y COMENTARIOS

Entendemos que este dossicr, ademds de la utilidad que
se¢ desprende de o que expresan [os objetivos antes
expuestos, también podria servir de banco de materiales
para actividades de clase que atiendan a las destrezas de
interaccion oral v expresion escrita.

En el tercero de los modulos puede ser interesante
resaltar tanto los procesos establecidos por los autores para

abordar con los alumnos diferentes tipos de discurso, como
el hecho de integrar a este proposito [os aspectos trabaja-
dos en los dos madulos anteriores: planteamiento de dind-
micas de grupo diversas en ¢l aula y téenicas para la refle-
xion sobre el aprendizaje en general y los estilos de apren-
dizaje en particular.



Recumos gl:'['ll\‘l‘ll.t.‘\

Ano: 1991
Autor(es): AINAREZ AROZENA. Ay
vy GaLon, F

Material examinado: Prog
Unidades di

Ficha UD.2

Titulo: Proyecto ENSEMBLE. Lengua extranjera:
Francés. 1.7 curso. Secundaria Obligatoria
Editorial: Generalitat Valenciana. Valencia

ramacion de la ESO (2 ciclos) (FR1 )
dieticas para L7 curso.

ESTRUCTURA

Se trata de un dossier experimental en tres tomos (Pro- — El Ensemble (3 unidades didicticas) tiene la des-

Jesor, Alimno, Docimientos) realizado para orientar la pues-
e en practica anticipada del 1 curso de [a ESO. Las auto-
ras organizan su trabajo en una -Introduccions seguida de
cuatro modulos (Ensembles) singularmente caracterizados:

— La “Introduccions, que fundamenta ¢l proyecto en su
totalidad, propone criterios de organizacion y secuen-
i de objetivos didacticos vy contenidos, asi como
reflexiones sobre estrategias de programacion v orga-
nizacion de materiales,

NOCIONE

Se trata de un dossier de materiales organizados en fun-
cion de un curriculo procesual. en el que se ha adoptado
como hilo conductor la pragmatica del dhscurso, por lo que
todo ¢l conjunto esta organizado en torno a textos de dife-
rentes tipos: conversacional, descriptivo, narrativo, exhortati-
Vo /S instructivo, explicativo / expositivo, argumentativo, pre-
dictivo ' prospectivo v usos retoricos de la lengua. Cada
Ensemble consta de una o varias unidades didacticas con una
estructur eclatde, es decir, el centro y punto de partida de
cada unidad 1o constituye un documento que incluye dife-
rentes actos de habla; la explotcion de ese documento
puede dar lugar a nuevas necesidades en el alumno que, a
su vez, planteara —a traves de I adecuada negociacion—
nuevis secuencias de aprendizaje (no forzosamente previs-

18]

cripeion como hilo conductor.

— Fl Ensemble [ (2 unidades didiacticas) se centra en
situaciones conversacionales,

— El Ensemble 1102 unidades) estd organizado en torno
4 textos explicativos € Instructivos,

— El Eusemble IV esta dedicado a la evaluacion,

S Y COMENTARIOS

1), v asi sucesivamente, Pretende este tpo de curmiculo cen-
trarse totalmente en el alumnado v sus necesidades, y con-
vertirlo en el eje practicamente absoluto de la toma de deci-
siones en el proceso de ensenanza y aprendizaje.

Creemos conveniente advertir al profesorado que el
concepto de sunidad diddacticas que aqui se maneja no es el
que habitualmente se utiliza. por el singular papel, a nivel
de toma de decisiones, que adoptan tanto el profesor como
el alumno.

Por consiguiente, este tipo de curriculo requiere un pro-
fesorado vy unos alumnos y alumnas muy dispuestos a un
cierto grado de improvisacion y a un especial tipo de nego-
ciacion, dado ¢l alcance de la misma.



Programectones v Unidades Didacticas (OD]
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Ano: 1992

Autortesk: AGUIRRE, M. E.; Garcia, P..
v Mamiean, R,

Marerial examinado: Prog

Ficha UD.3

Titulo: Materiales diddcticos.
Lengua extranjera: Francés. ESO
Editorial: Ministerio de Educacion

v Ciencia: Madrid

ramacion del 3. curso de ESO (FR1)

E

Se trata de un dossier experimental realizado puara orien-
tar la puesta en prictica anticipada del 3.7 curso de la ESO.
Las autoras organizan su trabajo en dos partes: ¢/ Distribu-
cion de objetivos y contenidos para el 2.2 ciclo de ESO, v
b)) Programacion de 3,7 curso de ESO,

En el apartado e se pasa dircctamente a la ordenacion
de objetivos vy contenidos sin una introduccion que expon-
@it los criterios que han servido de base a la secuencia.

En el apartado b) se presenta un total de 15 propuestas
de unidades didiacticas para este 3. curso, esquenatizadas
en cuadros en los que se incluyen los objetivos y los con-

TRUCTURA

tenidos, segln tipos (conceptos. procedimientos v actitu-
des). pormenorizados en funcion de los cuatro blogques de
contenido (usos y formas de la comunicacion oral, usos y
formas de la comunicacion escrita, reflexion sobre la len-
gua y su aprendizaje v aspectos socioculturales).

El dossier incluye unas someras orientaciones metodo-
logicas, unos principios generales de diseno de actividades
por bloques de contenido, una reducida relacion de mate-
riades utiles en la que el profesorado pueda apoyarse para
desarrollar los esquemas de las unidades diddcticas pre-
sentadas y, finalmente, unos apuntes sobre evaluacion que
pretenden exponer criterios para la misma.

NOCIONES Y COMENTARIOS

Independientemente del mayor o menor grado de utili-
dad que dicho material pueda tener para el profesorado al
que va dirigido, cchamos de menos [a exposicion por parte
de las auwtoras de la fundamentacion teorica que les ha Ne-
vado a establecer la secuencia de objetivos v contenidos de
ciclo ast como la programacion del curso presentadi.

A diferencia de otros trabajos del mismo género, éste no
incluye ¢l desiarrollo de ninguno de los esquemas de uni-
dades didicticas propuestos, 1o cual significa la falta de un
ciemplo concreto que oriente al profesorado en su practica
de aula y que le ayude de manera eficaz o materializar
dichos esquemas tedricos.



Revursos generales

Afio: 1992

Ficha UD.4

Autor{es): ARAGON, M.; Goxzaio, M. C.; Editorial: Generalitat Valenciana. Valencia

Guira0, C.; HeErvAs, M. AL, y UBEDA, C,
Material examinado: Unidades didicticas para 3.2y 4.¥ curso (FR2)
(Los autores de esta Guia solo han tenido acceeso al libro del profesor.)

Titulo: Pédte a modeler

ESTRUCTURA

Se trata de un documento experimental realizado para
orientar la puesta en practica anticipada del FR2 en el 2.9
ciclo de la ESO. Los autores presentian su triabajo en una
JIntroduccion-, fundamentindolo de manera sucinta v clara.

Un conjunto de cuadros presenta la programacion de todas
las unidades didacticas, especificando objetivos y conteni-
dos del trabajo. El ciclo se desarrolla a traveés de cinco uni-
dades didacticas.

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Se trazan objetivos de tipo lingliistico. comunicativo y
estrategico, presentados de manera explicita en ¢l docu-
mento consultado.

Conlenidos

¢ Los contenidos responden generalmente en su orga-
nizacion al esquema presentacion-reflexion de mo-
delos / practica guiada / produccion que se repite en
funcion de las secuencias de aprendizaje que se esta-
blecen dentro de las unidades didicticas.

» El tipo de progresion que presentan las unidades
didacticas esta en funcion del desarrollo de tipolo-
gias de textos (descriptivos, nidad 1 epistolares,
[ nidad 2; narrativos, [idad 3 explicativos, Uni-

dad 4. y de tareas y proyectos finales, Unidad 3). Se
cuida, a lo largo de las cinco unidades, que haya un
tratamiento «¢n espiral- de los contenidos.

Los contextos sirven siempre de marco a la presen-
tacion de los contenidos relativos a conceptos. que
van de lo meramente lingliistico a lo sociocultural,
pasando por lo discursivo, Este Gltimo aspecto nos
parece especialmente trabajado por los autores.

La reflexion sobre la lengua estd cuidadosamente desa-
rrollada por medio de lainduccion, y todo contenido
gramatical aparece plenamente justificado por la tarea
comunicativa que el alumnado ha de desarrollar: la sec-
cion «Boite d outils: ofrece a aquél no solo recursos lin-
glisticos concretos para la realizacion de las activida-
des, sino tambicn la posibilidad de verificar sus descu-
brimientos sobre el funcionamiento de la lengua; esta
seccion se completa con un <Zoont sur la langie-, que



llama la atencion sobre aspectos linglisticos concretos
(gramaticales, I¢xicos y fonéticos). Por otra parte, el tra-
tamiento del léxico tiende a desarrollar en el alumno
estrategias de memorizacion comprensiva intentando,
siempre que es posible, ponerlo en relacion con los
conocimientos que posea el alumno o alumna de
otras lenguas (valenciano, castellano ¢ inglés).

e Los contenidos socioculturales tienen un tratamiento
adecuado y persiguen un enfoque intercultural. Por
su parte, la thiidad S desarrolla el tema transversal
sobre ¢l medio ambiente. Los contenidos de proce-
dimiento y de actitudes se trabajan o través del dise-
no y desarrollo de las actividades.

e El tratamiento de las cuatro destrezas asi como [a
atencion a la diversidad nos parece que ticnen un
planteamiento adecuado en estos materiales,

e La reflexion sobre conocimientos previos se va ha-
ciendo al hilo de las actividades que lo requieren,
confirmando asi la solida base constructivista de los
planteamientos,

Metodologia y actividades

Se presta la arencion adecuada a la interaccion dentro
del aula a wravés de constantes invitaciones de puesta en
comun tras la realizacion de determinadas actividades. El
planteamiento con relativa frecuencia de actividades de
reflexion sobre el aprendizaje es otro de los aspectos des-
tacables de este material. Apreciamos variedad en el dise-
no de las actividades v un equilibrio en el tratamiento de
aspectos lingiiisticos, estratégicos y comunicativos,

Ervaluacion

Las intenciones de evaluacion formativa enunciadas por
los autores en la Introduccion: se traducen en las unidades
didiicticas por breves propucstas de recapitulacion sobre con-
tenidos aprendidos y por pequenos cuestionarios para valorar
aspectos funcionales, estrat¢gicos, de actitudes, etc. Sin em-

Programeaciones ) Uindades Didacticas [UD]

bargo, no se examina la adecuacion de la metodologia a la luz
de la realidad del aula. En la {hidad 5, donde se realiza una
tareu final, aparecen detallados criterios para valorar las pro-
ducciones de los alumnos (v. pag. P-4 del material).

Maiterial

e Aunque la calidad de la edicion deja mucho que
desear (letra ilegible, pérdida del color, etc.), debe-
mos resaltar la calidad de los materiales iconicos pro-
puestos v el gusto en su seleccion v disposicion en
las pdginas. Su relacion con el material textual es asi-
mismo coherente. Sin embargo, advertimos gue hu-
biera sido muy atil una adecuada separacion de
materiales del profesor y del alumno, con vistas
facilitar ¢! trabajo de reprogralia.

e Hay abundantes y variados documentos auténticos,
textos y propuestas de explotacion.

* Consideramos que ¢l material puede adaptarse per-
fectamente a los intereses y motivaciones mds gene-
rales del alumnado a quien va destinado. e invita asi-
mismo « la creatividad.

Guia del profesor

Sirve de upoyo a la puesta en prictica de este material,
Las aportaciones que hace a dicha puesta en practica son
apropiadas y estan expresiadas con claridad, ast como bien
fundamentadas. Aunque se deja libertad de decision al pro-
fesor respecto al desarrollo en el tiempo de las unidades
didicticas y seleccion de documentos, aquélla puede verse
limitada, sin emburgo, por el desarrollo tan estructurado y
minucioso que los autores presentan, dado que el profesor
pucde dejarse llevar comodamente por la propuesta. El
profesor. sin duda, agradecera las soluciones que se le ofre-
cen referidas a todas aquellas preguntas que se formulan al
alumno con respecto al contenido de los documentos v
textos en andlisis.

.p.j



Recursos generales
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Aner: 1993

Autortes); AGUIAR [Docal, R.,
y SOLs CARRENG, M.

Ficha UD.5

Lengua extranjera: Francés. 4.9 curso. ESO

Material examinado: Programacion del 2.2 ciclo de ESO (FR1);
Unidad diddctica para 4. curso,

Titulo: Materiales diddcticos.

Editorial: Ministerio de Educacion
y Giencia, Madrid

ESTRUCTURA

Se trata de un dossier experimental realizado para orien-
tar la puesta en practica anticipada del 4. curso de la ESO.
Las autoras organizan su trabajo en cuatro partes:

a) Introduccion (eriterios para la organizacion y secuen-
cin de contenidos, y criterios metodologicos y para la
evaluacion).

b Programacion del curso en dos proyectos de trabajo.
¢) Desarrollo del primer proyecto.

) Bibliografia,

En el apartado @/ hay una amplia exposicion de los cri-
terios teoricos que fundamentan el enfoque dado a la pro-
gramacion de curso. El apartado h) expone, por medio de
cuadros esquemiiticos, las diferentes unidades didacticas
que componen los dos provectos de trabajo previstos. En ¢
apartado ¢ se desarrolla el primero de los proyectos pre-
sentados «La lettre-vidéo.,. Por altimo, en el apartado d) se
proporciona una bibliografia bdsica ¢n tres partes: biblio-
grafia general de referencia. que sirve de base al trabajo,
bibliografia comentada de cuatro de las obras citadas en la
parte anterior: v la relacion de documentos propuestos pari
las actividades del proyecto ofrecido como cjemplo.

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Los objetivos que plantean las autoras tienden esencial-
mente al desarrollo de la comunicacion en sus cinco com-
ponentes (lingtiistica, sociolingtiistica, discursiva, estratégi-
ca y socioculral). Por otro lado. se tiende igualmente a
desarrotlar en el alumnado variadas estrategias de apren-
dizaje, si bien éstas no s¢ pormenorizan de manera expli-
cita en ¢l propio diseno de las actividades.

Contenidos

e El proceso de aprendizaje, una vez detectados los
conocimientos  previos, se va  desarrollando de

manera recurrente segun tres fases fundamentales a
lo largo de la propuesta de actividades: presentacion
de modelos-reflexion / practica guiada / produccion
libre dentro de una tarea final. La progresion de la
programacion se lleva a cabo por medio de tareas v
pravectos, previendo un tratamiento «en espirals de
los contenidos dentro del curso.

* Los contenidos que presenta el proyecto estan situa-
dos en contextos bien definidos. Se contemplan los
tres tipos de contenidos (conceptos, procedimientos
y actitudes) aunque echamos de menos la exposi-
cion de manera explicita de los contenidos lingtisti-



cos especificos (de tipo fondtico, morfosintictico y
léxico) en los que se deberia incidir al abordar los
diferentes  documentos que se presentan,  habida
cuenta del nivel en que se sitta el proyecto.

e Resaltumnos la precision en lus propuestas de trabajo
a nivel discursivo, sociolingiiistico y estrat¢gico, si
bien el profesor podria agradecer mayor detalle en el
desarrollo de los procedimientos programados para
cada una de las actividades. Mencion especial mere-
ce ¢l tratamicnto intercultural y no estereotipado de
los aspectos socioculturales, La seleccion de los mate-
riales que configuran las diferentes lecciones resulta
muy plausible, proponiendo una lengua actual, natu-
ral v adaptada a las edades de los destinatarios.

* En cuanto al tratamiento de las destrezas subrayamos
su desarrollo de manera integradz, lo que permite que
las actividades propuestas se justifiquen a si mismas, si
bicn podria apreciarse un cierto desequilibrio en detri-
mento de Lo comprension oral programada a partir de
documentos Sonoros aulenticos o semi-auténticos,

* Finalmente, ¢l diseno de las actividades puede facilitar
la atencion a la diversidad de niveles dentro del aula.

Metodologia y actividades

El planteamiento de las actividades promueve la interac-
cion entre alumnos. Las actividades de tipo comunicativo
estan bien planteadas y contemplan todos los parametros de
la comunicacion. Existe una gradacion en el nivel de control
de las actividades, aunque ninguna persigue ¢l empleo
exclusivo de estructuras determinadas. Las actividades —que
se presentan a1 menudo encadenadas— convergen en cada
leccion en una tarea final que, junto a las tareas de las demas
lecciones, conduce al desarrollo del proyecto.

Evaluacion

El provecto que se presenta se inicia con una deteccion
de conocimicntos previos que sirve, a su vez, de evalua-

Prowramectones v Unidades Didactieas (100D
S ——— .

cion inicial. Cada actividad a lo largo del proyecto esta
sujeta a evaluacion, ajustindose a criterios explicitos en su
diseno. Globalmente, se evalta el proyecto por medio de
cuestionarios, que se centran en tres aspectos: af evalua-
cion del alumno por ¢l profesor; b)) autoevaluacion del
alumno; ¢/ evaluacion por el profesor v los alumnos de los
procesos seguidos a lo largo del proyecto.

Material

e Teniendo en cuenti ¢l tipo de edicion, los clemen-
tos iconicos estin bien cuidados v distribuidos en las
pdginas,

e Toda la Unidad diddctica estd confeccionada con
documentos auténticos variados. que son objeto de
propuestas de explotacion diversas,

e Sugerimos al profesor, de acuerdo con las autoras,
que Heve al aula este material apoyandose en la uti-
lizacion de un cuaderno de clase, estructurado v
supervisado por ¢l mismo. Seria el complemento
necesario para que el alumnado reflejase los conte-
nidos concretos (lingiiisticos, entre otros) que va ma-
nejando a lo largo del proceso de aprendizaje, asi
como sus reflexiones sobre este.

* Nos parece un material muy adaptado a los intereses,
capacidades y necesidades del alumnado a quien va
dirigido, promoviendo su creatividad y su autonomia,

Guia del profesor

Las orientaciones para el profesor se centran en la cla-
rificacion de criterios para secuenciar objetivos y conteni-
dos, en aportaciones sobre ¢l proceso de ensenanza y
aprendizaje, sobre la metodologia, la evaluacion, cte., asi
como en las sugerencias didacticas para el desarrollo de las
diferentes actividades. En ¢l conjunto del trabajo creemos
interpretar que las autoras invitan de manera implicita al
profesor v a sus alumnos a una reflexion conjunta sobre los
aspectos cognitivos v los procesos de aprendizaje que pro-
mueve el desarrollo de cada una de las actividades.
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Ano: 1994

Autortes): FERNANDEZ NAVARRETE, F.,
v MarTiNEZ REBOLLO, A,

Material examinade: Programacion del | ciclo de ESO (FR1),
Unidad diddctica para 1.7 curso

Ficha UD.6

Titulo: Materiales diddcticos.

Lengua extranjera:

Francés. 1." ciclo Secundaria Obligatoria
Editorial: Ministerio

de Educacion y Ciencia. Madnd

ESTRUCTURA

Se trata de un dossier experimental realizado con un
doble objetivo;

1) Orientar la puesta en practica anticipada del 1= ciclo
de la ESO.

2) Coneretar, en un lercer nivel, el trabajo de MARTINEZ,
A. y VALCARCEL, M. incluido en la obra colectiva Pro-
puestas de secuencia del Area de lenguas extranjeras
SO, coeditada por el MEC y Escuela Espanola,
Madrid, 1993.

Los autores organizan su dossier en cinco partes: o)
mntroduccion sobre aspectos generales de la programacion;
b) programacion del ciclo; ¢f desarrollo de la primera uni-
dad diddctica programada para el ciclo: ) glosario de tér-
minos; ¢) bibliografia,

El apartado a) ofrece una fundamentacion de la progra-
macion del ciclo centrada en las opciones que los autores
toman con respecto a cada una de las fuentes del curriculo;
precisiones para la distribucion de las unidades didicticas a
lo Targo del ciclo; niveles de decision en la planificacion de
unicades didacticas; principios bisicos tenidos ¢n cuenta
para la programacién: asi como algunas reflexiones sobre ¢l
proceso de evaluacion. El apartado by expone, por medio
de cuadros esquematicos, las diferentes unidades diddcticas
que componen ¢l ciclo. En el apartado ¢) se desarrolla la
unidad didactica de referencia. Por altimo, en los apartados
d)y e se proporciona, respectivamente, un glosario de tér-
minos-clave utilizados a lo largo del trabajo v una biblio-
grafia basica en dos partes: una. bibliografia citada: y otra.
bibliografia complementaria comentada.

NOCIONES Y COMENTARIOS

Objetivos

Los objetivos que plantean los autores son, sobre todo,
de tipo comunicativo, sin descuidar los aspectos puramen-
te lingtiisticos ¢ incidiendo de manera especial en los estra-
tegicos. Estos objetivos aparecen reflejados tanto en ¢l
«Matériel pour l'éléve. (piginas impares) como en las «Notes
pour le professeur- (piaginas pares).
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Contenidos

e El proceso de aprendizaje, una verz detectados los
conocimicentos previos, se va desarrollando de mane-
ra recurrente segun tres fases fundamentales a lo
largo de la propuesta de actividades: presentacion de
modelos-reflexion / practica guiada / produccion
semi-libre dentro de una tarea final.



e La progresion de la programacion se lleva a cabo por
medio de situaciones y tareas finales. previendo un
tratamiento «en espiral- de los contenidos dentro del
ciclo.

e Los contenidos que presenta la unidad diddctica
estan situados en contextos definidos. Se contem-
plan los tres tipos de contenidos (conceptos, pro-
cedimientos y actitudes) y se atiende de manera
explicita a la presentacion de los procedimientos
(desglosados en pasos) en el material del alumno.

= Los aspectos gramaticales se presentan al alumina-
do para que éste los adquicra de forma inductiva.
El tratamiento del léxico intenta desarrollar en el
alumno estrategias de memorizacion comprensivi.
La lengua que se presenta al alumno a traves de
los materiales pretende ser natural,

= [l tratamiento que se hace de las destrezas quicre ser
cquilibrado e integrado, aunqgue profesores que han
experimentado esta unidad nos advierten que la pro-
duccion oral es escasa con respecto a las otras destre-
7as.

e Finalmente, el diseno de las actividades intenta faci-
litar la atencion a la diversidad de niveles dentro del
aula.

Metodologia y actividades

Se pretende promover la interaccion dentro del aula.

Las actividades aparecen acompanadas con frecuencia
de anexos tendentes a propiciar reflexiones sobre el apren-
dizaje; se procura establecer una gradacion de mayor a
menor control en la distribucion de aqueéllas; y, en las mas
controladas, mantener un minimo vacio de informacion
con el fin de escapar de lo puramente mecanico.

Los autores intentan facilitar ¢l reciclaje de contenidos
invitando a los alumnos a volver atras para consultar

Programaciones y Unidades Didacticas (UD]
S ———————————

datos especificos de actividades ya realizadas. Algunas
secucncias de actividades aparecen, por su parte, encade-
nadas. Por otro lado, como dichas secuencias pueden
ofrecer en algunos momentos un tratamiento repetitivo y
quizas exhaustivo de contenidos concretos. los autores
proponen diversos itinerarios para que el profesor tome
las decisiones oportunas en funcion de sus criterios al res-
pecto. De paso. podrd ajustar asi la temporalizacion de la
unidad.

Evaluacion

La evaluacion estd desarrollada en tres fases fundamen-
tales: evaluacion inicial (correspondiente a la deteccion de
conocimientos previos); evialuacion de proceso (formativa)
a traves de fichas-bilan al tinal de cada leccion que ofrecen
una estructura que podria ser vilida para la organizacion
de un cuaderno personal del alumno; v evaluacion final del
proceso (sumativa), centrada en la reflexion sobre el nivel
de aprendizaje alcanzado con respecto a conceplos, proce-
dimicntos y actitudes (v, en el material el apartado <Eva-
luacions).

Por otra parte, existen fichas para la observacion y segui-
micnto de las actividades de que consta la unidad, asi como
dos cuestionarios de evaluacion de la misma (desde el punto
de vista del profesor y de los alumnos) al final de aquella.

Material

e Teniendo en cuenta ¢l tipo de edicion los elementos
1onicos nos parecen estar bien cuidados y distribui-
dos en las paginas.

* Los documentos, escritos y sonoros, que sirven de
base a las actividades son de tipo pedagogico y semi-
auténtico. Su presentacion y explotacion pretenden
ser variadas.

e Las respuestas a aquellas actividades que tienen solu-
¢ion objetiva aparecen en las paginas del profesor.
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Recursos generales

e La unidad diddctica lleva un anexo en el que se
incluyen documentos para ser fotocopiados en ace-
tato y otros de consulta para los alumnos.

» Creemos que el material se adapta a la edad, intere-
ses y motivaciones de los alumnos a los que va diri-
gido.

Guia del profesor
Como ya se¢ ha dicho, aparecen en las paginas pares

sugerencias didacticas al profesor para el desarrollo de las
actividades, asi como elementos que pretenden ser vilidos

para promover una reflexion sobre los procesos cognitivos
que aquel desarrollo encierra.

Advertimos al profesor que el estructurado diseno de la
unidad didactica puede dejarle escaso margen de libertad
en la puesta en practica de la misma; pero, por ello, no
debera dejar de tomar sus decisiones y de actuar segiin sus
intereses.

Dado el nivel (1. curso, 1.7 ciclo) y el momento (1.2
Unidad de la programacién) para el que ha sido disenado
este documento, el grado de decision que el alumnado
tiene sobre su proceso de aprendizaje puede parecer asi-
mismo reducido. El profesor deberd, en este sentido. obrar
en funcion de su propio enfoque didactico.



Cuadro-resumen [LT] y [UD]

[LT] LIBROS DE TEXTO

Programaciones v Unidades Didacticas [1D]

e ———

FR1 FR2 FR1 (adultos)
Ficha Timlo
1.w ciclo | 2.” ciclo 2 eiclo Seiclo | 17 ciclo | 2.2 ciclo

3 Archipel 1 .

£ Archipel 2 °
8 Bienvenue en France, 1 X

8 Bienvenue en France. 2 X

2 Cartes sur table. 1 .

2 Cartes sur table. 2 L]
4 Enavant la musique. 1:2 ° .

4 En avant la nusique. 23 L] .

7 Espaces. | X

7 Espaces. 2 X

5 Grand lape 1 L]

5 Grend large 2 .

9 Lat clé des champs. 1 X .

9 Let clo des champs. 2 X °

6 Lo nontednt sans frontiéres, | X

6 Le nontveatt sans frontiéres. 2 X

10 Libre échanpe. | .

10 Libre échange 2 bt

1 Méthode Orange. 1 X

1 Methode Orange. 2 X

12 Mission spéciale. 2 b

14 Mosetigue 1 X

11 Pile ou face 1 X

11 Pile vu face. 2 . X

11 Pile on face 3 .
15 Rythmes jeunes. 1 X .
15 Rythmes jeunes. 2 X X . -

13 Soleil. 1 .

[UD] UNIDADES DIDACTICAS

5 Materietles dielacticos. . X

6 Meatertatles didacticos.. X

4 Pdite a maodeler X

2 Provecto ENSEMBLE X

Cuadro-resumen de Libros de texto [LT] v Unidades didacticas [UD] (por orden alfabético de titulos)

Nota. Solo inclimos en el coadro-resumen correspondiente aquellos materiles que contictnen un epemplo de Unidad didactica

X = apropiado; © = adaptable

Iy
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Recursos especiricos

Sistema de analisis

Como ya hemos expuesto en la Jdntroduccion: (pdgina
7), agrupamos e¢n este apartado una variedad de materiales
que pueden contribuir, cada uno desde la parcela que
representa, a la planificacion de una unidad  diddctica.
Teniendo como punto de mira el objetivo de orientar ul
profesorado en la toma de decisiones, nos ha parccido
interesante situar cada material seleccionado con respecto
@ las siguientes coordenadas:

1. Ciclo(s) en el que podria ser utilizado (casillas A y ).

2. Grado de utilidad del material: utilizable tal cual en el

aula o s0lo a nivel de ideas para que el profesor pla-
nifique actividades o warcas semejantes adaptadas al

nivel v capacidades de sus alumnos (casillas C y D).

3. Bloque(s) de contenido en los cuales se inserta (casi-
Uas E. F, Gy H).

4. Tipo de contenidos que aborda (casillas I, J y K).

5. Subcompetencia(s) de la competencia comunicativa
que contribuye a desarrollar (casillas L, M y N).

6. Grado de autenticidad de los materiales que presen-
ta (casilla NJ.

=l

Aportaciones del material con respecto al proceso de
evaluacion (casilla O).

Los materiales que se presentan inciden mas o menos
en ¢l desarrollo de procedimientos y actitudes, aunque nin-
guno los programa explicitamente en el sentido expuesto
en la introduccion al capitulo «Recursos generaless (pagina
11 y ss.). Los procedimientos habri, pues, que detectarlos



Recursos especificos
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dentro del propio desarrollo de las actividades y. o partir
de ellas. disenarlos v planificarlos en sus diferentes pasos,

Aunque los blogues de contenido (casillas E; F G 1D
incluyan el desarrollo de las diferentes subcompetencias de
la competencia comunicativi,. hemos creido oportuno dar
un tratamiento diferenciado a las subcompetencias lingtiis-
tica, sociolingtiistica v discursiva (casillas L, M, N), por con-
siderar que son aspectos clave en los procesos de aprendi-
zaje de una lengua extranjera v en los planteamientos curri-
culares con respecto al campo de la lengua en general. Por
otro lado, ¢l considerar aparte estos aspectos podria con-
tribuir a matizar ¢l tratamiento de los bloques de conteni-
do. La subcompetencia estrategica quedaria incluida en los
contenidos de procedimientos (casilla D v la socioculiural
en ¢l blogue de aspectos socioculturales (casilla H),

La diferencia que podriamos establecer entre ¢l -mute-
rial centrado en la reflexion sistemdtica sobre la lengua vy
su aprendizajes (casilla Gy el smaterial que ofrece la posi-
bilidad de abordar aspectos relativos o la competencia lin-
atiistica- (casilla L) es que este Glimo seria aquel que pro-
mueve un entrenamiento por medio de la manipulacion de
las formas v las estructuras de la lengua, mientras que el
primero tendria un cardcter mds estatico, promoviendo mids
bien el andlisis de las formas v el funcionamicento de a len-
gua.

En funcion de los criterios descritos, el cuestionario o
grille de andlisis aplicado a los materiales de este capitulo
se visualiza en la tabla siguiente (¢l color en la casilla
correspondicnte supondrd una respuesta alirmativa al item
correspondiente ):

ABCDEFGHI JKLMNRNO
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El cquivalente de las letras es ¢l siguiente:

[A] Material vilido para el 1.7 ciclo.
[B]  Material vilido para el 2. ciclo.
[C] Material vilido a nivel de ideas.

[D] Material con posibilidad de ser utilizado directa-
mente.

[E] Bloque 1: Usos y formas de la comunicacion oral
(curriculo).

[F]  Bloque 2: Usos y formas de la comunicacion escri-
ta (curriculo).

[G] Bloque 3: Reflexion sistemitica sobre la lengua y
su aprendizaje (curriculo).

[H]  Bloque 4: Aspectos socioculturales (curriculo).
[1]  Material valido para desarrollar conceptos.

il Material valido para desarrollar procedimientos.
[K] Material valido para desarrollar actitudes,

[L]  Material que ofrece la posibilidad  de  abordar
aspectos relativos a la competencia lingiiistica.

[M] Material que ofrece la posibilidad de abordar
aspectos relativos a la competencia sociolinguis-
tica.

IN]  Material que ofrece la posibilidad  de  abordar
aspectos relativos a la competencia discursiva.

[N] Material auténtico.

[0] Material que ofrece propuestas para la evaluacion.



En cada pdgina en la que se presenten fichas de matte-
riales se incluird (aparte de la referencia bibliografica, la
grille de andlisis v las notas correspondientes) una version
abreviada de la anterior lista de items (a modo de recorda-

torio que facilite la lectura ),

1. ciclo

28 ciclo

A nivel de ideas

Sla|lw|

Utilizable directamente

i

Blogue 1,
Comunicacion oral

Bloque 2,

COmunicacion escrita

Blogue 3.
Retlexion
sobre L lengua

Bloque 4.
Aspectos socioculturales

Conceptos

Procedimicntos

Actituedes

Competencia lingtiistica

Competencia
sociolingtiistica

Competencia discursiva

on*z 2 r-*:a'--‘m =

Material autentico

Evaluacion

Sistener de eonalisiy
s ——

39
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ORAL-ESCRITO [OF]

| !

A 1 ciclo

B 24 ciclo

C | A nivel de ideas

D Unlizable directamente

E Blogue 1.
Comunicacion oral

- Blogue 2.
Comunicacion escrita
Blogue 3.

G Reflexion
sobre la lengua
Blogue 4.

| Aspectos socioculturales

I Conceptos

J Procedimientos

K| Acitudes

L Competencia lingiiistica
Competencia
sociolinglistica

N Competencia discursiva

N | Muaterial auténtico

O Evaluacion

60

. REBOULLET, A., y FRECHE, ]. J. (1979). A comme... (60 fiches de pédago-
Ficha OE.1 gie concrete pu.;n‘ le professeur de francais). Paris: Hachette,

Se trata de una publicacion antigua. En general, va dirigida a un nivel alto y a un
pablico adulto. Sin embargo, teniendo en cuenta los enfoques metodologicos en los
que se sitta, los documentos auténticos que presenta pueden ser de cierta utilidad. El
profesor tendrd que hacer, a nuestro juicio, un gran esfuerzo de adaptacion y de refor-
mulacion de propuestas en buena parte de los materiales presentados.

AB/CD[E[F G[H 1) K[LMN[K O

. LICHET, R. (1979). Ecrire d tout le monde. Paris: Hachette, coleccion
Ficha OE.2 - ..o

Se trata de un material que puede ser interesante a nivel de formulas epistolares. Se
ofrecen variados modelos de correspondencia, pero no se aborda la estructura del dis-
curso epistolar. Tendria ¢l profesor que rellenar esta laguna. Presenta algunos docu-
mentos aulenticos,

ABCDEFGHI J)KLMNRKNO

VIGNER, G. (1979). Parler et convaincre. Paris; Hachelte, coleccion
Ficha OE3  gyys,

Se trata de un material demasiado complejo para un segundo ciclo. No obstante,
determinadas formulas lingtiisticas para actualizar funciones del lenguaje pueden ser de
utilidad a este nivel. Creemos, pues, que este material podria ser valido aqui sélo desde
esta perspectiva. Incluye documentos auténticos de prensa.

AlBlcCD/EFGHT JKLMNKNO



Ficha OE.4 CAPELLE, G., y GRELLET, F. (1980). Ecritures 1/2. Paris; Hachette.

Material valido para desarrollar la competencia discursiva, tanto a nivel de com-
prension escrita como de produccion. Los autores resaltan en su presentacion el desa-
rrollo de estrategias de lectura asi como de autoevaluacion, aportando incluso posibles
criterios para la misma. Segin los autores, cada cuaderno estd organizado siguiendo un
orden creciente de complejidad en los textos y en sus propuestas de explotacion. Exis-
te tambien un cuaderno de nivel 3.

A'B[c|p|ElF 6/H 1]k L M/N[R|O

. LEBRE-PEYTARD, M. (1982). A [l'écoute de.,. L'entretien et ['interview.
Ficha OE5  p . CLE International.

Se trata fundamentalmente de un material para la comprension oral. Aborda dife-
rentes tipos de escucha. Los textos son muy largos en general, pero ofrecen la posibi-
lidad de ser fragmentados. Este material seria globalmente vilido, a nuestro juicio, para
el 2.9 ciclo, con la salvedad de que, en el apartado «Réflexion-expression-, solo algunas
propuestas serian apropiadas para este nivel. Se integran destrezas y existe un solucio-
nario.

AlBlc|D|E/F G H I JKLMNRNO

. JoB, B. (1982). A l'écoute de... L'information radio et la publicité. Paris:
Ficha OE.6 CLE International.

Se trata fundamentalmente de un material para la comprension oral, Aborda dife-
rentes tipos de escucha. Los textos grabados en la cara B son muy largos, pero ofrecen
la posibilidad de ser fragmentados. En el 1.7 ciclo s6lo serian utilizables las partes -Ecou-
tev. Solo algunas propuestas del apartado «Réflexion-expression: nos parccen vilidas
para el 2.2 ciclo. Se integran destrezas y existe un solucionario.

AlBlcDEFGHI JkLIMNNO

(val-escrito {OF]

A 1.7 ciclo

B 2% ciclo

C A nivel de ideas

D Utilizable directamente
Blogue 1.
Comunicacion oral

F Bloque 2.
Comunicacion escrita
Bloque 3.

G Reflexion
sobre la lengua
Blogue 4.
Aspectos socioculturales

I Conceplos

J Procedimientos

K Actitudes

L Competencia lingtistica

M Compelencia
sociolingiiistica

N | Competencia discursiva

N Material auténtico

O Evaluicion

01
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Revursos esprevitivos

———— e —

Ficha OE.7 RENOUARD. M., v WEISs, F. (1982). Gammes. 1 (Exercices ecrils aulo-
i correctifs fl.e.) Paris: CLE International.
Se trata de un material que, paniendo de una practica de lexico, funciones del len-
guaje v formas lingtisticas, avanza hacia el discurso escrito apoyvindose siempre en
modelos. Incluye algunos documentos auténticos v existe solucionario,

A 1. ciclo
B| 2¢cido ABCDEFGHI JKLMNRNO
C A nivel de ideas
D Lnlizable directamente
Bloqgue 1.
Comunicacion oral
H P
F I’,'”"‘m.' - . RENOUARD, M., v WEIss, F. (1982). Ganimes. 2/ 3 (Exercices écrits aitto-
Comunicacion escrita Ficha OE.8 ’

correctifs [.Le.). Paris: CLE International,

Blogue 3
G Reflexion

sobre L lengua El material presenta ¢l mismo enfoque que el resto de L coleccion (v Ganmes. 1),

incluyendo asimismo algunos documentos auténticos, El nivel 3 presenta quizis cierta

muquc I ., , N . )
H | ectos socioculturales complejidad con respecto a los dos anteriores. Sin embargo., ¢l profesorado tiene T
ASPHECTONS SO 2 i o S . - . . = -
| P posibilidad de hacer adaptaciones, asi como de sacar ideas para trabajar materiales mas
Gonceptos adecuados para la ctapa.
J Procedimientos
ol B = P Tk Pl e =t | s
K| Actiudes AlB[c|p/E|F|c[H 1]J kx/L|M|N]N O
L Competencii lingaistica
Competencii
sociolingiiistica
N Competencial discursiva
N| Maerialawentke | i DRAGOJE. D, (1982). Prenez la parole. Paris: CLE International.
, " Ficha OE.9
(6] Fyvaluacion

Se trata de un cuaderno de ejercicios controlados (se practican estructuras y funcio-
nes del lenguaje) de expresion oral, En determinadas ocasiones intenta integrar destre-
7as.

ABCDEFGHI JKLMNNO

(G2



Cireil-escrite fOR]

. NIQUETTE, G.. v COULON, R. (1983). Lire. s'informer, s exprimer, Paris:
Ficha OE.10 Hachete ‘ ‘

Material de corte clasico: lecturas sobre un tema, cuestionario de comprension gene-
ral. preguntas para ser debatidas oralmente. propuestas de redaccion v trabajo sobre
aspectos gramaticales.

A 17 ciclo
o e — - B 22 viclo
A B CDE[F[GH|I JK|LMNNO
5] A nivel de ideas
D Utilizable directamente
E Blogue |
4 | Comunicacion oral
GALISSON, R, €1984). Les expressions imegces. Paris: CLE International, —
Ficha OE.11 ¥ i " / : . & Blogue 2.
coleceion <Les mots mode d'emploi. F :
| COMmunIcAcion escnld
, ] : : iy s 2 . 5 Bloque 3
Material complementario para trabajar expresiones idiomaticas, interesante (uizis G | Reflexion
para el }Ius;n'rn :Illu dL estrategias que ayuden ala L‘('Il‘t(‘L‘[‘}[Ll;l]i'lx‘,illt'i{‘iﬂ y memorizacion: cla- sobre i lengua
sificacion, sustitucion, deduccion, ete. Su utilidad podria residir tambicn en el hecho de T Botue 4. =]
- s u - ; Lo
que las esirtegias que se tabajan se prestan aser aphcadas igualmente al traamienio 1 _\qpim Rl
del léxico en general, Por consiguiente, ¢l profesorado podra recabar de este libro ideas — —
practicas para trabajar el vocabulario. I | Conceptos
J Procedimientos
AlB'C|D|E[F|6|H|I|J[K|L /M N N O K| Actiudes
L Comprelencia lingtistica
Competencia
Ml e,
sociolnguisiea
. - " e N Competencia discursivi
(eli P LAVENNE, Cit., v BERARD-LAVENNE, E. (1984). Passcage o [écrit. 20 com- —]. }
Ficha OE.1 préhension et expression. Paris: CLE International. N | Material auéntico
O Evaluacion

Solo algunos documentos podrian ser utilizados directamente. va que, por lo gene-
ril. se trata de extos periodisticos, Lirgos v complejos en su contenido. Los aspectos
socioculturales utilizan referentes de nivel superior en muchos casos, La explotacion de
los documentos presentados puede aportar ideas interesantes, reutilizables por ¢l pro-
fesor en textos mas adaptados,

ABCDEFGHI JKLMNNO

(3



Recursos especificos

1 ciclo

24 ciclo

A nivel de ideas

Clo|w|»

Utilizable directamente

o]

Blogue 1.
Comunicacion oral

Bloque 2.
Comunicacion escriti

Bloque 3 ]
Reflexion
sobre la lengua

Blogue 4.
Aspectos socioculturales

—

Conceptos

Procedimientos

Actitucles

A~

Competencia linggiistica

Competencia
sociolinglistica

Competencia discursiva

Material auténtico

O|l2zZ|2Z2| =

Evaluacion

04

— == S __________]

) MOREAU, J. (1985), A cache-cache avec les mots, Paris: CLE Internatio-
Ficha OE.13 nal, coleccion «Les mots mode d'emplois,

Material que contribuye al desarrollo de conceptos léxicos y gramaticales, asi como
al de estrategias variadas para su comprension y memorizacion. Aborda igualmente
aspectos discursivos por medio de actividades que invitan a reorganizar textos desqy-
denados. Incluye solucionario.

AB/c/DEFlgH 1) K[LIMNKNO

VIGNER, G. (1985), La machine a écriture. 1/2/3, Paris: CLE Internatio-

Ficha OE.14 aal

Material clave para entender todos los aspectos relativos a la gramatica y al léxico al
servicio de la construccion de un discurso escrito. El nivel del material es alto, en gene-
ral. Sin embargo, creemos que ofrece multitud de ideas al profesorado para trabujar en
¢l 2.2 ciclo el tratamiento sistematico y fundamentado de textos con vistas a niveles
superiores (no solo de Bachillerato, sino también de Universidad). De acuerdo con el
autor, creemos que se pueden utilizar indistintamente los tres cuadernos, aunque el
nimero 3 nos parece desarrollar propuestas mas matizadas y complejas que los otros
dos. Por otro lado, éste sirve para movilizar y reutlizar los aprendizajes realizados en
los cuadernos anteriores. Existe un solucionario que nos parece de capital importancia.

ABCDEFGHIJKLMNRNO

DANGON, F.: ROQUES-BRIERE, ]., v WEIss, F. (1985, 1986). Activités écri-
Ficha OE.15 2/2 Paric. Mat; i
tes. 2/3. Paris: Hatier International.
Se trata de una serie de tres cuadernos. Consideramos que solo el 2 y el 3 se adap-
tarian a la etapa en la que estamos. Se trabaja el escrito fundamentalmente a nivel de
léxico, funciones del lenguaje v discurso. Hay solucionario,

ABCDEFGHI JKILMNRNO



. GREMMO, M.-]., et al. (CRAPEL) (1986). Ecoute... écoute. Paris: Didier,
Ficha OE.16

Se trata de un material para desarrollar fundamentalmente destrezas de comprension
oral. Algunos textos grabados son demasiado largos. Se proponen diversos tipos de
escucha. Se integran destrezas. En las paginas impares se ofrecen documentos al alum-
no para prepararle previamente de cara a la escucha, proporciondndole referentes cul-
turales y facilitindole asi el acceso al sentido del texto grabado, Tiene solucionario.

‘AlB/c|p|E|Fl6/H 1] J[K/L/M N KO

: MOGET, M.-T., et al. (1986). Ecrivons-le! Paris: Hatier-Didier.
Ficha OE.17

La fase de presentacion-reflexion, antes de pasar a la de produccion, se hace a par-
tir de documentos variados (textos orales, cartas, b.d., articulos de prensa, etc.). Supo-
ne un alto nivel oral (aunque podria partirse de las correspondientes transcripciones) y
un buen conocimiento del escrito. Estimamos que este material podria ser muy atil para
alumnado que, estando en 4% curso, vayi a incorporarse posteriormente a modulos
profesionales,

AlB[coEF oln 13K LMNN O

. JACQUET, J., y PENDANX, M. (1987). A juste titre. Paris: Didier-Hatier,
Ficha OE.18 coleccion «OPAL-.

Se trata de un material tendente a sistematizar el empleo de las formas lingtisticas,
seglin una progresion gramatical que va de la caracterizacion a la frase compleja. Las
autoras cuidan el hecho de que las actividades se desarrollen en contextos claros y ladi-
cos, ast como de que, tras el ejercicio puramente gramatical, el alumno o alumna pase
a una aplicacion a nivel de produccion discursiva. El desarrollo de las actividades exige
a menudo la interaccion del alumnado asi como su creatividad lingiiistica a través de la
expresion de sus vivencias. Algunos consejos al alumno para la realizacion individual
de las actividades sentarian bases para el desarrollo de estrategias de aprendizaje.

A B CDEFGHIJKLMNRNO

Oral-escrito [OF]

Al 1= ade

B 2.¥ ciclo

C | A nivel de ideas

D | Ulizable directamente
Blogue 1.
(;(JHlllﬂlL.i(.l()n ()I'Iil
Bloque 2,
Comunicacion escrita
Bloque 3.

G Reflexion
sobre la lengua

H Blogue 4.
Aspectos socioculturales

1 Conceptos

J Procedimientos

K | Actitudes

L | Competencia lingiistica

M Competencia
sociolingtiistica

N | Competencia discursiva

N Material auténtico

(8 Evaluacion




Recursos especificos

I — S S St s

A 1. ciclo

B 22 ciclo

C A nivel de ideas

D Utilizable directamente
Bloque 1.

E . .
Comunicacion oral
Blogue 2.

F ) . .
Comunicacion escriti
Blogue 3.

G Reflexion
sobre la lengua

H Blogue 4,

Aspectos socioculturales

1 Conceptos

J Procedimientos

K Actitudes

L | Compeiencia lingiiistica

M Competencia
sociolinglistica

N | Competencia discursiva

N | Material auténtico

O Evaluacion

§16)

BRUCHET, J. (1987), A mon avis (Jeux de rdles). Paris: Larousse.
Ficha OE.19 J Y '

Se trata de un material para adultos, a juzgar por los temas que se proponen para
los jeux de rdles. Nos parece, pues, valido, pero solo a nivel de ideas. El desarrollo de
procedimientos tendra que ser planificado por el profesor, va que, en este sentido, la
autora no da ninguna informacion para el tratamiento de la interaccion oral a nivel de
estrategias.

A[B[C[DE[F|GH[I[J[K[LIMNN O

Ficha OE.20 BLANC, J.; CARTIER, J.-M., y LEDERLIN, P. (1987). Bien recu (Activités de
ety compréhension orale), Paris: CLE International.
Es un complemento del método En avant la musique (nivel 2). Contiene solucio-
nario.

[a[B[c[p[E[F 6] 1]y X[L[mMN[N]O]

i CicUreL, F.; PEDOYA, E., v PORQUIER, R, (1987). Communiquer en
Ficha OE.21 Srancais. Paris: Hatier International,

Todo el contenido gira en torno al andlisis de situaciones de comunicacion que sir-
ven de marco para la practica y utilizacion de funciones y exponentes linglifsticos. Se
trata de un material que puede ser Gtil desde el punto de vista de la programacién de
aspectos funcionales, dada la lista considerable de funciones del lenguaje v exponentes
que presenta. El aspecto estratégico y de procedimientos no estd tratado de manera
explicita, por lo que el profesor tendria que cuidar su correcta planificacion. Los dibu-
jos que presenta ofrecen muchas posibilidades de explotacion, independientemente del
contexto en el que son presentados.

|A|B[c|D[E[F[G[H[1[J [K[L]M|N|N[O]




BERTOCCHINI, P, y COsTANZO, E. (1987). Productions ccrites. Le mot, la
Ficha OE.22 phrase, le texte. Paris: Hachette,

Este material presenta diferentes grados de complejidad en el discurso escrito. Es de
destacar el hecho de promover tanto actividades individuales como interactivas. Para el
desarrollo de procedimientos, el profesor debera planificarlos al hilo de las mismas,
aungue para algunas de ellas los autores ofrecen esquemas y modelos,

[A[B]C[D| E[F |G H] 1 [J[K[L[M[N]N 0!

Ficha OE.23 BRUCHET. J. (1987) Voyage a Villers ( Jeux de réles). Paris: Larousse.

Antes de llegar al jeu de roles se ofrecen modelos de interaccion por medio de la
comprension oral, asi como de propuestas de trabajo individual o en parejas. La mayor
parte de los temas que se proponen serian apropiados para un publico adulto. por lo
que solo algunos materiales podrian ser utilizados directamente.

‘A[B[C/D[E[¥ 6/H]1[J]K|L M[N]N O

Ficha OF.24 MALANDAIN, J.-L. (BELC) (1988). 60 voix 60 exercices. Paris: Hachette,

No todos los textos nos parecen validos para el ciclo que proponemos por los refe-
rentes socioculturales que movilizan v por los temas.

A[B[C[D[E[F G[H[1[J[K|L M|N|N|O

Oral-escrito [OF]

1" ciclo

2. ciclo

A nivel de ideas

Ola|=|»

Utilizable directamente

Bloque 1.
Comunicacion oral

Bloque 2.
Comumicacion escriti

Bloque 3
Reflexion
sobre la lengua

Blogue -
Aspectos socioculturales

Conceplos

Procedimientos

Actitudes

Competencia lingiistica

Competencia
sociolinglitstica

Competencia discursiva

Material aurentico

Evaluacion




Recursos especificos

————— e ——————————— s —

1 eiclo

2.4 giclo

A nivel de ideas

Utilizable directamente

m (Do |l=|F

Blogue 1.
Comunicacion oral

Blogue 2.
Comunicacion escrita

Bloque 3.
Reflexion
subre la lengua

Blogue 4.
Aspectos socioculturales

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

A~

Competencia lingliistica

Competencia
sociolinglistica

2| =2

Competencia discursiva

2

Material auténtico

©

Evaluacion

. TorPING, A. (1988). Bien écrit ( Correspondance entre amis). Paris: CLE
Ficha OE.25 International.

Se trata de¢ un material de practica y desarrollo del discurso epistolar. Aunque no
existe ningun tratamiento explicito de estrategias de planificacion del discurso, al pro-
fesor le resultard relativamente ficil organizarlas. Puedce ser Gl tanto para el 1.« ciclo
como para el 2.2, dependiendo del grado de complejidad en el que se¢ quiera trabajar,
Es un complemento de Ei avant la musique.2 v de Bilen recu.

aln/c[o|nFlc/ul1[5x[LMNIN o]

. BRUCHET, ]. (1988). Professionnellement vétre. 1/2 (Jeux de réles). Paris:
Ficha OE.26 Larousse.

Se trata de un material dirigido a un pablico adulto relacionado con ¢l mundo de
la empresa, por lo que s6lo nos parece vdlido a nivel de ideas. Los temas se presen-
tan segun un proceso completo de aprendizaje: presentacion-reflexion (a partir de una
comprension oral), prictica (actividades), produccion (jewx de riles) vy propuestas de
evaluacion,

alB[c|plE|F[6/m|1]3]K[LIM|N R[]

MaKOWSKI, F. (1989). Action. Madrid: $.G.E.L.
Ficha OE.27 ction. Madric

Se trata de un cuaderno de ejercicios para la practica de aspectos estructurales,
nocionales v funcionales de la lengua. El nivel en el que se sittia es bajo y estaria al
limite de la Educaciéon Primaria, Incluye solucionario.

'A_iB_CIDIE|FIEHJ:I_J .KII‘ M:Niﬁlo.




KASSIS-BOcQUILLON, P. (1989). Arpéges. [ ( Exercices écrils auto-correc-

Ficha OE.28 tifs). Paris: CLE International,

Destacamos en este material la posibilidad para el profesorado de planificar v desa-
rrollar facilmente procedimientos variados al hilo de las actividades presentadas,

'A|B ¢/D|E F GH[1')'K[LMNNO|

Kassis-BocQuUiLon, P (1989). Ampéges. 273 (Exercices ¢écrils dufo-

Ficha OE.29 correctifs). Paris: CLE International.

(v. Anpeges. 1.)

ABCDEFGHI JKLMNRNO

BLANC, J.: CARTIER. J.-M., v LEDERLIN. P. (1989). Bien re¢u (Comprében-

Ficha OE.30 sion vrale - initiation). Paris: CLE International.

Es un complemento del método En avant la musique (niveles 1y 2, série verte). Con-
ticne solucionario.

'AB'cD/EF ¢H1[)/k/LIMNNO

COhril-eserito [OF]

.

A 1.7 ciclo

B 2.2 ¢iclo

L& A nivel de ideas

D Utilizable directamente
Bloque 1
Comunicacion oral

r Blogue 2.

[ Comunicacion escritia
|| Blogue 3.

G Reflexion
sobre o lengua

H Blogue -
Aspectos socioculturiles

1 Conceptos

J Procedimientos

K Actitudes

L Competencia lingitistica

M Competencia

: sociolinguistica

N Competencia discursiva

N Material auténtico

(&) Evaluacion

(6D



Recursos espeaificos
I ———— — — S — S ———————— |

CORADO, L.. v SANCHEZ-MACAGNO, M.-O. (1990). Francais des affaires.
Ficha OE.31 Paris: Hachette, coleccion -Exer¢ons-nouse,

Apropiado para un modulo profesional especializado. este libro es una recopilacion
de cjercicios variados (variedad que no resta aridez) tendentes principalmente a propor-
cionar al alumno léxico. conceptos y discursos propios del mundo comercial, Existe una

1 el grudacion de dificultades dentro de cada uno de los 6 temas que presentd, destacando
— ¢l capitulo dedicado a la flettre commerciale, en el que se hacen al alumno propuestas
2% ¢iclo de estrategias para abordar el andlisis v la redaccion de una carta, Incluye solucionario.

A
B
C A nivel de ideas
D
E

Ltilizable directamente A B_|C | Dl E _F I G T-I-_II 1 J K . L K{ | N I N IO

Blogue 1,
\ Comunicacion ol

l_ Blogue 2,
Comunicacion escrite Ficha OE.32
Blogue 3.
G Reflexion

CINTRAT, 1; BOYER, H.. v COsTAZ, G. (1991). A [ écoute de... Coups de
Jil. Paris: CLE International.

sobre L lengua Siguiendo una estrategia similar a la de la novela epistolar, este singular cuaderno pro-
Blogue . pone el descubrimiento de una intriga policiaca, por medio de la comprension e inter-
Aspedos sodoeuliuriles pretacion de una serie de conversaciones telefonicas entre diferentes personajes grabadas
, ; en casete, Tras la comprension, los autores proponen al alumno una sene de actividades
s | de expresion, tunto oral como escrita. Se trata, pues, de un cuaderno que tiende funda-
Procedimientos mentalmente al desarrollo de estrategias ligadas a la comprension v a la expresion.
Actitudes

Cada capitulo de escucha consta de tres fases:
Competencia lingtiistica

a) Escucha propiamente dicha (procedimientos y estrategias de identificacion de
entonaciones, palabras, enunciados, cte.; de memorizacion; de uatilizacion del dic-
cionario; de comprension global: cte.).

Competenciia
sociolingiiistica

Competencia discursiva

e h) Comprension (procedimientos y estrategias de comprension global v especifica,
Maternl autentico G ! ' Vi 2
1oy L de inferencia, de interpretacion, de rasgos de humor, ete,).

Evaluacion

©) Expresion (procedimicentos y estrategias de resumen, de interaccion oral, de pla-
nificacion del discurso, ete.),

Estos procedimientos deberin ser planificados por el profesor o profesora, ya que ¢l
cuaderno los va desarrollando al hilo de las actividades, Se incluye la transcripeion de
las grabaciones y un solucionario.

A/B|c|/p[E[F[G/H[1 J |K|LM|N|N O



LEBRE-PEYTARD, M. (1991). A4 l'écoute des Francais. Paris: CLE Interna-

Ficha OE.33 tional.

Se trata de un documento para desarrollar fundamentalmente la comprension oral,
aunque integra diferentes destrezas, Se proponen diversos tipos de escucha. L mayor
parte de los textos nos parecen demasiado largos. Tiene solucionario.

BLANCHE, P. (1991). A toutr de 1ole (CActivités de commuiceation orale).

Ficha OE.34 Paris: CLE International.

Material presentado de forma que se facilita el vacio de informacion (los datos que
cada alumno o alumna debe manejar estin impresos por separado), lo cual da un
aspecto comunicativo o las actividades interactivas que presenta para el aula, Aprecia-
mos que, i nivel deideas, podria ser tumbién vilido para el 1. ciclo, Hemos de adver-
tir que se trata de un material dirigido @ un pablico adulto fundamentalmente.

A/B/c[D[E[F/¢ H 1 J|K|L|M|N|N O

- JACQUET, J., y PENDANX, M. (1991). Lecture-écriture. Paris: CLE Interna-
Ficha OE.35 tional, coleccion -Entrainez-vous-.

Material organizado segin un proceso de aprendizaje coherente y completo: pre-
sentacion de modelos y reflexion, prictica y produccion, El desarrollo de estrategias de
lectura y escritura nos parece bastante bien planificado, asi como variados los tipos de
discurso que se presentan. Incluye materiales auténticos,

A/B[c|D|E|F|G[H[1J[K|L|M|N|N O

Corarl-ese pito JOE

.

A 1. ciclo

B 2.2 ciclo

& A nivel de ideas

D Utilizable directnnente

E Blogue 1.
Comunicacion oral
Blogue 2.

| " i % -
Comunicacion escriti
Blogue 3.

G Retlexion
sobre la lengua
Blogue 1.

H . - :
Aspecios socioculturales

1 Conceptos

J Procedimientos

K | Actitudes

L Competencia linglistica

M Competencia
sociolingiistica

N Competencia discursiva

N Marteral auténtico

O | Evaluacion




Recursos especificos
e —— ]

. BERTOCCHINI, P., y Costanzo, E. (1991). Lieux d'écriture, Paris: CLE
Ficha OE.36 International, coleccion «Entrainez-vous-,

Algunas propuestas iniciales (-Passage oblige:) podrian ser vilidas para el 1L* ciclo.
Nos parece un documento clave para el desarrollo de la competencia discursiva, hacien-
do hincapié en la reutilizacion constante de aprendizajes adquiridos previamente. Inclu-
ve solucionario. (v. ademds Lecture-écriture, 1991),

A 1 giele
B 24 cielo
T T £ ) A 1 | Tos | I | | =~ 1
C | A nivel de ideas ABCDEFGHI|J KL .MleNlo
D Utilizable directamente
Bloque 1.
E 2 S
Comunicacion (Jr;l[
Blogue 2.
F Comunicacion escriti Fi llaOE (:‘\BLT—T,—\NU.\R”}. H.. er (t'f. (CRAPEL) (1991), Lire... Ubj(;‘tl’!'f- com-
Bloqued, ; c -37 prendre, Paris: Didier,
G Reflexion
sobre la lengua Nos parcce un material vilido a nivel de ideas para ¢l profesor de cara al primer
Bloque . ciclo v, en parte, directamente utilizable para el segundo, debido a Ia longitud v com-
H Aspectos socioculturales plejidad de los textos que presenta, Los autores se centran en el desarrollo de estrate-
. - ) gias de lectura y de comprension escrita. Va acompanado de solucionario.
I Conceptos :
J Procedimientos o .
o ABBCDEFGHI|J KLMNNO
K Actitudes e sl sl il Rt s et il Mol
L Competencia lingliistica
Compelencia
2 g e
.‘s(}tl{'lllﬂg'LIISllCS
N Competencia discursiva ; . ) ;
~ el pick DESCAYRAC, C. (1993). Lire la presse pour.. résumer, commenter et
N | Material auténtico cha OE.38 débattre. Paris: CLE International, coleccion «Entrainez-vouses,
O Evaluacion

e Presenta un nivel alto en cuanto a la seleccion de textos v temas, Sin embargo. a
nivel de ideas, nos parece un material bastante bien organizado para el desarrollo de
estrategias de lectura, escritura y expresion oral, Promueve una lectura interactiva que
hace consciente y activo al alumno-lector. Las destrezas aparecen integradas y los aspec-
tos socioculturales, tratados desde un punto de vista intercultural.,

AB/CDE|FGH I JKLMNRKNO



Cuadro-resumen [OE]

Oral-escrito JOE]

Ficha Titulo C E G K L | M| N N | O
24 O0) poix 60 exerciees

13 A cache-cache avec les mots

I A comnie,

18 A fuste titre

32 A lecoute de.. Coups de fil

5 A écoute de. . Lontretien ef Hinterticn

6 A Péconte de. | Linformation vadio et o publicité
33 A écotte des Frangets

19 A mon avis

34 A tour-de role

27 Action

15 Activités écrites. 2/3

28 Arpéges, 1

29 Arpéges, 2/3

25 Bien écrit

20 Hien recu (activiés de comprébension orale)
30 Bien recu (compréhension orale - pnitiation)

21 Commticueer en frangais

16 Feonte. . eoonide

2 Lerire d tout fe nronde

4 Lorvitures 102

17 Ecrivons-le!

31 Frangas des affaires

z Cretmimes |

8 Craanmimes, 243

14 Lot medchine & devitire, 17243

35 Lecture-geritiire

11 Les exprressions imagees

36 Liewx d écritire

37 Lire... Objectif comprendre

38 Live la presse powr, . vesioner, commenter ef débattre
10 Live, s'tnformer. s'exprimer

3 FPeorler et conveiiicre

12 Passage a {'écrit. 2 compréhension et expwession

9 Prenez la parole

22 Productions écrites. Le mot, la phrase, le texte
26 Professivnnellement vitre. 1/2

23 Vopage a Villers

Cuadro-resumen de Oral-escrito [OE] (por orden alfabético de titulos)



Recursos especificos

(_}RAMATICA [GR]

3 CAPELLE, G., v GRELLET, F. (1982). C'est facile ¢ dire! Paris: Hatier.
Ficha GR.1 : ’

Se trata de un material en el que los aspectos gramaticales y funcionales estan trata-

A Lfecks dos en contextos definidos ul servicio de la comunicacion v, en muchos casos, de la
B | 206icl interaccion oral, con el objetivo principal de transmitir significados. En general, cada
o ] apartado (ya sea gramatical o funcional) empicza por uno o varios ejercicios linglisti-

- _\ el derldens cos a nivel de frase, v pasa a continuacion a aplicaciones dentro de discursos escritos,
D | nilizable directamente y orales ¢n menor medida. Por otra parte. gran cantidad de actividades se apoyan en
.' Bloitie L d(_‘l(‘l_lbﬂlt‘m(l.‘i Qu[émicos. a partir dtf los cu;l.lt.;s hay que reutilizar aspectos lingiiisticos
) [ Y previo tratamiento adecuado de la informacion proporcionada por aquellos. Los aspec-
' tos iconicos que dan contexto a muchas propuestas son muy adecuados v motivadores.

g | Dlogue 2. Finalmente, las estrategias y procedimientos que se ponen en juego en las actividades

CONTIRIRION SR habran de ser planilicados por ¢l propio profesor o profesora.

Blogue 3.
G Reflexion
sobre la lengua

‘AlB[c|p|E[F|c/H[1]] K/LIM|N|R O

Bloque 4.
Aspectos socioculturales

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Competencia lingtistica

Competencia Ficha GR.2

sociolinglistica

VVLAAL (1983, cuaderno 1), (1980, cuaderno 2). Exercices de graimn-
meaire. 1/2. Paris: CLE International, coleccion -Comment dire?..

Competencia discursiva Estos dos cuadernos de cjercicios autocorrectivos, que no corresponden practica-
Material auéntico mente a niveles distintos, presentan colecciones de ejercicios de cone puramente
= estructural y mecinico sobre las habituales cuestiones de gramdtica. Su posible utiliza-
cion podria tener sentido durante una subfase de prictica escrita repetitiva, dedicada
tnicamente al ejercicio con modelos distintos de los propuestos por ¢l manual de clase,
Incluyen solucionarios.

BEE a\a-rw- o

Evaluacion

|A|B|C D|E|F|[G[H|I|J K LMNNO|



DUPRE LA TOUR, 5., y SALINS, G.-D. DE (1985, para Nourveanx...) (1991,
para Premiers,.). Premicrs” Nouveaux exercices de grammaire. Paris:
Hatier/Hatier-Didier.

Ficha GR.3

Este material, organizado por dossiers, propone actividades sobre formas lingtiisticas
a partir de contextos bien acotados, va sca por medio de textos introductorios o por
elementos iconicos. La serie «Junior presenti mads apoyos de este dltimo tipo, dado que
¢l publico al que se dirige es mads joven, tratindose ¢ste de un material al limite de la
Educacién Primaria. En general. la secuencia de aprendizaje en torno a los diferentes
puntos gramaticales tratados parte de una fase de comprension semantica ~ observacion
reflexion de modelos lingtisticos: practica controlada de ¢stas, siguiendo el mismo
desarrollo semantico de la introduccion; y produccion discursiva, a partir de modelos
planificados. con mayor o menor grado de libertad v creatividad. El acceso a la grama-
tica facilitaria la estrategia de induccion por medio de la formulacion y verificacion de
hipotesis. apoyindose al final del proceso en un cuadro recapitulativo,

En determinados momentos se facilita incluso la prictica de la lengua a traves de la
comprension escrita y de intercambios orales. Incluye solucionario,

AlBlc|p|e|Fle[u1]y[k|L[M|N|NIO

JAussarn, EC1980). Exercices pour apprendre a conjugieer. Paris: CLE

Ficha GR.4 International, coleccion -Comment dire?..

Concebida como tipico complemento del manual de clase. y partiendo de una nueva
clasificacion de los verbos (basada en las terminaciones del presente de indicativo), esta
obra trata la gramatica de forma deductiva unas veces, inductiva otras (por medio de
aproximaciones sucesivis @ las dificultades v sugerencias para la reflexion). Queda,
pues, al cuidado del profesor el organizar esa reflexion con sus alumnos. A fin de faci-
fitar fa memorizicion de fas conjugaciones, recurre a variadas estrategias: sinonimia,
conexion con palabras de la misma familia, comparacion con verbos que presentan la
misma particularidad, definiciones tipo crucigrama, contextualizacion de las formas ver-
hules, ete. Incluye solucionario,

A/BCDEFGHIJKLMNNO

Grameatica (GRS

1.7 ciclo

24 ciclo

A nivel de ideas

= o -3 2

=

1 tilizable directamente

Bloque 1.
Comunicacion oral

Blogue 2,
Comunicacion escrita

Aspectos socioculturales

Bloque 3.
Reflexion
sobre L lengua

Blogue 4.

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Competencia lingtistica

Competencia
sociolinguistica

Competencia discursiva

Material autentico

lo|z]z] 2z [=]r][<]|=|=2 ]| o

Fyvaluacion




Recursos especificos

A
B

1. ciclo
2¢ viclo

A nivel de ideas

Utilizable directamente

Blogue 1
Comunicacion orl

Blogue 2.
Comunicacion escriti

I’uluquc 3
Reflexion
sobre Ja lengua

Blogue .
Aspectos socioculturales

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Competencia linglistica

sociolinglistica

Competencia

Competencia discursiva

Material auténtico

ozzaz—*munmmmmcﬂ
|

Evaluacion

JOB, B.; Mis, B., y Pissavy, A-M. (1980). Grammaire simplifiée. Paris:

Ficha GR.5 1 1hiermational,

Como su propio titulo indica, se trata de un compendio gramatical simplificado. y
adaptado en su presentacion a los adolescentes a los que va dirigido. Cada epigrafe gra-
matical es presentado, por una parte, a4 nivel de formas y funcionamieno general den-
tro del sistema lingtiistico, y por otra, a nivel de dificultades especificas. Resalta po-
sitivamente la forma de presentar algunos aspectos: por medio de oposiciones (cf.
dans/sur), grificos comparativos (cf. los tiempos del pasado). dibujos de situaciones,

etc. Es un libro que puede avudar a desarrollar en el alumno estrategias de tratamien-
to de la informacion si forma parte de la biblioteca del aula.

A[B[c/D|E] 1]y/x/LmNINo

CALLAMAND, M. (1987)
Larousse.

N Grammairve vivante du franceais. Paris:
Ficha GR.6 :

Se trata de una gramatica explicativa v descriptiva de los elementos morfosintacticos
de la lengua. Es de resaltar que el Glumo capitulo esté destinado a la elaboracion tex-
tual: alli se habla de elementos de subordinacion. repeticion. relacion. determinacion
temporal, ete, Esta obra podria formar parte de la biblioteca del aula, a la que el alum-
no recurriria para consultas, desarrollando asi procedimientos propios del tratamiento
de la informacion, Existen, en publicacion aparte, tres cuadernos de ejercicios reparti-
dos en otros lantos niveles,

AlB/c|p'E F[c/H[1]J K[L[M|N N 0

CHALARON, M.-L., v ROESCH,
noble: PUG-FLEM.,

. (1987}, La prammcire dutrement. Gre-
Ficha GR.7 g

Se trata de un material tendente a sensibilizar al alumno con respecto a las formas
de la lengua a partir de collages de recortes de prensa y de ilustraciones, llevandolo a
una practica de aquéllas por medio de la manipulacion de formas y estructuras, Todo
el proceso se realiza sin ninguna explicacion gramatical, situandose ésta en el campo
de lo implicito y facilitando asi el descubrimiento de las formas.

|alB|c[p|E Fl6|n[1]j[K[L|M|N|N|O



MONNERIE, AL (libro y cuiderno), vy BREANT, M-T. (cuaderno) (1987,
libro) (1988, cuaderno). Le franceais an présent (libro) v Exercices de
grammaire (cuaderno), Paris: Didier-Hatier.,

Ficha GR.8

Se trata de un material complementario ¢ interdependiente, yva que las autoras pre-
tenden completar ¢l procedimiento inductivo en el tratamiento de la gramitica: descu-
brimiento de la regla gramatical, tras observacion, reflexion, elaboracion de hipotesis
(en el cuaderno de ejercicios), v verificacion de las hipotesis v reformulacion si proce-
de (libro de gramdtica). Por otro lado. el cuaderno de cjercicios facilita la conceptuali-
zacion de determinadas nociones gramaticales por medio de estrategias como la clasi-
ficacion y el andlisis. Los dibujos avudan asimismo a la conceptualizacion,

Existe en el cuaderno otro tipo de ejercicios de corte mids clasico (aplicicion, trans-
formacion, ete.), si bien las autoras intentan plantearlos en contextos de produccion
definidos. El material incluye documentos auténticos, incluso literarios, v solucionario.
Como otros de esta Guaa, es un material interesante para la biblioteca de aula.

ABCDEFGHIJKLMNRNO

BADY, I, et al. (1990, Niveau deébiitant),

DELATOUR, Y., ef al. (1987, Nivedau moyen),
Grenmnterire, Nivean debutant / Niveau moyen,
coleccion -Exercons-nous:. '

Ficha GR.9

Puaris: Huachette,

Serie de clasicos ejercicios estructurales mecanicos no significativos, a nivel de frase
v sin contexto de uso. Los dos niveles, que siguen una progresion gramatical tradicio-
nal, no estan en la linea actual del tratumiento de la gramatica al servicio de la comu-
nicacion v de los procesos de aprendizaje. Existe solucionario.

ABCDEFGHI JKLMNNRNO

Crramtlica foR]
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1.7 ciclo

22 ciclo

A nivel de ideas

Uiilizable directamente

Bloque 1.
Comunicacion oral

Blogue 2.
Comunicacion eserita

Blogue 3.
Reflexion
sobre la lengua

.

Blogue 1.
.‘\SPC'L'[(L'\ sovioculurales

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Ll -

Competencia ingiistica

soctolingtiistica

Z| =

Competencia discursiva

Competenciid

Z

Material auténtico

o]

Evaluacion




Revursos espedificos

A 1 ciclo

B 2.0 ciclo

& A nivel de ideas

D Utilizable directamente
Blogue 1.
Comunicacion oral

F Blogue 2.
Comunicacion escrita

o Blogue 3,

G Reflexion
sabre la lengua
Blogue 1,
Aspectos socioculturiles

I Conceptos

J Procedimientos

K Actitudes

: Competencia lingtistica
Competencia
sociolingtiistica

N | Competencia discursiva

N Material autentico

O | Evaluacion

BERARD. E.. v LAVENNE, CH. (1989). Grammaire utile du francais. Paris:

Ficha GR.10 Hatier.

Una gramatica nocional-funcional que el alumnado puede consultar como material de
aula y en la que se expone gran cantidad de formas lingtisticas y usos de las mismas en
funcion de situaciones de comunicacion diversas v de relaciones entre interlocutores.

Los dibujos que incluye pueden ayudar a conceptualizar determinadas nociones, asi

como a memorizar formas lingiisticas. Incluve un cuaderno de ejercicios (que no ha
podido ser consultado por los autores de esta Guia),

A[B[C|D|E[F|[G[H[I|) K[L|M|N|R O

DELATOUR. Y., ef al. (1991). Grammaire di franceis. Paris: Hachette.
Ficha GR.11 ' Jrang

Gramatica descriptiva, complemento de L coleccion «Excercons-nouss, por tanto des-
tinada o un publico extranjero. Segun los autores, las reglis que se exponen son cohe-
rentes con la evolucion de la lengua. Sin embargo, apreciamos incoherencias, ¢ inclu-
S0 CITores, con respecto a esta afirmacion (v, pag. 200, apartado -Ne dites pas-), debido
quizis a la falta de contexto de las propuestas que hacen aquéllos. La presentacion es
muy esquematica, lo cual puede agilizar el trabajo de consulta y de verificacion de datos
por parte del alumnado. Los apartados «Ne dites pas-y «Dites: pretenden atender v poner
de relieve errores tipicos que cometen extranjeros aprendices de francés (a la vista de
los errores detectados v comentados arriba. recomendamos al profesor que se dirija con
cierta cautela a estos apartados).

A[B[C[D[E|[F|G[H[1]J K L M/N R O



Cramealica [GR]

[ — - = T —

BARNOLUD, C., y SIREJOLS, E. (1991). Gremmerive. Niveati débutant / Ni-
Ficha GR.12 veait fidermediaire, Paris: CLE International, Col. «Entrainez-vouss,

Material que ofrece una lista de ejercicios estructurales tradicionales a nivel de frase
para ¢l tratamiento de formas lingiisticas determinadas, La mayor parte siguen el esque-
ma de ejercicios mecinicos, silvo raras excepeiones: la comparacion, por ejemplo, se
practica por medio del tratamiento de la informacion a partir de datos suministrados por
textos semi-autenticos, Solo algunos ejercicios parten de situaciones de comunicacion
preestablecidas. Los dos niveles estin organizados segin la progresion gramatical de los
libros de texto de corte estructural. En general, este tipo de material podria tener utili-
dad despucs de que el alumno hava realizado un proceso de descubrimiento del aspec-
to gramatical que aqui se practica.

AlB[c/DEF G H[1]J K[LMNNO

STEELE, R., y ZEMIRO, J. (1992, nivel 1), (1993, niveles 2y 3). Révisions
Ficha GR.13 1/2/3, Paris: Hachette, coleccion <Exercons-nousr,

Material cuyo objetivo principal es la practica de formas lingtiisticas @ traves de cjer-
cicios estructurales. Cada nivel esta articulado por unidades organizadas en tres fases,
de las cuales las dos primeras trabajan estructuras v lexico (niveles 1, 2), o funciones y
registros de lengua a nivel de frase (nivel 3). En la Gltima fase de cada unidad (-Comi-
munications en ¢l nivel 1, -Activités de production écrites en el 2. -Mise en place- en el
) apreciamos algunas propuestas de aplicacion al discurso escrito de lo practicado en
las fases anteriores, normalmente a partir de modelos preestablecidos. Algunos ejerci-
cios estan contextualizados por medio de apoyos iconicos. Existen tres tests de evalua-
cion que valoran la adquisicion de aspectos gramaticales. Se incluye solucionario.

AlBc/p/E[Fle H 1[J/x L[M[N'N 0

A 17 cielo

B 22 dgicle

C A nivel de ideas

D | Lluilizable directamente
Blogue 1.
Comunicacion oral

F Blogue 2.
Comunicacion escrita
Blogue 3.

G | Reflexion
sobre la lengua
Blogue 4,

H ) .
Aspectos socioculturales

1 Conceptos

J I'rocedimientos

K | Actitudes

L Competenci lingthisticad

M Competencii
sociolingliistica

N Competencia discursiva

N Material auténtico

O Evaluacion
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Recursos especificos

A | 17 cclo
B 2% ciclo
C | Anivel de ideas

D [ Utilizable directamente

Blogue 1.

| Comunicacion oral

B

[ Blogue 2,
Comunicacion escriti

F

Blogue 3.
G | Reflexion
sobre la lengua

Bloque 4.

Aspectos .‘-()cmcu]tm_.a!ua_
I Conceptos
J Procedimientos
K Actitudes
L . Competencia lingiiistica
gy | PomE.
sociolingliistica
N | Competencia discursiva
N | Material auténtico
O | Evaluacion
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- CAPELLE, G.. et al (1993). Gramdtica basica de la lengua francesd.
Ficha GR.14 Paris: Hachette.

Se trata de una gramatica pedagogica, dirigida a un publico espanol. que tiene como
particularidad frecuentes alusiones contrastivas con la lengua castellana, asi comao ano-
taciones tendentes a llamar la atencion sobre aspectos que pueden inducir a error a un
hispanohablante. Material apropiado para la biblioteca de aula.

ABCDEFGHTI JKLMNNO

. MONNERIE, A., y FERNANDEZ-BALLON, M. (1987). Gramqtica esencial de
Ficha GR.15 Srancés. (Impreso en Espana).

Se trata de un material que, aun siguiendo pricticamente ¢l mismo indice de Le
Srangais au présent (1987) —podemos encontrar incluso los mismos ejemplos—, care-
ce de la presentacion en contextos definidos asi comao de los apoyos visuales de éste,
Tiene esta gramatica. sin embargo, la ventaja de estar concebida para un pablico de
habla castellana, y de estar escrita en castellano, por lo que estariamos ante un mate-
rial de referencia al gque el alumno podria recurrir con mayor garantia de comprension,
Por otra parte, los autores suelen incidir en aquellos aspectos potencialmente mas pro-
blematicos para ¢l pablico al que se dirige, apoyindose en determinadas diferencias de
uso entre el francés y el castellano, y presentando de forma mas superficial aquellos
olros aspectos coincidentes en ambas lenguas.

ABCDEFGHI JKLMNRNO



Cuadro-resumen [GR]

Grameltica [CGR]

— —— S —

Ficha Titulo A(B|C|D|E|F|G|H M|N|N|O
1 . vst facile a dire’
Exercices de grammeire 12
4 Exercices pouer dpprendre a conjugier
14 Clremdtica basica de la lenpue francesa
15 Ciramatica esencial de frances
11 Cirammaire die frangens
12 Corammire. Nivvan debutant - Niveau mitermédicire
9 Chranimaire. Nivean debatant " Nivean moyen
5 Crramanaire simplifice
10 Crrammaire afde oy frangas
Crrammetre tiranie du frogeis
La pranviaire autrement
Le francats ate fprosent. fxerciees de granmimetre
3 Priomiers - NOUreaiy exercices de grammeine
13 RKevisiins. 1723

Cuadro-resumen de Gramatica [GR] (por orden alfabético de titulos)
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Recursos especificos

VOCAB[H.ARI;O [VO]

1" ciclo

2 ciclo

A nivel de ideas

OO =@

Ltilizable directamente

]

Blogue 1.
Comunicacion oral

Blogue 2.
Comunicacion escriti

-|')|(!t|llt_' 3.
Reflexion
sobre la lengua

Blogue 4.
Aspectos socioculturales

Conceptos

Procedimientos

Actitucles

Competencia lingtiistica

Competencia
sociolingtistica

Competencia discursiva

Material auténtico
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Evaluacion

SIREJOLS, E. (1989). Prendre au mot (Vocabulaire thématique). Paris:
FichaVO.1  \jjiance Francaise-Hatier Didier.

Estamos ante un cuaderno de ejercicios estructurado en 20 temas que agrupan otros
tantos campos semanticos. La presentacion de cada tema se facilita a través de un texto
pedagogico, cerrindose con un texto literario, Lo que lo hace muy aprovechable a nivel
de ideas es la variedad de actividades que propone en torno a una simple lista de pala-
bras (réservoirs de mots). La realizacion de esas actividades, poniendo en juego numero-
sas estrategias, facilita la memorizacion del vocabulario. Buena parte de esas actividades
requieren conocimientos [éxicos previos, incluso de un cierto nivel. Puede ser un buen
complemento de clase a la hora de abordar determinados campos de vocabulario.

FILPA-EKVALL, D.. et al. (1992). Vocabulaire illustré. Paris: Hacherne,
FichaVO.2 . jeccion Exergons-nous:,

Organizada en dos partes que corresponden, seglin los propios autores, @ un nivel
clemental y a otro intermedio. esta obra se propone facilitar la adquisicion de [éxico
por medio de estrategias sencillas y variadas, principalmente por la asociacion dibujo-
palabra, Puede ser de gran utilidad para el profesor en FR2, para alumnos que presen-
ten deficiencias hisicas ¢n ¢l dominio del 1éxico v asimismo a la hora de disponer de
materiales para construir unidades diddcricas, ete. Incluye solucionario.

ABCDEFGHIJKLMNNO



Vocabidaria (VO

GIRARDET, J.; CRIDLIG, J.-M., v GIBBE, C. (1992, niveaut débutant), (1993,
ntveau avancé), Vocabulaive. Paris: CLE International, coleccion

JLntrainez-vouss.

Ficha V0.3

Este material, de posible utilizacion en primer ciclo (niveau débutant) y segundo
ciclo (nivecant débutant v nivean avance), presenta una sucesion de ejercicios y activi-
dades auto-correctivos que proponen el descubrimiento de conjuntos [éxicos limitados
v homogéneos, organizados en torno a temas concretos. Bastantes de las propuestas
incluidas en el wivean deébutant nos parecen mds bien validas para un segundo ciclo.
Se invita al usuario a utilizar frecuentemente el diccionario para la resolucion de las acti-
vidades. Algunas de ellas pueden dar lugar a un trabajo productivo. La contextualiza-
cion y la reflexion sobre la lengua propuestas por las actividades favorecen la concep-
tualizacion y la memorizacion del 1éxico. Se ofrecen asimismo numerosos textos perio-
disticos v literarios.

alB[c[p|E[Fl6]nl 1] |x[L]m[N|N]o

Cuadro-resumen [VO]

A 1 ciclo

B 2.2 ciclo

C | A nivel de ideas

D Uilizable directamente
Bloque 1,
Comunicacién oral
Blogue 2,
Comunicacion escrita
Bloque 3.

G | Reflexion
sobre la lengua
Blogue 4.
Aspectos socioculturales

I Conceptas

J Procedimientos

K | Actitudes

L Compelencia linglistica
Competencia
sociolingliistica

N Competencia discursiva

N |  Material autentico

O Evaluacion

Ficha Titulo A B C D E F G

Prendre an o mat

Voceabideaire illusire

3 Vacabidaive, Nivean débrdant 7 Niveau avance

Cuadro-resumen de Vocabulario [VO] (por orden alfabético de titulos)




Recursos espedilicos

FONETICA [FO]

1 ciclo

A nivel de ideas

2.4 ciclo

Ltilizable directamente

Blogue 1.
Comunicacion oral

Bloque 2
Comunicacion escrita

Bloque 3.

Reflexion

sobre i lengua

Blogue 1.

Aspectos socioculturales

Concepltos

Procedimientos

Actitudes

= | =

Competencia lingtiistica

Compelencia
sociolingtiistica

z| =

Competencia discursivi

i}

Material auténtico

@]

Evaluacion

Ficha FO.1 KANEMAN, P., v PEDOYA, E. (1989). Plaisir des sons. Paris: Hatier-Didier,

Solo algunas propuestas de este material nos parecen apropiadas para el primer
ciclo. En la medida en que se recurre a la reflexion a partir de los sonidos de la lengua
materna. entendemos que este material formaria parte del bloque 3 del curriculo. Desa-
rrolla el trabajo sobre los sonidos combindndolos con elementos estructurales por
medio de la practica de ejercicios mecanicos, Por otro lado, se recurre a juegos creati-
vos que implican dindmicas de grupo variadas, Se concede una atencion especial al
establecimiento por parte del alumno de relaciones grifico-fonicas.

AlB[c|p|E/Fl6/n 1[y[K[LIM NN O

i VIELMAS, M, (1990). A haute voix. Paris: CLE International, coleccion
Ficha FO.2 “Techniques de classes.

El objetivo primordial de este material no es la prictica de los sonidos sino movili-
zar los diferentes pardmetros que constituyen la voz (respiracion, articulacion, intensi-
dad). La puesta en practica de las actividades propuestas lleva a crear un ambiente dis-
tendido que favorezea las relaciones de clase y, posteriormente, el desarrollo de la
comunicacion en el aula.

La segunda parte propone una serie de textos literarios para que, al interpretarlos el
alumno, reutilice de manera global lo trabajado en la primera parte.

[a[B|c|p|E[F

6[n|1]y|x|L|mN|N]o




Fonética [FO}
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i PAGNIEZ, T. A ['écoute des sons. Paris: CLE International. | Tl

Ficha FO.3 (1991, Les toyelles).
(1992, Les consonines). B | 2¢cido
C | A nivel de ideas

Los sonidos se trabajan poniendo en juego estrategias de percepcion, discriminacion, e .
repeticion y practica a través de actividades de escucha, ejercicios estructurales meci- D| Gdiizble dishenene
nicos, juegos interactivos, etc. £ Blogyue 1.

Comunicacion oral

Se insiste igualmente en el descubrimiento de las relaciones grafico-fonicas por parte Blogue 2
. c L,
del alumno. F S
LOmunicacion escrita

|A[B[c|D|E|F|G|H 1]J]K[L[M]N[R

Blogue 3,
G Reflexion
sobre la lengua

o

Blogue 4.
Aspectos socioculturales

Conceplos

Procedimicntos

Actitudes

Competencia lingtiistica

Competencia
suciolingtistica

Competencia discursiva

Material auténtico
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Evaluacion

Cuadro-resumen [FO]

Ficha Titulo A|B|C|D|E|F|G|H|IT|J|K|L|M|N|N|O

|8}

A hatte poix

A Feconte des sons Croyelles et consoties)

~ | W

Plesir des sons

Cuadro-resumen de Fonética [FO] (por orden alfabético de titulos)




Recursos especificos
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CIVILIZACION [CI]

A 1" ciclo

B 22 ciclo

C | A nivel de ideas

D Liilizable directamente
Blogue 1.

E I
Comunicacion oral
Blogue 2.

F T :
Comunicacion escrita
Blogue 3.

G Reflexion
sobre L lengua
Bloque 4.

H ;

| Aspectos socioculiurales

I Conceptos

J Procedimicntos
Actitudes

L Competencia lingliistica

M Competencia
sociolinguistca

N Competencia discursiva

N Material auténtico

O | Evaluacion
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A diferencia de lo que hemos hecho con respecto a los demds tipos de material, v
entendiendo que muchos comentarios deberin ser similares para las diversas fichas
catalogadas en esta seccion, vamos a incluir aqui una serie de rasgos comunes a todos
los materiales que se presentan, dejundo para los respectivos comentarios los aspectos
especificos sobresalientes de cada obra.

Asi pues, en este bloque vamos a agrupar material concreto relativo al imbito socio-
cultural. Su funcion con respecto a la planificacion general del proceso de ensenanza v
aprendizaje tendria tres caracteristicas fundamentales:

a) Material vilido, en general, para formar parte de una biblioteca de aula (v. capitulo
correspondiente, p. 131),

b) Material valido como fuente de documentacion para ¢l profesor, de cara a la pla-
nificacion v elaboracion de unidades didicticas o bien para completar carencias
que presenten los diferentes materiales curriculares que se estén utilizando.

©) Material que, por sus caracteristicas de presentacion, ofrece mayor libertad al pro-
fesor para la toma de decisiones con respecto a su utilizacion didiactica en el aula:
niveles de aplicacion (1, 2Y ciclo). destrezas que pueden entrar en juego de
forma aislada o combinada (comprension/expresion oral/escrita), ete.

Advertimos que la caracterizacion de los diversos materiales que presentamos segui-
damente (parrilla de andlisis) es aqui mas flexible que en otras secciones. dado que, como
ha quedado dicho, ¢l profesor es ¢l que deberd trazar su propia explotacion didactica,

. PAOLETTI, M., v STEELE. R. (1982). Civilisation fran¢aise quotidienne.
Ficha CL1 Paris: Hatier.

Se trata de un manual organizado por temas (familia, casa, entorno, cocing, etc.),
Desde nuestro punto de vista, no todos los documentos que presenta serian adecuados
para ser trabajados en el ciclo, wnto por la complejidad de los mismos como por los
temas que se abordan. Podria decirse que la presentacion es poco motivadora.

a/B[c[pE[F|cH[1|y[K[L M/N[N]O



Civilizacion [Cl]

. MicHAUD, G.. y Torres, G. (1982). Le nouveau Guide France, Paris:
Ficha C1.2 Hachette.

Se trata de un pequeno manual organizado por temas ( Visages de la France, Vie cul-
turelle, Vie politigue, ete.), Puede ser un buen material para que el alumno realice con-
sultas, provectos de trabajo. etc. Tiene una presentacion muy didactica a base de cua-
dros sinopticos, fotos, dibujos...

|A{B|C|D|E[F|GH|I|J|K LMNNO

= QUENELLE, G. (1985). La France faime! Paris: Talier International,
Ficha CL.3 '

Incluye dos apartados que llaman especialmente la atencion: a) uno en el que se da
una relacion de enunciados pasibles para cubrir determinadas funciones del lenguaje
(se présenter, se renseigner,...); b)) un Allas, con informaciones culturales y de civiliza-
cion situadas geogrificamente.

A[B[c[D[E[F[G[H[1]J[K[L MIN[NO

; Bracco, 1.-C., v LIEUTAUD, S. (19835). Tours de France, Travaiex pre-
Ficha CL4 tiques de civilisation.

A diferencia de los demas, se trata de un manual con propuestas de actividades para
cada documento. Incluye una casete (con lo que se promueve la comprension oral). Es
de resaltar ¢l intercs que muestran los autores por el fomento de la interaccion de los
alumnos en ¢l desarrollo de las actividades, que son presentadas bajo un enfoque inter-
cultural, asi como por la reactivacion de conocimientos previos. Algunos materiales pre-
sentan elevada complejidad para el ciclo en que nos situamos. Va acompanado de guia
pedagogica,

AB CDEFGHTI[JKLMNNKNO
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Evaluacion

Ficha CLS LEROY. M.-].. er al. (1986). Vivre au pays. Les Francais dans lenrs
L & régions d travers la presse. Paris: Didier.
El que este material presente extractos de prensa relativamente largos no imipide su
utilizacion en el aula sicmpre que se usen técnicas de trabajo apropiadas como, por
ciemplo, la fragmentacion del documento y su explotacion por grupos de trabajo.

alB|c|p[E|F|c[H[1]) K[L M/N[N]O

GAUTHEROT, |.-M., y VAN ZUNDERT, D. (preguntas-respuestas). (1987).
Ficha CL.6 Le livre journal ¢ Passe-Partout /5 sur 5), Paris: Hachetie,

St bien el semilibro correspondiente a Passe-Partout nos parece de un nivel dema-
siado elevadao para el ciclo 12-16, la mitad 5 sur 5 podria ser valida para el mismo. Sc
trata de articulos de la citada revista, con un anexo para el trabajo individual y de clase
que agrupa Questions (sobre los textos) v las correspondientes Répornses.

AB CDIEFGH[T[JKLMNRNO

. D'ORIA, Dy Manco, C. v Panza, F. (1987), Oredralphbabétique, Paris:
Ficha CL.7 Larousse.

Presenta una coleccion de temas de civilizacion usando de una singular clasifica-
cion alfabética (/Pf comme “Paradis’: La France, paradis du bon vin). Las propuestas
de actividades de lectura nos parecen adecuadas para desarrollar procedimientos
receprvos,

AlBclp/E[Fle/m/1]) KL M N0




Ciellizacion ]

MAUCHAMP, N. (libro/guia), y SaNtoMatRo. A, (guia). (1987, libro),

FiChaCI.S t s ks ro el Fr o de : B b T o O P Dy G
(1988, guia pedagogica). La Frevice de tonjorss. Paris: CLE Internatio-
nal (libro), Nathan (guia pedagogica).

Gran calidad del material iconico y variedad de documentos sobre Francia desde el
punto de vista geogrifico, historico y artistico.

17 ciclo

2 ciclo

A/B/c/D/E[Fc6H I JKLMNRNO

A nivel de deas

Litilizable directamente

Blogue 1.
Comunicacion oral

= | o n]m]>

Bloque 2,
Comunicacion escrita

REBOULLET, A., ef al. (1990). Rendez-vons en France. Paris: Hachette. . 3
Ficha C1.9 B Blogue 3,

Reflexion
sabre L lengua

Blogue 4,

Consta de tres partes diferenciadas: civilizacion, lengua y guia prictica. Incluye algu-
Aspectos socioculturales

nas actividades bajo la rabrica wdcti-jer, sobre todo, en el apartado Lenguer.

|~| =

Conceplos

Procedimientos

A/B/C/DE FGHI JKLMNRNO

Actitudes

Competencia linglistica

Competencit
sociolinglistica

Competencia discursiva

Maternial auténtico

DESCAYRAC, C. (1990). {‘ne annee en France. Paris: CLE International.
Evaluacion

olz|z| =z |~]|r|=

Ficha CI.10

Partiendo de una idea original (recorrido por Francia, sus acontecimientos y cos-
tumbres siguiendo ¢l calendario anual), el libro se presenta bien estructurado v moti-
vador por la calidad de las fotos v textos, asi como por las actividades que propone.

A|lBlcDElFGHI1J/KLMNKNO
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Rt uirsis s ificos

e ——————— ]

Cuadro-resumen [CI]

Ficha Titulo A|B|C|D|E|F|G|H
1 Civilisation frengeise quotidicne
8 La France de toujorors
3 La France [ aime!
6 Lo heve jorernral ¢ Passe-Partowd 5 sue 50
2 Le nonvean Guide Franoe
7 Ordralphabétique
9 Rendez-vons en France
4 Towrs de France
10 { ne année en France
5 Viere aaet penvs. Les Fravigens idans fovos wgtans travers e fresse

Cuadro-resumen de Civilizacion [CI] (por orden alfabético de titulos)

Q)



Revistas v periddicos [RP]
— _— ——————ss———

REVISTAS Y PERIODICOS [RP]

Revistas Allons-y!, Bonjouwr, Ca va?, Chez nous. Holandu: Mary Glas-

Ficha RP.1 gow Publications Ltd. ,
A 1 ciclo
Ordenadas aqui por grado de dificultad. las cuatro publicaciones pueden cubrir las B | 2%cdo
necesidades e intereses de la etapa. Cada revista contiene casetes, un libro de trabajo y | i mvelde idens

notas para ¢l profesor (sugerencias de explotacion —muy directivas—, transcripciones,

solucionario vy hoja de trabajo que, dotada de los criterios de evaluacion adecuados, D | Uiilizable directimente
podria servir de test de evaluacion). Dado que se trata de un material con objetivos fun- [ Bloque 1.
damentalmente ladicos y de motivacion, no importaria a4 nuestro juicio que los docu- B Cumusicadiai ol
mentos y propuestas que contienen se hallen por debajo de las posibilidades del alum- o

Blogue 2.

; esle oo ;- ari 3 . Snte dr ": se o las NS revisias citadas), A e ) . - X
nado (este comentario puede igualmente aplicarse a las demds revistas citadas). A tener ¥'| cnimiteanh e

finalmente en cuenta las notas sobre transformacion en diapositivas o transparencias del Bloaue 3
material iconico hechas a proposito de Mome, etc. y la posibilidad de utilizacion de G I{L'ﬂric\cin')-n-
estas revistas para elaborar otros materiales de aula. La cantidad de documentos autén- | ;
ticos es mayor en los niveles alos de la publicacion,

sobre la lengua

Blogue 4.
Aspectos socioculiurales

Conceptos

|A|B[C|D[E[F[G[H[I|) K|L|M|N|N|O|

Procedimientos

Competencia lingistica

H

1]

J

K | Actitudes

L
Competencil

M

suciolingliistica

. Periodico Le journal des enfants. Francia: SAP L Alsace. R ———
Ficha RP.2 N | Competencia discursiva

N Material auténtico

Su presentacion y las secciones que incluye (noticias del mundo, de Francia, depor-
tes. pasatiempos, anuncios por palabras, tests culturales, juegos...) le confieren el pro-
pio aspecto de un periodico. La suscripcion a esta publicacion no solo supondria un
contacto con la actualidad sino también el acceso a unos textos adaptados al nivel lin-
gliistico y sociocultural del publico al que se dirige, asi como a sus intereses particula-
res. Apto para la biblioteca de aula.

o}

Evaluacion
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Procedimientos

Actitudes
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Competencia
sociolingtiistica

Competencia discursiva

Material auténtico

Evaluacion

Cuadro-resumen [RP]

. Revistas Mame, feunes, Ensemble. Talia: European Language Institute
FichaRP.3

Las tres revistas, ordenadas aqui por gradacion de complejidad, pueden cubrir toda
la ctapa. Cada revista estd montada sobre un centro de intercs (naturaleza, moda,
empleo..); los textos, b d. v juegos que contienen suclen girar en lOrmo a esos centros
de interés. La forma de presentar el vocabulario (asociado a imdgenes en Mdme v en

Jetines, deja sitio en Ensemble a definiciones de tipo diccionario) facilita la memoriza-

cion comprensiva. La principal intencion de estas publicaciones es el desarrollo de la
comprension escrita y la adquisicion de 1éxico. La manipulacion  por parte del profe-
sor de algunas fotogratias o b d. para transformarlas en diapositivas o transparencias
aumentaria las posibilidades de explotacion (sobre todo, oral) de aquéllas. Las revistas
se¢ adhieren al lema -apprendre en s‘amusant-, Finalmente, entendemos que puede ser
otra fuente de material vilida para grupos de profesores v profesoras que se retinan en
torno a la elaboracion de unidades didacticas.

A[B|C|D E F G|H|I J K|LIM|N N O

Ficha Titulo A B C D E F G H I J K L M N N (6}
1 Alloars-y!, Bongour, Ca va?
Le jorrnal des enfants
3 Mdwme, fetnes, Ensembie

Cuadro-resumen de Revistas y Periodicos [RP] (por orden alfabético de titulos)



MATERIAL LUDICO [ML]

El hecho de agrupar en una seccion especial los materiales tendentes a promover
actividades lidicas en la clase no pretende sino recordar al profesorado la necesidad de
Jhacer sitior en su clase al juego en general (entendido ahora como dislrute o placer
mas que como utilitario aprendizaje). Y aunque se podria objetar que en una clase de
lengua extranjera todo es juego (simulacion, realidad virtual, pacto tacito entre profesor
v alumno o entre Estos entre si, ete.), hay actividades de tipo ladico que obtienen del
alumno aquel placer de jugar del que hablibamos antes, invitindole a implicarse per-
sonalmente. Es justamente ahi cuando el fendomeno selaser deja espacio al Factor «afec-
tividad- del alumno. Es ahi cuando éste puede sentirse mds motivado para desarrollar
sucreatividac.

Todo ello no implica la negacion de la vertiente utilitaria del jucgo, de la actividad
hdica en general: se trata también de aprender, aunque por medio de téenicas diferen-
es que ponen en juego otros tipos de estrategias, invocando al mismo tiempo actitudes
también diferentes por parte del profesor y de los alumnos.

Es cierto que no todas las actividades ladicas propuestas por los materiales que
siguen lienen ese caracter motivador. Tampoco todas responden a necesidades, intere-
ses y disposicion a implicarse de alumnado y profesorado. Que ¢l profesor decida en
funcion de sus alumnos y de si mismo, sin olvidar que este material también le ofrece
la oportunidad —observando ¢l desarrollo de las actividades— de profundizar en un
interesante campo: la reflexion sobre su priactica. Asimismo podrad ir acotando la estruc-
tura de los diferentes procedimientos puestos en juego a partir de la actuacion del alum-
no y de la informacion que éste le suministre tras una reflexion sobre su propio apren-
dizaje, Desarrollar actitudes positivas podria ser el corolario a la utilizacion de este
material.

N Passe-ParTor (1973). Des jeux powr apprencdre. Paris: Hachetle.
Ficha ML.1 R TRUE SR

Material a base de juegos de lengua cuyo planteamiento encierra estrategias ten-
dentes o la conceptualizacion y memorizacion del vocabulario. Asimismo, existen jue-
u0s que pueden contribuir a la adquisicion de referentes socioculturales. Es un material
que podria ocupar espacios ladicos v de relajacion dentro de la unidad diddctica. Inclu-
ve solucionario,

(a[B]c[p]& [¥[6]nl 1 [F]x/L/M[N]N o

Meterial lidica [MLf
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. RICHTERICH, R., v SCHERER, N. (1975). Communication vrale et appren-
Ficha ML.2 tisscge des langues. Paris: Hachette.

Se pretende facilitar la liberacion de la expresion, la cohesion de grupos, ¢l acceso u
la comunicacion y el desarrollo de la creatividad. La planificacion de los procedimientos
sera un trabgjo complementario del profesor. El objetivo de los autores es hacer ver al
alumnado que este tipo de actividades lleva a la comunicacion, siempre que en su desa-
rrollo se conjuguen tres factores: accion, reaccion e interaccion. Al final del libro, los
ejemplos de puesta en prictica de diferentes actividades anaden a este interesante mate-
ral una valiosa idea: la importancia de una reflexion posterior al desarrollo de aquéllas.

AlBlcIplElFlelr/1]) K |LIM|N Nl
'alBlc|p|E[Flc/H|1]) [K|L|M|N N

) CARE, J.-M., v DEBYSER, F. (BELC) (1978), feu, langage et créativite.
Ficha ML.3 Paris: Hachette-Larousse.

Material de sobra conocido por los profesores de francés. El titulo de la obra es, por
suparte, sulicientemente signilicativo, Las colecciones de actividades ldicas que se
presentan se adecuan a diferentes niveles de aprendizaje, vendo de simples juegos de
palabras a, por ejemplo, complejos psicodramas que requieren buen nivel de lengua.

serd, pues, ¢l profesor o profesora quien deba seleccionar, a la hora de su utiliza-

cion aquellas que mejor se adapten a su modo de hacer, a los procedimientos y actitu-
des que quicra favorecer, v a las caracteristicas de su clase.

AlB/clp

Mavraxpam, 1.-C. (1983). Document bt aléatoive. Le papier. Paris:
BELC (brochure multigraphice).

GHI[J KLMNRO

E ¥

Ficha ML.4

El dossier es mas bien vilido a nivel de ideas va que, entre otras razones, la edicion
no tiene calidad suficiente para reprografiado, Al hilo de reflexiones interesantes, el
autor ofrece gran cantidad de propuestas para la utilizacion de los documentos autén-
ticos impresos, ya sea respetando el original, va manipulindolo con ¢l fin de introdu-
cir clementos sorpresa o hacer propuestas de actividades singulares mediante la com-
hinacion de varios de ellos,

AlBlcD|E|FlcH]|I]|j[x[L MININ O



. WEISS, F. (1983). Jeix et activités communicatives dans la classe de
Ficha ML.5 langue, Paris: Hachette.

Dando preferencia a la comunicicion oral, Jenx ef... cataloga una serie de juegos y acti-
vidades ladicas, organizandolos por tipologia v por nivel de dificultad (v. «Tables analy-
tigites»), Su puesta en prictica potencia la dindmica del grupo-clase utilizando téenicas de
trabajo colectivo o de pequeno grupo. Mientras que ¢l nivel principiante (%) apunta mads
al trabajo conceptual, el nivel avanzado (") permite mayor implicacion y, por tanto,
mayor creatividid. Es un material vilido para la confeccion de unidades diddcticas.

AlB CID[E F 61 1) KLMNN o

y CARE, J.-M., v TArarico, K. (1983). fewx et techniques d'expression.
Ficha ML.6 Paris: BELC (brochure multigraphiée).

Dossier-hanco de actividades de tipo comunicativo tendentes a desarrollar la creati-
vidad v a cohesionuar al grupo-clase. EI material estd estructurado segtn el tipo de acti-
vidad: briser la glace, fluidité verbale et capacité d'approximation, éiigmes-devinettes-
Jettx d observation, puzzies, parcons-cemiers, simulations-étide de cas, jeis de roles. Las
actividades presentadas, y las dindmicas de grupo que implican, ofrecen al profesor la
ocasion de rellexionar sobre su propio trabajo en el aula.

AlB/c/DE'F6H I JK LMNEKO

CARE, J.-M., y DeBYSER, F. (1984). Simudations globales. Paris: BELC

Ficha ML.7 (1,1 chure multigr: 1ph|u,)

Dividida en tres partes, esta obra-resumen ofrece:
a) La «eoriar para construir simulaciones globales (a partir de <L inmmenbles, «dless y
oLe cirgiies).
b) Realizaciones de simulaciones globales (por profesores en situacion de cursillo).
¢} Producciones de alumnos y alumnas sobre el mismo tema.
Es un libro de consulta y referencia puara el |‘JI‘()FL“;{)r'1d(} que nos parece vilido a
nivel de ideas. Propone una reflexion sobre la lengua al hilo de las actividades y de las

necesidades productivas de los alumnos, asi como la conveniencia de evaluar ¢l pro-
greso en el aprendizaje durante esta actividad colectiva.

T T 1 T g I 1 T T I T | o
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DI

CARE, J.-M., y MaTa Barrelro, C. (BELC) (1980).
Hachette,

CARE. J.-M., v DEBYSER, F. (BELC) (1986). Limmenble. Paris: Hachetie,

Le cirgiee Paris,
Ficha ML.8 ¢ BHAS

Propuestas de simulacion global que, en forma de cuaderno de ejercicios. ofrecen un
gran numero de actividades comunicativas orales v escritus, con una progresion temati-
ca. Las destrezas aparecen integradas y los contenidos de las actividades tienen en cuen-
la una presentacion recurrente. Las paginas pares contienen ya sea material auténtico, va
modelos de lengua. La reflexion sobre la lengua, aunque no esta explicita, va progre-
sando paralelamente al desarrollo de las actividades. Este material podria constituir por
st mismo —con la debida adecuacion curricular— ¢l objeto de un curso completo de pri-
mer ciclo de ESO. Echamos de menos un ejemplo, por parte de los autores, de como
programar la evaluacion a partir de un material de estas caracteristicas.

AB[CDIE[FGH[T[)[K]L|M[NN|O

BARROY, G, (1986). I 'orthographe par les mots croisés, Paris: Retz.
Ficha ML.9 grapae

Material que combina de forma original reflexion sobre las formas de la lengua,
reglas ortogrificas y signos de puntuacion, apoyiandose ¢n la téenica del crucigrama.
Incluye solucionario,

|A_i_B_;_C i!.)_JE!F |E|!-] | 1 J.J .|£I“_JM lh_lll_.q |0

. DORTL, J.-C. (1980). Une classe de réve, Paris; CLE International, colec-
Ficha ML.10 cion «Techniques de classes,

Se trata de una coleccion de fichas de R.ED. (réve areille dirige), clasificadas por
niveles (principiante, intermedio, avanzado). Se define la téenica, sus riesgos v se rela-
ta una experiencia concreta, Se incluye asimismo informacion sobre come debe proce-
der ¢l profesor para crear sus propios K.£.D. Cada ficha va acompanada de sugerencias
de explotcion. El autor propone privilegiar el trabajo oral sobre ¢l escrito en el nivel
principiante, invirtiendo gradualmente esta relacion conforme se avance en el dominio
de la lengua.

AIBCDE[FGHI JKLMNNO



YalcHe, FCL98T). Grilles et méthodes de vecherche diddes. Paris: BELC
Ficha ML.11 500 re multigraphice).

Interesante material a nivel interdisciplinar para ser aplicado por profesores v alum-
nos con umi competencia comunicativa alta, pero adaptable o niveles mas bajos, Puede
ser utilizado tnto para la comprension como para la expresion de textos orales v eseri-
tos, abordando este material aspectos relativos a i estructura de aquellos, a la argu-
mentacion v a la ereatividad,

Los metodos que se exponen en L segunda parte pueden servir para desarrollar v
facilitar Lt intervencion del alumnado en la planificacion del proceso de ensefanza v
aprendizije.

AlB[c|p[E[F[G n 1][y[x[L|mMN[~]O

Junies, PC1OS8 Y Activites lueigues. Paris: CLE International. coleccion

Ficha ML.12 Techniques de classes.

Se trata de una serie de propuestas de actividades Tadicas clasificadas; jenx de pre-
sentation, jerx de cocabulaire, ete, Cada actividad lleva una apreciacion hecha por los
autores sobre su grado de dificultad. El profesor debera reflexionar v planificar las estra-
tegias que cada actividad desarrolla,

Al[B|c[p[E[F[c|H[1]J[K][L]M[N[N]O]

y GREFFET, Pi1. (1989). Hexagone. Paris: CLE International.
Ficha ML.13 4

Material para la evaluacion interactiva de aspectos lingiiisticos v sociocultarales, que
sigue las reglas del juego de la oca. El profesor siempre podrd adaptarlo a su contexto
Vv osituacion conerctos, fabricando ¢l mismo (o junto con sus alumnos) las taretas con
lias preguntias que en ese momento interese formular en funcion, claro, de los conteni-
dos que convenga evaluar, Es una téenica de evaluacion incluida en muchas unidades
diddeticas,

AlB[c[p|E FlG[H[1]J[K[L/M N N[O

Meiteriad hudico fML)

1. ciclo

2¥ eielo

A nivel de ideas

tilizable directaments

- D|n|w|:>

Blogue 1.
Comunicacion oral

| =
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Blogue 2.
COMUMICACTON CSCrita
Blogue 3.

Reflexion

sobre la lengua

Blogue 1.
Aspectos socioculturales

Conceplos

Procedimicntos

“Tal==]=

Actitudes

Competenciin lingiiistica

Competencia
sociolingtistica

Competencia discursiva

Material autentico

IOZrzZ

Evaluacion




Rectrsos especiticos

A 1. ciclo

B 22 ciclo

C A nivel de ideas

D Utilizable directamente
Blogue: 1,

E 3 S
Comumnicacion oral
Blogue 2,
Comuicucion escrili
Blogue 3.

G Reflesicn
sobre ki lengua
Bloegue 1

H )

Aspectos socioculturiles

I Conceptos

J Procedimientos

K Actitudes

5 Competencia linglistica
Competencil
sociolingtistica

N Competencia discursiva

N Material auidéntico

O Fvaluacion

AUGE, H., et al, (1989). Jeux pour perler. jewx poir créer, Paris: CLE

. A
Ficha ML.14 International.

Material idoneo para liberar la expresion, formar grupos o partir de dindmicas diver-
sas, desarrollar L creatividad v facilitar ke comunicacion. Estil estructurado en tres partes,
que corresponden o actividades tendentes a desarrollar: la percepcion, la comprension y
la expresion. Puede este material ser utilizado en niveles diferentes. Los procedimientos
tendridn que ser planificados v desarrollados por el profesor al hilo de las actividades,

|| B] ¢[D]E[¥] 6 a1 J[K[LMN]N[0]

. DEMARL J-Co o vons de jouser, Jeix de rdles. Paris: CLE International.
Ficha ML.15 : / :

Aunque puede utilizarse paralelamente a cualquicer manual, este material se presen-
o como suplemento a Seris frontiores, |, por sceair i misma progresion linglistica y
comunicutiva que dicho método. Manteniendo las caracteristicas propias del jen de rdles
en general, ofrece peculiaridades que enriquecen aquel: @) junto a las consignas de
situacion. material discursivo v documentacion sociocultural; by fichas-polémica. que
introducen un elemento de distorsion en la interaccion; ©) fichas-improvisacion. que
introducen un elemento sorpresa voal que el alumno o alumna endra que responder
movilizando su hagaje comunicative.

Otros materiales

Para no alargar con comentarios redundantes la lista de juegos de sociedad —con
posible aplicucion didictica— disponibles en el mercado. y dado que sus caracteristi-
cus v modos de explotacion son similares, nos imitamos a sugerir entre otros:

e Bingo (numeros. ortografin, vocahulario, ete.).

e Scrabble (vocabulario y ortografia),

o Trivial (reactivacion del bagaje cultural),

o [roffey (1¢xico v estructurs),

e Ouestion de scruples (comprension escrita ¢ interaccion oral).
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Cuadro-resumen [ML]

Ficha Titulo C Fl| G| H|I|J|K|L|M|N|N|]O
15 Vootes oo posred fese oo il
12 lotrentes Heidtgries
2 Conmmrenicadion ovede o dpprentissege dos fenigaes
Fhoes iy ot e re
4 Dlaciiment bt alvetoire Lo papior
11 Cortlles of metheides oo vecherche o ideoes
13 f’('.\fr_lfrim‘
3 fene fengeise ef crcatieme
5 JORA e b OS L diteres cdnnis B g ol Junniin
0 ferex o teehitpros o expaession
14 Jerey preisip Petrfer Jore fuor i
8 ovcnvons Ui bl
B ! HJ".I’JMIL:H!;h"!r' futd Jeow anodss e romes
7 Somnitfet oty glodifos
10 fone cloisse dle v

Cuadro-resumen de Material lndico [ML] (por orden alfabético de titulos)
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Rli(:[ 'RSOS COMPLEMENTARIOS DICCIONARIOS [D1]

Tres son las funciones bdsicas que nos parece puede
tener el incluir una seccion especializada en diccionarios
en una Guia de recursos para el aula:

a) Por una parte, que el profesor pueda orientar al

b)

)

afumno sobre su diccionario personal (DP, en fas
fichas), dado el nivel de aprendizaje en que nos
encontramos.

Por otra, su valor para formar parte de una bibliote-
ca de aula (BA).

Finalmente, el diccionario puede ser otra herramien-
ta didactica mas de trabajo en clase.

Creemos, por otra parte, que esta presentacion puede ser
¢l espacio adecuado para dejar constancia de los contenidos
de procedimiento que va @ permitir trabajar el diccionario:

Utilizacion del diccionario: establecer corresponden-
cias grafico-fonicas; identificar morfologicamente
una palabra; identificar las abreviaturas que presenta
una entrada; asociar las distintas acepciones de un
término a los diferentes contextos de uso que pre-
sente el diccionario: inferir el significado apropiado
de un termino en funcion del contexto en el que
haya aparecido; elc,

Desarrollo de estrategias de  conceptualizacion v
memorizacion comprensiva; establecer contrastes
entre elementos de la L1 y lu L2 (semejanzas, falsos
amigos, cte.); clasificar elementos 1éxicos; construir
mapds semdnticos o redes léxicas: etc.

Debemos resaltar la posible utilizacion de este material
para emprender, resolver o desarrollar determinadas activi-
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dades, juegos, ete. (¢f. Hernindez Vitoria, O., Jouons a un
jeu nouveau avee le mot jouers, en fei et la, n? 6, 1988,
p. 45, cuyo trabajo reproducimos en el Anexo 3).

Nos atrevemos finalmente a orientar al usuario de esta
Guia sobre los requisitos minimos que, a4 nuestro juicio.
debe reunir cualquier diccionario del alumno en el nivel en
¢l que nos situamos. Cada acepcion deberia incluir si ha
lugar:

— Transcripcion fonética.

— Claves, simbolos o indicadores morfosinticticos
Cuctelfoo, of s, b oo, i, sce verbe s emploie souvent dait
part. passé acdj., surtout attribuets...).

— Sinonimos, antonimos, analogias, etc.

— Acepciones usuiles enmarcadas en contextos de uso,
especificando si existe cambio de significado:

Adresse: [. Domicile: Prends son adresse! 2. Habile-
té: Clest un sport qui demande beaucoup dadresse.

— Campo lexico de las palabras presentadas (gonfler:
gonflable, gonflage. dégonflé. regornfler...).

— Registros de lengua:

Dréle: 1. Amusant [lanpgue soutenue/. 2. Marrait
[langue fam].

Por otra parte, el conjunto del diccionario deberia de
llevar un resumen gramatical de puntos fundamentales.

Por todo lo expuesto, 1a lista de materiales que viene a
continuacion no incluira la ya habitual parrilla de anilisis,
sino simplemente la ficha del volumen en cuestion y un
minimo de notas pertinentes,

102

DUBOIS, )., et al, (1971), Dictiomicive i
Srancais contemporain (manuel et travaix
pratiques). Paris: Larousse,

Ficha DI.1

Resaltamos el caricter didactico del diseno, asi como la
preocupacion de sus autores por presentar cuadros sinop-
ticos de diferentes aspectos o elementos gramaticales nor-
malmente contrastados Can‘année, assez/trop...). Permitiria
al alumno hacer pequenas investigaciones gramaticales.

[ na |

CLERC, J.. v GARCIA NAVARRO, A. M. (1970).
Diccionarios modernos Herder: Franceés.
Barcelona: Herder (Frances-Espanol, Espit-
nol-Frances).

Ficha DL.2

Teniendo en cuenta la fecha de edicion, es un diccio-
nario que acoge clerta cantidad de vocabulario y expresio-
nes populares. Puede ser un buen diccionario bilingtie per-
sonal en niveles posteriores a la ESO,

BA

Ficha DL3 I(OL&\;!)_. P« 1977). Skidiz. Paris: Hachette,
coleccion -Outils-.

El incluir este material en el ambito de los diccionarios
se debe a la funcion que persigue: servir de obra de refe-
rencia para que el estudiante de [Le. comprenda lo que
pueda estar diciéndose en una conversacion cotidiana en
la que €l participe. No para que €l hable asi. El indice alfa-
hetico de terminos que se incluye al final de la obra es lo
que constituye el verdadero corpus del diccionario, remi-
tiendo a las -definicioness que, organizadas por temas, se
complementan con citas literarias. Incluye asimismo biblio-
grafia consultada y complementaria.

[ ]



DuBois, . (1978). Dictionnaire du francais
langue ctrangere (niveaux 1 et 2). Paris:
Larousse,

Ficha DL.4

Diccionario que incluye dibujos humoristicos que ayvudan

a conceptualizar los t¢rminos. Entre los dos niveles existe

una gradacion en [uncion del namero de palabras y del de

significados para cada una. Van acompanados de cuaderni-

llos con dos apartados: «Ce gue on peut apprendre avec ce dic-
tionnaires, «Ce gqu on peut faire avec ce dictionnaires,

e

Ficha DL5 BERTRAND, j (197 )'). E)u!fru{:fﬂ:: e pratique
des fanx-freres. Paris: Pluriguides / Nathan.,

Para trabajar los «falsos amigos,

MERLE, P (1980). Dictionneire du francais

Ficha DI.6 = ; e it
branché. Paris: Editions du Seuil.

Para trabajar aspectos relativos al frances argotico y popu-
lar, (Existen numerosos diccionarios que abordan este teme.)

| ma

HOFLER, M. (1982). Anglicismes. Diction-

Ficha DL7 ; . ‘
netive de la langue francaise. Paris: Larousse.
N
Fichaprg DENAC, H. (1982). Dictionnaire des synonymes.
Paris: Huchette.
.li;
Ficha DLy  REY-DEBOVE, J. (1985). Robert méthodique.

Dictionnaire methodique  du  francais
actuel. Paris: Robert.

Diccionario de consulta que va acompanado de un
libreto pedagogico con propuesta de actividades por nive-

Diccionarios (D]
— e s———

les sobre: palabras y sus familias, radicales, sentido de las
palabras, niveles de lengua y estilo, palabras y dificultades
gramuaticales, cte, Incluye solucionario,

]

CALBRIS, G., ¥y MONTREDON, J. (dessins de
ZALD) (1980). Des gestes et des mots pour le
dire. Paris; CLE International,

Ficha DI.10

Diccionario que trata de inventariar sistemédticamente
gran nimero de gestos que acompanan al discurso oral en
francés. Es, pues, un material vilido para el desarrollo de
la comunicacion oral y, en concreto, de lus competencias
sociolingtistica y estratégica. Los autores invilan a consul-
tarlo desde un enfoque intercultural. Es clave el papel de
los dibujos en este material. Creemos deber decir que el
eslereolipo es, a veces, inevitable, Por otra parte, sugeri-
mos no - insistic sobre determinados gestos, dado que ¢l
alumno dispondrd de otros semejantes en su lengua v serd
seguramente bien comprendido a través de ellos,

| ]

Ficha DL11 Ri—:\'-[?iji.ﬂ\'i‘-’., j_' (1986). Dictivnnaire des
anglicismes. Paris: Robert.

1A |

CHANTREAL, R. (1986). Dictionnaire des

Ficha DI.12 ; . ;
expressions et locutions. Paris: Robert,

[IAY

CORBEIL, ].-C. (19806). Dictioiticire théme-

Ficha DI.13 :
tique visuel. Vander,

Puara trabajar aspectos socioculturales de forma interdis-
ciplinar.

[1EY
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Recursos complementarios
B

4 GILBERT, P. (1987). Dictivnnaire des mots

Ficha DI.1 _ . .
contemporaing, Paris: Robert,

HA

GREVERAND, G., v GREVERAND, J.-L. (1987).
Les portugeises ensablees, Le dictionnaire de
largot du corps. Bruselas: Duculot.

Ficha DI.15

(159

6 GREVERAND, G. (1988). Nom d'un chien!

Ficha DL
Bruselas: Duculot.

Interesante para investigar sobre expresiones que con-
tienen nombres de animales,

(18}

CORBEIL. J.-C. (1989). Dico pretigue. Expres-
sion écrite - correspondeaices. Paris: Larousse,

Ficha DL.17

Diccionario que pretende ser polivalente y atender posi-
bles dificultades relativas a la ortograftia, gramatica, conju-
gaciones, construcciones, uso de mayusculas, presentacion
tipogrifica de un texto, etc.

[IRY

Ficha DL18 MONTREYNALD, F., .ch al, ( I‘)H_.)J. Dictionncaire
des proverbes et dictons. Paris: Robert,

(15

Ficha DI.19 TAULELLE, 1. (1989), Lv‘;""‘uhw'f m‘q:’—éc'rﬁ. Lor-
thographe par la phonétigue. Paris: Robert.

1004

Curioso diccionario, cuyas entradas son las transcripcio-
nes fonéticas de los términos, que cuida en su presentacion
la relacion fonico-grifica de las palabras que presenta.

CaArADEC, F.o (1989). Nayons pas peur des

Ficha DIL.20 - ; d :
mots. Dictionnaire du francais argotique et
populaire. Paris: Larousse.

[LRY
JARCIA-PELAYO Y GROSS 02 O1LSSE
FichaDL21 COARCIA-PELAYO Y GROSS, R. (1992). Larousse

diccionario pocket, Paris: Larousse. (Espa-
nol-Francés y Francés-Espanol).

Diccionario de bolsillo, bilingtie, muy completo.

($1L

Ficha DIL.22 Dictionnaire Hachette  Juniors,  Paris:
Hachetle,

Utilizable desde el primer ciclo.

Ficha D123 (1994), Le Robert Junior. Paris: Robert,

Diccionario ilustrado. Muy completo en cuanto a los
contenidos desarrollados en cada entrada.

e
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Cuadro-resumen [DI]

Ficha Titulo
7 Anglicismes  Ihctiumnaire de la fangue frangase
10 Dos pestes of dos mots ponr e dire
2 Drccionarios modernos Herder Frances (Fr-Esp K Esp -Fr )
17 [ico pratigue Expression écrite - correspondantces
11 Ihcticninaire des anglicismes
12 Ihcticnrnaire des expressions et locutions
14 Ihetionnaive des mots contemproreiing
18 Dictionmaine des proverbes et dictins
8 I hcthonnarre u;l'.\' SVRONVIES
[ hetionnaire du frangeis branche

[hctionnatve di frangeais contemporain Cmannel el travaix pratteies |

4 hctioonasre du frangens langue elrangeére Onveanx et 20

22 Dictinmiaire Hachette fuiors

5 Ihctionmralre praticrie des fex-freres

13 Ihctionnaire thematique visiel

21 Letronsse dicetonerio pocket

23 Le Robert funior

19 Le Robert oral-écrit 1 arthographe par la phondtique

15 Los portugeises ensabloes, Le dictionnalve de Fargot di corps

20 Nuyons pas peur des mots. Dictionnaire du frangais argotigue ef populaive
16 Nont dun chien!

9 Rohert méthodique Dictionnaire mothodiguee du frangas actuel
3 Sketeliz

Cuadro-resumen de Diccionarios [DI] (por orden alfabético de titulos)
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Recursos complementarios

LIBROS DE LECTURA [LL]

Para qué una seccion <Libros de lecturas? Estamos segu-
ros de que los profesores de fle. vienen utilizando este
material complementario en el aula a lo largo de su practi-
ca. por lo que suponemos poco novedoso resumir su utili-
dad en los siguientes aspectos bisicos:

a) Formar parte de lia biblioteca del aula.

b) Servir de fuente de matenal para la confeccion de
unidades didicticas u otros materiales curriculares.
¢) Es, por otra parte, un recurso pard atender a la diver-
sidad: algunos alumnos podrin leer mientras otros

realizan con el profesor tareas mas -basicas-.

Un libro de lectura puede ser tambien un medio de
favorecer la expresion oral y escrita: cada alumno lee
un texto (parrafo, capitulo o libro completo) que
luego cuenta a los demas o relata por escrito,

d

¢) Una lectura puede asimismo desembocar en la con-
feccion de un guion, que puede llevar, a su vez, a
una dramatizacion, por ejemplo.

Creemos que es innecesario seguir justificando el libro de
lectura: seguro que cada profesor sabrd sacar de su expe-
riencia v de las aportaciones de sus alumnos un mdximo
partido, Al margen de su urtlidad, hemos de senalar, como
hemos hecho en otras secciones (¢f. «Diccionarios»), los pro-
cedimientos que se pueden trabajar con este material':

® Receptivos:
— Extraccion de informacion global/cspecifica de un
lexto escrito.

— Lhilizacion del diccionario.

* Para ver con mis detalle ¢l desarrollo de los pasos  de estos pro-
cedimicntos, remitimos a VYV, AA (1993) Propuestas de secuencia. Len-
guas extranjeras. Secundaria Obligatoria, Madrid, ME.C./Tscucla Tspi-
fola. En conereto il secuencin presentadin por Manrisez Reporio, ALy
VarcancreL PEREZ, M
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— Estructuracion de informacion.

— Resumen, tras identificacion de las ideas principales.

— Induccion de significados de palabras desconocidas
(inferencia).

— Flc.

* Productivos:
— Produccion de discursos orales libres,
— Planificacion v desarrollo de discursos eseritos.
— Produccion de discursos escritos, libres o a partir de
modelos preestablecidos.
— Transmision (oral o eserita) del resumen de una in-
formacion.

— Lte.

Para llevar a cabo un seguimiento de la lectura extensi-
va, sugerimos, 4 modo de ejemplo, la ficha que profesores
del 1. B. “Francesc Maciae de Cornella proponen en el n* 5
de la revista Jei et la (1987), y que reproducimos en nues-
tro Anexo 4. Entendemos que, si bien puede ser vilida para
numerosos libros de lectura, no lo ha de ser forzosamente
para todos ni ticne por qué satisfacer las distintas exigen-
cias del profesorado. Es una propuesta, y como tal, estd en
las manos de cada profesional el adaptarla al libro de que
se trate, a sus necesidades y a las de su alumnado.

Para terminar, debemos dejar constancia de la opeion
que hemos tomado con respecto a la naturaleza de estos
libros de lectura: ;qué es preferible? ;un libro de lectura con
texto original, pensado y escrito para ¢l medio escolar, aun-
que pucda no rayar en lo literario? ;0. por el contrario, un
texto de autor indiscutido como literario, pero filtrado-, es
decir. resumido o adaptado en sus aspectos léxicos, mor-
fologicos, estructurales, etc.r Aun inclindandonos hacia la
primeri de las opciones, es decir, un libro con texto origi-
nal. no dejamos de reconocer que la segunda opcién es



una forma de iniciar o acercar al alumno a la cultura Tite-
raria francesua. a pesar de esa manipulacion textual,

En cualquier caso, bastara con que el profesor parta de
un criterio definido v, en su caso, de una clira negociacion
con sus alumnos, para que Lo decision sea acertada,

Proponemos a continuacion algunas colecciones que
consideramos interesantes:

V| Coleccion LIRE LE FRANCALS, VERSION ORIGINALE, Paris: CLE
International.

Tres niveles: débutant (o partir de 12 anos), fiterne-
diaire (a: a partir de 12: b: a partir de 15; ¢ para todas las
edades), aveance (a partir de 15 anos),

Librus de lectura (L1
e ——

Pl Coleccion LECTUrRES FACILES. Paris: Hachette.
Tres tematicas: «Viere en frangaise (niveles 1, 2, 3n

Greantdes oenvress (niveles 1, 2, 3 <Portraits: (niveles 1,
2.3

Pl Coleccion Voyaces BN Errope, Paris: Hacheltte.
Pl Coleccion Fouo jizvior. Paris: Denodl.,
Para las distintus colecciones, v. Lenguas Extranjeras.

Educacion Secundaria Obligatoria. en «Materiales para la
Reformas (Caja Roja). Madrid: MEC, 1992, pagina 253,
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RECURSOS BASADOS EN NUEVAS
TECNOLOGIAS

VIDEOS [NT-V]

El video es uno de los soportes audiovisuales que hoy
dia ejercen gran poder de motivacion en los alumnos. Asi-
mismo, cuando se trata del video como documento autén-
tico, ¢l profesorado ve en ¢l uno de los medios con mayor
capacidad de ofrecer de forma realista tanto la lengua
como los rasgos de civilizacion. Esto Gltimo, que induda-
blemente es un punto positivo, presenta como reves de la
medalla el peligro de ser utilizado de forma indebida. En
efecto, determinados materiales pedagogicos en video de
los que aqui analizamos plantean grandes dificultudes de
comprension para ¢l alumnado, acrecentindose este pro-
blema cuando se trata de documentos auténticos, ya que la
lengua que se utiliza es producida por nativos para nativos,
De esto se desprende que dicho material requicra, por
parte del profesorado, una preparacion especial antes de
ser utilizado, con el fin de establecer puentes que den pre-
viamente al alumno datos, tanto lingliisticos como cultura-
les, con vistas a adaptar el material a su nivel v facilitar asi
la comprension del documento. El video requiere, pues,
actividades variadas para su utilizacion asi como otras de
reflexion sobre los aprendizajes facilitados por €1, lo que
nos lleva a proponer varias consideraciones importantes:

1) Hemos de procurar que los alumnos no permanez-
can inactivos ni pasivos ante ¢l video, sino que estos
tengan siempre alguna tarea que realizar, estable-
ciéndose de esta forma una verdadera interaccion
video-alumnos. Es la tnica forma de hacer que alum-
nos y alumnas aprendan a leer las imiagenes.

2) Para promover lo anteriormente dicho v desarrollar
la capacidad de comprension. el profesor deberi
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Recursos asados en nuevas tecnologiis

B

preocuparse de sceleccionar videos en los que la rela-
cion imagen-texto sea preferiblemente redundante o
complementaria (v, abajo COMPTE, C.. y LANCIEN. Th.).

>

El video ha de servir para presentar al alumnado
muestras de la civilizacion del pais y enriquecerlo per-
sonalmente, haciéndole reflexionar sobre L suya pro-
pit. El profesor deberd. pues, procurar hacer plian-
teamientos interculturales,

Finalmente, hemos de decir que, a pesar de la dificultad
que este soporte conlleva, puede ser uatilizado tanto en
niveles superiores como inferiores, adaptando los procedi-
mientos al nivel de los alumnos, siempre que el tema que
desarrolle ¢l documento video no supere sus capacidades
o su estiadio evolutivo,

Insertamos a continuacion dos libros importantes para
la explotacion y el estudio del video en clase de (e

Pl LancieN, The (1986). Le document video. Paris: CLE
International. coleccion “Techniques de classes.

Este libro puede ser de gran atilidad para ¢l profesora-
do y debiera formar parte de la biblioteca de todo aquel
que opte por el empleo del video como documento autén-
tico para la clase. Tras una clara vy precisa introduccion que
fundamenta las propuestas que se hardn luego, ¢l autor
ofrece un completo y prictico srecetarion de 1¢enicas varia-
das para la utilizacion del video con los alumnos y alum-
nas. Las diferentes partes de que consta el libro, adennis de
la introduccion, son las siguientes:

1) Actividades pedagogicas: de atencion visual, de aten-

cion visual v sonora. de atencion a lo no-verbal, de
produccion oral y escrita,
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2) El telediario, la publicidad, L entrevista,
3) Informaciones (¢oenicis.

1) Glosario.

31 Carné de direcciones,

6) Referencias bibliogrificas.

P Covrre, C. (1993). La vidéo en classe de langiee. Paris:
Hachette,

Resaltamos la manera tan diddcucea e interactiva del
diseno de esta obra en L que constantemente se trazan
viis parat L practica del profesor inviindole frecuente-
mente o reflexionar y o sacar conclusiones, Este libro nos
parcce fundamental para todo profesor que quicra utilizar
el video en el aula vy que sienta la necesidad de funda-
mentir suepractica,

Nos limitaremos a enumerar los grandes capitulos de los
que consta esta obrn, va que sus titulos nos parccen bas-
tante ilustrativos:

[} oLa eleccion de los documentos videos aprender
seleccionar un documento video en funcion  del
objetivo pedagogico planteado.

2) «La explotacion de los documentos videos aprender
a leer v utilizar un documento video.

A La elaboracion de un documentos: utilizar una cama-
ra en clase, sin lilmar en el exterior, sin utilizar mesa
de montaje v con un grupo de unos treinta alummnos
v alumnas,
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Ficha NT-V.1 Chroniques de France

Ano: 1981,
Autor: BreEanT, M.-T1,
Edicion: Paris: CLE International.

Se trata de una serie de cortas secuencias (6 minutos aproximadamente) sobre temas
variados (geografia, economia, arte, espectaculos, medio ambiente, ete), La lengua que
presentan los documentos toma como punto de referencia el FF2, Independientemen-
te de la explotacion didactica que el profesorado quiera hacer del documento, la auto-
ra lo acompana con un libro del alumno para cada secuencia v una guia pedagogica
general para el profesor,

1 ciclo

2.7 ciclo

A nivel de ideas

Utilizable directamente

mUﬁUﬁIP

El proceso de explotacion que la autora sugiere esta muy cerca de lo que seria un ?j::::m]‘_'m(-,n ol
enfoque estructural de la lengua (ejercicios sobre vocabulario. estructuras, estilo, ele-
mentos de civilizacion, textos filtrados, cteo). El material video presenta, a nuestro jui- F
cio, una cierta calidad eenica y pedagogica, y creemos que puede dar lugar a multiples
aplicaciones didacticas (v. Le document vidéo de Ti. Lancien en la <Introduccions a este
mismo capitulo),

Blogue 2,
Comuniciacion escrita

Blogue 3,
G | Reflexion
sobre lu lengua

Blogue 1,
Aspectos sociocultursles

A[B[cD[E[F]GH[I[J[K[L M NN O

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Competencia linguistica

Ficha NT-V.2 Entrée libre

Competencri
Ano: 1984,

Autor: BrReasT, MNL-Tr., ef al.
Edicion: Paris: CLE International,

sociolingtistica

Competencia discursiva

Material auténtico

Evaluacion

Se trati de un curso de francés por video, acompanado del libro del alumno (Meaga
zine), cjercicios para la clase e individuales y casete audio,

\Oza|:z HEEIEEE

Las varactensicas que arbuimos o este material son simitares o fas de Avec Plaisiy
(1985). (Ficha NT-V.3). por lo que remitimos a la ficha de este método. Remitimos asi-
mismo al andlisis realizado por Compte. C. en la pagina 43 de la obra citada en la -Intro-
duccion- de este capitulo,

p/E[F|cH[I[J[K|LIM N[N0
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Recursos basadas en nuevas weenologias

1.7 ¢iclo

2.2 ciclo

A nivel de ideas

Slaol=|»

Liilizable directamente

lov]

Bloque 1.
Comunicacion oral

Bloque 2.
Comunicacion escrira

Bloque 3.
Reflexion
sobre la lengua

Bloque 4.
Aspectos socioculturales

[

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

A |-

Competencia lingilistica

Compelencia
sociolingtiistica

Competencia discursiva

Material auténtico

lo|z]z] =

Evaluacion

Ficha NT-V.3 Avec plaisir. 1

Ano; 1985,

Autores: CAPELLE, G., v RaascH, A,
Edicion: Madrid-Paris: S.G.E.L. / Hachette.

Se trata de un curso de Francés por television, acompafado de un manual para el
alumno que, a modo de libro de texto, propone ejercicios, actividades de comprension,
etc. Las diferentes emisiones grabadas en video son mds bien un pretexto pues, desde
nuestro punto de vista, solo tienen como funcién aportar fnput o modelos de lengua,
asi como ofrecer elementos de civilizacién que mds tarde dardan lugar a las actividades
que constituirdn las diferentes unidades didacticas del manual. No existen, pues, indi-
caciones de como explotar el video como soporte diddctico capaz de activar por si
mismo el proceso de ensenanza vy aprendizaje de la lengua extranjera. Ahora bien, las
diferentes emisiones que se presentan pueden ser utilizadas de forma mas o menos
independiente del manual y otros accesorios que conlleva el método. El profesor podra
servirse de ellas aisladamente y, mediante explotaciones diddcticas adecuadas, apoyar
los aspectos que estime convenientes dentro de su planificacion personal del curso o
ciclo en el que se sitie. Estas son las razones que nos han llevado a incluir Avec plai-
siren el capitulo dedicado a «Nuevas Tecnologias: y no en el de «Recursos generaless.

A B CDEFGHI|JKLMNRNO

Ficha NT.v.4 [Images a lire: Ecrivain public

Ano: 1986,
Edicion: Paris: C.N.D.P.

Presentaciéon de varias situaciones comicas que desembocan en la elaboracion de
discursos epistolares. A través de la imagen se pone de manifiesto el paso de Ja expre-
sion de ideas e intenciones comunicativas a nivel oral a la planificacion de los discur-
sos escritos correspondientes: escribir una carta de protesta, una receta de cocing, car-
tas para hacer una reserva y pedir informacion, para pedir un empleo, para deshacer
un malentendido amoroso. El ritmo de elocucion oral es relativamente asequible para
el nivel en ¢l que nos hemos situado. El profesor, con un poco de imaginacion, puede
planificar o disefiar una explotacion sustanciosa de este documento.

AIBICDE|/FGHI JKLMNNO



Ficha NT-V.5 Images a lire: Le francais dans tous ses états

Ano: 19806,
Autor: COVYNE, G,
Edicion: Paris: C.N.D.P.

Cinco emisiones de 5 minutos cada una en las que se presenta la situacion del fran-
cés en cinco comunidades [rancofonas (Belgica, Suiza, Ontario, Haiti y Alrica).

Permitiria desarrollar el tema de la francofonia.

AlB c/D|E[F G/H1|J|K|L M/N N O

Ficha NT-V.6 Images a live: Sur U'éducation des filles

Ano: 1986.
Edicion: Paris: C.N.D.P.
Interesante documento en el que un grupo de nifos opinan y contestan i una serie
de preguntas sobre posibles diferencias entre los chicos y las chicas: qué juegos pre-

fieren, quién tiende mds al cotilleo, como ven el papel del padre y de la madre...

También los padres se expresan sobre el papel que se atribuye a chicos y chicas en
la sociedad.

Es un documento adecuado para un tratamiento intercultural de estos temas, con
posibilidad de generar diferentes tareas en el aula, tanto orales como escritas,

Por otra parte, ofrece la posibilidad de ser fragmentado para una mejor explotacion
en la clase.

/A|B C|/D E|F GH|I J KILMNNO
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1 ciclo

2.4 ciclo

A nivel de ideas

Utlizable directamente

Bloque 1,
Comunicacion oral

Bloque 2,
Comunmicacion escrita

Blogue 3
Reflexion
sobre la lengua

Bloque 4.
Aspectos sacioculturales

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

e :r:['-l—}:

Competencia lingfiistica

Competencia
sociolinguistica

Competencia discursiva

Material auténtico

o 2:]2 z

Evaluacion
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A 1.7 ciclo

B 2% ciclo

C A nivel de ideas

D Liilizable directamente
Blogue 1.
Comunicacion oril
Blogue 2.
Comunicacion escrita
Blogue 3.

G | Reflexion
sabre L lengu
Blogue 4.
Aspectos socioculturales

I Conceptos

J Procedimicentos

K | Actitudes

L | Competencia linglistica

M Competencia
saciolingliistica

N Competencia discursiva

N | Material auténtico

O Evaluacion

Un village dans Paris:
I: Vis-a-vis
2: Un mouchoir de poche

Ficha NT-V.7

Ano: 1986.
Autor: Rey, J.-N.
Edicion: Paris: Hatier International.

Estamos ante dos peliculas (50 minutos cada una) que, tomando como escenario el
barrio y la calle. van presentando una serie de personajes «tipicoss de Paris (de orige-
nes y acentos diversos) entrevistados por una voz en off. Estos personajes hablan de si.
de su habitat particular (no siempre comodo). de sus diferentes costumbres y formas de
pensar, con lo que van dibujando todo un panorama de lo que puede ser hoy dia el
entramado de relaciones y vivencias en un barrio parisino. La explotacion de este docu-
mento v la planificacion de los procesos que se pueden poner en prictica correspon-
den al profesor, que podra utilizarlo de manera fragmentada para ofrecer una vision de
Ja civilizacion francesa (a nivel de barrio, personajes, relaciones, etc.), v para trabajar la
lengua vy la imagen. Todo ello puede facilitar ¢ desarrollo de las cuatro destrezas en el
aula, si bien advertimos que los didlogos son a veces dificiles de entender por la rapi-
dez de la elocucion o por la falta de redundancia ¢n ocasiones entre imagen y texto.

ABc[p[E[F[6 1]y [KL M N[N0

Ficha NT-V.8 97 publicités télévisées

Ano: 1988,

Autores: FERNANDEZ Diaz. V., et al. (para la guia)

Edicion: Paris: Hachette (para la cinta), y Madrid: S.G.E.L. (para la guia).

Presenta 97 publicidades representativas del fenguaje del penero, asi como de la len-
gua y civilizacion francesas. La guia que acompana al video se centra en el trabajo sobre
la lengua y la civilizacion con el objetivo de promover la comunicacion en el aula. Aun-
que las autoras se centran fundamentalmente en estos aspeclos. esti claro que el pro-
fesor que lo desee podra también utilizar este video para profundizar en la publicidad
como lenguaje v fenomeno sociocultural.

La guia de utilizacion ofrece una explotacion didictica de la publicidad en dos nive-
les diferentes con sugerencias interesantes v variadas, muy vilidas, ademas, para abor-



dar cualquicr otra publicidad que el profesor haya grabado personalmente v quiera uti-
lizar en clase. Dicha guia propone —para la explotacion didéctica de cada publicidad—
el andlisis de la imagen v de la banda sonora (en sus posibles combinaciones), del mon-
taje de las imdgenes, ete, sugiriendo al final alguna actividad mas creativa, La activacion
de estrutegias para el desarrollo de procedimientos de comprension v expresion es olri
de las constantes de dicha guia,

Ficha NT-V.9 K{lfél-dOSCOPQ
Ano: 1988,

Autores: Ruase. M., of al.
Edicion: Paris: Hachette,

Serie de secuencias tde 3 a 17 minutos) sobre aspectos variados de ambitos socio-
culturales (v, Lenguas extranjeras. ESO, en <Materiales para la Reforma-, Cejer Roja, pagi-
na 260). Este material puede ser utilizado en ambos ciclos, variando o adaptando los
procedimicentos v el nivel de implicacion por parte del alumno en ¢l tema gque aborde
la secuencia clegida, Cuando ¢sta sea Larga, ¢l profesor siempre pucde segmentarla para
facilitar asi su explotacion pedagogica. Por otra parte, cabe resaltar la adecuada relacion
imagen-testo gue presentin algunos documentos, ast comao el hecho de que se facilite
la elaboracion de hipotesis en el proceso de comprension (en determinados didlogos,
se pierde T réplica de uno de los personajes, mientras se entiende bien la del otro: se
produce asi una especie de didlogo a trons),

El video va acompunado de una guia para el profesor (incluye objetivos, propues-
tas de explotacion vy transcripciones) y de un cuaderno de gjercicios que presenta
secuencias estructuriadas de actividades para cada documento de la cinta. Este cuader-
no incluye, ademids, documentos auténticos cuya funcion es la de ofrecer referentes cul-
turales al alumnado para que desarrolle asi su capacidad de comprension.

Llamamos la atencion sobre el documento Le frangeais, pour quoi faire? que podria
servir como punto de partida para que un grupo de (faiex )-débutants debatiese (en len-
gua materna) sobre su motivacion para ¢l estudio de la lengua francesa.

A[B/CD[E[F GH[T[J[K[L MNNO
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1.7 ciclo

24 ciclo

A nivel de ideas

Litilizable directamente

Bloque 1.
Comunicacion oral

Blogue 2.
Comunicacion escriti
K Blogue 3.
Retlexion
sobre la lengua

Bloque 1.
Aspectos socioculturales

Conceptos

Procedimientos

Acttudes

=3\ |—

Competencia lingtiistica

Competencia
sociolingiistica

2| =

Competencia discursiva

Pl

Materil auténtico

Evaluacion
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A 1. ciclo

B 2 ciclo

C A nivel de ideas

D Utilizable directamente
Bloque 1.

E < i
Comunicacion oral

F Blogue 2,
Comunicacion escrita
Bloque 3.

G Reflexion
sobre la lengua
Blogue 4.
Aspectos socioculturales

I Conceptos

J Procedimientos

K Actitudes

L Competencia lingiistica

M Competencia
sociolingtiistica

N | Competencia discursiva

N Material auténtico

O Evaluacion
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Ficha NT-V.10 L'image a la parole. 1/2
Ano: 1989, (Vol. 1), 1991 (Vol. 2).
Autores: AUGE, H., y OLEza, ],

Edicion: Paris: C.R.E.D.LE / Didier.

Se trata de un material de secuencias cortas que persiguen un triple objetivo: @) apren-
dizaje de aspectos de civilizacion; b)) aprendizaje lingiistico; ¢/ sensibilizacion al video.
La cinta va acompanada de una guia pedagdogica en la que las autoras, tras una corta pero
sustanciosa introduccion al video como soporte didictico, hacen propuestas de explota-
cion para niveles diferentes y con objetivos variados. Creemos que esta guia ofrece al pro-
fesorado ideas para la explotacion didactica de cualquier material video, ya sea auténtico
o pedagogico. y cuida de forma organizada el planteamiento de estrategias para mejorar
tanto la comprension como la expresion en niveles diferentes. Con respecto a este punto,
¢l profesor encontrarda en la guia una gradacion en la complejidad de los procedimientos
y aspectos que tratar, lo cual podri serle de gran ayuda. En general, ¢l video cuida la inte-
raccion en el aula y la elaboracion y verificacion de hipotesis por los alumnos,

Para las diferentes secuencias contenidas en este material, v. Lenguas extranjeras,
ESO. en «Materiales para la Reforma- (Caja Roja), pagina 261.

|AlB[c/D|E[F|[G[H[1]J[K|L M/N R O

Ficha NT.v.11 Vidéo France: Panoramiques

Ano: 1990.
Aurtor: Rey, J.-N.
Edicion: Paris: Didier Hatier.

Panoramiques es la primera parte de la serie -Vidéo France.. Dado que ¢l tema que
aborda es el descubrimiento geogrifico de Francia (para temas, v. Lenguds extranjeras.
ESO, en -Materiales para la Reforma-, Caja Roja, pagina 262), el video acerca al alumno a
la realidad sociocultural del pais, El esquema de utilizacion en el aula de este material
variard en funcion del nivel de los alumnos. Asi pues, para el primer ciclo se tenderd mas
bien a desarrollar estrategias para la comprension global (atencion visual, identificacion
de los elementos de la situacion de comunicacion, identificacion de palabras-clave, etc.),



Videos [NT-

mientras que en el segundo ciclo se intentard desarrollar la comprension de datos mas
especificos. asi como procedimicentos de expresion oral v escrita (a nivel semi-controlado
o libre). El autor intenta, a veces, facilitar ke comprension insistiendo en primeros planos
de los rostros de los locutores, 1o que resalta el movimiento articulatorio de los labios,

Existe una guia del profesor que incluye las transeripciones audio y sugerencias de
utilizacion de los documentos.

La duracion total de la cinta es de 56 minutos y L de cada secuencia oscila entre 5
y 7 ominutos.

alBlc/pElFlelul1[j[K/LM NN O

Vidéo France: Profils

Ficha NT-V.12 Vidéo France: Optiques

Ano: 1990,
Autor: Rry, ].-N,
Edicion: Paris: Didier-Hatier.

Estos dos videos, dentro de la misma coleccion que el anterior, se centran en aspec-
tos socioculturales relativos a la vida diaria y costumbres (Profils), asi como a la opi-
nion sobre temas generales (Optigres). Todo ello anclado y presentado en escenarios
ricos que facilitun ¢l descubrimiento de la realidad francesa (metro, Beaubourg, carte-
les publicitarios. etc.). Van dirigidos a alumnos y alumnas de nivel mas alto que Pano-
raniiques por la complejidad del tipo de lengua que presentan y por los referentes cul-
turales que se requicren para la comprension de los temas que abordan. Esto no seria
Obice para que pudiesen ser también utilizados en el primer ciclo, siempre v cuando se
planifiquen procedimientos mas simples para la explotacion (v. ficha NT-V. 11 Pano-
ramicgues),

Su duracion es de unos 35 minutos, y la de las secuencias oscila entre 5 y 7 minu-

tos. Existe guia del profesor. Sobre contenidos, v. Lenguas extranjeras, ESO, en -Mate-
riales para la Reforma- ( Caja Roja), pagina 263,
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A 1.7 ciclo

B 2% ciclo

C | A nivel de ideas

D Utilizable directamente
Blogue 1,

E Fo s
Comunicacion oral
Bloque 2,

s ) i .
Comunicacion escrita
Blogue 3.

G | Reflexion
sobre la lengua
Blogue 4,

H _ i
Aspectos socioculturales

I Conceplos

J Procedimientos

K | Actitudes

L Competencia lingtistica

M Competencia
sociolingliistica

N Competencia discursiva

N | Material améntico

O | Uvaluacion

Ficha NT-V.13 Itinéraires

Afio: 1992,

Autores: Catmy, B., y NISBET, A.-M.
Edicion: Paris: Hachette.

Seric de 22 reportajes que ofrecen un panorama variado de la civilizacion francesa
actual, Bl video va acompanado por un dossier de fichas (300 ejercicios practicos) en
las que se ofrece una cuidada aplicacion de cada uno de los reportajes. Destacamos la
introduccion en la que los autores sientan las bases para una utilizacion del video cen-
trada en el desarrollo de procedimientos esbozados de menor a mayor complejidad. E
objetivo es mejorar la competencia comunicativa del alumno por medio de su interac-
cion con el soporte video. Cada ficha propone una secuencia completa de aprendizaje.
yendo de una fase de activacion de conocimientos previos a otra final de produccion,
pasando por la practica y memorizacion comprensiva de determinadas estructuras y
lexico considerados clave en el documento. Tanto la introduccion al dossier como las
fichas ¢n si pueden constituir un banco de ideas para ¢l profesor que quiera utilizar
otros documentos video no incluidos en esta cinta. Hay solucionario y transcripciones
de los documentos.

- Mini-chroniques (de la serie de TV JLes mini-chronigies de Gos-
Ficha NT-V.14 LE-Curontg 1

ciniy)
Edicion: Paris: CLE International.

Se trata de una serie de skefches agrupados por temas: Le ridicule, Les embarias, La
vie au cinéma y Langoisse. Nos encontramos ante situaciones comicas en las que
vemos desenveolverse al personaje principal (al que podriamos considerar como un fran
ces medio) atrapado por las circunstancias de la vida cotidiana, Este material ofrece al
profesorado muchas posibilidades de explotacion pedagogica. Independientemente de
la guia que acompana la cinta, ¢l profesor siempre podri recurrir a las dos obras cita-
das en la introduccion a este capitulo, en las que encontrard fundamentacion de la pric-
tica y gran cantidad de sugerencias de explotacion de cualquier documento video.

A[B[CD[E[F|[G[H[I[J[K[L M N[N|O]
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Cuadro-resumen [NT-V]
Ficha Titulo A|lB|C]|D]|E F |G| 1 1 J K| L|IM|N|N|O
8 97 prblicités 1olerisées
3 Avec plaasir 1
1 Chromtgues de France
2 Entrée hbre |
4 Tmeges a lire: Ecrivain pubiic
5 Trciges e dires fe frevngeanis dans fons ses élets
6 Ieiges a e Sur Péducation des filfes
13 ftineraires
9 Ralewduscope
10 Limeipe o la parole. 102

(libro) Lt video en classe de langne

(libro) Fecdloc ot video

14 Mingi=cheontices

7 fe pillepe dans Paris ()

11 Video France: Panoramigues
12 Vieléo Frence Profils - Optigroes

Cuadro-resumen de Videos [NT-V] (por orden alfabético de titulos)
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PROGRAMAS DE ORDENADOR [NT-0]

La actividad con ordenadores —en e, como en otras materias— no siempre resulta
comoda ni facil para el profesorado; los alumnos deben trasladarse de aula; ésta no siem-
pre tiene capacidad para acoger al grupo completo; se requiere un minimo conocimiento
del manejo de las maquinas v del funcionamiento del aula por parte, al menos, del profe-
soradoy es necesario disponer de un nimero suficiente de ordenadores y de copias del pro-
grani en cuestion; etc. Sin emburgo, es siempre una actividad motivadora para alumnos y
alumnas. Ahora bien, ese aspecto ladico v motivador no ha de impedir un aprovechamiento
rizonable del recurso: una adecuada planificacion de lo que se va a hacer en el aula de
informatica puede llevar al profesor a evaluar conocimientos previos, detectar estrategias de
aprendizaje de los alumnos, llevar a cabo una explotacion mas o menos sistematica de lo
aprendido, observar las adquisiciones (conceptos. procedimientos y actitudes) de sus alum-
nos. Lo que supone, pues, ¢l diseno de una completa secuencia de aprendizaje.

Por otra parte, estamos ante materiales de costosa produccion (en el amplio sentido del
wermino) al que el alumno no debiera acercarse como mero sconsumidor-, sino conciencia-
do —u través de la propia planificacion del profesor— de su utilidad para el aprendizaje,

El nivel de desarrollo tecnoldgico en la fecha de produccion de estos materiales no
permitia aun la incorporacion de Lt voz humana a los mismos. Por lo que toda activi-
dad sugerida por los programas se cine a destrezas de tipo escrito, debiendo ser pro-
movidas por ¢l propio profesor las de tipo oral,

Los programas de ordenador que presentamos mas adelante no excluyen otros que
existen en el mercado (algunos de los cuales se mencionan en Lenguas extrainjeras,
£SO, en <Materiales para la Reforma-, Caja Roja, pigina 266); los incluidos aqui son sim-
plemente aquellos a los que hemos tenido acceso.

FichaNT-01 ~ YEUXY
ARo: 1989,
Autor: FERNANDEZ NAVARRETE, I
Edicion: Madrid: MEC / PNTIC
El programa ofrece nueve juegos que ticnen como objetivos globales ayudar al desa-
rrollo de las destrezas de comprension v expresion escritas, propiciando al tiempo la
autonomia de aprendizaje del alumnado y su creatividad. El manual que acompana al
programa contiene propuestas de actividades que, aprovechando las facilidades de cre-
acion de ficheros (opciones Créer, Modifier), permiten almacenar en el disco variantes
de cada uno de los juegos presentados,
|A|B C|DE|F|GH[I|JK|LMNNO




Mon ami francais
Ficha NT-0.2 Jrang

Ano: 1989,
Autores: GALLEGO PALOMERO, A. E.; Lowy FrUTOs, E.,| et al.
Edicion: Madrid: S. M. Idealogic.

Su principal peculiaridad es la de presentar la palabra asociada a la imagen: en esce-
narios diversos, el Iéxico se presenta relacionado con contextos iconicos. lo cual facili-
ta su memorizacion. Las actividades son agrupadas en niveles por los autores. Destacan
las actividades que favorecen la elaboracion y verificacion de hipotesis linglisticas
semanticas.

El manual se organiza en tres partes: manejo del programa, actividades para los
alumnos e indicaciones t¢enicas para el profesor.

ABCDEFGHIJKLMNNO

A ta portée. 1/2/3/4:
1: Identifier/Le genre
2: La négation
3: Les articles
4: Aux. «avoirs/«étrey

Ficha NT-0.3

Ano: 1990,
Autor: FERNANDEZ NAVARRETE, F.
Edicion: Madrid: MEC ' PNTIC

Bajo una misma estructura, A fa portée presenta 4 programas independientes. La
opcion Programme de cada men( principal permite crear, modificar, utilizar’ (conocer,
practicar), listar o acceder al resumen de los contenidos. La opcion Fxercices ofrece,
entre otras posibilidades, hacer prictica controlada sobre los elementos lingtiisticos pre-
sentados en Programme. Una tercera parte, Professenr, permite a éste acceder al pro-
ceso llevado a cabo por los alumnos (intentos. ayudas, acierto/fallo) v a los resultados
obtenidos durante la realizacion de los ejercicios.

El manual, de deficiente fuctura, presenta explicitos los objetivos de cada programa.

A/B ¢ D E[F6gH I[J[K[LMN N[O

Pragrenmas de ordenador (NT2Of
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Ficha NT-O.4 Crucigramas, 3

Ano: 1990,
Autor; FERNANDEZ NAVARRETE, F
Edicion: Madrid: Micronet.

Presentados en tres idiomas (francés, inglés, espanol) y en tres niveles de dificultad.
estamos ante los tpicos crucigramas didicticos. La facilidad de crear (v, por ende, de
modilicar) nuevas grilles de cualquiera de los niveles puede estimular la creatividad del
alumnado v su autonomia de aprendizaje. La novedad que aportan es la de premiar los
aciertos con frases-premio de tpo sociocultural que pueden prestarse a actividades ulte-
riores en clase. El manual sugiere posibilidades de explotacion, asi como variados tipos
de definicion de las palabras.

AlB[c[DIE[F[G[H[1]J K[LMN N O

Ficha NT-0.5 Trois (Ixpression de {heure, Prépositions, Expression de la posses-
Sto )
Ano: 1993,
Autor: FERNANDEZ NAVARRITL, F
Edicion: Madrid: MEC / PNTIC

Los objetivos globales perseguidos por Trods son:

a) Fomentar la reflexion conjunta de los alumnos sobre los problemas de tipo gra-
matical que plantean las actividades,

b) Poner en prictica y consolidar aprendizajes anteriores,

¢) Con la ayuda del profesor, reflexionar sobre problemas surgidos durante la reali-
zacion de las diferentes propuestas del programa.

Como sus predecesores, este programa permite al alumnado verificar su nivel de
conceptualizacion mediante la creacion personal de ficheros del mismo tipo que los que
utilizo durante el aprendizaje. El manual propone, en anexo, actividades complemen-
tarias para ¢l aula que permiten ampliar la practica lingiiistica y evaluar el nivel de
aprendizaje.

alslc[p/E[Fle/n|1]j[K[LIM|N|N 0O
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Cuadro-resumen [NT-O]

Ficha Titulo A|lB|¢c|D|E|F|G|H|I1|J|K|L|M|N|R]|]O
1 OIELN9
3 A ta portée [ 2 34
-+ CrUCIranis
2 Mon amt frengans
5 Trows

Cuadro-resumen de Programas de ordenador [NT-O] (por orden alfabético de titulos)
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Evaluacion

DIAPOSITIVAS [NT-DP]

La diapositiva puede ser un material didictico de gran importancia y utilidad, ya que
supone un soporle iconico con gran capacidad de motivacion que permite crear
ambientes propicios para ¢l desarrollo de la comunicacion en el aula. Sin que supon-
gan un menoscabo para otros medios audiovisuales (video, por ejemplo) algunas razo-
nes (ue aconsejan su utilizacion pueden ser:

a) Su desventaja con respecto al video es quizis el estatismo, 1o que, sin embargo,
puede ser una ventaja con respecto a aquel, ya que permite de manera mas
comoda llevar a cabo un andlisis en profundidad de la imagen.

b

—

Por otro lado, para el profesor es mas facil preparar una tanda de diapositivas
que un documento video, por ejemplo,

¢) La preparacion del material v los dispositivos necesarios es, por su parte, mds agil.

d

El discurso que acompana a la diapositiva esti, genceralmente, mis adaptado al
nivel del alumnado por ser ¢l profesor quien lo realiza; por el contrario, es de
sobra conocida la dificultad que entrana ¢l discurso del video-documento autén-
tico, producido por nativos para nativos, en un canal que no permite la negocia-
cion directa de significados,

¢) La diapositiva es asimismo un modo de «recuperars la imagen estitica frente a la
imagen dindmica ofrecida por la television que tanto tiempo absorbe la atencion
de alumnos v alumnas.

Independientemente de las colecciones de  diapositivas que  propone  Lenguas
extranjeras, ESO. ¢n «Materiales para la Reforma- (Caja Roja). piagina 265, proponemos
la siguiente coleccion:

Ficha NT-DP.1 La rue est a nous

Ano:; 1987,
Autor: OrmaN, G.
Edicion: Paris: Hatier-Didier.

s una coleccion de 40 diapositivas (anuncios, indicadores de carretera, carteles
callejeros, ete.) concebidas para activar procedimientos de comprension escrita y expre-
sion oral v escrita. Estas posibilidades vienen planteadas en una guia pedagogica vy
desarrolladas en un cuaderno del alumno donde, para cada diaposiriva, se ofrece una
explotacion en tres fases:



Diapusitieas (NT-DP}
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a) Comprension.
b) Profundizacion y enriquecimiento [exico y gramatical.
¢) Expresion oral o escrita.

Las actividades de profundizacion y enriquecimiento léxico y gramatical pueden
contribuir al desarrollo de estrategias de conceptualizacion y memorizacion comprensi-
v, tanto por su planteamiento didictico como por el anclaje que supone la imagen en
la que se apoyan. Las actividades de expresion oscilan entre planteamientos controla-
dos y semi-controlados, en funcion de modelos discursivos o de una serie de estructu-
ras que pueden orientar las producciones de alumnos y alumnas.

Nos parece interesante lu idea que persigue este material de introducir al alumno en
los codigos de las inscripeiones con las que habitualmente podemos encontrarnos por
L calle. [gualmente interesante resulta L estructura que se plantea en el cuaderno del
alumno:

a) Carteles que contienen informaciones indispensables que hay que comprender.

b Carteles de mensajes atiles de conocer,

¢) Carteles que dan informaciones que conviene aprender.

En general, es un material que ofrece multiples ideas al profesorado tanto para la

claboracion personal de diapositivas como para la explotacion didactica de las mismas
(v. capitulo siguiente: -Recursos de fabricacion propias).

AlB[c[p/E]x 6 [H[1[J]K]L MIN N[0
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Evaluacion

TRANSPARENCIAS [NT-TR]

Ademis de o apuntado en la seecion anterior (v, «Diapositiviss), encontramos en i
transparencia s siguientes caracteristicas:
a) Facil manipulacion por parte del profesor (facilidad de confeccion, superposicion
de imigenes. posibilidad de escribir «en directo- sobre la propia imagen y de
agrandar detalles. presentacion parcelada de fotografias o dibujos, etc.).

(B

Facilita la adaptacion del libro de texto a los planteamientos didiactico-metodolo-
gicos del profesorado (p, ej.: un didlogo presentado en forma de banede dessinee
en el manual puede ser ofrecido en transparencias, suprimiendo el texto o parte
de ¢l el profesorado pucde presentar esquemas complementarios a la presenta-
cion de cualquier contenido del libro: ete.).

¢) La tansparencia concentra L atencion de la clase mas que el libro de texto (los
alumnos atenderan mejor o una imagen Unica provectada para todos que a las
imagenes de su manual particular).

Ficha NT-TR.1 Cartes sur transparents

Ano: 19806,
Autor: Bon, F
Edicion: Stutigart: Kett.

setrata de una coleccion de ocho transparencias-buse (La France, Réglons et déper-
tements. La région Rhane-Alpes, La région parisienne, Paris, Paris et ses curiosités, le
métro et le RER, v La francophonie) sobre las que se pueden hacer superposiciones de
otras transparencias que las matizan y detallan (ejemplo: transparencia 1: -La France::
Las «Les grandes villess: 1.b; «Les nionns géographiquesy; 1.c: <Les transportsy, cie.),

En generil, estamos ante un material de apoyvo a cualquier aspecto de civilizacion
relacionado con Francia, su geogralia, historia, arte; Paris y algunas curiosidades; 1a fran-

colonii,

La guia del profesor ofrece informacion detallada sobre estos temas, asi como algu-
nas sugerencias de explotacion didictica de las diferentes transparencias,

A/B'CDEFGHI|JKI[LMNNO



Tretnspraventcies (NT-TR/
e — ——— — - — — — .

Ficha NT-TR.2 Situations de tous les jours

Ano: 1980,
Autor: Maver, A.
Edicion: Stuttgart: Keitr,

Consta de 16 transparencias en color (ue presentan contextos wonicos en torno @ A 1 el
situaciones corrientes, aunque un tanto artificiosas, de la vida cotidiana (A la gares,
Dans le ries, Au bistrots, -A hdtel-, eteo). La carpeta incluye una guia para el profesor B | 2*%cido
& % - — 4 ye e Ay g o B S TLTTN i g . ¥ v el a - i _
en la que se hacen hFI;ﬂc_renLl.ln de explotaciones didictic ds para (dt!d Ir‘inhp“iru1_(‘m, La C| A nivel de ideas
secuencia de aprendizaje que se propone consta de las siguientes fases: activacion de
conocimientos previos/descripcion de la imagen por medio de preguntas-respuestis’ prac- D | Uiilizable directamente
tica de algin elemento gramatical/transferencia a nivel semi-controlado fundamental- Bloque 1.
mente («iscussion, «Jeux de rdles. y «Travail écrit-), B | comimice s
- - . - ol . R - 5 P 3
El profesor, siempre en funcion del nivel en que se sitae, podra dedicar esta tltima g | Blxue 2

: . T - COMUNICAcion eserit;
fase a trabajar con el alumno procedimientos de mavor complejidad, dando a la trans- REUAGIEDN Wil

ferencia mavor grado de libertad.

Bloque 3.
G Reflexion
sobre la lengua

a/B[c/D/E|FlG/H[1][J|K|[L/M|N|N O g | Bloaue

Aspectos socioculturales

I Concepios
] Procedimientos
K Actitudes
L Competencia lingiiistica
Ficha NT-TR.3 Situations et structures M Competencid
sociolingliistica
Ano: 1988, N | Competencia discursiva
Autor; Scimint, P =
LS E . - \ : T -': F: T -
Edicion: Stuttgart: Kett. D | Mateoisi auteien
. x . ) O | Evaluacion
Son 24 transparencias en color que. a partir de contextos iconicos situacionales. S -

abordan diferentes aspectos gramaticales de la lengua francesa relativos tanto al primer
ciclo como al segundo. La carpeta de transparencias incluye una guia para ¢l profesor
en la que, para cada transparencia, se fijan los objetivos (gramaticales v funcionales) y
se propone el desarrollo didactico propiamente dicho ¢n cuatro fases: presentacion.
prictica, sistematizacion y transferencia. La fase de transferencia propone actividades
controladas tendentes al reempleo por medio de intercambios orales v escritos de los
aspectos gramaticales practicados.



Recursos hasados en nuevas wonologus
e - e A e —

Cuadro-resumen [NT-TR]

Resaltamos ¢l caracter acertado de las propuestas de utilizacion t¢enica de la trans-
parencia, ya que saben sacar partido de las diferentes posibilidades didacticas que ofre-
ce este soporte. Cabe destacar igualmente como, aprovechando dichas posibilidades. se
favorece el tratamiento de la gramatica por descubrimiento, insistiendo en la reflexion,
elaboracion v verificacion de hipotesis. Esta forma de utilizar la transparencia pone de
relieve las ventajas de este soporte con respecto al video o a la diapositiva, a la vez que
ofrece multitud de ideas al profesorado para sacar ¢l maximo rendimiento del mismo.

Finalmente, hemos de decir que la autora cuida de que la relacion soporte-alumno
sea realmente interactiva.

|A[B[C[D[E[F[G[H[ I[J[K[L[M N|N[O|

Ficha

Titulo

Cartes sur transparents

Sttucitions de tous les jorrs

Stinations et structires
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Cuadro-resumen de Transparencias [NT-TR] (por orden alfabético de titulos)



Recursos pe
FABRICACION PROPIA

Independientemente de todos los recursos presentados y
analizados en esta Guia, el profesor puede encontrar a su
alrededor gran cantidad de medios y documentos auténti-
cos que pueden servirle de soporte para planificar, disenar
y llevar al aula actividades de ensenanza y aprendizaje:
desde fotografias de revistas hasta programas de television,
pasando por tarjetas postales, fotografias familiares, juegos
de sociedad, programas de radio, recortes de prensa... pric-
ticamente todo puede servir de recurso para la clase,

No vamos a caer en hacer un inventario de weccetas de
utilizacion diddctica de cada uno de estos recursos (o de
combinaciones entre ellos). Baste con sencillos ejemplos:

e La television puede ofrecer reportajes, entrevistas,
publicidad, informaciones, «elediarios., ete. en un
discurso que le es peculiar v que puede ser contras-
tado con el de la radio y la prensa. Esto nos podria
llevar a planificar actividades del tipo: tratamiento de
und misma noticia en television/prensa/racio. Serfa
suliciente grabar un reportaje de un telediario fran-
¢és sobre una nolicia de alcance y contrastarla con el
tratamiento que de la misma hiciera la prensa y/o la
radio a través de sus informativos (a estos efectos,
France Infos —FM— proporciona interesantes flas-
hes de noticias variadas).

e La camara de video es otro recurso que puede ser de
gran utilidad en el aula, pudiendo ser empleada fun-
damentalmente:

4) Para la autoevaluacion (tanto del alumno como
del profesor) mediante el andlisis de grabaciones
de clases o de actividades concretas.

b) Para la realizacion de reportajes que pueden ser

trabajados posteriormente en clase; o enviados a
otras clases francesas en el marco de una corres-
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Recursos de labricacion propia

pondencia escolar, de un intercambio: o como
recurso hiasico de un provecto de trabajo; etc.

e La diapositiva (o la fotografia, si se dispone de pro-
yector de opacos) ofrece asimismo un amplio abani-
co de posibilidades para trabajar en el aula. Bastaria
con planificar. en el marco de un intercambio esco-
far. el que los alumnos fotografinsen escenas o situi-
ciones diversas: en la familia, en el centro escolar, en
la calle, en el autobas, paisajes. etc.

e L transparencia es otro recurso de gran utilidad
pedagogica como ya expusimos en la seccion corres-
pondiente. Presenta como caracteristica fundamental
la manipulacion didactica que permite llevar a cabo
de cualquier libro de texto o material auténtico, faci-
litando la presentacion parcelada de cualquier docu-
mento ast como la elaboracion v verificacion de
hipotesis por parte de los alumnos v alumnas.

Como entendemos que cualquier actuacion del profesor
en el aula ha de estar justificada y fundamentada, ofrecemos
seguidamente una relacion de libros que cubririan este obje-
tivo cuando es el profesor el propio «fabricantes de material
diddctico. Estas obras retnen como caracteristica comun el
ser capaces de prestar una gran ayuda al profesor ¢n este
sentido, dados los disenos tan didacticos que presentan asi
coma la relacion tan estrecha eorfa-practica que mantienen.

Proceso diddctico

Cubren aspectos variados del proceso didactico. asi
como el andlisis y utilizacion de gran cantidad de recursos:

VI AAVV. (1990). Diddctica de las segundas lenguas,
Estrategias y recursos hasicos. Madrid: Aula XXI-Santi-
Hana.

Pl BerRTOCCHING, P, v Costanzo, E. (1989). Meaniel d'air-
toformetion. Paris: Hachette, coleccion «Fi.
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Discurso
Mis centrados en aspectos relativos al discurso:

VPl Cicurer, F. (1991). Lectures interactives en langue
ctrangere. Paris: Hachette, coleccion «Fs

V' MOIRAND. S, (1990). Une grammaire des textes et des
dialogutes. Paris: Hachertte, coleccion ..
Proceso de evaluacion

Orientan el proceso de evaluacion:

Pl BortoN, S (1987). Evaluation de la compétence
communicative en langue étrangere. Paris: Hatier-CRE-
DIF. coleccion «LAL

Vi LussiEr, D. (1992). Evaluer les apprentissages deans une
approche communicative, Paris; Hachette, coleccion «F
Curriculo

Desarrollan, desde un punto de vista mds teorico, 1odo
lo relativo a contenidos en la LOGSE:

Pl AAVV. (1992). Los contenidos en la Reforma. Ensenan-
za v aprendizaje de conceplos, procedimientos v actitii-
des. Madrid: Aula XXI-Santillana.

P valls, E. (1993). Los procedinientos: aprendizaje, ense-
ticnnza v etalitaciaon. Barcelona: ICE-Horsori,

No debemos olvidar las secciones que la revista Le

Srancais dans le monde dedica a la didactica («Expériences

et reflexions, «Guide documentaires, «JFiches pratigies:), asi
como los numeros especiales que esta misma revista edita
dentro de la coleccion «Recherches et applications: (Ha-
chette-Edicef).



Recursos parA
LA BIBLIOTECA DE AULA

La biblioteca de aula

Todo proceso de ensenanza y aprendizaje que pretenda
ser constructivo v que tienda a promover en ¢l alumno
autonomia de aprendizaje debiera contar con un marco
que facilitase la movilidad fisica para la realizacion de tra-
bajos colabarativas, el desarrollo de la interaccion para el
contraste de opiniones v la toma de decisiones, ast como
espacios para la ubicacion de materiales que posibiliten
dichos procesos.

La hiblioteca de aula es un recurso idoneo para propi-
clar aprendizajes significativos, ya que el alumno tendria la
posibilidad de utilizarla para realizar consultas o pequenas
tarcas de investigacion en el marco de proyectos de traba-
jo. actividades interdisciplinares, ete.

Podriamos también imaginar el espacio fisico «aulas
como el lugar de convivencia de dos espacios virtuales: el
dedicado a la intervencion pedagdgica general (puesta en
practica sistemadtica de la programacion de clase), y el dedi-
cado a la diversidad (ampliacion de conocimientos o recu-
peracion de casos con dificultades), al ocio productivo, etc.

Dicho esto, una hiblioteca de aula deberia contar con un
material adecuado (v, apartado «Material para la bibliotecas,
p. 133) que propicie estas finalidades vy que venga a com-
pletar el programa de contenidos insistiendo en el desarro-
llo de aspectos relativos a conceptos, procedimientos y acti-
tudes (v, apartado «Procedimientos y actitudes,, p. 132).

A nadie se le ocultan, sin embargo, las dificultades que
en Sccundaria entrana su ubicacion, dado por supuesto
que el profesor no dispone de aula propia: no obstante,
quien abogue por este recurso pedagogico podrd encontrar
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soluciones apropiadas (hiblioteca de aula ubicada en el
Departamento, en la biblioteca general del centro, bibliote-
ca «movils, ete.).

Procedimientos y actitudes
Procedimientos

Los procedimientos que alumnos v oalumnas pueden
desarrollar mediante la utilizacion de una biblioteca de aula
pueden ser los siguientes:

= Receptivos:

— Extraccion de informacion global/especitica a partir
de documentos impresos,

— Lhilizacion del diccionario,

— Estructuracion de informaciones procedentes de di-
versas fuentes.

— Resumen, tras identificacion de las ideas principales,
en el marco del tratamiento de la informacion.

— Induccion de significados de palabras desconocidas
(inferencia).

— Buasqueda y verificacion de hipotesis sobre aspectos
morfosintacticos, mediante la extraccion de informa-
ciones pertinentes a partir de compendios gramatica-
les.

— Interpretacion de opiniones, intenciones de los ha-
blantes, a partir de textos escritos,

— Etc.
« Productivos:
— Organizacion del propio proceso de  aprendizaje

mediante la planificacion de pequenas tareas de bus-
queda e investigacion.

192

— Transmision o devolucion de la informacion obteni-
da por medio de:

e Produccion libre de informes a nivel oral.

e Planificacion vy desarrollo de informes a nivel
esCrito,

* Produccion de informes escritos (de manera libre
o a partir de modelos preestablecidos).

e Transmision (ordl o escrita) de resimenes.

== Elg;

Actitudes
Las actitudes que Hevaria aparcjadas el desarrollo de
estos procedimientos son:
a) Actitudes tendentes o controlar el propio aprendizaje:
— Desarrollo del espiritu de basqueda vy analisis,

— Andlisis de los procesos de aprendizije con el fin de
promover L autonomia en el mismo.

— Rigor en la realizacion de trabajos en el aula,

— Toma de conciencia de la capacidad para compren-
der globalmente documentos escritos sin necesidad
de entender todos y cada uno de sus elementos.

— Etc.

b) Actitudes tendentes a regular factores afectivos:

— Aumento de la confianza en si mismo vy reconoci-
miento de la capacidad personal para progresar,

— Desarrollo del espiritu critico.
— Interes por leer textos escritos en lengua extranjera

de forma auwonoma con ¢l fin de obtener informa-
cion, ampliar conocimientos, disfrutar, etc.
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ANEXOS TABLA FINAL DE MATERIALES"

Ficha Pdg. Titulo
OF. 24 o7 O Pory O e foes,
NT-V.8 114 OF publicités telévisées
NT-O.1 120 GIEUNO
OFE.15 -4 A cache=cache arec fes mots.
OF.1 ol Acemme
FO.2 54 A haute vox
OF. 18 3 A fuste titre
OF.32 s A lecante de, . Coups de fil
OF.5 0l Adecondte de. . Lentretion ef Fhtervien
OF.6 al A Ccande des Einfornetion radio et fa pablicie
OF33 71 A Lcconte des Frangais,
FO.3 43 A Leconde des sons. Les voyelles / Les consonnes
OF.19 66 Ao enis
NT-0.3 121 Ata portoe 172:34
OF. 34 il A tour de wle
MLI5 98 A vous de jower Jex de roles
OF27 08 Action
OFE. 15 ] Activites eorites 23
ML 12 a7 Activites ludiguees
RP.1 91 Allons-y!
DL7 103 Anglicismes Dictionnaive de la fangue frangeise,
LT.3 20 Arehipel.
OFE28 09 Arpioges.
OFE29 (5] Arpeges 273
NT-V.3 112 Avec plasir 1
0OFE25 68 Bien ocrit

* Ordenados por orden alfabdético de titulos
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Ficha Pdg. Titulo
QE20 Oh Biewn regu factivies de compréhension orale)
OF. 30 Gt Bien vegu tcomprchension orale - tuftiation ).
LT.8 A0 Bientenne en rance
RP.1 Yl Bagor
GR.1 T Clest facide a dire
RP.1 9l G ta?
LT.2 14 Cartes sur table
NI-TR.1 126 Cartes sur transparen!s
RP. 1 gl Chez s
NT-V.1 (N Chrntigries de Franeo
(&N | Ml Civtlsation frangase guotidiene
ML2 R Commuancation vrale et appresitissage des igues
OF.21 iy Commnigquer on frangais
NT-0).4 122 Crucieranes 3
Dr.10 1014 Des postos et des muots ponr le dire
ML 93 Dles jenx ponr apprendre
Di.2 12 Dice mod Herder: Foaneds, (R <Espo (8sp b ),
DIL.17 104 Dico pratigue Expression écreite Corvespondances
D11 103 Dictionnaire des anglicismes.
DIz 103 Dictionnaire des expressions et focntions
DI.14 14 Dictionnaire des mots comtemporains
DI.18 1t Dictinniarre des o erhes et dictons
DLS 104 K Ji’:';f'ummm* eles syonymes,
DLO 104 Dictionmaire d frencens branche
DIl 102 Dictionneaire du frangais comtemporan
DlL4 1114 Dictianieaire du frangais langue étrangere 12
Dr22 104 Dictinpeaire Hachette Jruaiiors,
D15 1014 Dictionnaire preiticpue des faux-freves
DILI3 103 Iictionnarre thematique tisuel
ML 4 94 Duocrment it aleatodre. Le papier
OF 16 05 Eeonde . ceonte
OF.2 Il Ecrire a tont le monde
OF.4 ol Ecritires 12
OFEIT7 03 Ecrtrons-le!
LT.4 i Encavant fa mustigue
RP.3 L Ensemble
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Ficha Pdg. Titulo
NT-V.2 111 Entroe lthre
Lr.7 25 Esprerces.
GR.2 74 Excrcices de grammeaire 172
GR.4 k4] Exercices pour apprendre d conjugner
vD.1 43 Frances midad ¢ 37 curso ESO
OFE. 31 0 Frangais des affaires.
OFE7 G2 Crammies |
OF.8 G2 Craammeys 2 3
GR.14 80 Chretmicitica heasica de la lengua francesa.
GR. IS5 Bl Greamettica esencial de frances,
GR.11 78 Crrantmettre du frances
GR.12 ] Ceramiaire: Niveaux debutat intermdédiaire
GR.9 ki Crretpmimmatire. Niveanux debutet moyen
GR.5 (5} Ciraanimetre sumplifice
GR. IO -] Grannhaire wtile du frangas
GR.O k) Clranmmiatne pivaite di frangas
Lrs 24 Coretnnd fetrpe
ML11 97 Corilles of mcthodes de rechercbe o tdees
M3 PR Hexagone
NT-V.4 112 friciges a fore: Ecrivain fnhire
NT-V.5 113 Imiages a live: Le frangats dans Nous ses etais.
NT-V.6 113 Images a hire: Sur Uéducation des filles
NT-V.13 118 ftineretives
ML.3 94 Joen fetngepe et créadivite,
RP.3 92 Jeunes
MIL5 95 fetix et actieies communcatives dans la classe ¢ )
ML.6 95 Jenx e teehniques d expression
MI 14 98 Jetx powr parler, jenx pour creer
NT-V.9 115 Kaléwdoscope.
NT-V.10 116 Limage o la parole. 172
MLSE 96 Linienble,
MLY 90 Lurthographbe par les mots croises
LT.9 32 La clé des champs
cLs 89 La France de toujonrs
L3 87 La France faime!
GR.T O La grammuaive anlrenient




Tabla final de materiales

Ficha Pdg. Titulo
OE. 14 O La machme a ecriture 12 4
NT-DP.1 124 Let rie est a nons
NT-V 110 Let tudie en clesse de fanpne
DiI.21 104 Laranisse diccronano pocket
MLS e Le crrgue
ANT-V 110 Le document vrdéo
GR.8S & Le frangars au privsent
RP.2 91 Le porirnal olos eiafants
Cro fata Le five pormiad (Passe-0artont of 3 sir 5
clL2 87 Le nourean Gutde France
ILT.6 26 Le it ean sans fronttdnes
DL23 1k Lo Robert fronor
Dr19 114 Le Robert aral-comt. )
OE. 35 71 Lociure-ocritire
OE. 11 (6% Les expiessions iegees
DrLis 14 Les portugetises ensablees it argol die corps )
Lrio A Libre echenue
OF.36 72 Loy d'éertire
OFE.38 72 Live fa prosse protee - restniers coninientier. debatt e
OFL.37 73 Lo Obenif comprendine
QE. 10 03 Lires s mformer, s exprnmer
D.o 32 Matenales didacticos. Area de v 08 aclor )
UD.5 S0 Materalos drdacticos Longted © )3 “cuso i)
UD.3 37 Materiettes dilacticos Longie ) ESO).
LT.1 16 Methodde Orange
NT-Vil4 118 Muou-chronques
I1T.12 38 Musstnt specierle
RP.3 92 Mame
NT-0.2 121 Moy amit frangais
LT 14 41 Moseiiepe
D20 104 Neayons pas peur des mots )
DI16 104 Nomd wn chen!
CL7 B8 Ordralphabétique
OF.3 (18] Parler of conrainere
OFE. 12 03 Passage o Fécrit. 2 Comprehonsion ef expression
UD. 4 i Paie a modeler

" Ficha Pdg. Titulo
ILT.11 30 Prlv o face
FO.1 s Plenisir dos sons
GR.3 75 PrenuersNontvatey exercices de grantmeire
vo.1 H2 Prendre au mot
0OF.9 02 Prenez la pxarole
OFE22 8] Productions corics L mot. la phrase, le texte
OFE26 (Gt Professuninellement rotre |2
vD.2 Hy Proyecto ENSEMBLE
L9 ] Rewdez-vons on Franee
GR.13 ] Kevestons 23
DILY 1113 Robert methodupee et méthodigque du fr actuel
LT.15 14 Rythmes jetnes
MEL7 5 Seneilentions plobados
NT-TR.2 12 Stteeaationts de tous fos jorrs
NI-TR.3 | 27 Nitseettionis of streecibres
i3 12 Shediz
LT.13 W soferf
ClL4 BT Towrs de France
NT-0.5 122 Trois
NT-V.7 111 U ealleage dens Pars. 102
CclLio KU [ e annee en France
MiI_io i) { e classe de e
NT-V.11 116 Videu-France Panoramigues
NT-V.12 117 Vidéo-France Profils - Optiguees
ClL5 K8 Virwe are peays Les Frangans deans lewrs regions ()
vo.2 K2 Vocabudarre illustre
Vo3 53 Vocabulare Nuea débutant avanceé
0OE23 (v Viyeage e Villers




Anexos

GLOSARIO DE TERMINOS

Expresamos aqui ¢l sentido que atribuimos personal-
mente a ciertos términos utilizados ¢n este trabajo v que
creemos podrian ser fuente de interpretaciones diferentes
por parte de los lectores de esta Gria.

Actividades
Encadenadas

Entendemos por actividades encadenadas aquellas que
van ligadas entre si de tal forma que la solucion de unas es
necesaria para la realizacion de las siguientes,

Controladas

Actividades controladas son aquellas que promueven
una interaccion significativa caracterizada por girar en torno
a la practica de unals) estructurals) lingtiisticats) determi-
nada(s). Esta interaccion sera significativa (y no mecinica)
cuando, a pesar de su caricter estructural, se desarrolle
dentro de una situacion de comunicacion definida y pro-
mueva un intercambio consciente y previsible de significa-
dos. de mensajes. Esto se produce, por otra parte. cuando
las intervenciones de los dos interlocutores pretenden cu-
brir un vacio de informacion. Podriamos decir. en otras pa-
labras. que se trata de un ejercicio estructural no mecanico:
lus turnos de palabra estin prefijados en el diseno de Ja ac-
tividad y la correccion en el empleo de las estructuras ha
de estar garantizada. ya que no se admite ¢l error. El tér-
mino -controladas: no quiere decir aqui que ¢l profesor ha
de controlar las producciones de todos los alumnos, sino
que el control de dichas producciones lo ejerce(n) lacs)
estructurii(s) mismals) que se estitn) practicando.

Semicontroladas

Las actividades semicontroladas ticnen las mismas carac-
teristicas que las anteriores, si bien no se trata de practicar
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unals) estructura(s) determinadacs), Elalumno puede elegir
entre varias previstas en ¢l diseno de la actividad. Esta inte-
raccion sigue primando la prictica estructural, aunque con-
cede mds importancia que la anterior a la transmision de
significados y mensajes por parte de los interlocutores.

Libres

Las actividades de tipo hbre priman totalmente la trans-
mision y negociacion de significados v mensajes, pasando
a un segundo plano la practica formal de la lengua. No
existen estructuras predeterminadas (sioel tema de la inte-
raccion), sino que el alumno o alumna ha de llevar a tér-
mino ¢l intercambio comunicativo utilizando todos los
recursos yoestrategias de compensacion que posead. Este
procedimicnto daria lugar a una actividad  plenamente
comunicativa y de resultado imprevisible, Los turnos de
palabra no estin prefijados y se acepta el error lingtiistico.
stempre que no obstaculice el avance de la comunicacion.

Creatividad lingiiistica

Un alumno serd creativo desde el punto de vista lin-
giiistico cuando, aprovechando y basandose en su bagaje
culural vy lingiistico (tanto en Jengua materna  como
extranjeri), sca capaz de combinar reglas gramaticales, de
hacer derivaciones logicas, cte. v de «crear- o «inventar.
enunciados necesarios para llevar a cabo sus intenciones
comunicativis en intercambios orales o escritos. Esta capa-
cidad ereativa sera directamente proporcional a la cantidad
de conocimientos lingiiisticos o culturales que se posean.

Criterios de evaluacion

Entendemos por tales aquellos elementos de referencia
que el profesor debe tener en cuenta a la hora de valorar



cada produccion del alumno. No se trata, pues, de un por-
centaje o de una calificacion numeérica (la mot no seria
mais que la traduccion matematica del criterio). Asi, a la
hora de evaluar una produccion oral. por cjemplo. habre-
mos de tener en cuenta no solo su grado de correccion
fonctica o morfo-sintdctica, sino también factores del tipo:
fluidez de la expresion, validez de la transmision del men-
saje, capacidad de improvisacion del alumno, ete.

Diversidad (atencion a la, tratamiento de la)

El grupo-cluse es, por su propia nuturaleza, heterogé-
neo. Aungue necesitemos en la prictica emplear terminos
como «nivel medio., es evidente que no hay un nivel unifi-
cado de conocimicntos. sino una «diversidads de niveles
procurada por las capacidades e intereses particulares de
cada alumno (va sea por encima o por debajo de aquella
«amedian). Entendemos que un recurso diddctico presta aten-
cion a esa «diversidads cuando ofrece itinerarios de realiza-
cion alternativos. pudiendo asi el profesor atender de
manera diversificada, al menos, a los distintos subgrupos
de alumnos y alumnas de un nivel similar.

Funciones del lenguaje

Operaciones que realiza v permite realizar el lenguaje a
traves de su utilizacion en la prictica comunicativa (pedir una
informacion, expresar un desco, saludar.) por medio de
enunciados con significado (Pouwvez-vous me dive...7, +f ai-
merais que vous réussissiezy,  «Bonjour, monsieur!). Los
minuales de Francés emplean generalmente el termino «cctes
de paroles para hacer alusion a las funciones del lenguaje,

Gramdtica implicita/explicita

Se trata la gramatica de manera explicita cuando ésta (la
norma y las reglas que la rigen) es presentada al alumna-
do a través de explicaciones v definiciones, sirviéndose de

Celosario de térnimos
R ——————

un metalenguaje especilico. Cuando estas explicaciones vy
definiciones estan ausentes, y la gramatica se hace a través
de la practica por medio de ejercicios estructurales (de
transformacion, practica de rulinas lingQisticas, ele.) se
estaria haciendo un tratamiento implicito de aquélla,

Inutercultural (enfoque o perspectiva)

Enfoque que se da a los coneeptos o nociones socio-
culturales, consistente ¢n contrastar los rasgos del contex-
to sociocultural propio del alumno con los del pais cuya
lengua se estudia. ste tipo de enfoque favorece la relati-
vizacion de las propias creencias culturales, asi como una
comprension de las realidades culturales de otros pueblos.

Memorizacion comprensiva

Forma de memorizar conceplos que se apoyid €n con-
textos (semanticos, socioculturales, iconicos —esquemas,
dibujos, fotografias, imagenes en movimiento—, redes
semanticas, etc.). Dichos contextos facilitarizin esa memori-
zacion sirviendo de referencia consciente 0 inconsciente,
Otras vias para facilitir una memorizacion comprensiva
podrian ser: los jucgos de palabras, el aprendizaje a través
de antonimos, de crucigramas. ete.

Proyectos (desarvollo de una unidad
diddactica por)

Entendemos por trabajo por provectos en el drea que
nos ocupa aquel que, estando dircctamente relacionado
con el aprendizaje de la lengua extranjera, s¢ constituye en
el hilo conductor del proceso. pudiendo incluir —para ser
levado a cabo— la planificacion negociada v la realizacion
colaborativa de varias tareas de aprendizaje, organizadas o
no en unidades didicticas diferentes, Todas las actividades
que se programen estirian encaminacas o la preparacion,
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desarrollo-investigacion y claboracion del proyecto, que
deberd concretarse y materializarse en un producto final.
Por ejemplo. elaborar un estudio sobre el tratamiento de
una misma noticia por periodicos de tendencias diferentes
(La Croix, Liberation, L 'Humanite, France-Soir, Le Monde)
en el que los alumnos averiguarian las claves de ese dife-
rente tratamiento (publico al que se dirigen, referentes cul-
turales en fos que se apovan, ideologias ¢n juego. mensa-
je que pretenden transmitir, titulares ¢ imagenes utilizados,
ubicacion dentro del periadico...) apoyindose en los ele-
mentos lingiiisticos y culturales presentados por los res-
pectivos textos. (Ver abajo <Tarea finalv).

Tarea final

Son tareas aquellas acuaciones que implican a todos los
alumnos y alumnas ¢n la interaccion (comprension y pro-
duccion) y manipulacion de la lengua extranjera. Su obje-
tivo principal es que los alumnos se concentren en la trans-
mision del mensaje mds que en el sistema de la lengua
Estas tareas deberdn tener similitud con las acciones que se
llevan a cabo en la vida cotidiana, y podrin llevar implici-
ta la realizacion de una serie de actividades de aprendiza-
je previas que suministren al alumno los contenidos, anto
relativos a conceptos como a procedimientos v a actitudes,
necesarios para la ejecucion de dicha tarea. (CF NuNan, D.
(1989): Designing tasks for the communicdtive classroon,
Cambridge University Press), Por ejemplo, debatir en clase
las razones a favor o en contra del fumar: los alumnos dan
sUs ()pini()ncs V eXPresian sus razones.,

Aunque la frontera entre proyectos y tareds no siempre
queda clara en los diversos textos consultados, nos atreve-
mos i proponer como rasgos distintivos entre ambas nocio-
nes los siguientes:

a) La tarea estaria mis centrada en aspectos lingtisticos
y comunicativos, mientras que el proyecto anadiria
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un cardcter de investigacion, profundizacion en
aspectos socioculturales v estudio  colaborativo a
aquélla.

b) La realizacion de la tarea supondria menores exi-
gencias de tiempo, tinto en su preparacion como en

su realizacion.

¢) La realizacion del proyecto, por su parte, se podria
planificar a mas lirgo plazo, serin de mayor alcance,
o podria verse interrumpida para intercalar tareas
relacionadas con aspectos particulares del mismo,

Tratamiento recurrente o «en espiraly
de los contenidos

Decimos que los contenidos estin tratados «en espirals
(o de manera recurrente, o que se sreciclans) cuando, a tra-
ves deactividades adecuadas, reaparecen en  distintas
secuencias de aprendizaje a lo largo de una unidad didic-
tica, de un curso o del ciclo. Este tratamiento de los conte-
nidos permite no solo la revision de adquisiciones anterio-
res y la correspondiente deteccion de errores, sino también
la ampliacion de aquellas adquisiciones y una «wretroali-
mentacion- del proceso de aprendizaje.

Vacio de informacion

(Trou d'information). Ausencia de datos (informacio-
nes, opiniones, etc.) en un hablante, que le lleva a sentir la
necesidad de comunicarse con otro para obtener dichos
datos y cubrir aquella ausencia, Este vacio de informacion
es ¢f rasgo distintivo bdsico de toda actividad comunicati-
va (por ejemplo, nunca —en una situacion real de comu-
nicacion— un alumno o alumna preguntaria a un compi-
nero su nombre si yva sabe como se Hama).



COMO SERVIRSE DEL DICCIONARIO

JOUONS A UN JEU NOUVEAU AVEC LE MOT «JOUER»"
Con comment appreidre @ se servir di dictionneire)

Mettez-vous par groupes. Il vous faut du papier, un
stylo et un Dictionnaire de la Langue Francaise. Vous
étes préts? Allez, bop! On démarre...

1.

* (Tomado de De Hernaxorz Viooria, O en foiet Id, n” 6, p. 45

Jowons a... le son [ 3] est contenu dans ce mot,
Cherchez-en d'autres ayant le méme son (méme
graphic ou diffcrente).

Jeuts est parfois synonyme de <badinages. Cher-
chez 5 mots ayant le suffixe —age et donnez-en la
définition,

Le suffixe «et se trouve dans un mot dont la ra-
cine est la méme que geir, Lequel? Cherchez
d'autres mots ayant le sulfixe et

Voici dautres suffixes: wables, «iers, «tioie. For-
mez avec eux des derivés des mots suivants:
aroutes, tirpenters, «stransporters, «wlace-.

Cherchez des synonymes pour les mots suivants:
ofetds, FOULSs, «THECRIers, «iNINerses.

De chaque mot donné, formez un verbe: sjeu-,
ddnguiiety,  epieitXs,  «cotletirs,  «gross,  «0bscu,
berverrds, scmonin.

Indiquez les substantifs auxquels correspondent

les verbes suivants: qoner, «ndarchander, w«ider,
sseilers, «recevoir. «proditirer.

Madrid, enero de 1988)

Cma servirse del diccloneario
I S ————— e

Cherchez les mots ayant la méme racine que
«ouwer ¢l dont les définitions sont les suivantes:

a) Objet dont les enfants se servent pour s anmuser,
b)Y Persoiine qui joue d i jen quelcongiie,

¢) Activité visant au plaisir, a la distraction de
soi-méme ot des antres.

d) Dans le langage enfantin se dit familierement
pottr «jouets,

Trouvez, parmi les verbes suivants, des synonymes

de sjouers pour ces phrases (plaisanters, <interpre-
[ers, «FiSepiiery, o« rOmpers, «dgiys, wepresentienr):

a) M a joué fe tont pour le tout.
b) A vous de jouer!

C) Elle e dit cele pour jouer,

d) Le pianiste jouait du Mozart.

e) Les comédies sont fuites pour étre jouces sur
scene,

B 1l vous a joue.

10. Voici des phrases avec le verbe ojouer construil

avec/sans préposition:

—  Panl vouleitl bien jouer une pertie d'echecs.
— I ne faut jamais jouer avee le feu.

— M a jone 10 F sur un cheval.

— Nous jouons de la guitare.

Cherchez les différentes définitions du verbe gorer et,
en vous inspirant de ces phrases, formez-en d'autres avec
ce méme verbe.
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11. Cherchez en bas (a.h,c) Texplication des phrases
suivantes:

— 1l joue avec sa vie,
— La picee se joue a la Comedie Frangaise.

— 1l joue du couteau,

a) Sen serviravee plus ou moins d adresse.

by Ne pas la prendre ain serienx, exposer auoec légérete.
)

c) Etre representoe.



UNA FICHA DE LECTURA

UNE FICHE DE LECTURE *

et ficha de lectura
R
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Lieu et date d'édition: .....ocoooiiviieninins N L LR

1. A quel genre littéraire appartient ce livre?

4) Roman D

b) Conte []

¢) Théarre [ ]

¢) Article D i) Bande
dessinée D

i Autres  []

) Journal
g) Poésie

h) Essai

[1 O

d) Reportage [ ]

2. Pour «a), b), ¢)» répondez aux questions 4 . Pour
le reste, B .

A

Dites en quelques lignes (5 maximum) de quoi il s'agit (o2?
quaned? comment? pourguoi?y.

Présentez les personnages principaux (nom. dge. aspect
physique. profession, caracltére, rapports cvec les autres per-
somneges..) et dites lequel vous avez aimc e plus et pour-
(uoi:

Quelle est lidée principale qui se dégage de ce livie? Quels
autres aspects fondamentaux sont en rapport avec ce sujet
principal?

* Procede del LB GFrancese Macis, en dob et fao n® 5, poas Madrid. septiembre de 1987,

143



ATUNOS
e —

B

Résumez le sujet principal et les secondaires:

4. Mots pour lesquels il vous a fallu recourir au dic-
tionnaire:

IV o e R T A O S S

3. Mots dont vous avez compris le sens par le contexte:

IO ot s e B S B B S R e 8 S P R

1 o

5. Citez quelque passage du livre qui vous semble inté-
ressant:
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6. Le titre, vous semble-t-il convenable? Pourquoi? Pro-
posez-en un autre.

7. Ajoutez votre jugement personnel du livre en pen-
sant a le recommender 2 un ami, et notez-le de 0 a 10:







i - ——
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