==
oc
=
=
S
-
o
o

SECUNDARIA

\'g

Ministerio de Educacién y Ciencia




Guia de Recursos Didacticos

=

AN

=

Educacion Secundaria Obligatoria

Ciencias Sociales, Geografia e Historia

Autores:

Fermin Asensio Chapapria
Rafael Delgado Torrejon
Miguel Angel Herguedas Lorenzo
José A. Hernandez Ubeda
M.* Josefa Reyes Bonacasa
José M.?# Salguero Juan y Seva
Juan Zafra Camps

Coordinacion:
Jests Dominguez Castillo,
del Centro de Desarrollo Curricular

LS

Ministerio de Educacion y Ciencia




ﬁ'

el

Ministerio de Educacion y Ciencia
Secretaria de Estado de Educacion

Direccion General de Renovacion Pedagogica
Centro de Desarrollo Curricular

Edita: Centre de Publicaciones. Secretaria General Técnica
N. L P. O 176-85-186-6

IS, B. N.: 84-369-2796-6

Deposito legal: Z-30/96

Impresion: Edelvives

Coordinacion de la edicion:

CENTRO DE DESARROLLO CURRICULAR
DEPARTAMENTO DE PUBLICACIONES



Proroco

La finalidead de estas Guias de recursos, para la Fedu-
cacian Secundarvia Obligatoria, es apoyar al profesorado
que empieza a impartiv las nuevas ensenanzas en los cen-
tros que anticipan su implantacion. Son materiales concebi-
dos para facilitar el desarrollo del curriculo en las diferentes
dareds de conoctmiento, Con su publicacion y distribucion, el
Ministerio de Educacion y Clencia prefende proporcionar a
los profesores y profesords de los distintos Depertamentos
Didlcicticos un instrimento guie les ayide a seleccionar y uti-
lizar recinsos diddcticos para el desarrollo de sus proge-
meaciones vy, en consecuencia, para el trabeajo coin los alum-
nos en el aule.

Estas Guias 1o se han elaborado con la pretension de
presentar los recuirsos existentes de forma exhaustiva: por el
conltrario, sus atores ban procedido a seleccionar aquéllos
quie pueden resultar de mayor utilidad para el tratamicnto
de los contenidos de las dreas corvespondientes, a lo largo
de la etapa. Por ello, los recursos que aparecen en caded
Guia estan acompenados de comentarios V' sugerencieds
sobre el aprovechamiento diddctico que se puede bacer de
ellos.

El reto que para los centros educativos supone anticipear
la implantacion de las nuevas enserianzds merece no solo
un cumplido reconocimiento, sino también un apoyo deci-
dido por parte del Ministerio que, a traves de materiales
curriculares y de otras actuaciones paralelas, pretende
ayudar al profesorado a desarrollar sus tareas en condi-
ciones adecuadas.

El Ministerio valora muy positivamente el trabajo reali-
zado por los autores de estas Guias de recursos, que obe-
decen a una estrictira propuesta por el Servicio de Eduea-
cion Secundaria del Centro de Desarrollo Curricular, y han
sido elaboradas en estrecha colaboracion con los asesores de
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dicho Servicio. El Ministerio considera que son instrumentos
valiclos para el desarrollo de las programaciones de las dife-
rentes dreas. No obstante, son los profesores de las mismes
los quee tienen la wltima palabra acerca de su utilidad, en la
medida en que les resulten una avuda eficaz para llever a
cabo su tarea,

Es intencion del Ministerio realizar wn seguiniiento
sobre el grado de utilidad de estos y otros meateriales de
apoyo al desarrollo curricidar, durante el periodo  de
implantacion anticipada de la Educacion Secundaria. En

este sentido, las sugerencias o contrapropuestas que el pro-

Sesorado realice, a partir de su practica docente, respecto a

estas Guias ) olros materiales diddcticos, serdan una ayudea
imprescindible para mejorar o completar futuras ediciones

y parva proporcionear, por lento, unos materiales de apoyo de

mayor calidad a los centros y profesores que en cursos sitce-
sivos se incorporen a la reforma educativea.

Miguel Soler Gracia
DIRECTOR DEL CENTRO DE DESARROLLO CURRICULAR
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InTRODUCCION

Esta Guia tiene por finalidad orientar y apovar el traba-
jo de los profesores y profesoras que anticipan el curricu-
lo del drea en la Educacion Secundaria Obligatoria. pre-
sentandoles distintos tipos de materiales y recursos didacti-
cos existentes. Sobre ellos se hacen indicaciones acerca de
su utilidad v adecuacion para las programaciones del drea
en cada uno de los ciclos v cursos de la etapa.

Esta Guia hace, por tanto. hincapié en los materiales v
recursos de directa o muy proxima aplicacion al aula. En
ella caben trabajos de reflexion teorica, dirigidos al profe-
sorado, pero sicimpre que incluyan indicaciones y ejemplos
prdceticos de inmediata aplicacion. como por ejemplo, tra-
bajos, articulos, ete. sobre emas mas o menos generales o
especificos como la Programacion, la evaluacion, las activi-
dades de resolucion de problemas, el trabajo con mapas,
con textos historicos, ete. Con todo, predominan los mate-
riales dirigidos al alumnado o que puedan ser utilizados
directamente por alumnos y alumnas como. por ejemplo,
materiales curriculares (libros de texto, unidades didacticas,
ete.) o materiales diversos que pueden tener un ficil apro-
vechamiento didictico (libros de lecturas. colecciones de
lextos, «dossierss, juegos, ete.),

En la Guia se ha hecho un esfuerzo notable de selec-
cion. A diferencia de la anterior «Guia documental v de
recursos: aparecida en las «Cajas Rojasy, se ha tenido espe-
cialmente en cuenta aquello que vemos de mads cercano
interés y ayuda para el profesorado que va a trabajar con
el nuevo curriculo del drea,

En contrapartida a ese esfuerzo de seleccion, se han
ampliado y enriquecido los comentarios v valoraciones que
hacemos de cada obra seleccionada. Como norma general.
nuestros comentarios de cada obra han seguido esta pauta:



hitroduecion
e ———

+ Breve indicacion objetiva de lo que trata e incluye el
documento o material en cuestion.

e Indicacion de su utilidad, sugerencias de aprovecha-
miento, ete. (para qué pueden ser Gtiles, para qué
ciclo o momento de la etapa son mis apropiados,
como pueden ser utilizados, ete.).

e Valoracion global de la calidad ¢ idoneidad del mate-
rial.

En relacion con los comentarios sobre ¢l momento de
la etapa en que un material parece mas adecuado, se toma
como referencia la Resolucion sobre secuencia de objeti-
vos, contenidos y criterios de evaluacion del MEC, del 5 de
marzo de 1992 (BOE de 25/03/92), también incluida en el
libro dedicado al area en las «Cajas Rojass.

La Guia se ha organizado en varios capitulos. El prime-
ro de cllos esta dedicado a materiales y recursos didacticos
dirigidos a toda el darea en su conjunto y que puedan cubrir
desde un curso a toda la etapa. Los restantes capitulos han
seguido —por razones de claridad y facilidad de localiza-
cion de las obras— la division que se establece del curricu-
lo del drea en tres grandes nacleos o ejes de contenidos:

e Sociedad y territorio
» Sociedades historicas y cambio en el tiempo
e El mundo actual

Cada uno de esos capitulos se organiza en similares
apartados:

]

— «Criterios de seleccions,

— «Teoria y practica de la ensenanzas (de las Ciencias
Sociales, Geografia ¢ Historia),

— «Materiales curricularess: unidades diddcticas, mate-
rial con actividades, etc.

— «Recursos didacticos impresose: literatura, libros de lec-
tura para ninos y jovenes, comics, dossiers, colecciones
de textos, atlas historicos, ete.

— «Recursos audiovisualess: peliculas, documentales en
video vy colecciones de diapositivas.

— «Orros recursos diddcticoss: juegos, maletas, recorta-
bles, puzzles, programas informiticos, etc.

— «Recursos didacticos para la incorporacion de los
temas transversialess a los contenidos historicos.

La implantacion de los nuevos curriculos estd generan-
do. en estos Gltimos meses, un aumento importante en la
produccion de recursos didicticos, en especial de pro-
puestas curriculares, tanto por parte de las diversas edito-
riales dedicadas al ambito educiative como de las impulsi-
das a partir de Jas convocatorias de proyectos de investi-
gacion del propio MEC (a traves del CIDE). Por todo esto,
una parte importante de estas publicaciones no van a
poder ser recogidas v valoradas por los autores de estas
paginas, que cerraron su estudio en los primeros meses de
1994,



PRroOPUESTAS CURRICULARES

DE ETAPA Y/O CICLO

Autores:

Fermin Asensio Chapapric

José A. Herndndez Ubedea

-

Criterios de seleccion

Se presenta en este primer capitulo una serie de traba-
jos que se han venido realizando en los Gltimos anos por
diferentes equipos de profesorado de todo el pais. con ¢l
objetivo coman de construir un nuevo curriculo del area de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia de la Educacion
Secundaria Obligatoria (en adelante, ESO),

Los trabajos seleccionados son de diferente naturale-
za. Hay algunos que proceden de etapas anteriores al
desarrollo de la LOGSE y al Real Decreto de 6 de sep-
tiembre de 1991 por el que se regula el curriculo de la
ESO (en adelante, Decreto de Curriculo). Son trabajos,
por tanto, que no se corresponden siempre de modo
estricto con el curriculo oficial, pero que no por ello
carecen de valor orientativo, tanto por sus presupuestos
psicopedagogicos y epistemolagicos como por las suge-
rencias diddcticas que contienen. Por otra parte, hay una
serie de propuestas de secuencia de los contenidos de la
ctapa que se han venido realizando por distintos colecti-
vos de profesores, imbricadas ¢n el contexto del desa-
rrollo legal de la LOGSE, desde la aparicion del Diseno
Curricular Base hasta el momento de redactar estas lineas.
Son trabajos que parten de andlisis psicopedagagicos, de
conclusiones disciplinares y de la practica docente del
profesorado implicado. y que en la mayoria de los casos
contienen ya una secuencia de contenidos bastante con-
creta v estan en fase de elaboracion de unidades diddcti-
cas. Por Gltimo, aunque todavia escasos, existen ya algu-
nos proyectos que han cristalizado en materiales curricu-
lares con ¢l formato tradicional de los Jibros de textos, La
proximidad en el tiempo de la promulgacion de la
LOGSE explica su escasez y el hecho de que se basen
fundamentalmente en la propuesta del propio Ministerio
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Propuestas curricilares de etapa voo ciclo
B

para secuenciar los contenidos durante la anticipacion de
la ESO".

Nuestro proposito es hacer un comentario breve de
todos estos provectos, para aproximar su contenido al con-
junto del profesorado. No pretendemos hacer un andlisis
exhaustivo de cada uno de los proyectos. ni mucho menos
una critica, Si queremos expresar que tienen de valido y de
atil, a nuestro juicio, cada uno de ellos para los profesores
y profesoras que se enfrenten a la tarea de decidir para
qué, queé. comoy cudndo ensendry evaluar. No se tratia por
tanto de tomar partido, de defender un proyecto u otro,
aunque inevitablemente st dejemos implicita una cierta
postura al valorar esa utilidad para el profesorado. En todo
caso, esa valoracion no deja de ser una opinion comparti-
ble o no. v la mejor critica es siempre la que hace uno
mismo, Por eso recomendamos i quienes estén interesados
en conocer los proyectos que dacudan directamente a los
textos originales.

Para analizar los distintos materiales hemos elaborado una
plantilla en la que recogemos una serie de indicadores que,
a nuestro entender, permiten calibrar el grado de profundi-
dad y la utilidad que cada proyecto tiene para fundamentar
una secuencia de los elementos que componen el curriculo.
En esa plantilla, ademds de los citados elementos curricula-
res, incluimos indicadores relativos a la presentacion, lengua-
je empleado, utilidad inmediata para la programacion, grado
de concrecion de los materiales (si se ha llegado a la elabo-
racion de unidades didicticas) v accesibilidad. tanto para el
profesorado como para, en su caso, el alumnado.

Hay dos circunstancias que conviene advertir previa-
mente. En primer lugar, algunos de los proyectos se han
planteado llegar a una secuencia del conjunta de la etapa
vy, en la mayoria de los casos, ademds, mediante un plan-
teamiento ciclico. Tal planteamiento, con todo lo que tiene
de riguroso, tropieza, con el hecho de que la anticipacion

1. Resolucion de la Secretaria de Estado de Educacion de 5 de marzo de
1992 ( BOE de 25 de marzo).
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se estd realizando sobre ¢l segundo ciclo de la etapa, sin
que hasta €l momento pueda construirse dicho ciclo sobre
lo. desarrollado en el primero. Esto hace que la construc-
cion de un segundo ciclo en los centros de Secundaria se
deba realizar en el wacios, al tener que darse por sabidos
los contenidos del primer ciclo, lo que puede suponer una
falta de coherencia que puede llevar al fracaso. Esta difi-
cultad, que por otra parte se plantea tambien si se sigue la
propuesta del MEC expresada en la Resolucion de la Secre-
taria de Estado de 5 marzo de 1992 (en adelante Propues-
ta de secuencia MEC), no invalida los proyectos emprendi-
dos, pero si hace problemdtica, desde luego, su aplicacion
rigurosa en el contexto de la anticipacion.

La segunda dificultad estriba en ¢l hecho de que ka mayo-
ria de estos proyectos estaban ya desarrollados o muy avan-
zados en ¢l momento en que aparecio el Decreto de Crorricii-
lo en 1991, Esto hace que dichos proyectos, en muchos
casos, se desvien mids o menos de los decretos oficiales, no
tanto en sus principios psicopedagogicos o en el método de
desarrollo de la secuencia, como en los contenidos final-
mente seleccionados, Corresponden la mayoria de ellos. sin
embargo, al planteamiento original de la Reforma de un
curriculo muy abierto, cardcter que como sabemos quedo
mas matizado a raiz del citado Decreto de curriculo,

Conviene también precisar qué elementos corresponden
a la Programacion de departamento y cudles a las progra-
maciones del profesor, distincion que hemos tenido en
cuenta para realizar nuestro andlisis. La normativa vigente
esta recogida en el Reglamento Orginico de los Centros
(BOE de 13 de julio de 1993) y en la Resolucion de 14 de
julio de 1993 (BOE de 30 de julio de 1993) sobre elabora-
cion y revision de proyectos curriculares. Segtin esta ulti-
ma, al departamento le corresponde fijar, entre otros, los
siguientes elementos:

a) Objetivos, contenidos v criterios de evaluacion para
el primer ciclo v para cada curso del segundo ciclo.

1) Procedimientos de evaluacion.

¢) Criterios de promocion y criterios de calificacion,

d) Materiales y recursos didicticos.



Propuestas curviculares

Ahora bien, conviene delimitar qué corresponde a la pro-
gramacion diddctica o del departamento y qué a la progra-
macion final que haga cada profesor para sus alumnos. Pues
hien, como se desprende del Reglamento Organico (articulo
100) y también se indica en el documento que el Ministerio
ha editado v distribuido en las llamadas «Cajas Rojas», a la
Programacion del departamento le corresponde establecer la
secuencia, distribucion emporal y organizacion general de
los contenidos en el primer ciclo v el los cursos tercero y
cuarto. En dicha Programacion  diddctica no es preciso deta-
Har las unidades diddcticas coneretas o los temas en torno a
los cuales se articulen los contenidos programados; como
lmpoco es necesario que todos los profesores que impar-
tan ¢l drea en el mismo ciclo trabajen las mismas unidades.
De este modo, [ programacion de unas mismas o similares

Propuestas curriculares

Pl Gruro 13-16 (1990). Taller de Historia. Proyecto
Curricular de Ciencias Sociales. Madrid: Edicio-
nes de la Torre.

Se trata de un proyecto cuyo origen es muy anterior d
la actual reforma educativa. Se basd en una experiencia
inglesa anterior, History 13-16, que supuso unid renovacion
de la ensenanza de la Historia en el marco de la reforma
educativa inglesa de los anos sesenta y setenta. El proyec-
to partia de un andlisis disciplinar v psicopedagogico rigu-
roso, para proponer un tipo de trabajo en el aula basado
en la investigacion del alumno v en su acercamiento al
método del historiador. En 1976 ¢l GRUPO 13-16 espanol
comenzo un proceso de traduccion, adaptacion y puesta
en practica en Espana del proyecto britanico. A lo largo de
los anos ha ido introduciendo cambios y vartando las uni-
dades didicticas para adaptarlas a su propia experiencia
docente, de tal forma que los materiales aqui comentados
son ya el fruto de su propia investigacion.

Son materiales, por consiguiente, que no han partido
del marco propuesto por el DCB o el Decreto de curricu-

unidades didacticas es algo que queda a voluntad de los
miembros del departamento. A modo de ejemplo, si un
departamento ha decidido abordar en el tltimo trimestre de
un curso «Las revoluciones burguesass, los profesores v pro-
fesoras que impartan dicho curso pueden ponerse de acuer-
do sobre la o las unidades que lo desarrollen o, por el con-
trario, uno puede escoger solo la Revolucion Francesa y otro
abordar el conjunto de las distintas revoluciones que se pro-
ducen entre los siglos XVIIT v XIX.

Consideramos fundamental aclarar esta distincion, que
supone una novedad importante respecto a la tradicion de
programacion acostumbrada en Ensenanzas Medias, y colo-
ca el papel de la programacion de aula en un lugar decisivo.

lo. No se les debe pedir una coherencia respecto a los plan-
teamientos disciplinares de la actual reforma, aunque si
haya puntos de partida similares en lo que a la fuente psi-
copedagogica se refiere y también en la valoracion de los
procedimientos. En todo caso, pese 4 que no se ajusten al
curriculo oficial, entendemos que constituyen un materizl
muy util como ejemplo de elaboracion de unidades didac-
ticas. El proyecto propone un tipo de trabajo en el aula
basado en los procedimientos. Se persiguen tres objetivos
esenciales:

— Quie los alumnos entiendan el método de investiga-
cion historica, a través de las fases que conlleva: for-
mulacion de hipotesis, busqueda y andlisis de fuen-
tes de informacion, v elaboracion de conclusiones.

— Que puedan entender los conceptos estructurales de
la disciplina: causalidad, intencionalidad, cambio y
continuidad, similitud, diferencia, etc.

— Que sean capaces de elaborar trabajos de tipo histo-
rico, desde la eleccion del trabajo hasta su exposi-
cion, pasando por todas las fases antes mencionadas.



Propuestis curriculares de etapa oo ciclo
e

Los procedimientos que se utilizan son muy variados,
abarcando a lo largo de las unidades practicamente la tota-
lidad de las técnicas de trabajo tipicas de la indagacion his-
torica: andlisis de fuentes, elaboracion de ejes cronologi-
cos, lectura ¢ interpretacion de mapas, ete. Ademds, pro-
ponen algunos procedimientos encaminados a promover la
empatia, como la representacion de algin personaje o de
algtin acontecimiento del pasado,

El contenido de los materiales aqui analizados consta de
un estuche en el que se incluyen 14 cuadernos correspon-
dientes a otras tantas unidades didacticas, y una «Guia
didacticar. Las unidades diddcticas estin numeradas en
orden cronolagico, pero en realidad van cubriendo dife-
rentes facetas de los procedimientos tipicos del trabajo de
investigacion historica, en progresiva complejidad:

e Unidades de iniciacion al trabajo de investigacion v
a la valoracion de la importancia de las fuentes: «La
extrana muerte de Martas, «El caso de los elefantess,
«El misterio de los pozoss y «El enigma de Aldovestar.

e Unidades para trabajar el andlisis de las fuentes:
«Egipto en imageness, «Los esclavos en el mundo
antiguor v «Cuando sobrevivir era un problemas.

e Unidades sobre problemas planteados por las fuentes:
«Bl caso de Juana I de Castillar, «Drake, jpirata o héroe
y «Ferrer i Guardia v la Semana Tragica de 1909,

e Unidades para analizar la causalidad y la motivacion:
«Los grandes descubrimientos y «El mundo en guerras,

e [Inidades de estudio del cambio v continuidad en el
tiempo: «De la aldea al castillon y «De la fragua al alto
hornos.

Aungue no se trate de un temario exhaustivo y tradi-
cional, eso no significa que no trabaje los conceptos, pues-
to que la informacion es necesaria en cada una de las uni-
dades para poder trabajar el tema de investigacion que se
propone. Pero el planteamiento del proyecto, consciente-
mente basado en desarrollar capacidades v téenicas de tra-

12

bajo. subordina la cantidad de conceptos a su correcta
comprension y utilizacion.

La «Guia diddcticas, tras una breve introduccion, va pre-
sentando’ cada una de las unidades para orientar al profe-
sorado. De cada Unidad se incluye

— Una corta descripeion.

— Los objetivos bisicos, casi siempre de caracter pro-
cedimental.

— Los contenidos que se trabajan.

— Las estrategias que han de desarrollarse en clase para
sacar adelante la Unidad. (aspecto fundamental. con
mucho el mas importante del provecto y, también, ¢l
mas desarrollado de la «Guian).

— Una informacion adicional sobre los temas, en algu-
nos casos imprescindible para el propio profesor o
profesora, dada la especificidad de los mismos.

— Por altimo, una bibliografia complementaria.

La «Guia didacticar termina ¢con un capitulo dedicado a
la evaluacion, en ¢l que se exponen todos los elementos
que los autores consideran adecuados para cada una de las
unidades, v que estian dirigidos fundamentalmente a la eva-
luacion de procedimientos y de las técnicas de trabajo
adquiridas por el alumnado.

El Proyecto 13-16 presenta dificultades obvias para su
incorporacion a una secuencia de la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria. Entre ellas se pueden mencionar ¢l
decidir a qué cursos corresponderia el proyecto, planteado
originalmente para ¢l periodo 13-16; la necesidad de desa-
rrollarlo en su integridad. dada la coherencia y gradacion
de la dificultad de los procedimientos que desarrolla: ¢l
abandono de una ordenacion cronolagica tradicional: y las
dificultades que en un principio se plantean para profeso-
rado y alumnado.

La utilidad del proyecto reside sobre todo en el hecho de
que constituye un material muy valido para orientar la secuen-



cia de los procedimientos y su evaluacion, en lo que a la His-
toria se refiere. El proyecto incluye los procedimientos esen-
ciales del aprendizaje de la Historia, desarrollando las tareas
de cada uno de ellos y en diferentes grados de complejickad.

El proyecto resulta igualmente atil a la hora de abordar
la programacion de aula, por coanto aporta ejemplos de
unidades basadas en el desarrollo de procedimientos his-
toricos. A lo largo de los 14 cuadernos encontramos ejem-
plos de todo tipo de unidades didacticas, perfectamente
graduadas en cuanto a su progresiva complejidad y al

Pl MAESTRO, Py SOUTO, X. M. (1990). Dise#io Curri-
cular Obligatorio. Area de Geografia ¢ Histo-
ria. Valencia: Generalitat Valenciana, Conselleria de
Cultura, Educacio y Ciencia.,

Este proyecto comenzo a elaborarse en el ano 1985
desde la Asesoria de Historia para la Experimentacion del
Programa de Reforma de las Ensenanzas de la Generalitat
Valenciana, iniciada en el curso 1983-1984 por el Ministe-
rio de Educucion. Consta de publicaciones sobre su fun-
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aprendizaje en destrezas que pueden suponer para el
alumnado. Su aplicacion en el aula puede significar una
buena iniciacion al aprendizaje de la Historia, que dote al
alumnado de los instumentos necesarios para abordar en el
futuro contenidos mas complejos. En definitive. se trata de
una propuesta original, incluso en su formato editorial —un
formato que puede dar o pauta de fos materiales curricula-
res del futuro— vy que suponen uno de los pocos ejemplos
de desarrollo completo de los procedimientos en forma
secuenciada y que se concrete en unidades terminadas.

damentacion teorica y materiales para su aplicacion en el
aula. Es una opeion de tipo claramente disciplinar en su
concepcion de las Ciencias Sociales, con una distincion
neta de la Geogralia y de la Historia, aungue con una
estrecha relacion entre si. Por lo anto, puede separarse el
anlisis del proyecto de Historia v de Geogralia.

El cuadro siguiente da una vision de conjunto de las
unidades de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en que
se concreta la secuencia

Edad Unidad 12-13 13-14 14-15 15-16
Unidad de introduccion: Lat eagricultura a lo largo Romet: crisis del
Heacemos historia de fa Edad Antigtia siglo HI d. de Cristo
Rey y senor
; . Monasterio de Poblet ya =
Historia fois Opcion entre Kevolucion
Caideadel muro fridluestrien o Aorcieiic
{;{_ m_n,}.” ctoritaria, absolula y
perlamentaria
iy iz Poblacion
Unidad de percepcion )
Geografia ¥ @ncribi: Robinsones y colimenas
y Ciencias Sociales Ui globo, dos globos, Estercoleros
tres globos AV consitnidores

13
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El proyecto de Historia consta de dos partes: unga Pro-
puesta de Proyecto curricular para la etapa de Educacion
Secundaria 12-16 anos y unos materiales didacticos para el
alumno y para el profesor. En la «Propuesta de Proyector se
desarrolla la fundamentacion tedrica a partir de la reflexion
sobre tres problemas: las metas y el sentido del aprendiza-
je de fa Historia en Secundaria; el fracaso de disenos curri-
culares basados en la conviccion de que la ordenacion cro-
nologica y total de la Historia es la Gnica vertebracion posi-
ble para hacerla comprensible al alumno; v las confusiones
que se dan en la comprension v outilizacion de nuevas
metodologias activas.

En la fundamentacion —muy elaborada y rigurosa— se
analizan las investigaciones sobre la epistemologia de la
Historia, las aportaciones de la moderna historiografia, de
la investigacion educativa sobre las dificultades del apren-
dizaje historico. A partir de este anilisis propone cinco
tipos de contenidos que deberin articularse en cada Uni-
dad diddctica:

o Los conceptos estructurantes basicos, tales como el
ticmpo, el cambio, la explicacion historica, las fuen-
tes, ete.

e Los conceptos historicos propios de las diferentes
sociedades v hechos historicos.

e [nformacion historica  significativa  que  sirva  de
apoyo a la construccion de la comprension de la His-
torid.

e Los procesos mismos con los que se construye ¢l
conocimiento historico: el planteamiento de proble-
mas, ¢l andlisis de sus rasgos esenciales, la emision
de hipotesis. el tratamiento de la informacion, la
comprobacion de los conocimientos, etc.

e Las actitudes necesarias para enfrentarse a las carac-
teristicas del conocimiento historico y su aprendizaje.

Partiendo de una metodologia constructivista, realizan
un diseno de los contenidos para los ciclos 12-14 y 14-16
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anos. La seleccion se hace en funcion del logro de los
cinco tipos de contenidos antes expuestos. Las unidades
diddcticas responden a otros tantos tipos de andlisis sobre
lus sociedades historicas:

e Introduccion: Unidad didiactica Heacemos Historia, en
la que se desarrolla el método del historiador.

o  Andlisis diacronico-social: unidades didacticas como
Monasterio de Poblet, El senorio de Villena o Rey y
Senor,

e Andlisis diacronico-sineronico: comparacion de so-
ciedades en un tiempo determinado: como ejemplos,
La agriciltura a lo largo de la Edad Antigna o
Monaregutia crtoritetria, absolita y perlamentaric.

e Transiciones: unidades como Romea: crisis del siglo 1
despues de Cristo.

e Sociedades actuales: Ceaida del muro de Berlin.

Cada Unidad didictica tiene una  duracion de  tres
mesces, por lo que tres de ellas cubriran un curso comple-
oy se compone de unos materiales didicticos, que cons-
tituyen la segunda parte del proyecto:

a) Para el profesorado, una «Guias, en la que se dan
datos de tipo general y se dan orientaciones precisas
para el desarrollo de las actividades: v los «Cuader-
nos de Ejemplos:, que son recopilaciones comenta-
das de actividades realizadas por el alumnado.

Para el alumnado, materiales que consisten en una
recopilacion de fuentes de todo tipo para la realiza-
cion de las actividades. Han sido elaborados por gru-
pos de profesores coordinados por la asesora, y
experimentados en las aulas, lo que ha permitido su
reclaboracion posterior teniendo en cuenta los resul-
tados aportados por los profesores participantes.

b

La novedad de la propuesta hace conveniente una lec-
tura atenta v reflexiva para obtener orientaciones Gtiles de
cara a la Programacion de departamento. en aspectos como



las metas, los objetivos, las dificultades del aprendizaje de
la Historia. los criterios de seleccion y secuencia propues-
10S. Y por tanto sugerencias sobre (U ensendar en cada
ciclo y como hacerlo, especialmente en cuanto a procedi-
micntos, Sin embargo, la aplicacion de esta propuesta de
Historia a una etapa o ciclo presentaria varias dificultades,
como la ruptura con el esquema cronologico (queda para
etapas posteriores la explicacion de estructuras historicas o
¢pocas completas v su cambio hacia otras); los objetivos
propuestos, donde el ¢je vertebrador viene dado por los
conceptos estructurantes: la metodologia vy el hecho de
impartir sOlo tres unidades por curso.

Las unidades diddeticas ofrecen amplias posibilidades
para su aplicacion o reelaboracion en clase. También pre-
sentan utilidad los diferentes tipos de actividades, que
desarrollan procedimientos —tiempo historico, causalidad,
etc.— v, en menor medida, las actitudes. La metodologia
queda bien reflejada en sus distintas fases. La «Guia del
profesor permite una adecuada orientacion en cuanto a los
objetivos v el desarrollo de la Unidad. Pero siempre sobre
las bases de la propuestd, porque el uso aislado de las uni-
dades haria perder el sentido de los objetivos del proyec-
to.

El Ministerio ha enviado a los centros que anticipan la
Educacion Secundaria dos unidades didicticas, Hacemos
Historia v El Monasterio de Poblet. La primera de ellas,
como explican los autores, estd concebida como una uni-
dad inicial en la etapa de ESO (12-16). El documento envia-
do es la «Guia del profesor. en la que se explica el senti-
do de las actividades y una orientacion sobre el modo de
realizarlas. Al final, en un anexo, estd el «Cuaderno del
alumnor, en el que solo se incluyen las actividades que han
de realizarse,

El objetivo de esta Unidad es una iniciacion al método
del historiador y a algunas construcciones basicas (eviden-
cigs, cambio, tiempo, causalidad) y téenicas historicas, a
partic de una serie de tareas sobre su historia personal y
Familiar, relacionadas a su vez con la historia local y uni-
versal, Las dificultades detectadas durante la experimenta-
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cion se centran en la incomprension por parte de algunos
profesores de su sentido, v por parte de los alumnos y las
alumnas en la gran diferencia que puede existir con su
concepto de lo que es la Historia y el modo de aprender-
la. Puede desorientarles, pero también puede ser una uni-
dad muy motivadora y muy eficaz para el logro de los obje-
LiVos propucstos.

La segunda Unidad, Monasterio de Poblet, consta de una
«Guia del profesors y de una «Guia del alumnos. El libro del
profesor contiene los materiales y actividades que se van a
desarrollar, asi como orientaciones sobre los objetivos y las
estrategias a seguir, Es una Unidad sineronica (descripeion
del monasterio), de puesta en relacion de variables. y tam-
bién diacronica, en cuanto que estudia la evolucion del
monasterio entre los siglos XI1 y XV, Las mismas conside-
raciones sobre la validez de la anterior Unidad pueden
extenderse a esta Gltima. Debemos hacer notar fa coneep-
cion de unidad diccronica de esta propuesta, en la que a
través de una variable se hace andlisis social y se llega al
concepto de estructura mediante su relacion con las demis
variables economicas, politicas, cte.. a diferencia de ejem-
plos de anided diceronica incluidos en otros proyectos,
en los que la variable estudiada no se conecta en realidad
con los demds aspectos.

También es interesante la forma en que han planteado
las actividades para detectar ideas previas de los alumnos
v alumnas, provocar conflictos cognitivos que creen los
interrogantes necesarios para el aprendizaje posterior, ete.
Tal repertorio de actividades resulta un buen ejemplo que
puede ser utilizado por otros profesores y profesorias como
pauta para elaborar actividades en unidades didacticas pro-

pias.

El proyecto de Geografia y Ciencias Sociales consta
también de una propuesta de diseno curricular 12-16 anos
y de unos materiales elaborados. La propuesta incluye un
desarrollo de la fundamentacion teorica que se basa en:

e Unos presupuestos constructivistas en diddctica de la
Geografia que condicionan la metodologia en el aula.

15
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e lina teoria que indique como se construve el cono-
cimiento en la disciplina. Los procesos especificos
que considera fundamentales son la percepcion, la
escala, la distribucion de fenomenos. hechos y pai-
sajes sobre toda o parte de fa Tierra, localizacion,
interaccion y causalidad entre el ser humano v el
medio. Junto a estos procesos aparecen los hechos y
conceptos propios de la disciplina.

e linas metas sociales definidas en la LODE y en la
LOGSE que dan respuesta en el area a la utilidad del
saber geogrifico.

De este andlisis se desprende una seleccion de proble-
mas sociales. coma son los derivados de la vivienda, el tra-
bajo, la reproduccion y vida en comunidad, la incidencia
de las catastrofes naturales, la actuacion en el medio eco-
geogrifico, ete. Todo ello desde una vision de la Geografia
que entiende el espacio como resultado de procesos socia-
les sobre un medio fisico y que implica unas actitudes y
valores ante los problemas.

Todos estos planteamientos quedan recogidos en los
elementos de cada Unidad didactica. cada una de ellas
pensada para tener  una duracion de tres meses, con tres

|

horas semanales: procesos de construccion de conocimien-
tos  geograficos  (procedimientos), conceptualizacion  de
ideas basicas, uso y tratamiento de informacion relevante,
conciencia de utilizar un método determinado vy desarrollo
de actitudes. En la propuesta queda explicado el significa-
do de cada uno de estos elementos, ademads de los objeti-
vos y teécnicas. Cada una de ellas combina problemas coti-
dianos y procesos de razonamiento de la Geografia. como
se refleja en el cuadro adjunto.

Todos los materiales elaborados constan de un «Libro
del profesors y un «Libro del alumnos. asi como de mate-
riales complementarios. La propuesta se completa con una
secuencia y materiales para ef Bachillerato de 16 a 18 anos.
Quienes tengan interés por su contenido, pueden consul-
tar: SOUTO GONZALEZ, X. M. (1991). «Espacio geogrifico v
conocimiento sociale En Cuadernos de Pedagogia, n. 104,
julio-agosto de 1991,

Al igual que en el caso de la Historia, todas las unidades
han sido experimentaclas en las aulas y, a partir de su segui-
miento v de las jornadas, han sido reelaboradas y adecuadas
a las edades a las que van dirigidas, El Ministerio ha enviado
a los centros que anticipan los libros del alumno v del pro-

Edad Problemas cotidianos Procesos de construccion
de conocimiento

12-13 (Qué es un lugar? Percepeion v escala
13-14 (Historia)
14-15 1. ;Como nos reproducimos v vivimos en un lugar? Distribucion espacial

2. MPorqué buscamos una vivienda? Localizacion espacial

3, :Como usamos los recursos? Interaceion espacial

medio-actividades humanas

15-16 (Historia)

16
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fesor sobre Estercoleros v consuntidores,. correspondiente a
la Unidad Cameo wsamos los recuisos? En el «Libro del profe-
sor se explica el objetivo de la Unidad, que consiste en que
el alumnado sea capaz de diferenciar los elementos que
componen un paisaje humanizado, organizado para producir
unos recursos, y sepa relacionar variables fisicas y humanas,
fundamentalmente agricultura y medio fisico. En segundo
lugar s¢ incluye la metodologia propuesta vy, por tltimo, ¢como
utilizar las actividades propuestas en el <Libro del alumno,

Estos materiales pueden ser ttiles para orientar la organi-
zacion y secuencia de los contenidos geogrificos correspon-

P! MERCHAN. F. J.. vy GARCA, E F. (1992). Proyecto Gua-
dalquivir, «Para comprender la Historia», Lihro
del alumno y Libro del profesor. Sevilla: B, F. Marke-
ting, S. L.

El Proyecto Guadealquivir constituye una propuesta bas-

lante interesante ' Il(}\'C(I(J&-i:l [rara ()l'}_’,’:lﬂi?.kll' v secuenciar

contenidos historicos en la Educacion Secundaria Obliga-
toria. Hay que senalar, en primer lugar, que contiene tanto
una exposicion detallada de los planteamientos teoricos v
metodologicos que hay detras de la propuesta (en el lla-
mado «Libro del profesom), como unos materiales diddcti-
cos presentados ya para su aplicacion al trabajo del aula
(«Libro del alumnor). Constituyen, pues, una propuesta ter-
minada y completa, resultado del trabajo gue los autores
han realizado desde el ano 1983 para la reforma experi-
mental andaluza de las Ensenanzas Medias (14-16 anos).
Sin embargo. no es una propuesta de secuencia de la etapa
o del ciclo, porque los autores solo presentan un curso de
Historia, que ademds propone un determinado método
para llevarlo adelante. No resuelve por si sola el conjunto
de la etapa v no resultard vilida a quienes acudan a ella
con la idea de aplicarla sin mas a cualquicra de los ciclos.

Los autores realizan en el (Libro del profesors una cuida-
da y prolija exposicion de sus fundamentos pedagogicos,

dientes a un segundo ciclo. Si bien ke primera Unidad cabria
incluirla en un primer ciclo, como iniciacion a los procedi-
micntos de percepcion v escala, muchas de sus actividades
propuestas alcanzan un nivel que parece mds propio del
segundo. Las unidades diddcticas ofrecen también posibilida-
des para aplicarlas directamente a contenidos de Geogralia
de la poblacion, urbana o medioambiental, pero ha de tener-
se en cuenta que su duracion, prevista para tres meses, acon-
seja reelaborarlas o adaptarlas a la programacion del Depar-
tamento. Es un ejemplo idoneo de secuencia de la Geografia
y de desarrollo de una metodologia constructivista.

metodologicos vy disciplinares. Hay primero una introduccion
en la que dejan claro que no presentan un <ibro de Historias
al uso. sino un métoda para entender la Historias, y en la que
basan su propuesta en la constatacion del fracaso de la His-
toria en Ensenanzas Medias a la hora de dotar al alumnado
de recursos analiticos. Sigue una justificacion del proyecto, en
la que exponen sus planteamientos sobre: que historia ense-
nar, opcion basada en diferentes fuentes: los objetivos que se
proponen, expuestos como referidos @ conceptos. procedi-
mientos y actitudes; los contenidos, a partir de los conceptos,
los procedimientos y la metodologia seleccionados anterior-
mente. En concreto, proponen seis unidades diddcticas, pero
dejando claro que pueden ser cualesquicra otras, siempre v
cuando se adecuen a los presupuestos antes senalados.

La parte fundamental de su exposicion es el andlisis de
la metodologia que se va a emplear, aportacion clave del
proyecto. Merchan y Gareia nos proponen una metodolo-
aia de investigacion que cuidan de diferenciar de smétodos
activoss o proponer como simple imitacion de la investiga-
cion historica; un método basado en plantear los temas his-
toricos como problemas. a partir de las ideas previas del
alumno, para hacerle buscar respuestas v establecer con-
clusiones. Los autores basan explicitamente su metodologia
en el constructivismo, subravando, por otra parte. que en
su proyecto los contenidos referidos a conceptos y proce-
dimientos van unidos, hasta ¢l punto de ser interdepen-
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dientes —de nada sirve la practica de procedimientos si no
permiten trabajar los conceptos.

Sigue una detallada exposicion de las distintas fases del
proceso de investigacion que proponen para cada Unidad:
actividades introductorias, formulacion de hipotesis, andli-
sis de documentos, establecimiento de conclusiones y ela-
bhoracion de informes finales. El apartado termina con una
propuesta sobre el tipo de recursos didacticos que pueden
usarse y sobre el papel que corresponde al profesorado y
al alumnado.

El «Libro del profesors contintia con una explicacion del
sistema de evaluacion que se propone. a traveés de obser-
vaciones del trabajo en auld. cuadernos de los alumnos ¢
informes. v solo incidentalmente en ejercicios  escritos,
Insisten de manera especial en la importancia de la eva-
luacion del propio trabajo del profesorado v de su progra-
macion. Terminan el apartado con dos anexos con suge-
rencias sobre métodos para detectar ideas previas y sobre
tipos de cuestiones para evaluar a los alumnos v las alum-
nas.

El resto del «Libro del profesors es una sucinta presenta-
cion del «Libro del alumnos. Este recoge los materiales en
que se concretan las seis unidades didacticas que Merchin
y Garcia nos proponen.

El «Libro del alumnor se estructura en una primera Uni-
dad: Estudiar Historia: jede qué trata la Historia?, que intro-
duce el sentido de la investigacion historica, sus caracteris-
ticas y una aproximacion a los métodos y problemas que
afronta ¢l citado trabajo de investigacion, Siguen luego cua-
tro unidades que ejemplifican los diferentes procesos evo-
lutivos —politico, social, econdémico v cultural—, en inte-
rrelacion cada vez mas complefa entre si: Los cambios poli-
ticos en la anticna Atenes, Las transformaciones sociales en
la sociedad feudal, La revolucion industrial en Europa y
Las ideas de la Hustracion. Y terminan con una Unidad que
intenta englobar un tratamiento de conjunto. para que los
alumnos puedan investigarla a maltiples bandas, mostran-
do asi su dominio de los conceptos aprendidos: La Segun-
da Guerra Mundial p la construceion del mundo actual.
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Se trata de un proyecto muy ambicioso. dificil de desa-
rrollar si no se esta habituado a un tabajo de aula en ¢l
que prime el papel del alumno y el trabajo en grupo. Pero
presenta unos presupuestos originales y solidos que lo
convierten en un provecto atractivo y motivador. Es. ade-
mas, un texto abordado con sencillez en su estructura,
directo en sus contenidos y en la formulacion de cuestio-
nes a alumnos y alumnas, aungue quizas su maqueta v pre-
sentacion no sean especialmente atractivas.

La complejidad de los objetivos v la profundidad de
andlisis que determinados problemas y documentos plan-
tean hacen mas recomendable el aprovechamiento del pro-
yecto en el segundo ciclo. No debe olvidarse su origen v,
por tanto, sus limitaciones de cara a concretar ¢l curriculo
del drea. De lo que, en cualquier caso. no puede dudarse
es del valor didictico que el libro tiene como propuesta de
metodologia de investigacion a la hora de abordar el tra-
hajo de la Historia en el aula. Es un ejemplo vilido de enfo-
que constructivista y de como se puede construir el cono-
cimiento a través de la Historia en ko etapa 12-16. Estd espe-
cialmente conseguida la presentacion del tema., que incluye
actividades motivadoras, con ejemplos cercanos al alumna-
do. vy que plantea cuestiones para responder, creando asi
un conflicto vy con ello la necesidad del conocimiento para
resolverlo.

Sin embargo. el modo en que plantean los problemas
concretos en sus unidades didacticas no responde a sus
presupuestos metodologicos previos: son mds bien cues-
tiones muy generales mias que problemas. que plantean
interrogantes no demasiado motivadores para incitar a la
investigacion.

Los otros apartados de las unidades, sobre todo el refe-
rente al desarrollo del tema, se presentan de forma mds tra-
dicional, incluyendo conceptos y algin procedimiento y
con muy poca variedad en las actividades. Casi se reducen
a extraer v organizar la informacion. Las tareas pueden
resultar excesivamente complejas, largas y abstractas, Por ¢l
contrario, si parecen bastante logradas las actividades de



recapitulacion, de construccion de esquemas globales v
para relacionar los distintos contenidos aprendidos.

Es un material que puede orientar para la elaboracion de
la secuencia de la etapa y ciclo en los contenidos de tipo
historico para algan curso del segundo ciclo, v atil para el

P Frogres, T., v LAZARO, M. L. de (1991). Un ejemplo de
diseiio curricular para el aérea de Geogrdfia,
Historia y Ciencias Sociales. Ensefianza Secun-
daria Obligatoria. Madrid: Sintesis.

Este proyecto se realizo en los meses previos a la publi-
cacion de los Decretos de curriculo del Ministerio y fue el
primero en aparecer en el mercado editorial, Estamos ante
una propuesta de secuencia de contenidos para los dos
ciclos, y no ante un libro de texto. Se basa en el DCB, pero
no en los decretos de 1991, lo cual explica las contradic-
ciones que existen entre [ propuesta y el curriculo oficial
actualmente vigente.

Parten de una introduccion en la que exponen sus ideas
sobre el sentido de la educacion y del proyecto que pre-
sentan. En ella aparecen, de forma un tanto confusa, multi-
ples referencias a cuestiones relacionadas con un andlisis de
las fuentes, Esta redactado en un lenguaje sencillo, sin tec-
nicismos, a veces incluso coloquial v que sorprende por la
ausencia de referencias a las teorias del aprendizaje que
fundamentaban el DB, Luego exponen unos {nstrumentos
de mejora de la eficacia del proceso de ensenanza/aprendi-
zajes, B ellos desarrollan sus postulados sobre metodologia
y didactica, subrayando la importancia de motivar al alum-
nado mediante actividades iniciales v de que ¢l alumnado
sed sujeto activo, Abordan la evaluacion, desarrollando los
principios reflejados en el DCB: qué. cudndo v canio evd-
luar (tipo de evaluacion, instrumentos). La Programacion,
recurrente pero no repetitiva. debe ser el resultado de un
trabajo en equipo durante un largo periodo de tiempo.
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profesorado a la hora de Hevar adelante un trabajo de pro-
gramacion de aula e, incluso. para seleccionar unidades
diddcticas. El profesorado deberia previamente conocer a
fondo la propuesta metodologica contenida en el «Libro del
profesors, sin duda el material mds valioso del proyecto.

La introduccion termina con un «Planteamiento general de
Lt programacions, donde tratan de una serie de cuestiones
muy diversas acerca de los elementos de las unidades didice-
ticas, apendices con bibliografia y recursos v razones de las
decisiones de secuencia. El resto del libro contiene la pro-
puesta de secuencia propiamente dicha. Esti directamente
dividida en los cuatro cursos de la etapa. A cada curso corres-
ponde uno de los que las autoras laman aicleos de interés.:

e Primer curso: los contenidos del eje tematico del
DCB «Sociedad v oterritorior, que comprenden sicte
unidades didacticas.

e Segundo curso: contenidos relacionados con «Cam-
bio y continuidad a través del tiempo: de la Prehis-
toria a la Edad Modernar, ¢n siete unidades.

e Tercer curso: abarca la «Ruptura del Antiguo Régimen
v la decadencia de Europas hasta la Segunda Guerra
Mundial, en ocho unidades.

e Cuarto curso: «El mundoe de hove, que cubre los con-
tenidos del ¢je temadtico «“Mundo actuals.

Como se ve, entre los cursos tercero y cuarto se cubren
los bloques de contenido del eje «Sociedades historicas y
cambio en el tiempor del DEB.

En cada curso exponen un planteamiento general. una
temporalizacion de las unidades por trimestres y un desarro-
llo de las unidades didacticas en valores, destrezas, procedi-
micntos v contenidos. Las autoras llegan a proponer incluso
el nimero de clases por Unidad, las actividades a realizar y
los recursos, asi como los objetivos. aunque estos Gltimos no
vienen explicitados en todas las unidades, Dan una pequena
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explicacion del porquée de cada Unidad y presentan también
una relacion de los procedimientos v destrezas que se deben
trabajar en cada uno de los cursos. El libro termina con una
serie de apéndices: materiales y documentos bisicos para el
desarrollo de las unidades diddcticas: bibliografia para el pro-
fesorado v para ¢l alumnado: sugerencias sobre recursos
audiovisuales v visitas dickicticas, y unas orientaciones para
organizar un aula informdtica y un aula de lectura,

Resulta bastante complicado hacer una valoracion de
conjunto. Lo primero que llama la atencion es la ausencia
de una fundamentacion ordenada y sistemitica de la
secuencia. No hay un desarrollo de la fuente disciplinar, no

sabemos qué Geografia ni qué Historia se plantean v, por

tanto, tampoco se explican qué objetivos disciplinares se
proponen. La fuente psicopedagogica estd muy poco ana-
lizada, como va senalamos, remitiéndose fas autoras d
determinadas  investigaciones, sin que se concreten los
principios en que se basan y sin que aparezean referencias
a conocidas teorias del aprendizaje que aparecieron en los
anos ochenta. La bibliografia incluida al final confirma esta
ausencia. No hay tampoco unos criterios explicitos de
seleccion ni de secuencia por ciclo y curso.

La programacion que se nos propone es bastante sim-
ple en su estructura. Se han interpretado los ejes tematicos
del NCB como cursos, v los bloques pricticamente como
unidades, sin valorar las dificultades distintas que los alum-
nos y alumnas puedan superar entre 1os 12 y los 16 anos.
De esta forma, el aprendizaje recurrente ya propuesto en el
DCB queda eliminado en lo que a los conceptos se refiere,
aunque st exista en las destrezas que se proponen. El resul-
tado es que conceptos muy complejos aparecen propues-
tos en el primer ciclo, exclusivamente, lo que plantea
dudas sobre la capacidad del alumnado para asimilarlos a
tan temprana edad. Este inconveniente puede hacer dificil

V| VV.AA. (1993). Propuestas de Secuencia. Cien-
cias Sociales, Geografia e Historia. Madrid:
MEC/Escuela Espanola.
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asumir el proyecto, tal cual se presenta. para la secuencia
de ctapa de un Departamento.

El modo de organizar los bloques en unidades didicti-
cas proporciona ideas vilidas sobre el sentido que la
LOGSE quiere dar a las programaciones de aula, Es bas-
tante vilido el proponer unidades diacronicas a través de
hilos conductores para conocer los aspectos de las socie-
dades humanas: la muerte, para la Prehistoria y la Historia
antigua, las manifestaciones artisticas para la Edad Media,
por cjemplo. Quizas la originalidad de algunos de ellos sea
la aportacion mids valiosa del proyecto. Sin embargo. con las
orientaciones que se incluyen en el proyecto, es dificil su
aplicacion en ¢l aula: el profesorado tiene que elaborarlas
casi en su totalidad, puesto que en el mercado apenas hay
materiales adecuados v de facil alcance. Algunas de ellas —
La jconografia revolucionaria francesas, «La muerte en la
Prehistoria— requieren ser un especialista o disponer de
materiales abundantes si se quieren realizar dignamente.

Los objetivos se tratan de manera muy somera, lo que
dificulta conocer la finalidad de las unidades y de las acti-
vidades. Estas Gltimas si que pueden ser atiles para su apli-
cacion en el aula, v algunas de ellas incluso son muy suge-
rentes: pero siempre de forma aislada y no formando una
secuencia ordenada y progresiva. No hay referencias a la
evaluacion de cada Unidad, v se echa en falta también una
secuencia de procedimientos donde se explique qué se
entiende por cada uno de ellos y su progresion en com-
plejidad a lo largo de la etapa.  Por altimo, hay que sena-
lar tres aspectos bastante Gtiles que se incluyen en el libro:
las orientaciones para la aplicacion de la informdtica al tra-
bajo del drea. la bibliografia sobre nuevas tecnologias y
referente a recursos para el aula, v la presentacion del dise-
no en forma de cuadros explicativos por cursos en los que
se leen Facilmente sus contenidos.

Las tres propuestas de secuencia que aqgui comentamos
fueron encargadas por la Direccion General de Renovacion
Pedagogica v publicadas en 1993 en un libro conjunto. Las



tres se abordaron antes de la publicacion del Decreto de
curriculo, pero ya sobre la base del DCB, por lo que sus
planteamientos corresponden plenamente con los de la
LOGSE. Los autores de estos proyectos, por ot parte, per-
tenecen a colectivos que vienen desarrollando sus trabajos
desde tiempo atrds bajo semejantes principios de tipo psi-
copedagogico y disciplinar. Comentaremos primero el con-
tenido de cada proyecto, para después realizar una valora-
cion de su utilidad.

Propuesta A

Autores: LOPEZ, R RAMOS, J., vy ARMAS, X, (miembros
del grupo AULA SETE).

Su propuesta contiene:

— Unos criterios para la secuencia, basados en un and-
lisis de las fuentes del curriculo.

— Organizacion y sceuencia de contenidos por ciclo,
con orientaciones para distribuir conceptos, procedi-
mientos y actitudes de cada eje temdtico por ciclos.

— Concerecion de la secuencia en unidades didicticas,
12 en el primer ciclo y 10 en ¢l segundo, pero sin
llegar a fijar su distribucion por cursos; sobre cada
Unidad hay una pequena explicacion. En el primer
ciclo intercalan unidades de Geografia v de Histo-
ria, mientras que en ¢l segundo se centran en los
ejes «Sociedad v cambio en el tiempor y «Mundo
actual.

— Tres anexos con cuadros sindpticos.

Propuesta B

Autores: CUERDA, R.; CASTAN, G.: FERNANDEZ, M.;
GOMEZ, A, L., y GUIJARRO. A. GRUPO CRONOS
y profesorado de la Universidad de Cantabria
(CRONOS/ASKLEPIOS),

Propuestas curvictleares
-

Contiene:

— Una hipotesis de trabajo y procedimiento, en la que

resumen su «plataforma de pensamientos.

— Criterios para la secuencia.

— Mapas generales de los contenidos de la etapa, a

modo de marco general, y de los contenidos de cada
uno de los ciclos.

— Caracterizacion y secuencia de contenidos: explica-

cion de los «grandes temass que proponen v osuge-
rencia de unidades didacticas en que podrian con-
cretarse; una propuesta de cardcter bastante interdis-
ciplinar,

— Sinopsis de la secuencia: cuadros que relacionan los

distintos elementos anteriormente expuestos.

Propuesta C
Autores: BATLLORI, R, v PAGES, J.
Tras una introduccion, contiene:

— Finalidad de la propuesta v fundamentacion del

curriculo v de su decision sobre criterios de secuen-
cia.

Criterios para la secuencia y organizacion de los con-
tenidos, a partir de conceptos clave que atraviesan
en espiral ¢l curriculo; estin recogidos en mapas
conceptuales donde se manifiestan sus relaciones.

Secuencia y organizacion de contenidos por ciclos
organizada en sgrandes temas: seis de tipo geogrifi-
co en el primer ciclo v otros seis de tipo historico y
del mundo actual en el segundo; no presentan, no
obstante, unidades didiacticas concretas.

Los tres proyectos presentan, ademds, anexos con infor-
macion sobre relaciones con otras areas y bibliografia.
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Una vision de conjunto permite detectar bastantes simi-
litudes entre las propuestas. En primer lugar, las wes for-
man parte de proyectos curriculares del area completos, es
decir, no se limitan a proponer una secuencia de conteni-
dos, sino que vienen precedidos de una exposicion amplia
de fundamentos previos v de conclusiones, Aportan, pues,
los pasos seguidos en su elaboracion. incluyendo...

a) . la fundamentacion o plataforme de pensamiento y
el andlisis de las fuentes del curriculo, presupuestos
que aportan a su vez criterios pard..,.

b .. la toma de decisiones sobre para que, qué, cudndo
yedmo enseriar, al respecto conviene senalar que fas
tres propuestas llegan a la conclusion de que no
existen en este aspecto unos criterios universalmen-
te aceptados: los cuatro interrogantes dan lugar a
multiples respuestas posibles...

¢) .un especial hincapic¢ en la importancia del interro-
gante para qué ensenar. sus andlisis del objetivo de
la ensenanza de las Ciencias Sociales se basan sobre
todo en la fuente sociologica y en perspectivas ¢riti-
cas sobre la sociedad; Tundamentan sus conclusio-
nes, en todo caso. en los objetivos generales de
etapa del curriculo oficial...

d) ..unos criterios de seleccion § organizacion de con-
tenidos, qué ensenar. criterios que son distintos de
los tradicionales asociados a la Jogicas de las disci-
plinas: parten de una seleccion de problemas socia-
les vy socionaturales relevantes y actuales, sobre los
que construyen su seleccion de contenidos...

¢) ..a continuacion agrupan estos contenidos en una
serie de grandes temas que distribuyen entre los dos
ciclos, cudndo ensenar, con criterios relacionados
con la opeion psicopedagogica —desarrollo evoluti-
vo. teorias sobre el aprendizaje— y epistemologica
—caracteristicas de cada disciplina, mayor o menor
complejidad de cada grupo de conceptos— en las
que su propuesta se fundamenta. Estos grandes

I
I

temas se han de concretar posteriormente en las -
dedes diddcticas que los desarrollen.

Los objetivos del drea no aparecen secuenciados en nin-
guna de las propuestas de manera explicita. Si hay algunas
orientuciones sobre la adecuacion entre los contenidos
seleccionados. su secuencia vy qué objetivos del curriculo
oficial se van cubriendo a traveés de los dos ciclos. Ningu-
no de ellos se plantea una secuencia estricta: los objetivos
se consideran como capacidades a desarrollar durante toda
la etapa, sin que quepa graduarlos o repartirlos por ciclos.

Respecto a los criterios de secuencia, algunos de los
principales en gue coinciden son:

— Parten de 1o mas general y sencillo para lHegar a los
conceptos mds concretos y complejos,

— La organizacion de la secuencia en espiral: los con-
tenidos se repiten en los dos ciclos, si bien con dife-
rente grado de complejidad v en contextos discipli-
nares distintos.

— Las tres propuestas paiten de una organizacion inter-
disciplinar para ir poco a poco. a lo largo de la etapa.
4 una organizacion que separa mas las disciplinas.

En conjunto, estos criterios de secuencia son Gtiles a la
hora de orientar en la distribucion por ciclos y cursos de
conceplos y procedimientos, aungue no tanto en las acti-
tudes, aspecto que practicamente ninguna de las tres pro-
puestas ha desarrollado, Al concretar la distribucion de
contenidos, las dos primeras propuestas proponen, aungque
sin desarrollarlas, unidades diddcticas coneretas en cada
ciclo, pero no por cursos, mientras que la propuesta Bat-
llori/ Pages no llega a proponer unideades concretas,

Las tres propuestas apuestan por una metodologia basa-
da en el enfoque constructivista, si bien insisten en evitar
una aplicacion mecanicista v la proponen mas bien como
conjunto de principios orientadores y de aplicacion flexible.

Una carencia que tienen las (res propuestas €s que nin-
guna de ellas ha llegado en su trabajo a establecer una
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secuencia de los criterios de evaluacion por ciclos, como la

que existe, por ejemplo. en la Propuesta de secuencia MEC

Se echa en falta un desarrollo mas conereto sobre gué.,
camo. y cudndo evaluar. En resumen, las propuestas pre-
sentadas fundamentalmente sirven para orientar en los ele-
mentos vy pasos necesarios para elaborar el Proyecto curri-
cular o Programacion diddctica del Departamento. Son un
huen ejemplo de lo complejo que puede resultar realizar
una secuencia sobre presupuestos muy rigurosos, pero no
debe olvidarse que tampoco es imprescindible un trabajo

V| AlLA SETE (1993). Proyectos curriculares de
Ciencias Sociales (Educacion Secundavia Obli-
gatoria). Santingo de Compostela: ICE de la Univer-
sidad de Santiago de Compostela,

Contiene las ponencias presentadas en el /I Semincrio
sobre desarroflo currvicular en Ciencias Sociales, celebrado en
Santiago en septiembre de 1992°, con la participacion de los
equipos comprometidos en la elaboracion de proyectos curri-
culares del drea en la ESO vy en el marco de la convocatoria

Pl MONTOYA RAMOS. M., v SALGUERO JUAN Y SEVA, J. M.
(1993) Materiales Diddcticos. Area de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia. Primer ciclo de
Educacion Secundaria. Madrid: MEC,

Esta propuesta ha sido distribuida por el Ministerio
como un ejemplo de programacion para los centros que

2. Bl primer encuentro tuvo lugar en 1991 v su contenido viene reco-
gicddo en GRUPO CRONOS (Coord. ) (19910, Proyectos de Ensenanze de las
ciencias Sociales ¢ Edicacion Sectndaric Obligatoria ). Salamanca: Amaru.
ver tambien ¢l alimo encuentro GRUPO INSULA BARATARIA (Coord.)
(1994). Ensencr y aprender Ciencias Socales, Madrid: Mare Nostrum.,

de elaboracion tan complejo para llegar a decisiones en
cada Departamento diddetico. Son  propuestas genéricas
que requieren un esfuerzo de lectura atenta y reflexiva, en
buena parte por el lenguaje complejo v muy especializado
que utilizan, y cuya aplicacion al aula no es inmediata,
entre otras cosas por la mencionadd ausencia de unidades
diddcticas desarrolladas. Sin embargo, pueden dar una idea
muy precisa del método a seguir para elaborar una pro-
gramacion adecuada v tienen, por ¢so, en si mismds. un
aran valor formativo.

del CIDE. Por eso algunos de los proyectos aqui recogidos.
como el de los grupos AULA SETE, KRONOS y ASKLEPIOS,
estan relacionados con las propuestas MEC/Escuela Espano-
la antes comentadas. Todas las ponencias reflejan el proceso
seguido desde la fundamentacion tedrica hasta el diseno de
unidades diddcticas. Bl ibro incluye los tabajos de los gru-
pos BITACORA ¢ INSULA BARATARIA, asi como ESPACIO Y
SOCIEDAD, ASKLEPIOS presenta un ejemplo de Unidad
sobre «Ocio y consumor. En conjunto, las ponencias reflejun
la problematica que plantea llevar las propuestas de secuen-
cia a su conerecion en unidades didicticas,

anticipen el primer ciclo de la Educacion Secundaria Obli-
gatoria. Tiene un cardcter orientativo 'y no  prescriptivo.
Contiene una programacion completa del primer ciclo vy
una Unidad didactica desarrollada, y se inicia con una pre-
sentacion que explica el objetivo de estos materiales, que
es de orientacion para los profesores que anticipan. Luego
se divide en cuatro apartados: «Fundamentacions. «Progra-
macions, «Unidad didacticar y «Bibliografia y recursoss.

La fundamentacion explica ¢l porqué de las decisiones
adoptadas para la seleccion y secuencia de los contenidos y
su conerecion y organizacion en unidades diddcticas, a partir
del andlisis de las fuentes del curriculo, Optan por una for-
macion que haga a los jovenes conscientes y criticos con su
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realidad, activos y participes y abogan por un mayor peso de
la Geografia y de la Historia. Lo que no hay es un andlisis de
los diferentes paradigmas vigentes en las disciplinas, ni
opcian concreta por alguno o algunos de ellos, En su andali-
sis de la fuente psicopedagogica tienen en cuenta las apor-
taciones de la psicologia evolutiva y la teoria constructivis-
ta. Sin embargo, no se definen por una metodologia deter-
minacda, con unas fases © pasos concretos,

Respecto a los criterios de secuencia y organizacion de
los contenidos, sigue en general la Propuesta de secuernicia
MEC al agrupar los contenidos geogrificos en el primer
curso v los historicos v el bloque del «“Mundo actuals en el
segundo, y al primar [os aspectos descriptivos en el primer
ciclo, dejando para ¢l segundo un desarrollo mas explicati-
v, Afirman que algunos contenidos deben ser recurrentes,
Otro criterio es partir de fa experiencia de los profesores, los
aprendizajes anteriores de los alumnos y las alumnas y los
recursos habituales de los centros, Son decisiones sencillas,
pero realistas, para clarificar el peara que y el que enserier,

A continuacion tratan sobre los principios y orientacio-
nes didacticas y sobre los criterios metodologicos. No hay
una opcion por una linea metodologica determinada. pero
st dan unos criterios ¢ue parten del enfoque constructivista:
importancia de la actividad del alumno. de las ideas previas,
ete. Unas valoraciones generales, pero Gtiles y aplicables a
su unidad didactica, Sin embargo, no hay referencias al con-
[licto cognitivo, al plantcamiento de cuestiones problemati-
cas, al porqué de [a importancia de detectar ideas previas;
en definitiva, falta sistematizar las fases del método de tra-
bajo que proponen. Por Gltiimo. es atil la relacion de instru-
mentos de evaluacion que proponen, algunos de fos cuales
si pueden resultar novedosos para muchos profesores.

El segundo apartado es la programacion. Viene estrug-
turado en siete unidades diddcticas para cada curso, con
una duracion media de entre cuatro v seis semanas. De las
unidades del primer curso, cuatro son de contenidos geo-
graficos v tres participan de los ejes «Sociedad v territorios
v «Mundo actual. Las sicte del segundo curso se enmarcan
en ¢l eje Sociedudes historicas y cambio en el tiempor v se
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complementan con contenidos del eje «Mundo actuals.
Todas las unidades tienen referencias a los contenidos refe-
riddos a conceptos. procedimientos y actitudes.

Las unidades del primer curso llevan titulos sugerentes
v motivadores, siendo su ambito Espana v el mundo: «a
vuelte al mundo en cinco semandsr. «gueles pero diferen-
tesv, «Recursos netitreles lintitadosy, «Fronteras y carreterds,
Europa nuestrar. Mayores de edad en el ano 20000
Heacia un mundo wurbanos. Las unidades del segundo
curso se centran en ¢l dmbito de Europa occidentd v de
Espana sobre todo: «Del mamaut a la hambuirgueses, «Hece
miles e ciios, «A orillas de los rios., «Mare Nostriome, «fiedios,
drabes y cristicnos. «Olros preblos, otras gentess y «Calided
de vider (unidad sintesis de los dos cursos).

Es una secuencia coherente con los criterios anteriormen-
te senafados, en fa que fos contenidos se organizan en fas dis-
ciplinas de Geogratia ¢ Historia, mas el bloque de «Mundo
Actrtal. Por tanto, la secuencia es ficilmente reconocible por
¢l profesorado y aplicable en su programacion. Con los mate-
riales habitualmente existentes en los Centros, la adaptacion
de estas unidades al aula podria ser relativamente sencilla,
salvo en el caso de la unidad «Del mamut a la bamburoie-
sarr, cuya adaptacion es mas compleja. Dado el planteamien-
to de esta secuencia. su desarrollo seria muy Gtil para su
conexion con un trabajo del segundo ciclo que pudiera pro-
fundizar en aspectos explicativos v en procedimientos mads
complejos. Quizis hubiera sido orientativo un cuadro que
presentase las tareas propias de cada procedimiento y su
grado de complejidad, v oasi permitiera  comprender  {a
secuencia de procedimientos que se deriva de la propuesta.

La Unidad diddctica que desarrollan los autores es «La
vuelta al mundo en cinco semanase primera Unidad de la
propuesta. En su presentacion se nos dice que su objetivo
fundamental es localizar y conocer las caracteristicas de los
grandes medios naturales v sus elementos lisicos. Parece
un acierto que se haga a través de una obra literaria, La
vuelta al mundo en ochenla dias, de Julio Verne, como hilo
conductor, recurso que pucde ser muy motivador.

La Unidad presenta unos objetivos diddcticos v unos
contenidos bien relacionados. Son de destacar las activida-
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des para el desarrollo de la Unidad, todas las cuales se han
relacionado con sus objetivos mediante un cuadro aclara-
torio. lo que facilita la comprension sobre la finalidad de
cada una de ellas; ademas, figura un apartado con sus solu-
ciones. La evaluacion se integra completamente en el desa-
rrollo de las actividades, recogiendo actuaciones que per-
miten un proceso de evaluacion inicial, formativa y, por
Gltimo, sumativa. Es muy novedosa, sobre todo para pro-
fesores que no procedan del dmbito de la EGB, la guia
sobre observacion de actitudes y hibitos de trabajo, tanto
individual como grupal.

Los materiales para los alumnos se¢ presentan con un
lenguaje narrativo sencillo apropiado para ellos, en el que
se les propone un vigje alrededor del mundo a través de la
novela de Verne, presentada en forma de conric. Es uno de
los mayores logros de la Unidad: los materiales empleados
en las actividades son adecuados al nivel de los alumnos y

P Vivar Bapia, R, v AMBLES REY, M. S. (1993). Mate-
riales Diddcticos. Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. 2.2 Ciclo de Educacion Secundaria Obli-
gatoria. Madrid: MEC

Se trata de una propuesta distribuida por el Ministerio
como un ejemplo de secuencia para su aplicacion en los
Centros que anticipan el segundo ciclo. Es una propuesta
complementaria respecto a la anterior de Montova y Sal-
guero, aunque ambos trabajos son totalmente indepen-
dientes y no responden a una secuencia de etapa comin.
El prologo realizado por el Ministerio explica la finalidad
de estos materiales, consistente en proporcionar a los cen-
tros que anticiparon el 2.% ciclo a partir de septiembre de
1993, recursos para la aplicacion y desarrollo del nuevo
curriculo, con sugerencias de programacion y de unidades
diddcticas. pero con un cardcter no prescriptivo.

En los «Criterios para la secuencia y organizacion de los
contenidos: los autores explican sus presupuestos de trabajo.

a sus edades, al tiempo que amenos y motivadores. Lo
lidico vy el aprendizaje no estan aqui renidos,

La bibliografia y los recursos vienen desglosados en
materiales generales para el profesor y para la Unidad en
concreto. Estos Gltimos son muy variados: discos. softieare,
juegos, ete. La propuesta resulta en conjunto muy Gtil para
orientar a los profesores sobre la manera en que se debe
montar una Unidad didictica, sus elementos, los materiales
v su adecuacion a la edad de los alumnos, asi como la eva-
luacion mas adecuada para valorar el trabajo en el aula.
Resulta también atil por la claridad en que presenta los eri-
terios de seleccion y organizacion de contenidos, si bien
falta una secuencia de criterios de evaluacion y una expli-
cacion sobre los fundamentos de las decisiones tomadas a
la hora de decidir los eriterios de secuencia,

Afirman que la propuesta va dirigida a profesores que no han
participado hasta ahora ni en el Plan Experimental de 1983 ni
en la anticipacion de la LOGSE, y a alumnos que no han c¢ur-
sado el primer ciclo de la ESO, sino octavo de EGB - Renun-
cian a un temario exhaustivo clisico y optan por organizar los
contenidos en seis grandes temas por curso, situando en el
tercer curso contenidos historicos v en el cuarto geogrificos y
del mundo actual. Explican tal decision al afirmar que el cono-
cimiento historico es «l antecedente 16gico para poder enten-
der el mundo actual. objetivo prioritario del ciclo.

A continuacion hacen una reflexion sobre las fuentes
del curriculo. Entre otras, la no existencia de paradigmas
dominantes en las Ciencias Sociales ni acuerdo en los
qucleos conceptuales bisicoss de las disciplinas, y su ali-
neamiento con el constructivismo. Exponen también algu-
nas dificultades del aprendizaje y una enumeracion de los
conceptos fundamentales que los alumnos deben saber
para dominar tales disciplinas. Contiene también unas refe-
rencias a la evaluacion y a los temas transversales.
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Despucs exponen su programacion completa, organizi-
da en doce unidades diddcticas que contienen: los objetivos
diddcticos relacionados con los criterios de evaluacion del
Decreto de curricilo 'y también con otras areas y con los
temas transversales, contenidos distribuidos en conceplos,
procedimientos y actitudes; su distribucion temporal: algu-
nas actividades por Unidad: y recursos que se necesitan. Las
unidades en tercero son: «Evolucion de la actividad brme-
nar (Vision general a traves de algunas realizaciones mate-
riales y artisticas), «Comienzos de la agricudtitra y primeras
civilizacioness, «Organizacion politico-territorial de la
Peninsula Ibérica a lo largo del tiempos, «La época del Rerel-
cimientor (Unidad elaborada), «Ciudad y revolucion indus-
trialry «Descolonizacion del continente dfricanos. En cuarto
curso las unidades son: £l medio ambiente y su conserva-
cion, «La actividad bumanas, «Crecimiento y problemas de
la poblacion mundial, «Espacio urbano y niveles de desa-
rroflos, «Perticipacion y conflicto politico-social en el mundo
actueley «Arte y cultira actuales y los retos del mananas.

Por altimo, presentan una Unidad didactica, «La época
del Renacimientor. La Unidad contiene una exposicion ini-
cial, donde se concretan mis los objetivos, contenidos, su
distribucion temporal en sesiones y las fases de [a evalua-
cion. Sigue una pormenorizada serie de actividades, docu-
mentos y explicaciones sobre el desarrollo de las mismas,
v termina con un anexo con materiales para la realizacion
de las actividades y una bibliografia que incluye referencias
sobre teoria psicopedagogica y didictica, asi como publi-
caciones relacionadas con la Unidad didactica desarrollada.

En conjunto. el documento es aGtil para elaborar una
secuencia en la linea de la Propuesta de secuencia MEC.
Los criterios de secuencia y organizacion de contenidos son
claros y contienen una propuesta razonable y 10gica, aun-
que planteen algunos interrogantes: hay cierta confusion
entre criterios para seleccionar los contenidos v eriterios
para secuenciarlos. Si bien puede parecer logico anteponer
la Historia al conocimiento del mundo actual. también cier-
ta practica docente y las dificultades del aprendizaje de la
Historia aconsejarian lo contrario; ademais es también vili-
da la idea de estudiar primero el presente, para después
investigar sus origenes mas descriptibles.
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En cuanto a las unidades seleccionadas, respecto al ter-
cer curso de Historia, se ha tenido en cuenta la proceden-
cia de los alumnos de la EGB, y de ahi las unidades «£vo-
liucion de la actividad bumeana»y «Comienzos de la agricul-
tura y primeras civilizaciones.. Puede haber mayor dificul-
tad en comprender el objetivo y contenido de la Unidad
«Organizacion politico-territorial de la Peninsula Ibérica a
lo largo del tiempos, ya que dentro de una secuencia de tipo
cronologico supone una ruptura muy brusca: el objetivo no
estd demasiado claro y ademids puede ser una Unidad espe-
cialmente dificil de montar para la mayoria del profesorado.
Quizis debera haberse desarrollado esta Unidad, ya que es
la mas novedosa y compleja, junto a la primera.

En ¢l cuarto curso, también las unidades «Panticipacion y
conflicto politico-social e el mundo actualy «Arte y cultitra
actuales y los retos del mearianas resultan novedosas ¢ igual-
mente complejas de llevar a cabo. Se puede echar en falta un
mayor desarrollo o una mayor precision de su estructura,

La propuesta es Gtl para entender como se elabora una
Programacion de Departamento, con las salvedades hechas
anteriormente. Y también es vilida a la hora de abordar una
Programacion de aula, sobre todo a pavés de la Unidad
didactica, desarrollada al final. No obstante, el tratamicento
muy general de la informacion que dan los autores sobre
cada Unidad puede hacer dificil su aplicacion directa al aula,

La Unidad diddctica ofrece de un modo claro los ele-
mentos. esenciales caracteristicos. Estin bien relacionados
entre sty su distribucion temporal v conexion quedan cla-
ramente reflejados mediante cuadros explicativos. Existe
también una conexion muy coherente con las actividades
que proponen, que permiten desarrollar equilibradamente
conceptos, procedimientos y actitudes. Hay implicita una
metodologia constructivista en el mismo desarrollo de la
Unidad: deteccion de ideas previas, actividades de motiva-
cion, de contraste de ideas, de sintesis, ete. Puede dar la
sensacion de que algunas exigen unas capacidades supe-
riores a las que corresponden a las edades de los alumnos
y las alumnas, tanto por la dificultad de los conceptos
como por el tiempo asignado a algunas actividades.



Es muy de agradecer, el lenguaje vy la claridad expositi-
va en que se ha formulado la propuesta. Los autores evitan
digresiones inttiles v exponen ¢n un lenguaje muy facil de

P DominGUEz. M. F., et al. (1993). Ciencias Sociales,
Geografia e Historia. Educacion Secundaria
Obligatoria, 2.2 ciclo. Madrid: EDITEX,

Se trata de un proyecto terminado, que se presenta ya
en forma de libro de texto, y articulado en unidades didéc-
ticas. Consta de dos libros para el segundo ciclo, uno de
los cuales estd ya publicado y ¢l otro estd en vias de publi-
cacion, disponiendo hasta ¢l momento de realizar este and-
lisis solo del folleto de presentacion del segundo, que con-
tiene el indice v una Unidad como ejemplo. Segin el plan-
teamiento de sus autores, se han realizado para poder ser
utilizados indistintamente en 3.2 v 4.2 curso, en el orden
que cada Departamento considere mas conveniente,

Los autores afirman que ambos libros forman parte de
un provecto que abarca el conjunto de la etapa. No apare-
ce, sin embargo, una explicacion de ¢como se ha repartido
el curriculo en ambos ciclos y, por tanto, no sabemos qué
se ha debido trabajar en el primer ciclo del proyecto ni con
qué criterio se ha realizado el reparto. Los contenidos del
primer volumen se han dividido en ocho grandes bloques
tematicos que abarcan un total de veinte unidades, Los pri-
meros cinco bloques son de contenido historico, el sexto
recoge aspectos artisticos, v los dos tltimos son de tipo
geografico, incluyéndose en el altimo aspectos del eje
«Mundo actual.. Es, como se ve, una secuencia claramente
basada en un criterio disciplinar:

Los encabezados de los bloques de contenido historico
son:

— «Europa y Espana: del Renacimiento a la Hustracion

(2 unidades).
— «Los nuevos espacios geogriaficos hasta ¢l siglo XVIIIL
(3 unidades).

Propuestas curviculares
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seguir todos sus planteamientos. Virtud ésta muy poco fre-
cuente en la literatura didactica.

— «Las revoluciones liberales burguesas del siglo XIX»
(3 unidades).

— «La revolucion industrial y el desarrollo del capitalis-
mor (2 unidades).

— «Europa y el mundo en el siglo XIXe (2 unidades),
El bloque de contenido artistico es:

— «Manifestaciones  artisticas desde el Renacimiento
hasta el Impresionismor (2 unidades).

Los bloques de Geogralia son:

Demogralia, urbanismo y energiar (3 unidades).

— «Los espacios y las desigualdades humanass (3 uni-
dades).

Todos los bloques tienen una estructura idéntica: una
introduccion u organizador previo; un indice con los apar-
tados de las unidades del blogue; un cuadro titulado «Orga-
nizadores del aprendizajes; y una cronologia con los
hechos mas importantes. Tras el desarrollo de las corres-
pondientes unidades didacticas, para cerrar el bloque, hay
siempre dos piginas dedicadas a comentar una actividad,
en las que se explica como realizar una téenica de trabajo
v cudl es su utilidad, y otras dos en las que se desarrollan
los criterios y actividades de evaluacion.

Las unidades didacticas contienen: una introduccion: los
objetivos didacticos: la estructura de contenidos; activida-
des iniciales o de diagnostico; el desarrollo de los conteni-
dos, dividido en apartados y expresados en un lenguaje
cientifico de tipo tradicional; actividades que estan integra-
das en los apartados v que son numerosas y variadas; por
Gltimo, un resumen de los contenidos minimos, pero solo
los referidos a conceptos. Los materiales de apoyo de las
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unidades estian bien seleccionados, son variados y bien
relacionados con el tema. Ayudan a clarificar los conteni-
dos y a realizar las actividades. La calidad de impresion y
la maqueta de las unidades es atractiva para los alumnos v
las alumnas, pero el texto puede resultar mondtono de leer
al insistir en demasiados conceptos.

En la propuesta no hay ni fundamentacion tedrica ni cri-
terios sobre la seleccion v secuencia de los contenidos, ni
tampoco los objetivos y criterios de evaluacion. Los conteni-
dos transversales no aparecen, explicitamente, mds alld de la
declaracion de intenciones inicial: se echan en falta activida-
des de motivacion, que susciten el planteamiento de pro-
blemas, de recapitulacion de contenidos, v algunos procedi-
mientos clave del conocimiento historico —tiempao historico,
empatia, relativismo, procesos de investigacion, ete.— que
estan ausentes del texto. La evaluacion estd escasamente
desarrollada, no apareciendo con claridad la gradacion entre
actividades de evaluacion inicial, formativa v sumativa,

En el aspecto positivo, recoge aportaciones de otros
libros ya en el mercado: presentacion, téenicas de trabajo,
apoyo de materiales. maquetacion. Aporta sobre ellos una
seleccion, organizacion v secuencia de contenidos concep-
tuales en la linea de la Resolucion de 5 de marzo de 1992,

Pl ARMESTO, J.. el al. (1992). Proyecto 2000, Educa-
cion Secundaria. 2.2 ciclo, Geografia General e
Historia: La Sociedad Actual. 2 vols. Sevilla: Algai-
da Editores, S.A,

Este proyecto consta de una propuesta didactica y de
dos libros de texto, uno de Geografia general y otro de His-
toria. La propuesta diddctica, comaGn a ambos libros. cons-
ta de los siguientes apartados:

— Una introduccion. en la que se exponen los elemen-
tos del curriculo y se da respuesta a las clasicas cues-

para un primer curso, haciendo la salvedad de que resulta
a todas luces excesivo para su desarrollo completo ¢n un
solo ano académico. Es también novedosa la organizacion
de unidades diacronicas sobre ejes temiticos —descubri-
mientos:, «poders, etc.—. Sin embargo, su mayor aportacion
sobre los libros de texto tradicionales es la organizacion de
los blogues v unidades sobre los elementos del curriculo
—presentacion, mdice. organizadores, cronologia, activida-
des, contenidos, criterios de evaluacion, etc.—. Esa planti-
lla permite una ripida vision del qué enseniar v. en parte,
del camo ensenar v caomo evaluar.

También aproxima el lenguaje de la LOGSE a la elabo-
racion de una Unidad didactica. Igualmente hay que sena-
lar como positiva la gran variedad de actividades que pre-
senta. Por altimo. es de destacar la actividad comentada al
acabar cada blogue tematico, como una aportacion muy
prictica para su desarrollo en clase.

En resumen, un libro (il para la elaboracion de unidades
diddcticas. aunque dificil de llevar sin mds al aula por su
extension, y que tampoco aporta mayor novedad en la tarea
de realizar una Programacion de Departamento, al no incluir
los elementos y criterios de secuencia de etapa y ciclo.

tiones de gué. como y cudido ensenar y evaluar, a
partir de un breve andlisis de las fuentes del curricu-
lo. Este andlisis les lleva a formular unos principios
didécticos: la seleccion de la Geografia y de la His-
toria coma  disciplinas  aglutinantes  del drea, en
opcion bisicamente disciplinar; y la adopceion de un
enfoque constructivista flexible.

— Una distribucion de contenidos por ciclo, dejando al
profesor la decision sobre cudl de las dos se debe
impartir en cada curso. No obstante, en los cuadros
que figuran en los anexos al final de la guia, si han



incluido una secuencia de contenidos por cursos, en
la cual optan por impartir en 3.2 de la ESO la Geo-
grafia v en 4.2 la Historia.

— Organizacion de los contenidos en las unidades
diddcticas: explican su concepto de Unidad y cuiles
son sus elementos.

— Elementos que contienen las unidades diddcticas:
ambos libros incluyen un total de diez unidades
diddcticas precedidas de una  Unidad Cero, como
resumen ¢ introduccion,

— Caracteristicas e instrumentos de la evaluacion.
— Orientaciones metodoldgicas.

— Una presentacion de cada Unidad didiactica. De cada
una de ellas explican: objetivos especilicos, criterios
de evaluacion, un apartado con la resolucion de la
seccion de cada Unidad —Comprueba tus conoci-
mientos—, recursos  diddcticos —bibliografia v
recursos audiovisuales sobre todo— y lecturas com-
plementarias sugeridas.

— Anexos: diversos cuadros que reflejan la secuencia de
contenidos por curso del segundo ciclo, la correspon-
dencia entre unidades didicticas y procedimientos, elc.

En general, su propuesta estd claramente explicada, en
lo que afecta a los criterios de secuencia, los elementos de
las unidades didicticas y su relacion con la metodologia
propuesta. Sin embargo, no parece tan claro el analisis que
hacen del objetivo (¢l para queé) de la disciplina, ni tam-
poco explican qué modelo de Geogralia o de Historia asu-
men. Asimismo, no parecen haberse tenido muy en cuen-
ta las dificultades del aprendizaje de los alumnos y las
alumnas al hacer la secuencia de los contenidos.

Ambos libros se inician con una breve presentacion, en
la que precisan algunas ideas sobre la seleccion de la Geo-
grafia e Historia como disciplinas. una metodologia centra-
da en las actividades y pequenas investigaciones por parte

Py ifnestels curricttlares
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de los alumnos y las alumnas, v una referencia a la exis-
tencia de conexiones con algunos temas transversales.

El libro de «Geografia Generals presenta a través de
sus unidades el conjunto de los temas de Geografia fisica y
humana, con titulos que recuerdan bastante a los de un
libro clisico de Geografia de 22 de BUP: «Los condiciona-
mientos fisicos de la actividad bumance, £l hombre y los
recursosy, <El paisaje wrbanos, ete. Todas las unidades
comienzan planteando el tema a escala mundial, para tra-
tarlo luego en ¢l Ambito de Espana.

Cada Unidad empieza con una exposicion inicial de los
contenidos: los conceptos basicos ¢n un indice y en un
mapa conceptual, y las téenicas y habilidades que se van a
desarrollar en la Unidad. Llama la atencion la ausencia de
referencias a las actitudes. Sigue una presentacion del tema
con unas pocas preguntas que tienen la funcion de detec-
tar las ideas previas de los alumnos y las alumnas,

El cuerpo de cada Unidad contiene el desarrollo del texto
explicativo, con los contenidos referidos a conceptos expre-
sados en el indice v en el mapa conceptual inicial. En los
margenes aparecen de forma integrada: cuestiones formula-
das para comprobar la comprension de conceptos basicos;
actividades para desarrollar tanto téenicas generales como
especificas del tema de la Unidad y material de apoyo: voca-
bulario, imdgenes, graficos, bibliografia, etc. En general, es
un material de calidad y apropiado por su cantidad y por su
validez para apoyar la comprension del contenido del texto.

La metodologia que se detecta 4 través de las activida-
des propuestas es activa, organizada en unas fases que
orientan el proceso de ensenanza y aprendizaje. Se echan
en falta actividades de motivacion inicial o de plantea-
miento de los contenidos en forma de problemas.

Especialmente interesante resulta el apartado titulado
wQuE es vy como se hace?s, que consta de una primera parte
donde se explican los procedimientos mds usuales y una
segunda con materiales complementarios que permiten al
alumno aplicar el procedimiento explicado. Algunos de los
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que se proponen son: sistemas de proyeccion vy oescala,
imagenes de satélite, leer y trabajar la prensa, ete. En gene-
cal son adecuados, de Ficil comprension y aplicacion por
los alumnos.

La Unidad termina con tres Gltimas secciones: «Recapitu-
lamos las ideas clavess, a modo de resumen de la Unidad
«Comprueba tits conocimientoss una seccion donde se tienen
en cuenta solo contenidos referidos a conceptos; y una pro-
puesta de tema de investigacion, sobre cuestiones de actua-
lidad relacionadas con el tema estudiado, que los alumnos
deben resolver en pequenos grupos a traveés de los mate-
riales y de una serie de tareas, para concluir en una activi-
dad de sintesis ¢n forma de dossier o informe final. Se trata
con €l de conectar los nuevos conocimientos con las ideas
iniciales. Son temas de investigacion sugerentes y motiva-
dores para los alumnos: «Estamos cambiando el ¢lima de
la tierra?, «Biotecnologias, «El renacer del racismo y la xeno-
fobia ¢n la Europa occidentals, ete.

Como valoracion, hay que decir que no aporta una
secuencia de contenidos distinta a la de los libros de texto
tradicionales. El texto parece ser excesivo por la cantidad
de conceptos que se incluyen y por su complejidad. El
planteamiento de las actividades y la metodologia parece
ser poco realista en funcion de la cantidad de conceptos v
actividades que han de desarrollarse, teniendo en cuenta
que son nueve horas de clase por Unidad las previstas. Por
otra parte, hubiera sido interesante iniciar las unidades por
las tareas de investigacion que aparecen al final. va que se
echa en falta al comienzo alguna actividad de motivacion.
Es facil que se pierda, en medio de tanto contenido con-
ceptual, el planteamiento metodologico, olvidando poco a
poco el trabajo de actividades de los alumnos y las alum-
nas para hacer hincapi¢ en la asimilacion de los conceptos.

El libro puede ser atil para el profesor a la hora de
entender los elementos de cada Unidad, explicados en la
«Guia didacticas y en las primeras piaginas de cada texto; alli
se expone con claridad la relacion entre esos elementos v
la metodologia adoptada. También es positiva la relacion
estrecha entre contenidos de tipo conceptual v habilidades
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que se proponen al principio, v su plasmacion en el desa-
rrollo de la Unidad: los autores no hacen otra cosa que
seauir ¢l plan trazado al inicio de la misma. No obstante,
las aportaciones mds valiosas quizis sean los mapas con-
ceptuales, el apartado Qué es y como se hace?, los temas.
de investigacion propuestos v las actividades de sintesis
finales. Otra cuestion es que puedan trabajarse a fondo,
dada la excesiva longitud del temario propuesto.

El libro «Historia de la sociedad actual ticne la misma
organizacion que el de Geografia, aunque con un resulta-
do distinto, posiblemente por las dificultades que plantea
la ensenanza y el aprendizaje de la Historia, Contiene diez
unidades diddcticas precedidas de una Unideaed O titulada
oKl legeeo de la Historia- Es una Unidad relativamente
novedosa en un libro de texto por su vision diacronica en
una estructura temporal de larga duracion, en la que se
trata de recordar y resumir lo estudiado anteriormente por
los alumnos sobre lo que «inventaron, pusieron en practica
y nos legaron: las sociedades desde el Antiguo Oriente
hasta la época del Barroco.

A continuacion, el libro desarrolla en ocho unidades
toda la evolucion historica de los siglos XIX v XX, seguidas
de una novena Unidad dedicada al arte contemporanco y
una altima titulada «La familia a lo largo de la Historias. Los
fines de esta Unidad son la ordenacion cronologica, la loca-
lizacion y la descripeion de las caracteristicas politicas, eco-
nomicas, sociales, culturales y artisticas de algunas civiliza-
ciones, asi como el conocimiento de como era en ellas una
unidad familiar. Es una propuesta, por tanto, que incluye
dos unidades diacronicas al principio y al final, dedicando
el resto del libro a la época contempordne.

La presentacion de los contenidos aporta  también
mapas conceptuales junto a un ¢je cronologico en el que
se registran los principales acontecimientos del periodo
estudiado. Los contenidos de tipo procedimental también
aqui se reducen a una o dos 1éenicas que son explicadas v
aplicadas al final de la Unidad. Los materiales de apoyo son
mapas historicos, planos, textos, graficas e imdgenes, elc.,
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en general de buena calidad v adecuados a la comprension
del texto. No hay actividades que desarrollen algunos pro-
cedimientos, como el tiempo historico, el contraste de
fuentes o la empatia.

En el apartado 4Qué es y como se hace? hay una buena
y apropiada seleccion de téenicas. como por ejemplo: ela-
boracion de un eje cronologico: las fuentes historicas vy el
comentario de textos; un trabajo de investigacion; prensa e
investigacion, etc.

En la seccion «Comprueba tus conocimientos: se olvi-
dan, como en el libro de Geografia, los procedimientos y
las actitudes. En el ultimo apartado ~Ampli:m'm:-a investigan-
don, los temas son motivadores, de interés, posiblemente
entre las mejores aportaciones del proyecto, aunque de
compleja realizacion: algunos de estos temas son «Las expe-
diciones cientificas en el siglo XVIIL, Radiografia de wna
huelgar o «La idea de Enropas,

Utilizado como libro de consulta podria tener varias uti-
liclades para secuenciar un curso de contenidos histaricos
y del mundo actual, en la linea de la Propuesta de secuen-
cia MEC. Hay que senalar, en todo caso, que los alumnos
que han cursado 7.2 y 8.2 curso de EGB han tenido en su

Propuestas cupricilares
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programa contenidos de Historia moderna y contempori-
ned, lo que les deja sin haber estudiado entre los 12 y los
16 anos las etapas de la Prehistoria y Edad Media. Es un
libro vilido para orientar la organizacion del curriculo en
unidades diddcticas. Puede proporcionar para su aplicacion
en el aula actividades de diferente tipo, téenicas de trabajo
v temas para investigacion. Por altimo, algunas unidades,
como la 0o la 70, pueden proporcionar una novedad res-
pecto a los temas tradicionales de los textos de BUP, si bien
puedan ser de dificil aplicacion.

Utilizado comao libro de texto, habria que tener en cuen-
ta algo comln a muchos manuales, como es la excesiva
informacion, el lenguaje téenico, escasamente narrativo, de
dificil comprension v en algunos casos, actividades inade-
cuadas a las capacidades de los alumnos y alumnas, como
las referidas, por ejemplo, a la desamortizacion y la indus-
tria en el siglo XIX en Espana. No hay una gradacion clara
de las dificultades que para el aprendizaje de la historia tie-
nen los alumnos de estas edades. El libro se presta al desa-
rrollo de una metodologia activa y participativa, pero con
la salvedad de que el profesor deberia plantearse si no es
excesivo el nimero de conceptos, actividades y, en conse-
cuencia, si no seria conveniente una seleceion.
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RECURSOS PARA LA ENSENANZA
DE LOS CONTENIDOS GEOGRAFICOS

Autora:

M. ¢ Josefa Reyes Bonacasa

Criterios de seleccion

La seleccion del material diddctico basico que permita
afrontar el desarrollo de los contenidos de Geografia, den-
tro del drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
constituye una tarea delicada e importante dentro de la pla-
nificacion escolar.

Modestamente, las orientaciones de esta Guia preten-
den contribuir al afin del profesorado de la ESO para orga-
nizar, mejorar y ampliar los recursos didacticos, o para
ensaydr nuevos métodos de explotacion de los contenidos
de Geogratia, con actividades motivadoras que impliquen
la disposicion activa e indagadora de alumnos y alumnas.

El repertorio de medios didicticos que se ha elegido
responde. en todo momento, a la letra v al espiritu de la
normativa oficial para el desarrollo de nuestra drea. Con-
forme a las orientaciones oficiales, ¢l eje «Sociedad y Terri-
torior integra las diversas vias de la Geografia actual. Los
tres bloques de contenidos: «Medio ambiente y conoci-
miento geogrificos, «La poblacion y el espacio urbanos y «La
actividad humana y la organizacion del espacios se corres-
ponden con las perspectivas fisicas, biologicas y humanas
de la nueva lectura geogrifica que pone su acento en el
conocimiento de los espacios creados por las sociedades
humanas del Planeta.

El nuevo curriculo se diferencia de los programas pre-
cedentes sobre todo en dos aspectos:

e El caricter abierto del mismo, que permite diversos
recorridos vy lecturas segun la iniciativa del profeso-
rado. Esta circunstancia dota de libertad de aceion a
los equipos de ensenantes, pero también puede pre-
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sentar dificultades en ¢l momento de realizar las pro-
gramaciones de los ciclos correspondientes.

e Los objetivos enunciados en la normativa oficial aso-
cian estrechamente los conocimientos con los proce-
dimientos y las actitudes, De esta forma. se hace
imprescindible el trabajo participativo del alumnado
para construir las nociones, por medio de la obser-
vacion, el andlisis y la relacion de la informacion des-
cubierta en sus materiales de trabajo.

En consecuencia, se presta una constante atencion a los
métodos de trabajo que estimulan la indagacion con el fin
de dotar a los escolares de una mavor autonomia intelec-
tual y eritica para el tratamiento de las fuentes v la cons-
truccion de su propio saber. En sintesis, se invita a ejerci-

tar una ensenanza que privilegia la capacidad de ordenar

los hechos y las ideas mds que la de memorizar los cono-
cimientos mediante repeticion,

De acuerdo con las anteriores consideraciones, este
compendio de recursos didécticos recoge algunos materia-
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les que estan destinados esencialmente a la tarea comuin de
la clase diaria, en la que participan tanto los profesores
como los discipulos. De estos recursos, unos han sido rea-
lizados ya segun las particularidades metodologicas de la
ESO y otros ofrecen posibilidades de explotacion y adap-
tacion a esa metodologia,

Con destino al profesorado hemos seleccionado libros
de reflexion tedrica siempre que ofrecieran ejemplos prac-
ticos de desarrollo en el aula.

La relacion de recursos destinada al alumnado contem-
pla una variedad de trabajos de uso directo en el aula:
libros de texto, unidades diddcticas, recursos audiovisuales
y otros medios que permiten diversificar y enriquecer las
actividades, como libros de lectura, atlas, juegos. etc.

Por altimo, se presentan algunos recursos que facultan
el ratamiento de los asuntos geogrificos en conexion con
los temas transversales de Educacion para la salud v Edu-
cacion ambiental.



TEORIA Y PRACTICA DE LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA

Vi Arwoob, B. S. (1980). Como explicar los mapas.
Barcelona: CEAC, Col. «Aula Practicas.

La autora, Beth S. Atwood. considera que leer un mapa
debe ser mas sencillo que leer un texto escrito. Los simbo-
los de los mapas, frecuentemente de naturaleza pictorica,
suelen representar rasgos y situaciones tangibles, visibles v
mensurables. ;Qué datos puede proporcionarnos un mapa?
AQué consideraciones podemos plasmar al elaborar nues-
tros mapas? En este manual se examinan diversas formas
de aprovechamiento de los mapas en asuntos como las cla-
ses de cadigos que utilizan los cantografos y la organiza-
cion de los datos cartogrificos propios.

Las actividades permiten desarrollar varias aptitudes:

— La investigacion sobre las condiciones v conceptos
locales sobre las aguas continentales, el clima, la
vegetacion, ete,

— La identificacion de los aspectos positivos y negati-
vos de los condicionamientos geogrificos.

— La comprension v localizacion de la intervencion
antropica en el espacio.

— La identificacion en el espacio del paso del tiempo.

En sintesis. el libro prepara para analizar v comentar la
organizacion de un mapa como instrumento Gl para la
indagacion geografica.

El libro recoge ideas y variados ejercicios para la reali-
zacion e interpretacion de las anteriores variables en los
mapas. La exposicion, muy diddctica. se distribuye en cinco
capitulos:

— «Crear aficion por los mapass,

Teoria v practice de la ensentanza de la CGeografic
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— «Primero el mundo real-.

— «Recoger vy distribuir 1os datose.,
— «Lineas. colores v leyendase.

— «Fuentes, instrumentos y clavesn,

El tratamiento dialogado de la informacion convierte a
este librito en un instrumento muy Qtil, incluso para ser uti-
lizado por los alumnos. Los temas s¢ presentan en forma
de cuestiones del tipo, por e¢jemplo: ;como llaman la aten-
cion los mapas?; ;de qué hablan los que hacen mapas?
cqué es el codigo?; ;por qué hay mapas de formas diferen-
tes?: al comparar varios datos, jeres capaz de encontrar
condiciones que los relacionen?, ete.

VP Bawey, P (1981). Diddctica de la Geografia. Colom-
bia: Cincel.

P. Bailey ofrece una panoramica de las perspectivas
geogrificas actuales a la que acompanan varias orientacio-
nes para que el profesorado introduzca los nuevos enfo-
ques en el aula. El libro consta de dos partes:

— «Enfoques de la Geografia actuals,
— «Cuestiones de didictica: programacion, planifica-
cion del curso, equipamiento del aula, preparacion

de las clases, evaluacion.

Entre las orientaciones pricticas merece la pena desta-
car:

— La planificacion de trabajo de campo.
— El estudio de la Geografia que se percibe.
— Los juegos de simulacion.

A lo largo de toda la exposicion el autor insiste en con-
siderar los métodos mas apropiados para ninos y adoles-
centes.
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V! Bawe, J. (1989). Diddctica de la Geografia en la
escuela primaria. Madrid: Morata,

A pesar del titulo del texto, las sugerencias de Bale son
igualmente provechosas para la ensenanza secundaria. El
autor reconoce que entre la charla, la pizarra y la «drama-
turgias del profesor humanista existen una gama infinita de

estilos de ensenanza y de aprendizaje. Pero, para contribuir

4 que la Geografia sea una materia valiosa y agradable. es
preciso utilizar una serie de recursos aplicados con eficacia
en cada una de las situaciones geogralicas.

Las destrezas cartograficas destacan como uno de los
componentes basicos del aprendizaje geografico. A este
tema se dedican, sobre todo, los capitulos:

— «Ensenanza de destrezas cartogrificasr.
— «Empleo de la localidad..
— «Mapas de lugares lejanoss.

Es especialmente interesante el capitulo VI «Hacia una
educacion geograficay, dedicado al enfoque en espiral del
curriculo, donde se reflexiona sobre la conveniencia
del curriculo en progresion. Se ofrecen ejemplos de un
curriculo en espiral que integra algunos de los temas trata-
dos en ¢l libro.

P BOSQUE SENDRA, J. (1992). Prdcticas de la geografia
de la percepcion y de la actividad cotidiana. Bar-
celona: Oikos-Tau.

La geografia de la percepcion se va abriendo paso en
las aulas de Secundaria. En este texto se contempla la per-
cepeion del espacio desde una doble vertiente: primero se
analiza el espacio en el que nos movemos, el lugar donde
se ejerce la experiencia del vivir cotidiano; a continuacion,
se consideran los lugares lejanos cuya percepeion se capta,
0 nos llega a través de los medios de masas. En sintesis. ¢l
libro trata de la percepcion bajo dos planos: el inmediato y
¢l lejano.
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Las propuestas de actividades y pricticas se plantean
con una introduccion teorica que fundamenta el desarrollo
del ejemplo prictico expuesto @ continuacion.

Asi, el profesor encontrard la teoria del espacio-tiempo
de T. Higerstrand y la escuela sueca y su aplicacion en el
estudio sobre ¢l uso del tiempo en la ciudad de Granada,
al que acompana una guia muy concreta de procedimien-
tos para la recogida y elaboracion de datos.

La doctrina espacio-tiempo de la Escuela de Lund se
aprecia con el seguimiento prictico de unos trabajos reali-
zados en Alcald de Henares sobre valoracion de barrios
—un esquema cognitivo del espacio urbano, eshozo de
mapas y su explotacion en las aulas—.

En cuanto a la percepeion de los lugares lejanos se cen-
tra la atencion en los estereotipos producidos por las ima-
genes no vividas: estas impresiones aceptadas comunmen-
te conllevan una jerarquizacion de los espacios geogrifi-
cos. Como ejercicio de apoyo se presenta el trabajo Jerar-
quizacion socioeconomica de las autonomidas espainolas.

P CALvO PALACIOS, J. L. y PELLICER CORELLAN, F. (1985).
«La técnica del comentario de mapas topogrifi-
cos». En Revista de Educacion de la Universidecd de
Zaragozd, Vol, 1. Zaragoza: Universidad de Zaragoza,

El Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universi-
dad de Zaragoza publica una serie titulada «Educacion
Abiertar en la que se recogen temas relacionados con la
programacion, las téenicas de estudio, los recursos instru-
mentales, la didactica v los medios audiovisuales, etc.

En el articulo «La téenica del comentario de mapas topo-
arificos. resalta la utilidad de una cartografia de gran esca-
la para recoger las informaciones sobre superficies peque-
nas; se aborda en este estudio cuestiones como:

— La interpretacion de las curvas de nivel.

— El andlisis de las pendientes,
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— El examen de la red hidrograifica.
— La disposicion del hiabitat y los asentamientos,

El articulo concluye con unas orientaciones para el
comentario de mapas topogrificos y un ejemplo prictico
que ilustra la lectura de una hoja del mapa topogrifico de
la Peninsula.

P CALVO PALACIOS, . L., ¥ PELLICER CORELLAN, P. (1987).
«Elaboracién e interpretacion de cartografia tema-
tica». En Revista de Educacion de la Universidad de

Zaragoza. Vol. 3. Zaragoza: Universidad de Zaragoza.

Los mapas temdticos abarcan un variado campo de apli-
cacion, tanto porque son parte integrante de los textos de
Geografia y los alumnos deben saber leerlos e interpretar-
los, como porque son valiosos instrumentos de expresion
grifica de los escolares.

Este articulo presenta una descripcion completa y por-
menorizada de los elementos visuales de los mapas temd-
ticos:

— La base cartografica especifica.

— Las formas [igurativas.

— El punteado, dimensiones y empleo.

— Las representaciones volumétricas.

— El valor del color y las tramas.

— La combinacion de variables.

— La conclusion: la leyenda.

P CapiL. H.. y URTEAGA, L. (1991). Las nuevas geogra-
Sias. Barcelona: Salvat,

Libro de bolsillo que informa y comenta, de manera
clara y precisa, las tendencias actuales de la Geografia.

Aunque es una obra puramente teorica posee el merito
de poner al corriente del panorama geogrifico actual de
forma breve y amena.

P CUADRAT PRATS, 1. M, (1987). «Utilizacion e interpre-
tacion de mapas del tiempo-. Revista de Edhicacion
de la Universidead de Zaragoza. Vol. 3. Zaragoza: Uni-
versidad de Zaragoza,

Los mapas del tiempo han alcanzado divulgacion a tra-
ves de los comentarios de television. sin embargo su intro-
duccion en el aula requiere algo mas que un comentario
simple. El autor resume los principales datos que aportan
esta clase de documentos y profundiza en aspectos impor-
antes pard su comprension, Como son:

— El campo de presion.
— Los frentes.
— Los mapas de altura,

— Guia tedrica v prictica para la lectura y comentario
de los mapas del tiempo.

Pl Graves, N. J. (1985). La ensefianza de la Geografia.
Madrid: Visor.

Hace largos anos que este autor s¢ ha distinguido por
sus obras sobre diddctica de la geografia; asimismo es muy
conocido por su labor como coordinador de los libros de
la UNESCO sobre ese campo de conocimiento (ediciones de
1965 vy 1982).

Entre una geografia descriptiva o fisica, centrada en ¢l
estudio de lugares v una geogralia conceptual v humana,
que pone ¢l acento en las relaciones del hombre con su
entorno, la posicion actual de Graves se decanta por una
fusion de ambas,

Graves considera que la ensenanza de la Geografia

debe estar de acuerdo con la estructura de conocimiento
del alumnado. De esta manera, insiste en gue el cambio de
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tendencias geogrificas debe discurrir a tenor de la investi-
gacion psicologica y evolutiva de los jovenes, Un alumne
de finales del siglo XX posee un conocimiento del espacio
en general y de la realidad que le rodea bastante diferente
del que tenia un alumno de mediados de siglo.

P Graves. N, . (Coord.) (1989). Nuevo método para la
enserianza de la geografia. UNESCO. DBarcelona:
Teide-Unesco. (Edic, original en inglés, de 1982).

Esta obra, fruto de la labor coordinada de diez presti-
giosos geografos, analiza un conjunto de posibles estrate-
gias, objetivos. organizacion de contenidos y recursos... que
cada profesor podra adaptar en el contexto de sus propias
circunstancias, Sus autores no ocultan sus preferencias por
¢l método de resolucion de problemas ¢ hipotesis. propio
de la geografia teorética y cuantitativa, que fomenta el tra-
hajo cooperativo, el didlogo v la interaccion. No obstante,
los temus nuevos, como la percepeion, la experiencia per-
sonal v las ideologias. si bien quedan apuntados, se desa-
rrollan en menor medida. Los diversos capitulos recogen
reflexiones muy valiosas sobre los aspectos bisicos del
curricufum escolar. Entre los contenidos pricticos de los
distintos capitulos merece la pena destacar los siguientes:

e Cap. I: Los valores de la educacion geogrifica,

o Cap. 2: Esquema de los tipos de aprendizaje de
Gagné, aplicados a la ensefanza geogrdfica. Y
unos cuadros del desarrollo espacial entre los 0
y los 12 anos,

e Cap. 3 Cuatro trabajos pricticos que responden
otras tantas estrategias de ensenanza y aprendi-
zaje: investigacion v descubrimiento  guiado.
método expaositivo, simulaciones v aprendizaje
individualizado. En cada caso se ofrecen ejem-
plos plenamente desarrollados que el profesor
puede aplicar directamente en sus clases.

e Cap. 4: Cuatro ejemplos practicos de resolucion de
problemas, también plenamente desarrollados y
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orientados: la prediccion del tiempo, la utiliza-
cion sensata de la energia, las caracteristicas
sociales de mi comunidad. los desplazamientos.

Cap. 5: Ejemplos v ¢jercicios para la recogida de datos
geogrificos o estadisticos, para la - observacion
de campo, la claboracion de croquis y cuestio-
narios, etc.

Cap. 6: El tatamiento estadistico de la informacion
geogrifica; operaciones y expresion grifica v car-
tografica de los datos,

Cap. 7: Ejercicios y actividades muy variadas en rela-
cion con los mapas mentales, imdgenes de saté-
lites, planos, fotografias, para el estudio de rela-
ciones y construcciones de modelos espaciales vy
conceptos geogrificos.

Cuap. 8 Orientaciongs y consejos para el aprovecha-
miento de los recursos diddcticos (libro de texto,
dossieres de documentacion, ¢l ordenador, ete.).

e Cap. 9: Distintos ejemplos v esquemas para la elabo-
racion del curriculo de geografia, asi como de
unidades diddacticas, algunas de ellas interdisci-
plinares.

e Cap. 10: Modelos para evaluar el curriculo escolar y
lipos de pruchas y exdamenes para evaluar ¢
aprendizaje de los alumnos, (test. objetivos,
temas a desarrollar), con un andlisis muy detalla-
do de su tipologia y utilizacion.

P MORENO JIMENEZ, Z. A. (1991). «Actividades de servi-
cios y territorior. En Revista de la Universidad de
Zdragozd. Nol. 6. Zaragoza: Universidad de Zaragoza.

Uno de los campos de estudio que atrae a los geogra-
fos actuales es el tema de los servicios v la organizacion del
espacio, Asimismo es un enfoque que presenta muchas
posibilidades de desarrollo en la ensenanza secundaria, ya



que el entorno residencial de los escolares proporciona los
datos para su estudio.

En este trabajo se abordan, en primer lugar, las cuestio-
nes conceptuales de definicion, teorias evolutivas v taxo-
nomias de los servicios. La segunda parte contiene una
recopilacion de datos globales y de Espana sobre el avan-
ce de las actividades de servicios. Se exponen y ejemplifi-
can algunos procesos seguidos por ciertas clases de servi-
cios del medio urbano. Finalmente se detallan un  conjun-
to de propuestas didicticas para el estudio de los servicios
en dreas urbanas.

VP Saggaiin, E. (1991). Geografia, enfoques, métodos y
técrnicas. Buenos Aires: El Atenco,

La autora es vicepresidenta de la Academia Nacional de
Geografia de Argentina. La obra refleja las reflexiones teo-
rico-practicas de la experiencia personal.

Del conjunto cabe destacar:

e Los métodos y las técnicas de la ensenanza de la

Geografia (pags. 121-149). Se exponen y comentan
tanto los métodos logicos como los especiticos de la
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Geografia, precisando qué etapa escolar es mis
apropiada para su empleo,

e Niveles de educacion (pags. 150-170). Se ocupa de
lus dificultades del educador a la hora de medir los
resultados del aprendizaje de los alumnos, en el
caAmMpo cognoscitivo, psicomotor y afectivo. Desme-
nuza, de forma pormenorizada, los objetivos de
conocimiento, de destrezas y de  actitudes entre los
alumnos de secundaria.

e Anilisis y ejemplificacion maltiple de pruebas de
evaluacion de respuesta corta.

P ZARATE MARTIN, A. (1991), El espacio interior de la
cindad. Madrid: Sintesis.

Aquellos que se interesan por los aspectos geograficos de
la percepeion de los lugares vividos pueden encontrar en el
capitulo 7 de este libro una informacion tedrica v practica de
interes. El profesor Zirate, que ya habia abordado el tema en
Diddctica Geogrefica, n.” 14 (pigs. 43-64). pasa revista al
desarrollo de la teoria de las imagenes mentales de la ciudad,
desde sus comienzos —Lynch— hasta el momento actual,
lustra el capitulo con mapas mentales de Toledo y de Espa-
na elaborados por alumnos de Secundaria de Toledo.
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MATERIALES CURRICULARES

Pl Ascon. R, ef al. (1988-1992). Coleccidon GEOGRAFIA (5
vols.). Barcelona: Critica.

Esta coleceion aspira a reunir en cada volumen los ele-
mentos basicos que suelen manejarse para elaborar una
Unidad didactica, tales como contenidos y conceptos cla-
ves, materiales para la adquisicion de habilidades téenico-
instrumentales, documentos para fomentar la reflexion, el
comentario y el debate, Los temas que se tratan en los

cinco volamenes son los siguientes:

. Medio fisico y reciirsos nelireles.

1
2. El territorio mundial: econoniia, cultird. poder.

-

. Trabajo, produccion y espacio industrial.
4. Espacio metropolitano y actividades wrbanas.
. Agricultitra y espacio ruval.

Aunque la serie esti concebida para poner al alcance
del profesorado de ensenanzas medias un abanico de posi-
bilidades de ensenanza, el material de los 5 libros es sus-
ceptible de adaptacion a la ESO. Los contenidos que com-
ponen cada libro siguen un plan didactico comin:

— Guion y sintesis de conocimientos y conceptos mini-
mos.

— Breve texto informativo enfocado desde una pers-
pectiva critica que plantea una problemitica.

— Una serie de ejemplos que concretan, a escala nacio-
nal o regional. algunos de los aspectos tratados.

— Buen material de apoyo; mapas, graficas, estadisticas
y amplia antologia de textos cientificos y literarios.

— Ejercicios y sugerencias para comentarios, debates y
encuestas.
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P Avies, J.. et al. (1991). Geografia. Proyecto de
8 )
pedagogia activa. Madrid: Esla.

Libro de texto que aborda en ocho capitulos el progra-
ma oficial de Geografia de 2.2 de BUP. Como su titulo indi-
ca el libro desarrolla un proyecto didiactico cuyas directri-
ces se especifican en el libro del profesor que se distribu-
ye a los ensenantes.

Cada Unidad estd programada para realizarse en un mes
escolar, y en conjunto se cubren los siguientes temas:

— El planeta Tierra.

— Un mundo de contrastes,

— La poblacion mundial.

— Agricultura y pesca,

— La industria.

— Transporte y comercio.

— La ciudad.

— Capitalismo, comunismo, Tercer mundo.

La guia del profesor comenta los planteamientos bisicos
de organizacion de las vnidades:

— Las unidades son propuestas de trabajo cuyo com-
ponente fundamental es la actividad cognitiva v
manipulativa del alumno y de la alumna.

— Los ejercicios vy las actividades se encuentran inte-
gradas en el contexto instructivo.

— Las actividades, operativas y realistas, se pueden rea-
tizar en el curso de fa clase diaria

Cada Unidad concluye con unos ejercicios de recapitu-
lacion que unas veces sirven para reforzar conocimientos
—esquemas, restimenes, vocabulario basico— y otras per-
miten preparar la evaluacion —comentarios de textos y
griaficas, propuestas de trabajos orientados y ejercicios de
simulacion—.
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Este manual por su contenido y enfoque, al igual que la
coleccion anterior. puede ser adaptado a la Educacion
Secundaria Obligatoria.

V| Biblioteca de recursos diddcticos Albambra. PRO-
YECTO BREDA. (1988). Madrid: Alhambra.
El provecto contiene libros y otros materiales que no
responden a dreas y materias concretas sino i una concep-
cion interdisciplinar del aprendizaje.

Las monografias combinan la informacion breve en la
mayoria de los casos con un variado material gralico y esta-
distico y disponen de una abundante gama de ejercicios,
actividades y juegos adaptables a varios niveles,

Relacionados con la ensenanza de la Geogralia se
encuentran los siguientes titulos:

— La energla.
— Geoprdctica: economia industrial.
— Agricultura.

— Trabejar meapes.

De entre ellas destaca ésta altima, Trabajar mapes.
donde el profesor encontrara material suficiente para plan-
tear el estudio, comprension y elaboracion de mapas,
desde la simple determinacion de direcciones a las com-
plejas proyecciones.

P CoLk. J. P.y BEYNON, N. |. (1978). Iniciacion a la Geo-
grafia (Adaptacion a la edicion castellana por P. Ale-
are. P. Benejam v A. Torrents). Barcelona: Fontanella.

Serie de cuatro cuadernos con ejercicios practicos desti-
nados al anilisis espacial vy a la correcta utilizacion de
mapas y planos para la comprension del entorno. Son
especialmente Gtiles por estas razones:

Metterieles curricidfanes
=

— Desurrollan simultaneamente las destrezas matenyti-
cas vy grificas aplicadas a mapas. planos, diagramas
y estadisticas.

— El conjunto ofrece posibilidades de graduar los tra-
bajos de menor a mayor complejicacd.

— Las propuestas de trabajo se refieren a temas de
caracter general que enfrentan al alumnado con pro-
blemas reales.

— Pueden convertirse en fuente de sugerencias para el
profesor que desee adaptar los ejercicios a otras
situaciones o centros de interés.

Los cuadernos 1y 2, dedicados a la localizacion y ela-
boracion de mapas. escalas v planos, estin pensados para
que los utilicen ninos de 10 anos con unos conocimientos
basicos de matemiiticas. También pueden servir de base
para iniciar a alumnos y alumnas de edad superior que no
se hayan familiarizado con el estudio de la realidad espa-
cial en su entorno. El primer cuaderno trata la localizacion,
mientras que en el segundo se ejercitan la escala, el plano
y la altura. Los cuadernos 3 v 4 presentan enfoques mas
propios del segundo ciclo de Educacion Secundaria.

Los contenidos de estos cuadernos son los siguientes:
e Cuaderno 3:

— Como buscar la localizacion mas ventajosa.
— Relacion entre cultivos v relieve.

— Relacion entre distancia y tiempo.

— Relacion entre altitud v Huvia.

— Relacion entre pendientes y cultivos.
* Cuaderno 4:

— Modelo para realizar un «muestreos.

— Ejercicio de percepcion de lugares.
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V| Ejemplificaciones de unidades diddcticas para el
drea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia.
ESO. (1993). Madrid: Sintesis,

El libro consta de dos unidades didicticas cuvo desa-
rrollo responde a un ideario educativo concreto: crear una
comunidad educativa, entendiendo por tal el wrabajo en
comun entre el profesorado v el alumnado,

En la primera parte se exponen los fundamentos teori-
cos para la elaboracion de las unidades didacticas.

e Unidad 1: La sociedad del siglo XX, posterior a la
Segunda Guerra Mundial (para el 2.2 ciclo
de ESO).

e Unidad 2: La poblacion y los recursos en ¢l mundo
(2.2 de BUP o 2.2 ciclo de ESO).

Concluye el trabajo con pautas y modelo de evaluacion.

Pl Faus PRIETO, A.. y SOUTO GONZALEZ, X. M. (1991).
Estercoleros y consumidores. Valencia: Consejeria
de Cultura, Educacion y Ciencia. (Libro del alumno v
libro del profesor). Valencia: Generalitat Valenciana.

Propuesta de trabajo de una Unidad sobre el paisaje.
para el curso 3.2 de la etapa 12-16 de Educacion Secunda-
ria.

Con una perspectiva eco-geogrifica limitada, como se
senala en la introduccion. se analizan los factores fisicos
del paisaje agrario mds comunes: tiempo, clima, relieve y
suelo, a través de actividades variadas, Como meta final, se
pretende que por medio de este estudio preparatorio, el

alumnado adquiera los criterios suficientes para responder

a las hipotesis acerca de las relaciones del ser humano con
su medio: ¢qué caracteriza mas a los hombres v mujeres,
¢l ser productores de bienes o su capacidad para contami-
nar ¢l medio-ambiente?.,

Ambos criterios, pueden aparccer disociados, o inevi-
tablemente el primero conduce al segundo? «;Cudl de estas
tres situaciones: determinismo. adaptacion o degradacion
refleja mejor la vinculacion del ser humano con el medio?

En esta Unidad se echa de menos ef planteamiento de
una evaluacion final concreta; por otra parte, una mague-
tacion mas esmerada contribuiria a facilitar la comprension
del texto.

P Fenoxa, X, v NICOLALL A, (1992). Ecologia. Barcelona:
El Roure.

El proposito de los autores es programar una Ecologia
global en la que se interrelacionan Naturaleza y ser huma-
no. El contenido del texto responde también a este pringi-
pio y se divide en dos partes: en la primera, con una orien-
tacion propia de las Ciencias de la Naturaleza, se estudian
los elementos que componen la Ecologia natural; en la
segunda parte se trata la Ecologia Humana dentro del
marco de fas Ciencias Sociales.

En esta parte segunda se examinan los aspectos:
— La evolucion del hombre como ser humano. Dind-
mica de la poblacion.

— El hombre en el medio natural: los instrumentos. El
aprovechamiento de los recursos.

— La cultura y las creencias humanas, Refacion entre
culturas.

— El ecosistema humano; problemas. En busca de un
nuevo equilibrio.

Las unidades se estructuran con texto informativo, lec-
turas grificas, mapas, ejercicios y actividades,

En este trabajo hay que destacar:;

— El acierto del enfoque interdisciplinar.

— El cardcter abierto de la mayoria de sus actividades,



P Grupo Crovos. (1987). Ensediar la ciudad. Proyecto
diddctico QUIRON. Madrid: Ediciones de la Torre,

El planteamiento didactico de este manual para el alum-
nado parte de una metodologia activa para ¢l desarrollo
intelectual de los jovenes. Pone a su alcance una serie de
trabajos individuales y en equipo a lo largo de los tres
modulos sobre la ciudad:

e THacia una definicion de ciudad, a ravés de las imd-
genes mentales del alumnado sobre el espacio urba-
no. Confrontacion con la realidad.

e Dimensiones del fendomeno urbano: conceptos e ins-
trumentos para el andlisis v observacion de la ciudad.

e Estudio de la ciudad propia. Guia de excursion urbi-
na para recoger informacion v datos urbanos.

Algunas actividades se realizan en el propio cuaderno y
otras son propuestas de trabajo para presentar por separa-
do. La concepcion general, e incluso la especifica, de los
temas ofrece muchas posibilidades para adecuar estas uni-
dades a cualquier programacion,

P\ Gruro PaANGEA. (1992). Geografia ecologica. Valen-
cia: Nau Llibres.

Este cuaderno de trabajo para el alumno responde al
proyecto GAIA de experiencia y aprendizaje. Se estructura
en tres unidades:

— «La dialéctica humanidad/naturalezas.

— «Modificando ¢l planetas.

JUn futuro para GATA.

Desde la introduccion los autores conversan con el
alumnado indicandole qué es lo que pretenden: analizar
las relaciones entre la humanidad y la natraleza, valorar
las soluciones al creciente deterioro del Planeta y, a partir
de los conocimientos adquiridos, participar en el debate
del futuro de la Tierra.

Werteriales curviciletres
D —

Las tres unidades estan muy interrelacionadas y mantie-
nen la siguiente secuencia de actividades:

0. Actividad para detectar conocimientos previos,

L. Actividad para adquirir conocimientos,

I~

- Actividad para analizar contenidos,

. Actividad de localizacion.

[ Y]

4. Actividad para analizar la accion antropica.

5. Actividad final: planteamiento de reflexiones.
Reflexiones que se sugieren: ;Posibilismo o determinis-

mo ante la naturaleza?, jes posible el desarrollo sin des-

truccion?, jeomo contribuirias personalmente al ecodesa-

rrollo?

Una solucion acertada de este cuaderno es la de sepa-
rar la secuencia anterior de actividades de la parte docu-
mental, que puede ser renovada con el tiempo. Este anexo
contiene articulos de prensa, planos. mapas, estadisticas y
fotos.

Pl Mesgjo, C., y SoUTO GONZALEZ, X. M. (1990). Robin-
sones y colmenas. Propuesta de unidad geogrdfi-
ca para segundo curso de Secundaria. Valencia:
Generalitat Valenciana/Direccion General de Ordena-
cion e Innovacion Educativa. (Libro del profesor, libro
del alumno y coleccion de diapositivas).

En esta Unidad se delimita y analiza un problema rele-
vante desde el punto de vista geogrifico y social: la accion
antropica del <hdbitat. Su estudio, guiado siempre por la
geografia de la percepeion, se vincula a dos variables: ¢l
espacio subjetivo (el concepto personal de vivienda) y el
intersubjetivo, es decir, ¢l contexto social donde se locali-
zan los diferentes modelos de dhabitat., Ademas, el andlisis
de la vivienda urbana debe tener en cuenta la normativa
(leves del suelo y los planes de ordenacion).

La secuencia de trabajo abarca los aspectos de:

— La vivienda como necesidad humana.
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— La realidad. El problema de la vivienda.
— La lectura de la ciudad.

— La escena urbana.

— La ordenacion del territorio,

Bl libro del profesor contiene una pormenorizada expli-
cacion de las directrices diddacticas y metodologicas de la

4

Unidad. El libro del alumno presenta, en cada tema, las

actividades individuales y en grupo destinadas a desarrollar

la observacion, el analisis. la interpretacion de las escalas
espaciales v temporales v la capacidad para sugerir hipote-
sis sobre el valor de uso y cambio de la vivienda.

SOUTO GONZALEZ, N. M. (1990). Un globo, dos globos,
tres globos. Geografia. Propuesta parva primero
de Secundarvia. Valencia: Generalitat Valenciana/Di-
reccion General de Ordenacion ¢ Innovacion Educati-
val.

Este texto forma parte de los programas de innovacion
v reforma de la ensenanza de la Generalitat Valenciana.
Bajo el titulo Ui globo, dos globos, tres globos se desarrolla
un modulo de geografia para ejercitar los procesos de per-
cepeion espacial y la delimitacion de problemas sociales en
¢l espacio geogralico a diversas escalas.

Las propuestas de trabajo para el profesorado y el alum-
nado, en ejemplares separados, se vertebran en torno a
cuatro bloques tematicos;

— «Mi mundo v ¢l globo donde vivo yon
— «Las noticias del globo y sus escalas..
— «Foros, planos, mapas..

— WVigjando v descubriendo el mundon.

Cada uno de estos bloques ejercita una triple vertiente
de la percepcion geografica: ¢l espacio personal del alum-
nado, ¢l globo perceptivo integrado por las informaciones
de los medios de comunicacion. y el mundo segin la
representacion espacial con todas sus normas de informa-
cion grifica o cartogrifica. A su vez, cada modalidad de
percepcion se desarrolla en una serie de variables metodo-
logicas: conocimiento y expresion de la opinion del alum-
nado, andlisis y contraste de esa opinion, manifestacion de
las primeras hipotesis o conclusiones.

El libro del profesor contiene, al final de cada bloque,
actividades para la evaluacion y sugerencias de ejercicios
abiertos para valorar las distintas capacidades de trabajo
individual y en grupo de los alumnos y alumnas.
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RECURSOS DIDACTICOS IMPRESOS

En este epigrafe se recogen una variedad de obras que.
sin tener ung preocupacion geogrifica en sentido estricto,
permiten conocer el mundo de la mano de novelistas, via-
jeros, fotografos, dibujantes v amantes de la aventura, Las
descripciones de paisajes, las narraciones de recorridos por
rutas terrestres y maritimas, los relatos de las costumbres vy
culturas de diversos pueblos. han dado lugar a multitud de
novelas, libros de viaje, relatos, comics, elc.

Los libros aqui seleccionados son una pequena muestra
de textos y colecciones cuyo contenido argumental y grifi-
co ofrece posibilidades de una lectura geogrifica. con dis-
tintos objetivos:

— Ampliar conocimientos sobre ciertas dreas del globo.

— Cartografiar el itinerario de un viaje.

— Extraer las condiciones climdticas, la flora y fauna, la
explotacion de recursos, de una zona o un pais con
¢l fin de hacer un informe,

— Describir y comentar imagenes.

Todas estas actividades, realizadas en grupo o por el

colectivo de la clase. representan un medio de enriquecer
el aprendizaje escolar.

Colecciones

Recientemente, en ¢l mercado editorial han proliferado
las colecciones destinadas al mundo escolar. En la seleccion
que aqui hacemos se recogen aquellas que mejor creemos
que se adaptan a los temas y contenidos de la ESO.

Estas colecciones presentan, por lo general un texto mis
hien breve y gran profusion de imdgenes. Son por lo gene-
ral un material de gran utilidad en las bibliotecas de aula,
Entre sus virtudes mds destacables, senalamos:

— Proporcionan informacion de origen distinto al del
libro de texto,

— Introducen en la clase una mayor amenidad, motiva-
cion y sensibilidad por los recursos hibliogrificos.

— Mustran con abundantes imdgenes los temas v con-
ceptos estudiados,

— Se sirven adecuadamente de los datos anecdoticos,
¢l formato del comic. ete.

— Sirven de fuentes de informacion para trabajos, sin-
tesis v debates en torno a temas monograficos.

En suma, las colecciones son un buen instrumento para
estimular la participacion activa de alumnos y alumnas.

4

V| Coleccion BIBLIOTECA JUVENIL DE ECOLOGIA. (1993).
Barcelona: Parramaon.

Dedicada al descubrimiento y al amor por la Naturale-
z1, asi como a conocer los efectos v las formas de la con-
taminacion.

Cada libro, muy ilustrado, contiene al final una pro-
puesta de actividades relacionadas con la proteccion del
medio. Los titulos aparecidos son fos siguientes:

— La conservacion del mar.

— El cuidado del aire.

— La proteccion del bosquie.

— La salvaguardia de las ciudades. la defensa de los
rios y los lagos,
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V| Coleccion EXPLOREMOS. (1990). Zaragoza: Edelvives.

Para descubrir lo que ocurre en cada medio, con sus
hombres de ayer v de hoy. los animales. las plantas, la tec-
nologia, v para responder a las preguntas del futuro.

— Los polos.

— Los desiertos.

— Los bosquies.

— Lets monteinas,

— El tiemipo y las estaciones.

— Los mdres,

— Los rios,

— Los greinees fondos marinos.

— Lat tierra,

V| Coleccion M1 PRIMER LIBRO DEL... (1984). Bilbao:
FHER. S.A.
o Mi primer libro del mundo.
o Mi primer libro de ecologia.

Estos dos libros examinan los principales entornos natu-
rales del mundo y denuncian las amenazas por la contami-
nacion, la explosion demogrifica y la explotacion indus-
trial. Cada libro apunta proyectos de conservacion y mode-
los de actuaciones para el futuro, aungue solo en relacion
con estos cuatro ambitos geogrificos:

— Mares y océanos,

— Selvas tropicales.

— Tierras polares.

— Desiertos.
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Novelas y relatos
novelados de viajeros

WP BrrvEzZAT, O. (1984). Entre los tuaregs. Barcelona:
Martinez Roca.

Vigje en caravana por el desiertor va describiendo Ja
vida v costumbres de sus habitantes.

VP Cervoxn, . (1982). El zarpazo de la fiera. Madrid:
S. M.

Por [os caminos del desierto en la ruta del Paris-Dakar.

V' Coleccion AVATARES. Barcelona: Ediciones del Serbal.

— Del Orinoco al riv de la Plata. C. P. Georgercu,
(1987).

P Coleccion AVENTURA viviDA. Barcelona: Ediciones Gri-
jalbo,

— Evelyne Coquet. (1981). La aventura amazonica.
— Evelyne Coquet. (1981). La rute de las cruzades.
— Jean Malaurie. (1980). Expedicion al Artico.

— Edward Hoagland. (1981). Viaje al Suddn.

V| Coleccion BIBLIOTECA IBEROAMERICANA, (1990). (100
vols.), Madrid: Anaya.

Una coleccion de nivel mis elevado que las anteriores
—texto mds abundante, informacion mds matizada, etc.—
que la hacen mis adecuada para el segundo ciclo y el
Bachillerato.
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Una vision global del espacio iberoamericano, el espa-
cio, sus hombres, sus culturas, su historia. Destacamos:

— N2 2. El Amazonuas. el infierno verde.

— N.* 38, Voleanes de Iheroamerice.

— N.U 40, Pergries Nacioneles iberoamericadinos.

— N.250. Los Andes, la columna vertebral de Surcnmneri-

ca.
— N.260. Los desiertos de Iberocamérice.

— N.290. El Caribe: el Mediterrdneo americeito.

V| Coleccion LIBROS DEL BUEN ANDAR. Barcelona: Edicio-
nes del serbal.

— Luis de la Sierra. (1990). Viaje a Egipto.

— Luis de la Sierra. (1991). Viaje a Mesopotamica.

P Dore, G.. v DAVILLIER, CH. (1988). Viaje por Espaiia
(4 vols.). Madrid: Grech.

Descripeion de la Espana del siglo XVIII por Antonio
Ponz. enviado por Campomanes para inventariar los teso-
ros artisticos. Relata la vida, costumbres y tradiciones.

P DukriL. G. (1988). Un fantdstico viaje en globo.
Madrid: Anava.

A la busqueda de un familiar perdido se recorren todos
los continentes en globo, lo que sirve de pretexto para des-
cribir paisajes variados y narrar aventuras.

P HiLeary, E. (1987), Del océano al cielo. Barcelona:
Martinez Roca.

Una expedicion por la India, desde el golfo de Bengala
hasta las cumbres del Himalaya,

Recursos didacticos imfnesos
s —

P THOR-HEYER-DAHL. (1974). Fatu-Hiva. Barcelona:
Juventud.
La vida de dos europeos en plena naturaleza en las islas

Marquesas.

WALLRAFF, G. (1987). Cabeza de turco. Burcclona:
Anagranil.

Un periodista se hace pasar por un emigrante turco en
Alemania y se ve obligado a realizar los trabajos mids duros.
Describe el racismo cotidiano en este pais.

Comics

V| Coleccion EL MUNDO Y LOS NINOs. (1978). Madrid:
Plesa.
— Lea Tiernd.
— Los Meavres.

— Atlas del mundo.

V| Coleccion GRANDES VIAJES . (1980). Madrid: Magisterio
Espanol.

— T'I. Marco Polo, Coin, Magallanes.

— T I Cook, Livingstone, vidjes al polo Norte.

Atlas

P DurgeLL, Lo (1992). Atlas GAIA. El futuro del Arca.
Madrid: Blume.

Elaborado con la informacion de la Union Internacional
para la Conservacion de la Naturaleza. Contiene mapas y
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material grifico atractivamente presentados que pueden
servir de modelo al alumnado para sus trabajos.

Pl ENRIQUEZ DE SALAMANCA. M. E (1992). Atlas de Espa-
fia (2 vols.). Madrid: El Pais-Aguilar.

Presenta grificos y datos por Comunidades Autonomas,
lo que permite analizar diferencias v comparaciones. Es
interesante para realizar trabajos sobre poblacion y recur-
sos. Las imagenes y graficos son esmerados,

P MyErs, N. (1992). Atlas GAIA de la gestion del Pla-
neta. Para los que cuidan hoy el mundo del maiia-
na. Madrid: Blume.

Posee las mismas caracteristicas que ¢l anterior aunque
las sugerencias se enfocan hacia la utilizacion de los recur-
sos de la Tierra de manera ecologica.

P PerErs, (1991). Atlas del Mundo. Barcelona: Vicens
Vives.
Ofrece la novedad de su tipo de proyeccion que per-
mite representar los continentes con su tamano real, aun-

que deformando bastante su contorno.,

Utiliza nuevas 1éenicas cartograficas que permiten pro-
ducir mapas topograficos en tres dimensiones,

En sus 240 mapas temiticos pueden seguirse todos los
asuntos geogrificos fundamentales,

Revistas

Periodicos v revistas son recursos que cada dia se utili-
zan mds en ¢l trabajo del aula. Ambos tipos de publicacio-
nes poseen cualidades didacticas indudables; entre las que
destacariamos:
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— Fucilitan fa interdisciplinaridad,

— Ofrecen una vision de la materia distinta de la del
especialista.

— Favorecen el aprendizaje activo y reflexivo.

— Desarrollan fa capacidad critica v democrdtica al
exponer diferentes puntos de vista sobre una misma

CUesHoOn.

Para los interesados en estos materiales se resenan dos
libros que pueden orientar su labor:

P BARTOLOME CRESPO, D). (1993). Prensa en las aulas:
Mailaga: Edinford.

Retne un conjunto de
Congreso Internacional celebrado en Zamora. Las relacio-
nadas con las Ciencias Sociales trataron sobre:

ponencias correspondientes al

— La prensa como soporte pedagogico de las Ciencias
Sociales.

— Estudio geografico del mundo a través de la prensa.
— Estudio del transporte urbano con la prensa.
— Jugar con la prensa.

— La prensa como base de datos.

P ROQUE. B., v ROTGER. ]. M, (1987). Como leer la pren-
sa escrita. Diddctica y fichas prdcticas para EGB
¥y BUP. Madrid: Escuela Espanola,

Dirigido al profesorado de Lengua y Ciencias Sociales.
Se considera a la prensa escrita coma objeto de estudio v
aprendizaje.



A continuacion hemos seleccionado las revistas que
NAyor interés creemos que tienen para la ensefianza de la
geografia.

Aire libre. Aventura, viajes, deportes, naturaleza
Madrid: Arthax, S. L.

Altair. Vidjes, naturaleza. antropologica
P2 Maragall, 371. 08032 Barcelona.

Cuadernos de ecologia
Madrid: Troya.

Ecologi
Gran Via, 67. 28013 Madrid.

Gente ) vidjes.

Julian Camarillo, 23. 28037 Madrid.

Geo
Marqués de Villamagna, 4. 28001 Madrid.

Investigacion y ciencia
Edicion espanola de Scientific American. Barcelona:
Prensa Cientifica.

Recursos diddcticos impresos

Mediterreanean
Augusto Figueroa, 29. 28004 Madrid.

Nuestra Escuela. Revista para la venovacion de la
escueeld
Francisco Silvela, 27. 28028 Madrid.

El ntmero 148, correspondiente a marzo de 1994, se
dedica a un monogrifico sobre La calidad del agua,
un reto del futuro. Retne una serie de informacio-
nes. actividades y experiencias en centros de diversa
indole. El altimo articulo contiene una interesante
bibliografia de los aspectos fisicos, biologicos, paisa-
jisticos, industriales. etc. del agua, Esta bibliografia
destaca los apartados de textos, experiencias diddcti-
cds, prensa y revistas, videos y juegos.

Rutters el mneo
Publicacion de la National Geographic Society.
Muntanes, 40. 08011 Barcelona,

Vietjerr
Madrid: Zeta,
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RECURSOS AUDIOVISUALES

Las imagenes de diapositivas, videos v films, son un
extraordinario medio de lectura geogrifica del mundo. De
hecho, nos acercan a los lugares como si se tratara de la
propia realidad.

Estos medios audiovisuales ofrecen una vasta gama de
aplicaciones en la ensenanza. Una reflexion teorico-practi-
ca sobre la integracion del video en el proceso de ense-
nanza y aprendizaje se encuentra en:

P Fegres, J. (1993). Video y educacion. Barcelona. Pai-
dos.
Caps. 1-4. Funciones del video en la escuela.

Cap. 5. Criterios para ¢l uso de programas didacti-
COs.

Cap. 6.  Metodologia de un programa.

Cap. 7. Elaboracion de programas.

Cap. 8, Pautas para la evaluacion de los programas.
Cap. 9. La obtencion de programas,

Cap. 10, Proyecto pedagogico para la integracion
del video en la escuela,

Peliculas

Hatari. USA. 1961, Direccion: Howard Hawks,

Ln grupo de cazadores de animales salvajes en Tanga-
nika. Un enfrentamiento de intereses y diferente apre-
ciacion de la fauna africana.

La selva esmeralda. Reino Unido. 19835, Direccion:
1. Boorman.

La construccion de una gran presa en la Amazonia
plantea problemas ecologicos entre el director de las
obras y su hijo, que defiende los valores v costumbres
indigenas.

Los dientes del diablo. USA-Reino Unido-Ttalia. 1960.
Direccion: Nicholas Ray.

Una parcja de esquimales vive en las extensiones hela-
das de las tierras circumpolares en lucha con el medio.

Los emigrantes. Succia. 1973, Direccion: J. Troel.

Las desventuras de una familia de emigrantes que va
en busca de un mundo donde solucionar su vida.

Videos

V) Salaam Bombay. India-Francia-Reino Unido. 1988
Direccion: Mira Nair. Alta Film.

Las peripecias de un muchacho hindi en las calles de
Bombay. entre la miseria, la superpoblacion y la lucha
cotidiana por la vida.

V| Conocer la ciencia. Musco de la Ciencia de Barcelona,

Serie en publicacion. El video se acompana de un libro

que amplia la informacion. Algunos titulos son:

— Los planetas, El Sistena Soler,
— Los bosques del planeta.

— Representar el minedo.



P Cousteal, |. Papiia Nueva Guinea y otros titulos.
Coleccion «Redescubrir ¢l mundon.

V| Los Aborigenes de Australia.

National Geographic. Video.

P Muy Interesante.

Videoenciclopedia, actualmente en proceso de publica-
cion que se realiza con la colaboracion de la Enciclopedia
Britanica. Entre los ya publicados merece destacar:

— N.%4. Volean: naciniiento de et monlteiie.

— N." 11. Ozono: el cancer del cielo.

— N.% 12 Problemas de conservacion: la lluvia acida.

P TVE

Television Espanola pone a disposicion de los ense-
nantes un catilogo de 3,300 programas de su produc-
cion. Abarcan Ciencias Naturales, Educacion  Fisica,
Geografia, Historia, Lengua.

Para pedidos, dirigirse a:

RTVE. Subdireccion de Comercializacion y Ventas,

C/ Gobelas, 35-37. La Florida. 29023 MADRID.
Teléfono (91) 5817000

Rectisos cedioviscles
——— ..

WPl ZARATE. A.. et al (1990). Andlisis de la ciudad, un
espacio beredado. 30 minutos. Videos. UNED.

Se estudia la ciudad como herencia del pasado, con
atencion a su emplazamiento, situacion, plano, construccion
y usos del suelo, asi como creacion del presente en cuya
organizacion intervienen fuerzas ¢ intereses contrapuestos,
Se presta una especial importancia a la problematica de los
centros historicos v a las politicas de revitalizacion.

Diapositivas

V| Geografia General en diapositivas (2 vols.).
Madrid: La Muralla.

Los dos tomos de diapositivias s¢ acompanan con un
folleto explicativo.

Tomo 1. Geografia Fisice.
Tomo 2. Geografia Hitmana.

Pl UTANDA. L. (1989). Geografia de Espaiia. 250 diapo-
sitivas, Madrid: Mare Nostrum.

P UraNDA. L. (1991). Geografia fisica y bumana del
mundo. 576 diapositivas Madrid: Mare Nostrum.
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OT1ROS RECURSOS DIDACTICOS

Juegos

P BENGOECHEA, ], (1992), Cuenta con tu planeta. Rela-
ciones del consumo con el medio ambiente y la
salud. Madrid: Asociacion y Promocion del Medio,

Juego para montar en mesa; se acompana de cuatro
cuadernos: uno, de utilizacion didactica con guias de segui-
miento v evaluacion.

W Juegos de ecologia (1992). Madrid: Alhambra.

El juego se concibe como una actividad que forma parte
del proceso general de aprendizaje. Estos pueden utilizar-
se como elemento motivador al comienzo de las unidades
o, al final, como actividad de sintesis de las mismas.

Estan planteados para su realizacion en  diferentes
ambientes: el patio, el aula... y se acompanan de material
accesorio como cartulinas, lipices de colores, pegatinas,
cuerdas, tizas, ele.

Cada juego se concreta en: temas, objetivos, duracion,
materiales, reglas, actividades propuestas y sugerencias.

Serie de juegos abiertos sobre:
— FEcosistemea.
— Demaografia.
— Caleulos poblacionales.
— Relaciones trificas.
— Rendimiento energético,

Al final de cada juego se presentan actividades comple-
mentarias para elaborar graficos, mapas, ete.
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En libros ya comentados:

Senalamos también los juegos que se incluyen en los
siguientes libros ya comentados:

e Geogrdafia. Proyecto de Pedagogia activa. (1991).
Madrid: Esla.

Tres juegos para realizar cada uno en una jornada.

— Ll juego de la demografia (pigs. 98-99).
— Simulacion: la localizacion de una refineria.
— Simudlacion: construccion de autopistas.

e GRAVES, N. J. (Coord.). (1989). Nuevo método perd la
ensenanza de la Geografia. Barcelona: Teide-UNESCO.

— Juego de simulacion sobre la construccion de un
Serrocarril (pigs. 86-97).

Soporte informatico

Los programas informdticos resultan hoy muy motiva-
dores por su novedad. En este apartado podrian incluirse
materiales del tipo CD-ROM o programas en otras lenguas.,
que ofrecen grandes posibilidades. Igualmente las bases de
datos documentales pueden utilizarse en las distintas disci-
plinas que forman el drea de Ciencias Sociales, Geogralia ¢
Historil,

Desde el PNTIC (Programa de Nuevas Teenologias de la
Informacion y la Comunicacion del MEC) se¢ han distribui-
do distintos prograntas infornidticos que se pueden focali-
zar en los CPR (Centros de Profesores v Recursos), en los
centros con programa Atenea o en el propio PNTIC.

En el capitulo V. «Recursos para la ensenanza de los
contenidos relativos al eje tematico EL mundor actual y
dentro del apartado dedicado a «Otros Recursos Diddcti-
coss, se incluyen titulos que pueden resultar de utilidad.



RECURSOS PARA LA INCORPORACION
DE LOS TEMAS TRANSVERSALES

Pl ALVAREZ MARTIN, N., v ALVAREZ GUEREDIAGA, L. (1987).
Talleres de educacion del consumo en la escuela.
Madrid: Instituto del Consumo,

El material 1o forman dos carpetas de anillas que con-
ticnen fichas independientes, clasificadas segin los temas:
Supermercados, Servicios Publicos., «Viviendas, <Publici-
dach, «Vigjar», Cada ficha especifica  detalladamente  la
manera de montar ¢l wller, objetivos, temporalizacion,

P Capuvro. M. (1992). Guia para los ensefiantes de
valores ambientales. Madrid: CYAN,

Propone un plan para la ensenanza de valores ambien-
tales —EVA— y para asumir un estilo de vida y una ética

Recursas peare ki fncorporacion de los tenas transversales
— [

que conduzea a un mundo solidario v justo. En la pro-
puesta participan varias Comunidades Autonomas.

P SevMmur. J., v GYRADET. H. (1992). Proyecto para un
planeta verde. Medidas prdacticas para combalir
la contaminacion. Madrid: Blume,

Se programan medidas para la utilizacion de los recur-
sos sin lesionar ¢l medio natural y la salud. La informacion
grifica es de gran calidad.

V| Unidades temdticas ambientales. (1982). Madrid:
MOPLI.

Componen la serie pequenas monografias, unidades
tematicas v juegos: ¢l aire. el agua, la naturaleza, el mar. la
energia, el ruido, los residuos solidos, los aspectos econo-
micos del medio ambiente, las evaluaciones del impacto
ambiental.
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Entre los eriterios de seleccion que se han tenido pre-
sentes, destacamos los siguientes:

— Hemos primado la coherencia interna del material.
Por ejemplo. muchas de las unidades didacticas rea-
lizadas a menudo incurren, a nuestro parecer. en ¢l
mismo fallo: presupuestos teoricos, en  principio
coherentes, que tienen poco gue ver con el desarro-
llo concreto de la Unidad, sus objetivos. contenidos,
materiales, actividades, ete.

— Se ha intentado gue los materiales seleccionados
sean ficilmente accesibles al profesorado. Muchos
materiales se¢ encuentran dispersos y son de dificil
acceso para la mayoria, debido a que su publicacion
se ha realizado de manera bastante «artesanal: con la
colaboracion de algin que otro CPR (Centro de Pro-
fesores v Recursos).

— Orro criterio de seleccion que se ha tenido en cuen-
tu es el de que los materiales sean sugerentes para ¢l
alumnado, no incluyendo aquellos que. por su orga-
nizacion o presentacion, puedan resultar excesiva-
mente complejos o Larragosos.

— Por atra parte, también hemos valorado que los
materiales se ofrezcan con una minima adecuacion a
los posibles resuliados de aprendizaje esperados en
cada ciclo o curso, prescindiendo de aquellos que,
aunque sugerentes y brillantes. resulten excesivos
para la consecucion de los objetivos propuestos en
cada momento de la etapa.

Nuestras indicaciones sobre la validez v utilidad de los
materiales son necesariamente gendricas v toman Ccoimao
referencia general la secuencia orientativa. de objetivos y
contenidos del drea presentada por el Ministerio. La no
insistencia, salvo en los casos de excesiva concrecion tema-
tica, en su utilidad directamente conectada con tal secuen-
cia no es casual sino intencionada; creemos que se debe
aprovechar el reto de la autonomia del profesor para ela-
borar la secuencia y organizacion de los contenidos de un
darea que, por sus caracteristicas excepcionales, es suma-
mente proclive a ser secuenciada desde valores distintos.
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Asimismo. se debe insistir en que en el proceso de
seleccion se ha considerado prioritaria la eleccion de aque-
Has publicaciones que puedan resultar mis cjemplares, de
las que se hace un comentario general que permita al pro-
fesor, desde cualquier presupuesto  epistemologico v/o
didactico, situarlas entre sus posibles recursos profesiona-
les. Por ello se ha intentado no incidir en una farragosa y
excesiva definicion teorica que no consiga el verdadero fin
de esta Guia: presentar materiales al profesorado que otros
profesores y profesoras consideran vilidos para la mejora
del proceso de ensefianza en nuestra drea,

Nuestra seleccion no intenta ser exhaustiva: mas bien al
contrario, pretende ofrecer materiales de utitidad en algu-
no o en varios de los sentidos antes mencionados, Hemos
evitado dar un exceso de documentacion que, en muchas
ocasiones puede llegar a resultar un inconveniente mis
quUE un Apoyo.

Hay tres aspectos ¢n ¢l proceso de ensenanza y apren-
dizaje del conocimiento historico ¢n los que se echan
de menos trabajos tedrico-practicos o de directa aplicacion
didactica:

~— El andlisis de los procedimientos en Historid y su
posible secuencia v ouso en las distintas etapas y
ciclos.

~— La inexistencia de trabajos en los que la diversidad
aparezca coherentemente tratada, ya sea con vistas a
posibles adapraciones del curriculo o para afrontar el
ambito linglistico-social en los programas de diver-
sificacion.

— No hay casi ¢jemplos vilidos para la evaluacion del
aprendizaje de los alumnos v de los procesos de
ensenanzad, aungue abundan las teorias generales.

Los trabajos aqui recogidos pueden agruparse en dos
grandes bloques: los que se encuentran en ¢l mercado edi-
torial v los que se encuentran en las bibliotecas de los CPR,
Queremos destacar que los fondos documentales y biblio-
grificos de algunos de tales Centros de Profesores v Recur-



| —

s0s estan bastante bien dotados en cantidad y calidad de
los trabajos: son documentos y unidades diddcticas elabo-
radas por profesorado de colegios e institutos que, por des-
gracia acaban dormitando en la biblioteca de algin CPR.
Serta conveniente centralizar v coordinar todos los mute-
riales que se realizan y se publican en ¢l ambito de cada
CPR. De no ser asi. muchos de los esfuerzos realizados
resultaran baldios.

Teoria y practica
de la ensenanza de la Historia

En este apartado se ha optado por resenar algunos de
los trabajos mas asequibles y menos especializados sobre
¢l tema. Se han ido publicando en el mercado editorial
especializado y en ediciones institucionales, preferente-
mente del MEC. El problema que presentan la mayoria
—en cuanto a su utilidad para el profesor de Historia— es
la de su excesivo nivel de teorizacion, que en muchos
casos los esterilizan en cuamo a su capacidad para sugerir
aplicaciones pricticas. Cuestiones como la ensenanza y sus
objetivos, el trabajo en procedimientos o las diversas teorias
cognitivas suelen presentarse con una armazon lexica y
conceptual que oscurece v desalienta. Por esta razon se
han limitado las obras aqui presentadas a un niimero redu-
cido, escogieéndose aquellas que de forma dgil y operativa
abordan los problemas mis significativos y que actualmen-
te mas afectan al profesorado. Entre todas las aqui presen-
tadas se puede obtener una vision de conjunto sobre todos
los temas clave que estin presentes en la formulacion de
los presupuestos de la LOGSE y del curriculo.

P AAVV. (1994). IBER. Diddctica de las Ciencias Socie-
les. Geografia ¢ Historia. Los procedimicntos en Histo-
rict, n." 1. Barcelona: Grad ediciones.

Toorie v prdctica de la ensevianza de la Historia
—__________

Resenamos brevemente una nueva revista dedicada a la
didictica de las ciencias sociales. Este primer nimero esta
dedicado monograficamente a tratar el tema de los proce-
dimientos en Historia.

La mayoria de los trabajos expuestos abundan en dife-
rentes planteamientos sobre los fundamentos teoricos de la
definicion y empleo de los procedimientos en ciencias
sociales. Las formulaciones de cardcter teorico se amplian
en ocasiones con propuestas ejemplificadoras que ilustran
los presupuestos de los que cada autor parte.

De entre todos los trabajos considerados es especial-
mente clarificador el de Pilar Maestro titulado  Procedi-
mientos versus metodologia, donde de manera rigurosa
analiza la confusion existente en ¢l profesorado entre pro-
cedimientos y metodologia. La autora abunda en plantear
la urgente necesidad de reflexionar sobre la disciplina de
Historia, Gnica via eficaz y coherente pard, posteriormente,
llegar a una definicion clara sobre la metodologia didictica
que se va a utilizar

P Gou, LI (1989). Como euseniar el arte. Barcelona:
CEAC.

La ensenanza del arte en la etapa de la Educacion
Secundaria  Obligatoria presenta muchas  dificultades,
sobre todo por lo que se refiere a la metodologia, los pro-
cedimientos y, en general, a la didactica de dicha discipli-
na. Si la didactica de la Historia, mal que bien, avanza en
nuestro pais, no se puede decir lo mismo en la Historia del
Arte, sobre todo en la ensenanza obligatoria.

El pequeno libro de Bou, nos ofrece una sencilla, pero
valiosa, aproximacion a la ensenanza de la Historia del
Arte, Aborda una serie de presupuestos teoricos en los que
se justifica la necesidad de ensenar dicha materia por sus
valores formativos, sociales, culturales, estéticos, y como
no, historicos.
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Tiene especial relevancia el método para que el alum-
nado se inicie en el aprender a ver, en la toma de contac-
to directo con el hecho artistico y en la valoracion del patri-
monio de su entorno inmediato, cumpliendo asi uno de los
ohjetivos basicos del drea.

Es sumamente util al ofrecernos una buena guia de
recursos y actividades a partir de las cuales se pueden
desarrollar perfectamente multiples estrategias para que el
alumno pueda leer imagenes, reconocer y diferenciar esti-
los, conectar el hecho artistico con ¢l contexto historico,
etc. Por otra parte, ofrece al profesorado la posibilidad de
programar de manera coherente y significativa actividades
como la visita 2 monumentos y museos, ademds de poder
preparar un tema de Historia a partir del Arte.

Pensado fundamentalmente para alumnos y alumnas de
primer ciclo, su calidad facilita la adaptacion para niveles
superiores.

Pl CARRETERO. M.; P0zO. |. L. y ASENSIO, M. (Comp.)
(1989). La ensentanza de las Ciencias Sociales.
Madrid: Visor.

Este libro, clasico entre las publicaciones en nuestro
pais sobre la ensenanza de la Historia en sus aspectos psi-
copedagogicos y didacticos, retine una serie de ponencias
divididas en tres grandes apartados. Aunque el libro es
recomendable por su ficil lectura. podemos destacar el
capitulo escrito por los tres autores que encabezan esta
resend, en el que se trata, global ¢ introductoriamente, la
concepeion cognitiva en las Ciencias Sociales, Su utilidad
deriva sobre todo de que el actual curriculo parte de pre-
supuestos similares, al menos en lo que se supone son las
declaraciones de intenciones.

En la primera parte del libro destacamos los articulos de
Jests Dominguez v Juan A. Ramirez; el primero de estos
autores analiza el para qué y a quién ensenar Historia asi
como gué ensenar de la Historia, ofreciendo ademds una
propuesta de Programacion para la actual etapa de los 12
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4 los 16 anos; el segundo autor reflexiona sobre algunos
aspectos topicos que han dominado en la ensenanza de la
Historia del Arte, sobre todo en el Bachillerato, proponién-
donos lo que ¢l considera deberia ser un programa biésico.

La segunda parte se dedica a los aspectos psicopedagogi-
cos, parte que se podria considerar de obligada lectura para
todos aquellos que se interesen por el proceso de aprendi-
zaje del alumno, punto de partida bisico para una reflexion
coherente sobre la metodologia y las actividades que los pro-
fesores de Historia deberiamos realizar mas a menudo.

La tercera parte se centra en aspectos didicticos reu-
niendo ponencias como la de Joaquin Prats que analiza cri-
ticamente las experiencias del grupo Germanias como las
de Historia 13-16, La ponencia de Pozo, Carretero y Asen-
sio sobre modelos de ensenanza y aprendizaje en Historia
es otra de las destacables en dicho apartado.

En su conjunto se trata de un libro que deberia leerse
previamente a cualquier consideracion y reflexion sobre
la ensenanza de la Historia, con lo cual nos ahorrariamos
—aunque su lectura puede v debe ser eritica— muchas dis-
cusiones basadas en prejuicios, lugares comunes y carentes
de verdadera fundamentacion.

Pl CroNOS (GrUPO Coord.) (1991). Proyectos de Ense-
nanza de las Ciencias Sociales, ESO. Salamanca:
Amaru.

Se presentan aqui diversas ponencias sobre la concre-
cion del DCB (Disenio Curricular Base) en Ciencias Sociales.
Las dos primeras ponencias del grupo ASKLEPIOS/CRONOS
ofrecen una exposicion general y pormenorizada del DCB
y su conerecion en Ciencias Sociales. Vision critica sobre
algunas incoherencias y contradicciones epistemologicas,
entre otras, del DCB por lo que respecta a la adecuacion
entre objetivos generales, seleccion y secuencia de conte-
nidos. evaluacion, ete. Recomendable para ser consciente
de los puntos débiles del DCB. Ofrecen alternativas de
interpretacion libre y retraduccion del DCB en Ciencias
Sociales para una aplicacion diferente,
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El resto de ponencias pueden dar diversas ideas sobre
la orientacion epistemologica de los bloques temiticos,
aunque tal vez pequen de un exceso de ideologizacion
maniguesd.

P EQUIPO DE APOYO PARA LA REFORMA DE LAS EE.MM. (1988)
La evaluacion: Ciencias Sociales. Madrid: MEC, Col.
Documentos y propuestas de trabajo. Socialess, n.? 3.

Se trata de un trabajo realizado para la Reforma de las
EEMM. en el que, en la primera parte, se establecen los
presupuestos tearicos que informan el proceso de evalua-
cion. En esta primera parte de informacion y justificacion
teorica se abordan los principales presupuestos diddcticos,
contenidos, sentido y principios generales de la evaluacion
formativa.

En la segunda parte se plantea la relacion y el tra-
bajo de los objetivos generales con los especificos del
area. Si bien los objetivos a los que se refiere ¢l presente
trabajo son los propuestos para la Reforma de las Ense-
nanzas Medias, son ficilmente adaptables para los de la
Educacion Secundaria Obligatoria. Resultan utiles las pro-
puestas de organizacion de la Programacion para conse-
guir trabajar los objetivos generales partiendo de los espe-
cificos, ast como el trabajo en diferentes niveles a través
de los procedimientos de recogida y lectura de datos, ela-
boracion., organizacion e interpretacion y valoracion de los
datos.

Para finalizar se nos presentan diferentes instrumentos
de evaluacion con diversos ejemplos practicos (coOmo pre-
parar las pruebas, seleccion de objetivos, andlisis y califi-
cacion...). Las ejemplificaciones vy actividades vienen acom-
panadas de diversos items que permiten evaluar los objeti-
vos generales desde los especificos de drea.

Trabajo atil, sobre todo para aquellos profesores que
sientan la necesidad de conocer aquellos componentes que
intervienen en una Programacion y que permiten la practi-

ca de una evaluacion conforme a los presupuestos de la
Educacion Secundaria Obligatoria.

P INSULA BARATARIA (GRUPO Coord.) (1994). Enseftar y
aprender Ciencias Sociales. Algunas propuestas
de modelos diddcticos. Madrid: Mare Nostrum edi-
ciones, Col, «Forum Filatélicon,

En esta obra se recogen los trabajos realizados para el
11 Seminario sobre desarrollo currictlar en el drea de Cien-
cias Sociales, celebrado en septiembre de 1993 en Huesca.
Los trabajos se estructuran en torno a dos grandes ejes: los
contenidos en Ciencias Sociales y pautas para modelos
didacticos en la ensenanza de las Ciencias Sociales.

En un tercer apartado se recogen tres trabajos mas: las
unidades diddcticas y la evaluacion de un proyecto curricu-
lar; una propuesta de categorias y niveles para la evalua-
cion del aprendizaje en el darea de Ciencias Sociales, Geo-
grafia ¢ Historia y, ¢l Gltimo, sobre ¢l ordenador en el drea
de Geografia, Historia y Ciencias Sociales.

La prictica totalidad de los trabajos que componen este
libro puede resultar de utilidad para el profesorado. Ade-
mas de invitarnos a una reflexion critica sobre algunos
aspectos del desarrollo curricular en Ciencias  Sociales,
Geografia ¢ Historia, estos trabajos nos facilitan valiosos
modelos-guia que pueden orientar la labor docente v nos
proporcionan fundamentos teoricos que pueden redundar
en una mayor preparacion y seguridad del profesor en el
desempeno de su trabajo.

Merecen especial atencion los trabajos presentados por
los grupos Asklepios. nsila Barataria, Cronos, Germeaiid-
Garbi, Proyecto Ires y Aula Sete, asi como los de José J.
Madalena, Santos Ramirez y Xos¢ M. Souto sobre unidades
didicticas y evaluacion, asi como el de Jesas Dominguez
sobre posibles categorias v niveles para la evaluacion del
aprendizaje en nuestra drea.
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Pl Lioris. C., v CARRAL, C. (1986). Las Ciencias Sociales
en el aula. Madrid: Narcea, S, A.

Guia orientativa para el profesor, util para la reflexion
sobre la ensenanza de las Ciencias Sociales. Reflexion
sobre el sentido vy justificacion de cada disciplina (Historia,
Geografia, Arte, Economia y Sociologia), asi como pro-
puestas y orientaciones sobre como trabajar con ellas en
clase con los alumnos y las alumnas.

Trabajo anticuado en cuanto a la terminologia empleada,
ofrece multiples materiales que el profesor puede utilizar
como ejemplos en sus programaciones de segundo ciclo,

P! MarTiNEZ, G.. v MAQUEDA. C. (1989). La Historia y
las Ciencias Humanas. Diddclica y técnicas de
estudio . Madrid: Istmo, Col. «Fundamentoss, n." 103,

Libro que ofrece muliiples pautas, ideas y materiales
para trabajar algunos procedimientos. El trabajo abarca
diferentes recursos para poder organizar diversas activida-
des de apoyo y refuerzo del proceso de aprendizaje del
alumno, En algunos casos se ejemplifican procedimientos y
actividades que se suelen obviar y cuya realizacion contri-
buye notablemente a la ensenanza de la disciplina.

Explica desde como hacer una ficha. recension y esque-
mas de contenidos bibliogrificos, hasta diferentes técnicas
de trabajo en grupo, pasando por el comentario de texto,
mapas historicos, organigramas, grificos. imagenes, visitas
4 museos, itinerarios, ete.

(§18]

P Pozo, 1. (1985). El nifio y la Historia. Madrid: MEC,
Col. El nino vy el conocimientor, Serie «3isica.n

Vision genérica v breve sobre los procesos cognitivos
del nino en Historia que puede resultar vilida como pri-
mera aproximacion a las diferentes etapas de desarrolio
cognitivo y su relacion con la comprension del tiempo his-
torico operada por ninos y adolescentes. En esta obra se
abordan diversos aspectos sobre la comprension cronolo-
gica, sucesion causal, continuidad temporal. asi como
algin andlisis sobre el horizonte temporal del adolescente
v la comprension de conceptos historicos. Obra elemental
solamente recomendable para no iniciados en los presu-
puestos de la psicologia cognitiva.

P SANCHEZ, .. y LANCHAS, 1. (Comp.) (1989). Las Cien-
cias Sociales en la etapa 12-16: aproximacion
cientifica y diddctica. Avila: Obra Cultural de la Caja
de Ahorros de Avila,

Pequeno, pero buen resumen de la situacion de las
Ciencias Sociales y su ensenanza en la etapa de la Educa-
cion Secundaria Obligatoria, Esta compilacion de ponen-
cias marco sobre las Ciencias Sociales, en pocas paginas,
realiza una puesta al dia de la situacion actual de la pro-
blematica didactica de estas materias de una forma breve y
resumida, sin una excesiva complejidad, con la claridad
que permite un simposio destinado a profesores y no para
grandes especialistas, sobre todo por partir desde lo cerca-
no —pera con suficiente rigor— para aquellos que diaria-
mente se enfrentan al reto de dar clase.



MATERIALES CURRICULARES

En la seleccion de muchos de los materiales aqui reco-
gidos sirven las justificaciones que hicimos en la introduc-
cion general a este capitulo, En un sentido, se han selec-
cionado genéricamente aquellos trabajos que, aparte de su
coherencia teorico-prictica y epistemologica, puedan tener
unga aplicacion inmediata —ya sea directa o adaptada—
por parte del profesorado y del alumnado; no obstante, en
algunos casos se ha optado por incluir trabajos cuyo desa-
rrollo no es excesivamente coherente con este criterio,
siempre y cuando ofrezcan elementos de utilizacion como
textos o ilustraciones que el alumnado o el profesorado
puedan aprovechar.

En realidad, son pocos los ejemplos que se encuentran
en ¢l mercado o en los CPR que al ser estudiados ofrezcan
la sensacion de encontrarse ante obras idoneas. El mate-
rial presentado es dispar y muy variado, aunque practica-
mente todo el que se presenta ofrece algin punto de inte-
rés en el sentido teorico —como modelo de Programacion,
evaluacion, trabajo en procedimientos, ete.— o prictico —
como materiales bien disenados, sugerentes, utiles, etc.—
o, en ¢l mejor de los casos, por combinar ambas caracte-
risticas,

P AAVV. (1989). El sector primarvio: la agricullura.
Madrid: MEC, Col. «Documentos y Propuestas de trabajos,

La segunda parte de esta Unidad diddctica que se justi-
fica Fundamentalmente dentro del bloque  temitico de
Sociedad y territorion, trabaja el tema de la agricultura a tra-
ves del tiempo. Se trata de un pequeno resumen de estu-
dio diacronico centrado en el trabajo agricola como eje a
través del cual se estructuran los diversos conocimientos de
la evolucion historico-social ademas de su relacion con el
medio.

Matervietles cuiricnldares
e ——

Buen ejemplo para una secuencia integrada de Socie-
dad, Historia y Geografia que, de una forma sencilla para
primer ciclo, permite trabajar los objetivos de identificacion
de distintas vertientes de lo historico. de las continuidades
y cambios, asi como ¢l estudio diacronico de los aspectos
de la vida cotidiana, abierta y con grandes posibilidades de
ser utilizada en diferentes trabajos sobre  adaptaciones
curriculares,

P VV.AA. (1980). -Los castillos. Un itinerario histori-
co». En Proyectos interdisciplinares, Experiencias, Pro-
gramds experimentales de la EGB. Tomo 3. Madrid:
MEC.. Col. <Documentos v materiales de trabajor.

Buen ejemplo de un trabajo interdisciplinar entre Cien-
cias Sociales, Inglés. Matemadticas, Lengua, Ciencias Natura-
les. Educacion  Artistica v Tecnologia. Este trabajo intenta
motivar a partir del entorno y aprovechar los recursos que
Cste nos ofrece. Se trata de una planificacion de una sali-
da-itinerario centrada en los castillos de la zona. Ofrece
actividades preparatorias en todas las dreas en las que se
emplea una gran variedad de recursos diddcticos y activi-
dades de trabajo en procedimientos, mediante el desarrollo
de actividades grupales ¢ individuales con una duracion
aproximada de un trimestre que se recogeria en un trabajo
final general sobre la época objeto de estudio.

Claramente indicada para utilizar en secuencias de pri-
mer ciclo, es un buen ejemplo de trabajo de acercamiento
entre las diversas dreas y de facil y adecuada adaptacion a
los niveles cognitivos de tales alumnos y alumnas,

Pl ANTON. | AL et al. (1990). Conquista y colonizacion.
Valencia: Materiales para la critica: Seminari Projectes
curriculares del MRP Escola d Estin del Peis Valencia.

Este trabajo. nacido bajo la atmosfera de los fastos del
Ve Centenario, se inscribe dentro del marco general v oen la
linea del citado posteriormente del Grupo Afjanica. Pre-
senta un dossier con materiales para ¢l alumno, con malti-
ples v diversos textos e ilustraciones, asi como una guia
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para ¢l profesor con una serie de orientaciones epistemo-
logicas fundamentadas en el marxismo, pautas y sugeren-
cias de evaluacion y procedimientos. Por la naturaleza de
los textos y actividades propuestas puede ser adaptado
facilmente para alumnado de toda la etapa.

P ArROYO, T.. et al. (1989). La utilizacion del entorno
proximo. Taller de Ciencias Sociales. Mudrid: MEC,
DGRP.

Esta Unidad didactica pretende, de forma prictica y
dinamica, el acercamiento a un trabajo de reconstruccion
de formas de vida para acceder a ciertos grados del cono-
cimiento historico por empatia, Acercamiento que se pre-
tende, de forma un tanto desordenada, desde una teoria
del progreso en el aprendizaje. poco o nada explicita, v

4

unos niveles de horizonte cognitivo indeterminados. No
obstante presenta gran cantidad de actividades concretas
para el trabajo de procedimientos mediante el desarrollo de
un taller de trabajo. recomendable para el primer ciclo.

P Cowmes, Py HERNANDEZ, F. X, (1987-88). Tintero, 6.2
E.G.B./Clip, 7.2 EGB. Ciencias Sociales. Barcelona:
Teide, Col. «Gradm.

o Tiviero (unidades didacticas):
1. «La imagen de la Tierran.
2. Jdnvestigamos el paisajes.
3. WVivir en la Naturalezas,
4. «Producir alimentoss.
5. «Casas, pueblos v ciudades.,
6, «Aprovechar la energias,
o Cppe (unidades didacticas);

1. «Formas de la Tierra.

[

. «Explorando el planetas.

3. «Ciudades ¢n el tiempon.

62

4. «Economia y sociedad de consumon,
5. «Diversidad humana y culturals,
6. «Progreso téenico y cientifico.

Existen pocos cjemplos en los que la aplicacion de nue-
vis teorias sobre didactica de la Historia, o en este caso de
las Ciencias Sociales, se plasma de una forma tan vilida v
clara como en las publicaciones que generan este comen-
tario. Para cada curso se presenta ¢l material en tres tipos
de cuadernillos: para el profesor un libro de didédctica para
todo el curso, v para el alumno dos cuadernillos para cada
Unidad diddctica (el «tedricos v el «pricticos).

Los elementos de esta propuesta son multiples v varia-
dos; al profesor se le presenta la propuesta teorica en su
propio libro: sin embargo al alumno no se le ofrece ningu-
na propuesta de esta naturaleza, tal como, de una manera
curiosa y extrana, aparece en muchos de los textos antiguos
adaprados o reciclados de modo poco ortodoxo en relacion
con los nuevos curriculos, También se presenta una con-
pleta bibliografia tedrica de aplicacion y videoteca.

La teoria expuesta de manera sencifla y sucinta se hace
coherente con el nivel cognitivo de la edad de los alumnos
a los que va dirigida, v ld secuencia de los contenidos es
precisa, adecuada, logica, coherente y expuesta muy clara-
mente v es reflejo de una rigurosa reflexion epistemologi-
ci, se esté o no de acuerdo con ella. Esta secuencia se rea-
liza en los niveles de 6.7 y 7.2 de EGB integrando todos los
contenidos del drea. Algo dificil de encontrar en las secuen-
cias al uso vy que demuestra que es posible realizarlo, aun-
que parezca logico el proceso de mayor especializacion
académica de los conocimientos, a4 medida que el alumno
avanza en su aprendizaje. Este aspecto es, a la vez, una de
las mayores razones de su posible rechazo desde la defen-
st de los desarrollos mis académicos o convencionales de
los contenidos del area.

Para el alumnado se ha optado por cuadernillos separa-
dos para cada Unidad didactica y para el trabajo en con-
ceptos v procedimientos, teoria y prictica. aunque las ali-
mas ediciones de esta editorial unifican cada aspecto en



libros de curso para evitar una confusion que se pudiera
provocar en el alumno. En ellos la propuesta metodologi-
ca es extremadamente coherente y no solo se plasma en
una gran variedad de actividades y procedimientos que se
alternan y suceden con un dinamismo que evita el riesgo
de monotonia en ¢l aula, sino que permiten ser usadas de
forme alternativa o ser adaptadas de la manera que el pro-
fesor requiera.

La presentacion, cuidada, con textos adaptados y de
comprension adecuada, con un rico aparato griafico, de gran
fuerza motivadora y con grandes posibilidides de uso como
procedimiento de trabajo, es oua de las ventajas que pre-
sentan estas publicaciones. El Gnico problema que se puede
apreciar es, tal vez, que el ensenar las Ciencias Sociales
desde unos presupuestos de comprensividad v significacion
necesita un trabajo similar en etapas o ciclos anteriores para
evitar encontrar lagunas en el desarrollo del aprendizaje de
los alumnos, asi como ¢l dinamico y riguroso control y
ayuda que el profesor tiene que aportar cotidianamente
muchas veces complementando la informacion. Todo ello
puede frenar su uso, pero no impide que pueda y deba ser-
vir como una de las mejores posibilidades que se ofrecen
para la ensenanza de las Ciencias Sociales. Aunque estos
materiales han sido claramente disenados para niveles equi-
valentes al primer ciclo, como modelo y para su uso parcial
o adaptado, pueden considerarse como posibilidad a tener
en cuenta en el segundo ciclo,

P Graxja, M. D., y DominGUEZ, J. (1987). El conflicto
drabe-israeli. Madrid: MEC, Col. \Documentos y pro-
puestas de trabajo. EGB y EE.MM..

En este trabajo s¢ presenta una buena ejemplificacion
de las posibilidades de utilizacion de un tema de actuali-
dad a partir del cual se pueden desarrollar maltiples con-
tenidos relacionados con el bloque «Participacion y conflic-
to politico en ¢l mundo actuals.

En términos generales este trabajo se presenta bien
estructurado y coherente con los presupuestos diddcticos
de los que parte y justilica en la introduccion. Se trata de

Weaterieiles civicnlires
— ———

una apuesta por un nuevo concepto de ensenanza de la
Historia, al margen de las secuencias de conceptos exhaus-
tivas tradicionales. En este sentido, ¢l diseno parte de un
estudio en profundidad del tema, analizando las diversas
variables que intervienen mediante el diseno de varias uni-
dades didacticas y pensado para una duracion de un tri-
mestre. Evidentemente. tal extension temporal puede pare-
cer contradictoria con la propuestas de secuencia estable-
cidas por el Ministerio: sin embargo. el rabajo comentado
ofrece muchas posibilidades de adaptacion y ajuste segin
las necesidades del profesor,

En cualquier caso ofrece un modelo muy vilido como
ejemplificacion metodologica para la elaboracion de uni-
dades didacticas. Se trata de los —por desgracia— no muy
frecuentes casos en los que se presentan los «objetivoss,
woneeptoss, «procedimientoss, waloress v estrategias de
ensenanza y aprendizajes bien hilvanados y conectados
unos con otros, sin que por ningn momento el profesor
tenga la sensacion de «perderser o de no poder establecer
las relaciones que conectan tanto a los diversos contenidos
entre si, como con los objetivos v con el proceso de ense-
nanza y aprendizaje en general. Ademds ofrece la ventaja
de proponer el trabajo en base a noticias de actualidad
publicadas en la prensa, con lo que se puede promover
ficilmente la empatia del alumno hacia el tema.

Al presentarse como una propuesta para desarrollar
durante un lapso de tiempo relativamente largo, y al pre-
sentarse bien pormenorizada, ofrece maltiples posibilida-
des de adaptaciones concretas para cualquier alumno de
ambos ciclos. Asimismo, y precisamente por lo expuesto
anteriormente, también se puede plantear como un mode-
lo susceptible de adaptarse a los programas de diversifica-
cion. En términos de organizacion presenta una guia del
profesor y materiales para el alumno.

P Gruro Apavii, (1991), Cronica de Indias. Madrid; CEP
(Centro de Profesores) Centro,

El grupo Aljamia presenta una interesante  Unidad
didactica mediante un trabajado v elaborado dossier de
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fuentes primarias organizadas desde «el afan por explorars
hasta «la vision de los indigenass y «la colonizacions al que
le acompana una documentacion complementaria con cjes
cronologicos. glosario y prototipos de los protagonistas de
la Conquista, entre otros, Finaliza la Unidad con una serie
de orientaciones didicticas.,

Ademas de la singular seleccion de textos, algo ya des-
tacable de por si; es un buen ejemplo de como trabajar los
objetivos por c¢llos propuestos (relativismo interpretativo,
empatia vy trabajo con fuentes primarias). asi como de no
caer en el error muy habitual de proponer unidades didice-
ticas de uso directo v completo —por lo general son exce-
sivas v complejas en su desarrollo temporal real—. Aporta
un guion de trabajo muy abierto, ortodoxamente construc-
tivista segin sus autores, lo cual permite ya desde ¢l prin-
cipio discriminar y alternar en el uso de los materiales
como parte de la propuesta metodologica,

Como modelos de trabajo para ¢l proceso de aprendi-
zaje se plantean tres posibilidades, todas ellas interesantes
y en secuencia de niveles de aprendizaje: un trabajo de
investigacion (como forma de indagacion dirigida), una
interpretacion de las fuentes (trabajo de indagacion simple)
y un sugerente pasaje a las Indias (como recreacion histo-
rica). Cada una de ellas puede trabajarse segin las necesi-
dades del alumnado y adaptarlas al horizonte significativo
que se proponga, biasicamente para los de segundo ciclo.

Su inclusion, ademas de constituir un modelo coheren-
te de Unidad diddctica entre los objetivos propuestos y los
medios para conseguirlos, ticne sentido como modelo de
trabajo con fuentes primarias y con amplios recursos de
adaptacion que, si bien pueden aumentar el trabajo para su
empleo en el aula, facilita la comodidad para el prolesor en
su tarea diaria.

P Griro MAGENTA. (1990). Trabajo en la sociedad del
Antiguo Régimen a Ulravés de las pinturas del
museo del Prado. Madrid: Servicio de Extension
Agraria del Ministerio de Agricultura.
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Este modulo didictico se sitta entre las unidades didac-
ticas ¢ intentos de trabajar integradamente diversos ele-
mentos gue componen los completos ¢ interrelacionados
blogues de contenido de una forma realmente innovadora
y. sobre todo, abriendo un amplio campo de posibilidades
de trabajo.

El uso del museo, del arte y especificamente de la pin-
tura, asi como el intento de integracion de actividades fuera
del aula dentro de un curriculo académico (gran posibili-
dad abierta oficialmente), ya es de por st un objetivo enco-
miable y una labor apreciable, pero, ademas, estas pro-
puestas didacticas despiertan eficazmente el interés ya que
se intentan realizar en coherencia con unos claros y preci-
sos planteamientos pedagogicos.

Las distintas actividades de ensenanza y aprendizaje se
presentan con una organizacion psicopedagogica y diddc-
tica y unas propuestas de trabajo: oficios y trabajos agrico-
las y ganaderos; el trabajo de las mujeres: oficios artisticos:
alquimistas, médicos v cirujanos; comercio ambulante;
herreros: sociedad.

Cada uno de estos temas se estructura mediante el dise-
no de actividades iniciales con una seleccion de diversos
textos de familiarizacion y programacion de la visita al
musco, la guia de la propia visita y una posterior actividad
de elaboracion v recomposicion junto con la evaluacion, a
lo que se anade una bibliografia para cada una de ellas.

El trabajo es amplio. las posibilidades de adaptacion se
abren ya desde los propios planteamientos teoricos, la
labor de seleccion es grande, pero los resultados no son
todo lo deseables atendiendo a las esperanzas que parecen
suscitar; en especial, hay una gran incoherencia entre el
horizonte conceptual para ¢l que se plantean, aungue se
habla de actividad evaluadora inicial. v la poco secuencia-
da, compleja v desestructurada manera de trabajo de las
diversas actividades. Aunque esta situacion es extremada-
mente corriente en multiples trabajos que se presentan
desde los gabinetes tedricos sin que la temporalizacion y el
paso por su puesta en priactica hayan limado las multiples
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asperezas e incoherencias que hacen bajar la temperatura
que la lejania del alummno diario eleva en su creacion,

De todas formas, hay que destacar especial y positiva-
menie ¢l campo de experiencias que se pueden suscitar 4
traves del uso del arte y de los lugares del arte, especial-
mente i motivacion, acercamiento y estudio de la Historia
mediante ese recurso de mayor sensibitidad v de mids posi-
bles referencias individuales. Algo que el arte necesita para
completar y equilibrar sus posibilidades como fuente gene-
ral de conocimiento v para motivar hacia el estudio histo-
rico en una sociedad en la que el referente social v gene-
ral no parece funcionar.

Respecto a su aplicacion en el aula, se puede utilizar
mis como modelo de sugerencia que de forma directa por
la dificultad de coordinar los diferentes niveles cognitivos
que contiene, en general bastante distantes de los usuales
en la ESO,

Hay que destacar también la buena introduccion psico-
pedagogica del investigador Mike) Asensio sobre Ja didac-
tica de las Ciencias Sociales. La publicacion se comple-
menta con una coleccion de diapositivas de los cuadros tra-
taclos v una casete con muasica del Antiguo Régimen que
enriquece la estructura artistica del trabajo.

V' 1oste. M. A. (1988). La enigmdtica Dama de Baza.
Una aproximacion a la cultura de los pueblos ibe-
ros. Madrid: MEC. Col. «Documentos y propuestas de
trabajo. Socialesy, n.” 8.

La Unidad diddctica se fundamenta en los presupuestos
del Grupo 13-16 concretando su aplicacion a través de la
utilizacion de los fondos del Museo Arqueoldgico Nacional,
Pretende el aprendizaje del método cientifico de investiga-
cion historica dando protagonismo al alumne en el proce-
s0 de aprendizaje.

Se organiza en tres niveles partiendo de la observacion,
recogida y ordenacion de informacion en el aula para obte-

Meateriales curvicilares

.

ner conclusiones que, durante la visita a los fondos museis-
Heos v en la comparacion con fuentes escritas, confismen o
amplien estas conclusiones preliminares para darles forma
definitiva en una memoria de investigacion que introduzea
al hdbito y al rigor cientifico en la iniciacion a la investiga-
cion historica.

Son destacables las fichas que guian el trabajo de obser-
vacion y comparacion descriptiva de los diferentes mate-
riales con los que se trabaja.

También puede resultar Gtil como modelo de aplicacion
en ambos ciclos de la etapa, vilido fundamentalmente, por
dos aspectos: el trabajo sobre hibitos de observacion v
recogida sistemdtica de informacion (en este caso s¢ obtie-
nen del Museo Arqueologico), aunque es destacable gue
este mismo trabajo no se realice nunca en objetos mas
actuales para el estudio historico y, en segundo lugar, por
la reéproduccion del trabajo del historiador en [a busqueda
de una aproximacion a una cultura historica dada. Aunque
en st misma L pretension es excesiva, se valida a traves de
los factores de motivacion, integracion curricular de la
ensenanza informal, trabajo en procedimientos y la posibi-
lidad de realizar la seleccion eritica que Jas actividades faci-
litan,

Pl MATEOS MONTERO. J.. ef al. (1986). Estudio interdis-
ciplinar de la comarca en EGB. Salamunca: [CE.

Ejemplo de estudio interdisciplinar de Historia, Matemi-
ticas, Geografia y Ciencias Naturales para el primer ciclo.

Se trata de un rabajo sencillo y claro que establece una
refacion coherente entre [os medios, [a teoria y [os posibles
resultados, en el que ki motivacion por el entorno v la vida
cotidiana introduce al alumno en el estudio geogrifico ¢
historico a un nivel elemental, pero conereto y preciso, algo
muy dificil y, por tanto, ejemplar para el elevado grado del
que se suele partiy, al menos teoricamente, en las Ensenan-
zas Medias,
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P MonGior. L, et al. Comunidades europeas. Madrid:
MEC, Coleccion «Documentos v propuestas de trabajos.

Estudio de la Union Europed con materiales organizados
en sicte unidades. Vilido como documentacion organizada
para el estudio de la construccion, funcionamiento v proble-
mitica —agricola, energética, social, demogrifica v medio-
ambiental— de la Union Buropea,
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Cada Unidad didactica se presenta con los objetivos que
se pretenden lograr, con sugerencias didacticas de cardcter
general v documentacion sobre la que trabajar los concep-
tos v procedimientos. Ejemplo valido para tratar aspectos
basicos de la Union Europea v como fuente documental
para todos los alumnos y alumnas de L etapa.



RECURSOS DIDACTICOS IMPRESOS

Afortunadamente son cada vez mas las publicaciones
que. de forma cuidada y atractiva, presentan la Historia de
la Humanidad a los ninos v los adolescentes. Casi todas las
editoriales dedican algunos volimenes o colecciones 4 tal
fin. El resultado es desigual, por lo que solo comentamos
de forma explicita las que ofrecen mis posibilidades de ser
utilizacdlas con provecho por el profesor y el alumno, sobre
todo por su capacidad de sugestion y evocacion.

Independientemente de la editorial, muchas colecciones
ofrecen caracteristicas similares —o incluso iguales— com-
partiendo. en ocasiones. los mismos autores; en tales casos,
hemos optado por ¢l criterio de comentar una de las obras
v citar las gue resultan parecidas, tanto si pertenecen a otra
editorial como a los demas titulos de la misma coleccion.

Hemos realizado la seleccion partiendo  de aquellas
publicaciones que, por la calidad del texio o de las ilustra-
ciones 0 de ambas a la vez, ofrecen mds posibilidades de
trabajo con el alumnado en clase. Otras obras las hemos
incluido como lecturas para que el alumno se inicie de
forma atractiva en ¢l conocimiento del pasado de la Huma-
nidad.

No hemos considerado conveniente mencionar ningin
atlas ni diccionario historico puesto que cualquier profe-
sional de la ensenanza de la Historia conoce la variedad de
los existentes en el mercado v sus posibilidades didacticas.

Pl AAVV. (1991). Biblioteca Bdsica de Historia.
Madric: Anaya.

P AAVV. (1991). Biblioteca Bdsica de Historia. Scric
Vida cotidiana.. Madrid: Anaya.

Pl AAVV, (1991). Biblioteca Bdsica de Arte. Madrid:
Anaya.

Recusos diddaoticos impwesos

—— .

Anaya nos presenta dos colecciones: la BIsroreca Bisi-
A DE HISTORIA con la serie «Vida cotidianas v la BiBLiotEca
BAsica DE ARTE, Se trata de libros de pequeno formato con
textos muy cuidados vy de un nivel bastante elevado. Para
su ulilizacion en el segundo ciclo ¢l profesor deberi selec-
cionarlos y adaptarlos a las necesidades de las unidades
diddcticas que prepare. En cuafquicr caso, toda fa colec-
cion puede servir al profesor para disponer de una guia de
calidad para su propio uso; guia que une el rigor historico
con unos conocimientos bastante actualizados. Para el tra-
hajo con alumnado recomendamos fundamentalmente los
libros pertenecientes a la serie «Vida cotidianas. pues ¢l
material es abundante y puede constituir una fuente de
informacion bastante completa y manejable.

La coleccion BIBriorEcA BASICA DE ARTE presenta una
edicion cuidada tanto en el texto como en el aparato grifi-
co en el que las reproducciones se presentan en color. El
texto es riguroso v de un nivel que puede resultar excesi-
vo para que los alumnos y las alumnas lo trabajen directa-
mente. Como en el caso de las otras colecciones mencio-
nadas, es conveniente adaptarlos. Pueden utilizarse como
material de trabajo guiado sobre vocabulario historico v
artistico, aunque tambi¢n pueden resultar  sumamente
atractivos para realizar adaptaciones para aquel alumnado
que presente el suficiente interés v preparacion. Dichas
colecciones deberian figurar inexcusablemente en cual-
quier biblioteca de aula de Ciencias Sociales.

La serie «Monografias: no la citamos ni comentamos aqjui,
puesto que en ella el nivel de los textos excede por com-
pleto los objetivos de la ESO.

Titulos que componen la coleccion:

— Las primeras sociedaees.

— El Cercano Oriente: los Sumerios.

— Fl Cercano Oriente: Los Grandes Imperios.
— El Antiguo Egiplo.

— La Civilizacion Griega.

— [lheria: los origenes.

G7
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— La expeansion del Islam.
— La Alta Edad Media.
— La Baja Edad Media.

— La Edad Media en Espana. 1. El predomiiiio misil-
nmein.

— Lat Eelad Mediea e Espetier. 1. El predoniiiio cristicno.
— Los grandes descubrimientos.

— La Europa del Renacimiento.

— La Europa del s. XVIIL

— America Latina: époce colonial.

— La America precolombine.

— Lat FEspeniict elel s, XV

— La Revolucion Industrial.

— Lat Europa revolucioncria: 1 789-1848.
— Espania, siglo XX (1898-1931).

— Espana, siglo XX (1921-1939).

— Espana, siglo XX (1939-1978).

— Asi vivian en Babilonia.

— Ast vivian en la Grecia Antigita.

— Ast vivian los romdnos.

— Asi vivian los egipcios.

— Asi vivien los fenicios.

— Asi vivian en Al-Andealus.

— Asi vivian en el Siglo de Oro.

Pl ALAN, T. (1978). Faraones y pirdmides. Madrid:
Plesa-SM, Col. «A traves del tiempon.

Esta coleccion presenta una serie de trabajos sobre dis-
tintos momentos de la Historia, realizados con bastante
esmero tanto desde el punto de vista textual como desde
el del diseno grifico. En cuanto a la estructura formal de
estos materiales, parten de la narracion dramatizada, utili-

08

zando la téenica del comic, mediante la cual se sugiere un
viaje en el tempo. El recurso utilizado en la presentacion
de los temas, asi como su propia estructura, facilitan la
identificacion del alumnado con los personajes, propician-
do su empatia. Parece adecuado para el primer ciclo, va
que la propia organizacion de los materiales ofrece buenas
posibilidades para un trabajo de las sociedades historicas
desde un punto de vista sincronico.

El lenguaje utilizado es sencillo y asequible para el
alumno permitiendo el trabajo sobre aquellos aspectos que
atanen a las Ciencias Sociales (Historia, Geografia, Politica,
Economia...). Esta coleccion facilita trabajar los contenidos
relativos a conceptos y propone los materiales v sugeren-
cias suficientes para que ¢l profesor pueda reelaborarlos y
definir los procedimientos. Se pueden estudiar los temas
monogrificos tratados en la coleccion o utilizar parcial-
mente algunos de los materiales para su uso. segan las
necesidades del aula y de la programacion del profesor.
Buena parte de dichos materiales pueden emplearse en el
segundo ciclo, sobre todo teniendo en cuenta las buenas
posibilidades de adaptacion en algunos temas concretos,
incluso para secuencias de caracter diacronico en las que
se trabajan contenidos especificos (agricultura, arte, socie-
dad. politica, vida cotidiana. etc.).

P CarraL, C., v AGUILAR. |. A, (1987). Textos bistoricos
para jovenes. Madrid: Alhambra,

La falta de trabajos sobre procedimientos ¢n Historia es
una de las muchas dificultades que existen a la hora de
abordar de una forma rigurosa el estudio de esta discipli-
na. Hay dos que tradicionadmente esuin nvds extendidos en
st usor las fuentes documentales v el mapa historico. Pero
una cosa es el empleo de textos para acompanar, aclarar o
ilustrar ¢l aprendizaje de la Historia, v otra muy diferente
es otorgar a la fuente escrita un papel protagonista como
vehiculo que guia el acercamiento del adolescente al estu-
dio de la Historia. Esto permite no solo avanzar en el domi-
nio del tratamiento de la informacion, sino también la par-



ticipacion intensa y critica del alumnado en ¢l uso de la
informacion historica.

Este libro nos propone un acercamiento al conocimien-
to historico a través de los textos. Al profesor se le ofrece
un completo v académico método del comentario de texto.
asi como una propuesta de organizacion a través de la cual
se pueden abordar reconstructivamente los principales pro-
blemas de la Historia. Cada periodo cuenta con un texto
cjemplar comentado y una seleccion de otros textos de la
mismi etapa para acabar con un sucinto diccionario de tér-
minos historicos.

Podemos considerar esta obra como una buena sintesis
y una puesta al dia de este procedimiento historico tan uti-
lizado. Aunque el modelo es una experiencia vilida para
estudiantes que progresan mds rapidamente, la seleceion
permite al profesor adaptar el uso y la profundidad del
comentario para segundo ciclo.

Vi Casill, G, (1993). La vida a través del tiempo.
Madrid: Plaza Joven, Col. «Ventana al mundor.

Si una entera sucesion de la historia mundial se tuviera
que visualizar con sesenta ilustraciones, ya lo tendriamos
hecho. El libro de Casselli —como todos los suyos— pre-
senta una cuidada edicion wanto en el texto como en las
ilustraciones: éstas vienen comentadas v organizadas ¢n
dos grandes bloques: las de cardcter panordmico y general
y las narrativas que se acercan al documento grafico de
¢poc.

Debido a esta rapida sintesis, a la amplitud v variedad
del mundo y su cultura y a las ricas posibilidades de crea-
tividud e ingenio del ser humano, constituye un buen ejen-
plo de como se puede realizar una sintesis historica de
gran calidad,

Es especialmente recomendable para alumnado de pri-
mer ciclo, pudiendose emplear con diversas finalidades:
como libro de lectura, como elemento de motivacion al ini-
cio de una actividad, como final v resumen de un desarro-

Recursos didacticos impiresos
e

o tematico o como trabajo de seleceion diacronico o sin-
cronico de aspectos de la vida del hombre.

P Caseiu, G. (1991). Las primeras civilizaciones.
Madrid: Anaya, serie «La vida en el pasadon,

La serie «La vida en el pasador nos ofrece materiales gri-
ficos y textos que resultan sumamente versatiles tanto para
los alumnos y alumnas de primer ciclo como para los de
segundo ciclo, aunque con el inconveniente de una desi-
gual fortuna segin el autor de cada volumen.

Los mids sugerentes son los de Giovanni Caselli: en con-
creto, el aqui comentado. Este titulo presenta el inaprecia-
ble interés de ofrecer una primera vision de acercamiento.
y/o de profundizacion si conviene, al concepto de civili-
zacion. De manera sintética vy rigurosa, sin abandonar
jamis ¢l principio de no aburrir ni agotar al lector, presen-
ta varios momentos de la Historia. Se trata de una vision
resumida con textos que se complementan a la perfeccion
con ilustraciones de gran calidad que ofrecen abundante
material - para poder organizar actividades de aprendizaje
anto en conceptos como en procedimientos.

Los temas tratados abarcan desde el Paleolitico hasta
Grecia, Cabe destacar ademds que todos los temas estin
organizados en torno a un ¢je vertebrador que estructura y
organiza todo el libro: la fabricacion de utensilios y la pro-
duccion de alimentos. Quede claro que este eje no se trata
monograficamente en cada apartado, sino que sirve de guia
para tratar multiples aspectos de la vida de los hombres del
pasado. Asi, el alumno puede iniciarse en aspectos diver-
sos como el vestido, el arte, las creencias, los procesos de
transformacion de las materias primas, cte.

Estas caracteristicas lo hacen especialmente  indicado
para una vision ripida y sucinta de los primeros momentos
de la historia de la Humanidad, labor muy adecuada para
una secuencia de un segundo ciclo con alumnos proce-
dentes de la EGB. Algunos titulos de los capitulos de este
libro asi lo demuestran: «Los primeros Fabricantes de uten-
silios, hace 4.000.000-35.000 anos«: «Los cazadores-pesca-

09



Recursos pard la ensenanza de los contenidos historicos

dores, hace 12.000-7.000 anosy; «Los artesanos de Egipto,
hace 4.500 anos« «Un pabellon chino, hace 3.200 anoss: «La
vida de los griegos, hace 2400 anos., entre otros.

Ortros titulos de la coleceion:

— La Leyenda de Ulises.

— Lat vidla en tiempos de Jestis de Nazareth.

— Lebs legiones rometies.

— Pompeye.

— FEl Imperio ropiano ) la Enropea medieval.

— La Edad Media.

— El Camino de Santiago,

— Espania Medieval: musulmanes, judios y eristianos,
— Rumbo d las Didias.

— Bl Renacinmieiito y el Nuevo Miido.,

P Caseuil, S,y Rosst, R, (1992). La Prebistoria. Barce-
lona: Alinco S, A, Col. «Aura comunicacions, «Panora-
ma junion.

Esta coleccion que comprende seis cuadernos y abarcan
una secuencia historica que va desde la Prehistoria hasta la
Edad Moderna, ofrece la particularidad de un diseno grafi-
co muy cuidado y sugerente.

Su utilidad radica en la presentacion de unos textos sen-
cillos, directos, Ficilmente comprensibles por el alumno y
apoyados por unos dibujos que, en si mismos, constituyen
una fuente informativa valiosa.

Textos y dibujos se organizan mediante un poster des-
plegable en el que aparecen perfectamente secuenciados
los grandes conceptos de cada tema, sin que su lectura
pueda abrumar en ningtin momento,

Como primer acercamiento a la Historia y como factor

de motivacion para el alumnado, estos materiales pueden
ser enormemente ttiles para el primer ciclo,

70

Esta serie se puede utilizar como introduccion a cual-
quiera de los temas tratados como secuencia diacronica vy,
al mismo tiempo, permite extraer, a modo de esquema
ampliado, informaciones diversas sobre aspectos concretos
de un periodo historico determinado.

Insistimos en la gran utilidad del aparato grifico, pues
facilita la organizacion de diversas estrategias para abordar
cuestiones de organizacion social, arte, urbanismo, ete. con
los alumnos. En otro sentido, también pueden usarse en
ciertos programas de adaptacion curricular o en algunos
casos de diversificacion, dada su accesibilidad y capacidad
de sugerencia y, por lo mismo, de promover la ¢mpatia.

Otros titulos de esta coleccion:
— £l mundo antigtio.

— La Edad Media.

— £ Renacinierlo,

— La Bra de los descubrimientos.

— Lat Era Moderne.

V| Coleccion HISTORIA DEL MUNDO PARA JOVENES. (1990).
Madrid: Akal/Cambridge.

Uno de los inconvenientes que suele encontrarse en las
colecciones de Historia destinadas a los jovenes es la abun-
dancia de volimenes dedicados al periodo de tiempo com-
prendido entre la Prehistoria v el Renacimiento, Sin embar-
go, los diferentes proyectos editoriales no presentan dema-
siado interés en publicar temas referentes a los periodos
moderno y contempordneo, creandose un vacio mds que
lamentable e injustificado.

Una de las pocas colecciones que si ofrecen un desa-
rrollo cronologico bastante completo es la que origina este
comentario. Se trata de pequenos libros organizados en dos
grandes series: los libros base y las monografias. En los
diez libros base se aborda de forma general y académica
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los grandes periodos historicos en sentido diacronico con — Eurvopa descubre el nndo,
textos asequibles para el alumno de segundo ciclo. Las
monografics abarcan diversos aspectos y ¢pocas organiza-
das en torno a la vida cotidiana, pueblos, credos y culturas
v desarrollo tecnologico, que facilitan y complementan a — Hl poder para el pueblo.
los fibros base para un trabajo de la sincronia historica.

— Renacimiento y Reformei.

— Monarquiics ) revoluciones.

— FEuropa en el mundo.

Las monografias presentan una gran diversidad en la — El siglo XX,
calidad de resultados —son de diversos autores— y cons-
tituyen el verdadero pilar informativo v recurso didictico
sobre el que se asienta la informacion. Los temas de las
monogrefics son tratados con un alto grado de concrecion,
sencillez y sugerencia y estin atractivamente ilustrados. Su
uso como dossier v fuente de ilustiacion para las unidades — Las Piramides.
didacticas, como libros de lecturas y/o directamente como
trabajos guiados y adaptados por el profesor, pueden resul-
tar de ficil empleo. Los aspectos y detalles de cada tema — Pompeyd.
aparecen bien descritos v pueden ir hilvanando y dando — El ejército romano,
base escalonada al aprendizaje del tiempo historico. Tam-
bién resultan Gtiles para abrir la puerta hacia las maltiples
sociedades y culturas historicas. Su diversidad los hace uti- — La agricultira en la Edad del Hierro.
lizables para el trabajo de muy diversos factores: arte, téc- — Herndn Cortés, conquiistacor de México.
nica, biografia, sin olvidar que los libros base son mas sesu-
dos y rigurosos en su explicacion diacronica dando el sufi-

Serie «Monografias»

— Lt vicla en ef Paleolitico.

— Los primeros agricultores v las primeras civdades,

— El Petrtenon.

— Los ingenieros romdios.

— Las primeras navegaciones d traves del mioido,

ciente apoyo para que ¢l alumno se inicie en la reflexion — Los soldados europeos entre 1550 y 1650.
puramente historica. — Matrtin Lutero,

Plenamente indicados para segundo ciclo, las ilustracio- — La vida en un pueblo medieval.
nes y un uso muy adaptado pueden hacerlos atiles para el — El crecimiento de una ciudad medieval.

primer ciclo, Es por tanto una coleccion que puede reco-
mendarse como imprescindible en las bibliotecas de aula
liencias Sociales. — Los castillos medievales.

— La Espaiia musulmean.

de €
i — Let videa en tun moncdsterio medieval.
lMtulos de la coleccion:
— Lat construccion de las catedrales medieveales.

Serie Jibros bases — La Antigua China v la Gran Muralla.

— Los inicios de la civilizacion. — Buda.

— Los Komeanos y su niperio. — El Ferrocarril.

— Barbaros, cristicinos y mustlmenes. — Los sindicatos ingleses.

— La Hdad Media. — La Guerra de Independencia cmericeane.
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— La Armacda que vencio a Nepoleon.

— Lat revolucion agraric.

— Lt rerolucion ext,

— La revolucion del hierro.

— El attomovil.

— Geetndbi.

— UUn australicano en la Primera Guerra Munddiel.
— Las revoliuciones risds.

— Hitler y los alemanes.

— Meao Zedong y China.

— Israel y los drabes.

WV Coleccion Temas CLAvE. (198(-82). Barcelona: Safvar,
Col. «Aula Abiertas.

Esta coleccion deberia figurar en cualquier biblioteca de
aula, pues permite acercarse resumidamente a la situacion
mas actualizada de la investigacion, Entre las colecciones
de divulgacion historica la de «Temas Claver es una de las
mas acertadas por su calidad, buen nivel divulgativo v su
cardacter de sintesis de los aspectos mds importantes de los
temas abordados,

Aungue con exito diverso seglin temas v autores, es reco-
mendable para que el alumno adquiera destrezas en el uso
de los recursos bibliogrificos. Cada libro se organiza median-
te una doble pagina que. sintéticamente. trata un aspecto
determinado del tema al que se dedica. Por sus caracteristi-
cas —entre las que se destaca su claridad expositiva— se
pueden adaptar facilmente para todos los alumnos de la
ctapi, pudiéndose trabajar aspectos de procedimientos como
hacer resimenes. vocabulario, organigramas. ete.

Algunos titulos de la coleccion:
4. Revoluciones del nitndo moderno.
6. La Vida: origen v evolucicn.

8. Nacion. nacionalidad y nacionclisno.

— I

9. Dioses y héroes: le mitologia clasica.
22, Guerras del s. XX.
24. La arqgrieatogier.
4. Los siglos de la Histori,
7. Crisis economicas del s. XX,
7. La Prebistoria del hombre.
49. El Islam.
57 Culturas dnidigenas americands.
98. Guerra civil esperniole.

100. Cleaves de la Historia Socicl,

P Deiuc, B,y DELLUC, G. (1981). Los cazadores de la
Dprebistoria. Leon: Everest, Col. «Saber midss.

Volumen prologado por el eminente prehistoriador
André Leroi-Gourhan. Este libro presenta una atractiva sin-
tesis de aproximacion a la Prehistoria de la Humanidad,
centrandose sobre todo en el periodo del Paleolitico Supe-
rior en el que aparece el hombre moderno. sin olvidar un
pequeno, pero sustancioso, resumen sobre los origenes v
evolucion del ser humano.

Esta obra nos presenta un lenguaje v vocabulario per-
fectamente asequible por el alumnado de primer ciclo y
una conceptualizacion facilmente adaptable al segundo
ciclo. De forma muy concisa —caracteristica que, en este
caso, aumenta su valor— aborda todos los grandes temas
que definen la vida del hombre prehistorico. desde el
entorno, habitat, vida social, caza, pesca, recoleccion, arte,
costumbres, ritos funerarios, hasta algunos cuadros crono-
logicos, mapas, indice de vocabulario, téenicas arqueologi-
cas y, muy interesante, una exposicion de los errores mas
comunes v divulgados —todavia presentes en algunos
libros de texto— sobre la vida de nuestros antepasados
prehistoricos.

Tanto por la organizacion metodologica como por la pre-
sentacion del texto y aparato grifico —fundamentalmente
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fotograffas— este libro constituye uno de los mas maneja-
bles y aprovechables tanto directamente por el alumno
como por el profesor.

Otros titulos de esta coleccion:

— El tiempo de los furaones.
— El tiempo de los rometiios.
— El tiemipo.de los bebreos.
— Historie de la escritura,

— Los origenes del hombre.

P GisoN. M. (1989). Monstruos, dioses ¥ hombres de
la mitologia griega. Madrid: Anaya.

Esta coleccion, dedicada a la mitologia de diversos pue-
blos y culturas del planeta, se presenta de manera desigual
segin el volumen, aunque toda la coleccion esta editada
con un elevado indice de calidad.

El libro aqui comentado une un texto asequible y unas
sugerentes ilustraciones. Los diversos mitos griegos son
presentados en forma novelada de manera que el alumna-
do de la etapa puede acceder a ellos sin ningtn tipo de
problema. Toda la coleccion presenta el interés de ofrecer
materiales a partir de los cuales se¢ puede ilustrar diversas
unidades diddcticas, tanto de Historia —a modo de amplia-
cion de la cultura griega— como de algunas obras de arte.

También resultan atractivos para iniciar al alumnado en
la gran diversidad y riqueza de valores que aportan los
mitos y leyendas de cada cultura, asi como de introduccion
para que el alumnado se familiarice con aquellos conteni-
dos que hacen referencia a las caracteristicas psicologicas
del ser humano y que, en alguna medida, las narraciones
miticas avudan a comprender.

Otros titulos de la coleccion:

— Emperacores, dioses y béroes de la mitologic romeiict.

— Drtidlas, dioses v héroes de la mitologia cella.

— Ciudeacdes fabulosas, principes v yinn de la mitologia
drebe.

— Guerreros, dioses y espiritus de la mitologia de Ame-
rica Central y Sudamerica.

— Mitos, héroes y monstritos de la FEsparia antigu.
— Dragones, dioses y espiritus de la mitologia china.
— Dioses y héroes de la mitologia vikinga.

— Dioses v faraones de la mitologia egipcia,

— Héroes. monstruos p otros mundos de la mitologia
1S,

— Espiritus. béroes y cazadores de la mitologia de los
indios nortecomericanos.

— Keyes, dioses y espirvitus de la mitologia africana.

— Demonios. dioses y santones de los mitos v leyendas
de la India.

Pl MACALLAY, D. (1989). Nacimiento de una pivdamide.
3000 ajios a. de J.C. Barcelona: Timin Mas.

De entre los maltiples materiales grificos que en los
altimos tiempos se vienen ofreciendo por parte de las edi-
toriales espanolas —traduciendo trabajos realizados en el
extranjero—, el de esta editorial es uno de los mas antiguos
v conocidos, pero nos sigue ofreciendo una gran calidad
de trabajo grifico que es el que prima en toda la obra y del
que se pueden obtener pricticamente todos sus recursos
didicticos.

A pesar de las introducciones al como se realizan las
construcciones caracteristicas de un estilo determinado o
de algtin edificio representativo, el texto aparece excesiva-
mente reducido,

Abarca cinco periodos historicos —piramides, castillos
medievales, ciudad romana, catedral gotica y ciudad moder-
na—. ofreciéndonos una vision de conjunto sobre las dife-
rentes fases constructivas del modelo propuesto. A partir de
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ahi es posible trabajar, desde mualtiples aspectos, el arte y la
sociedad en las que se producen dichas construcciones.

Aunque en su uso mds directo parecen especialmente
indicados para el primer ciclo, la bondad de estos materia-
les permite su empleo en ciclos posteriores con una facil v
rapida adaptacion a las necesidades del alumnado o del
profesorado. Es una lastima que no se havan elegido mas
momentos constructivos con los que ilustrar las actividades
de mads unidades didacticas, siendo muy destacable el
video desarrollado a partir del libro sobre la catedral goti-
ca (también objeto de comentario) y cuyo ejemplo debierad
haberse aplicado a otros momentos v edificios,

Ouros titulos de esta coleccion:

— Nacimiento de un castillo medieval.
— Nacimiento de wuna civead romane.
— Nuctmiento de una catedred.

— Nacimiento de wia civdad moderne.

Pl MARLIAC, A., y MARLIAC, M. (1979). La Prehbistoria.
Leon: Everest.

Otra excelente publicacion sobre la Prehistoria prologa-
da por André Leroi-Gourhan. Estamos ante uno de los mejo-
res libros de iniciacion para adolescentes a este periodo his-
torico (desde el Paleolitico hasta la Edad de los Metales). Se
trata de una verdadera reflexion, mas o menos actualizada,
sobre el origen del hombre y su vinculacion con nuestro
presente mediante una serie de pequenas comparaciones
con los que se ha dado en llamar un tanto eufemistica-
mente primitivos dctuales.

La presentacion estd bastante cuidada, tanto en el texto
como en las ilustraciones v fotografias., Cabe destacar, ade-
mis, los apartados que se refieren a aspectos de la vida
cotidiana que ofrecen multiples posibilidades de trabajo.

Esta obra nos ofrece una gran variedad de recursos para
trabajar diversos aspectos de forma interesante y motiva-

dora para el alumno a quien, fundamentalmente, va dirigi-
da. Su aplicacion es aconsejable para el segundo ciclo,
ofreciendo materiales suficientes no solo para una reflexion
sobre los conceptos mds extendidos sobre el hombre «pri-
mitivor, desde una perspectiva diacrdnica, sino también
para abordar conceptos y promover actitudes en torno a
los temas de las sociedades primitivas de la actualidad.

Como casi todos los libros historicos para jovenes, el
interés se centra mds en iniciar al alumno en una aproxi-
macion académica —sin ninguna carga peyorativa del 1ér-
Mino— mds que en una organizacion que parta de {os pro-
blemas y predisposiciones de los adolescentes respecto al
conocimiento historico.

P! ROBERTS, . M. (1989). Historia Universal Ilustrada.
Barcelona: Debate-Penguin.

Coleccion de ocho volimenes de Historia Universal que
abarca toda la secuencia historica, Se trata de una obra que
los alumnos de toda la etapa pueden consultar, pues pre-
senta un texto asequible v muy bien sintetizado,

Una de las virtudes mds destacables es que la de pre-
sentar un panorama general del devenir humano  que
rechaza las visiones ecurocentristas; también desarrolla
aspectos importantes sobre la vida cotidiana, tecnologia,
antropologia, etc. con un enfoque historico adecuado y
vilido desde la perspectiva de las relaciones entre las dis-
ciplinas que integran las Ciencias Sociales,

En esta coleccion el profesorado encontrard una buena
fuente de materiales para el desarrollo de trabajos de diver-
s0s temas, especialmente sobre aquellos en los que no
abundan excesivamente, como son los de otras culturas,
vida cotidiana, avances tecnologicos. sobre todo por su
presentacion resumida y de comprension facil que permite
un uso directo sin que sea necesario una laboriosa adapta-
cion por parte del profesor.

Voliimenes que componen la obra:



— La prehistoria.

— Lets primeras civilizaciones.

— El mundo de Grecia y Rome.,

— Mundos diferentes.

— Hacia la unidad del mundo.

— Un solo mundo: el liderazgo de Ewrope.

— Un solo mundao: la desaparicion de las barreras.

— El mindo desde 1914.

V' Taller de documentos. (1976). La Coruna: Adara Edi-
torial.

Las carpetas v dossiers de documentos presentados con
la idea de que el alumnado remede el trabajo del historia-
dor —planteamiento diddctico bastante en desuso en la
actualidad— siempre conservan dos grandes utilidades: el
poder proponer ¢l trabajo en procesos de busqueda, inda-
gacion y descubrimiento y la de ofrecer al profesor. mis o
menos seleccionadas, fuentes variadas para su posible
aprovechamiento en actividades de aprendizaje.

Los presentados por Adara. muy conocidos por su «anti-
gitedady, siguen teniendo estas virtualidades, Presenta algu-
nos defectos: omisiones en citas, poca precision de las guias
pautadas vy, en buena parte, su presentacion (teniendo en
cuenta las posibilidades de reproduccion mecanica actuales).
El tiempo. las nuevas interpretaciones historicas y selecciones
mas justificadas, los han alejado del panorama docente, aun-
que es bueno recordar las posibilidades del trabajo en pro-
cedimientos que estos dossiers sugieren en el segundo ciclo.

Titulos de la coleccion:

— La primera revolucion cientifica. Copérnico,

— Culturas precolombinas: los Aztecas.

— Cultiras precolombinas: los inces.

— Un hombre del Renacimiento: Leonardo da Vinci.

— Lutero y la Reforma.

Recirsos diddelicos impresos
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— La Armadea Invencible.

— El Santo Tribunal de la Diquisicion.

— Videa y costumbres de los Pieles Rojas.

— lLa industrializacion. Los primeros ferrocarriles en
Espaiia.

— El bundimiento del Maine.

— 2 de Mayo de 1808.

— Una revolucion en Espaiia: Septiembre de 1868.

— La independencia de Estados Unidos.

— La organizacion colonial del nuevo mundo.

Otras colecciones que se pueden citar por reunir
caracteristicas semejantes a las ya comentadas son:

V| Coleccion BIBLIOTECA VISUAL ALTEA. Madrid: Altea,

— Haombres Printitivos.

P! Coleccion LAs CLAVES DE 1A HISTORIA. (1985-1990).
Barcelona: Planeta.
— Las claves de la Prebistorie.
— Las claves de los imperios del Proximo Oriente.
— Las claves del Antiguo Egipto. (3000-30 a.C.).
— Las claves del mundo griego (2700-323 a.C.).

— Las claves del Imperio romeano ( 745 a.C.-470).

V| Coleccion CLIPPER. Barcelona: Plaza y Janés.

— Vive la prebistoria.
— Vive la época de Roma.

— Vive la época de los castillos.
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P! Coleccion HISTORIA DEL HOMBRE. Madrid: Ediciones
S. M.
— Civilizaciones e Imperios del Oriente Medio.
— Europa Prehistorica y Antigua.
— Europa en tiempos de Grecia y Roma,

— Africa y el origen del hombre.

Coleccion PLANETARIO. |.con: Everest,
— Viafe a los origenes de Egipto.
— Viaje a los origenes de Grecie.

— Vidje a los origenes de Roma.

V| Coleccion PUEBLOS DEL PASADO. (19858-89). Barcelona:
El Molino.
— Egipcios.
— Griegos.
— Romanos.
— Celtas.
— Los bombres prehistoricos.

— Stimerios.

V| Serie EL TONEL DEL TIEMPO. (1991). Madrid: Anaya.

— I la Grecia de Pericles.
— Fn la Roma de Augusto.

— En el Egipto de Ramseés 1.

P! ColecciGn VIAJES A TRAVES DE 4 HISTORIA DEL
MuUNDO. Barcelona: Plaza y Janés.

— Viaje por la Rome de los césares.
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— Viaje por el Egipto de los fardaones.

— Vidje por el corazon de la Edad Media.

V| Coleccion LA VIDA COTIDIANA DE... Barcelona: El Moli-
no.

— Un cazeador en la Era Glacial.

— Un alfarero griego,

— Un soldacdo romeano.

— Un escriba egipcio.

— La vida cotidiana de wun monje medieval
— La vida de un impresor alemdin.

— La vida cotidicna de un mercader floventino.

PVl WOODFORD, S. (1985). Cémo mirar un cuadro. Bar-
celona: Gustavo Gili/Universidad de Cambridge. Col.
Jdntroduccion a la Historia del Arte.

Esta obra constituye la primera de una coleccion que
pretende una aproximacion al conocimiento de la Historia
del Arte en Occidente. Buena obra de apoyo que cualquier
profesor debe tener en cuenta para abordar seriamente la
sugerencia del MEC para el segundo ciclo acerca de tratar
el hecho artistico en su evolucion historica. Se trata de una
propuesta para una primera toma de contacto con las dife-
rentes posibilidades que ofrece la contemplacion, descrip-
cion y andlisis de una obra artistica, en este caso centrada
en la pintura, Tema que ofrece grandes dificultades cuan-
do se pretende suscitar el interés del alumno vy, especial-
mente, cuando se persigue despertar v potenciar su sensi-
bilidad.

Esta obra ofrece varios ejemplos gue contribuyen a
desarrollar en el alumno sus capacidades de percepcion,
descripeion, relacion de conceptos y de deduccion. Tam-
bién facilita que el profesorado disponga de una buena
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obra en la que se le sugieren ideas y orientaciones para su
adaptacion a aquellas obras —o simplemente como méto-
do general de trabajo— que considere mas adecuadas para
sus alumnos y alumnas,

La educacion de la sensibilidad visual viene abordada
desde maltiples perspectivas (composicion, espacio, estilo,
iconografia...) que, en definitiva, se integran en un todo:
cOMo mirar un cuadro,

El resto de voliimenes de la coleccion, aunque de exce-
lente calidad, sobrepasan las exigencias medias de los obje-
tivos propuestos para la Educacion Secundaria Obligatoria.

Otras colecciones de iniciacion al estudio de los
estilos artisticos son:

P Coleccion [EAS CIAVES DEL ARTE. Barcelona:
Planeta/Arin. serie «Estilos.

P Coleccion COMO RECONOCER EL ARTE. (1980). Barcelo-
na: Médica y Técnica.
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RECURS(_)S 3 AUDIOVISUALES

Existe hoy en dia en el mercado gran cantidad de recur-
sos audiovisuales sobre temas historicos, Sin embargo, su
realizacion téenica es muy desigual v la idoneidad de su
uso debe ser planteada en cada caso. Algunos son docu-
mentales sin una finalidad didactica clara que no estan des-
tinados al trabajo sistemético del area.

Con frecuencia, el uso de tales materiales no pasa de ser
una mera flustracion a los temas abordados en el aula. Sin
embiargo se ha considerado oportuno remitir a la lectura de
algunos libros en los que se indica de forma coherente y
practica ¢como trabajar en Historia a través del cine. Hemos
obviado la mencion de una larga lista de peliculas histori-
cas asi como de documentales —estos Gltimos casi siempre
dedicados a Historia contemporinea— por ser de facil
acceso. Cabe destacar igualmente los trabajos realizados
por los equipos del Ministerio dedicados a las nuevas tec-
nologias (PNTIC).

Se menciona algin proyecto que por su calidad, podria
considerarse como un madelo de lo que deberian ser
dichos materiales audiovisuales.

Libros

Pl FERNANDEZ SEBASTIAN, J. (1989). Cine e bistorvia en el
aula. Madrid: Akal. Col. «El mochuelo pensativon.

Perfectamente ajustado a su titulo, este libro nos pre-
senta una breve introduccion sobre la creciente importan-
cia cultural del cine en nuestros dias. asi como sus posibi-
lidades educativas como medio de acercamiento y andlisis
de la realidad historica. Queda claro que las peliculas his-
toricas no pretenden sustituir la labor realizada por el his-
toriador, pero su valor y utilidad reside precisamente en su

Eis

gran capacidad de sugestion y de tratamiento que los mual-
tiples factores humanos, sociales, artisticos, etc. aportan i
lo largo de cualquier pelicula historica.

El libro nos presenta diversas fichas diddcticas para tra-
bajar con cinco peliculas: En busca del fuego. Esparteaco.
Paseo por el amor y la muerte, La Kermesse beroica y La
verded sobre el caso Savolta. En ellas se hace hincapié en
las relaciones existentes entre Arte, Literatura ¢ Historia. El
meétodo de trabajo propuesto resulta un buen ejemplo
practico de organizacion de actividades con procedimien-
los concretos para acercarse, analizar y profundizar en un
momento historico determinado, Para facilitar este trabajo
se proponen divesos modelos de fichas, textos, grificos,
imagenes, cuestionarios, ete.

El enfoque general es eminentemente interdisciplinar,
proponiéndonos una serie de actividades de aprendizaje, a
través de las cuales el alumnado puede trabajar significati-
vamente varios aspectos de una misma realidad. Tampoco
hay que olvidar otra posible lectura: la de la iniciacion al
propio lengudje cinematogrifico, tanto como medio expre-
sivo como artistico y documental.

Por su propia naturaleza, este libro puede ser una
buena guia de apoyo a algunos programas de diversifica-
cion.

GRUPO CRONOS, (1989). La utilizacion del cine como
recurso en la enseiianza de la Historia., Madrid:
MEC, Col. «Documentos v propuestas de trabajo para
EGB y EE. MM-.

Con el rigor caracteristico de este grupo. se presenta
este breve documento con una justificacion tedrica a modo
de introduccion sobre el uso del cine en la ensenanza de
la Historia.

Se parte de la preocupacion por Ja relacion entre Jos
medios de comunicacion social v su uso como recursos en
la ensenanza, en especial por la funcion diddctica de la
imagen en el proceso de aprendizaje y su inclusion en el



curriculo. El cine es considerado como fuente historica
tanto primaria (documentos de época) como secundaria
(recreacion de situaciones historicas), a través de las cuales
se puede lograr una relacion de empatia v de referencias
para el alumnado.

Se advierte del rigor con el que debe emplearse un
recurso de ficil banalizacion, asi como de la atencion que
hay que prestar a la competencia visual del alumnado, no
escatimando los posibles problemas. en especial el exceso
de informacion confusa que la lectura de la imagen cine-
matogrifica puede producir en el alumno y la pasividad
que se puede generar en el espectador, factores todos ellos
que pueden llegar a anular sus posibilidades didacticas.
Estas dificultades conllevan la necesidad de una participa-
cion verdaderamente activa del papel del profesor en el
uso del cine en el aula.

Aunque las guias diddacticas se recomiendan para COL,
momento en el que se supone mayor formacion audiovi-
sual y cultural del alumnado, ofrecen no abstante buenos
cjemplos vy reflexiones sobre ¢l uso del cine en la didacti-
ca de la Historia.

Se desarrollan dos gjemplos de actividades sobre la base
de las peliculas Kl Gatopardoy La Beatalla de Argel median-
te la proyeccion y consulta de ambas, cuestionarios v deba-
tes para distintos tipos de grupos y actividades de evalua-
cion tanto del documento como de la propia actividad.

P KNG, T. (1983). La catedral. USA: Unicorn Projects
Inc., Washington. VHS. Version espanola distribuica
por MEC/PNTIC.

Pocos son los videos que existen especialmente dedica-
dos a servir de medios en el aprendizaje de la Historia y
del Arte, es decir, que partan de un planteamiento en el
que el desarrollo diddctico esté en paralelo con el conoci-
miento que se quiere transmitir. Existen, actualmente en
cantidad en el mercado, videos sobre multiples aspectos
historicos v artisticos, pero son pocos en los que la reali-

Recursos audiovisuales
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zacion haya sido planteada de forma minimamente riguro-
sa en el aspecto didictico, teniendo en cuenta los concep-
tos que se van a transmitir y a quienes van dirigidos, Uno
de ellos es el que aqui comentamos.

Nos encontramos con una obra extremadamente cui-
dada en los aspectos antes mencionados y con un desa-
rrollo que tiene en cuenta una estructura de dramariza-
cion narrativa que conjuga, de manera ejemplar, ¢l comic
historiado con las imagenes reales de reflexion explicati-
va. Parte de los dibujos v explicaciones del libro £ naci-
miento de una catedral a partir del cual desarrolla un pro-
grama que aborda contenidos artisticos, tecnoldgicos,
cconomicaos, politicos, ideologicos, religiosos, culturales v
geogrificos de la época. En suma, un recurso audiovisual
de excelente calidad que lo convierte en un instrumento
educativo con grandes posibilidades de adaptacion por
parte del profesor.

El MEC. a través del PNTIC, anade una buena guia de
aprovechamiento con actividades diversificadas para nive-
les que van desde la EGB hasta COU con guiones de tra-
hajo. cronologias v bibliografia que complementan eficaz-
mente este espléndido medio audiovisual.

Otros ejemplos de trabajo realizados mediante la inte-
gracion del uso de medios audiovisuales para el tratamien-
1o de contenidos generales de las Ciencias Sociales, que
también pueden aplicarse directamente o utilizarse como
modelo en distintos niveles de complejidad de secuencias.
son los editados por el PNTIC, tales como: sExisten o hain
existiclo sociededdes represivas? o El colonialismo.

P RODRIGUEZ, |. L. (1978). Las funciones de la imagen
en la enseiianza. Barcelona: Gustavo Gili.

Libro teorico sobre el estudio del lenguaje iconogralico

que constituye un ejemplo de lectura basica para la utiliza-
cion de los recursos cinematogrificos en la ensenanza,
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Videos

Dada la gran cantidad de documentos que existen en
este campo, citaremos tan solo algunas de las casas
comerciales que editan este tipo de materiales y que tie-
nen catilogos en los que se puede ver los documentos edi-
tados, duracion, caracteristicas, ete.

® Hiares.

s MEC.

* Visual Ediciones.

e National Geographic,

* Ancora (EBE),

» Ministerio de Cultura. Grupo Z.

e Sociedad Estatal Quinto Centendario.

e [nstituto de la Mujer,

e Serveis de Cultura Popular.

* RTVE.

Aries Films.

San Pablo Films.

Ministerio de Cultura.
Grahado TVE 2,
Grupo IVEX.

Diapositivas

Igualmente, en este apartado es numerosisima la pro-
duccion, de sobra conocida por el profesorado de la espe-
cialidad.

Incluimos, por tanto, algunas casas editoras, mas a
modo de recordatorio que de novedad.

s Luboratorio Sanz Vega

* Hiares.

e Ediciones Alamo.



Orros recirsos didacticos

OTROS RECURSOS DIDACTICOS

El patrimonio historico propio

Dentro del apartado de recursos diddcticos no se puede
dejar de mencionar ¢l patrimonio  historico-artistico en
general v, en particular, las obras expuestas en los museos
por la importancia que de por si tienen y por las posibili-
dades que ofrecen para la ensenanza y aprendizaje de la
Historia.

El uso del patrimonio para su valoracion y conocimien-
to lidico ha sido hasta ahora campo de trabajo personal
del profesorado. Su esfuerzo en la coordinacion e intro-
duccion educativa y curricular de las actividades extraesco-
lares comienza a verse reforzado por algunas actuaciones
concretas que comienzan a desarrollarse en los correspon-
dientes departamentos de Educacion de la Administracion.

En los museos ya hace tiempo que existen departamen-
tos didacticos, v ésa es —al menos teorica— una de las jus-
tificaciones de la propia existencia de éstos. El trabajo a
desarrollar es importantisimo y constituye uno de los gran-
des campos de la didactica de la Historia en la actualidad.
Dar a conocer la existencia de los muscos, valorar sus fon-
dos, ampliar las posibilidades de disfrute de los usuarios y
conseguir para los estudiantes un entorno de referencia de
mayor calidad estética del que partir v desarrollar la sensi-
bilidad individual y social... son solamente algunos de los
fines basicos que se plantean en este campo.

Si los inconvenientes del tratamiento de los fondos
museisticos son importantes en casi todos los museos espa-
noles (espacio, dinero, catalogacion., conciencia de la nece-
sidad de nuevos enfoques en la propia estructura de los
muscos, etc.), no lo son menos otros defectos importantes:
falta de preparacion y preocupacion por parte de las admi-
nistraciones (a pesar del trabajo de los que con mucha
voluntad se dedican a ello). ausencia de rigor en el fun-
cionamiento de estos departamentos, asi como la falta de

exigencia por parte del publico visitante en general y de los
profesionales de la ensenanza; de este modo se acaba por
cerrar el circulo vicioso: el profesorado no utiliza estas
posibilidades por no existir, v no existen por su escasa
valoracion.

Aun asi, y con la gran variedad de trabajo de los depar-
tamentos didacticos existentes, es necesario conocer su tra-
hajo v ponerse en contacto con ellos, pues en muchos
casos su disposicion puede llegar a la preparacion de la
visita que mas se acople al desarrollo del niicleo tematico
o del proceso de ensenanza que necesitemos trabajar.

De entre todos los departamentos didacticos existentes en
nuestros museos hay que destacar el del Museo Nacional de
Escultura de Valladolid, que ofrece unas propuestas para ¢l
primer ciclo de gran calidad wnto por la adecuacion de su
oferta al nivel educativo como por el grado de interrelacion
entre el motivo artistico y el resto del ambito historico.

Para el segundo ciclo las ofertas disminuyen en la medida
en que incide el cireulo vicioso al que antes aludiamos. Ade-
mds de la oferta documental y de visitas que ofrece el
museo citado. es especialmente destacable por la calidad,
utilidad y gran capacidad de sugestion la maleta «Cano se
bace una escultura-en la que se presenta el proceso téeni-
co de la talla v policromado de la tradicional escultura en
madera de los siglos XIT al XVIIL Mediante varios modelos
en distintas fases de su ejecucion se facilita la comprension
del proceso técnico, a la vez que se posibilita de una forma
sencilla, clara v eficaz la motivacion hacia el trabajo artisti-
co v el contexto historico en el que se desarrolla,

P BELMONTE. M. D.. y SOLER. M. A. (1989). Goya a caba-
llo entre dos siglos Zamora: Obra Cultural de la Caja
de Ahorros de Zamora/CEP (Centro de Profesores) de
Zamora,

Pl BrelMONTE, M. D.. y SOLER, M. A. (1988). Picasso,
reflejo de una época Zamora: Obra Cultural de la
Caja de Ahorros de Zamora.
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Dentro del nuevo modelo de presentacion de recursos
didacticos para las Ciencias Sociales que se ofrecen con el
nombre de maletas diddcticas, estas exposiciones diddcti-
cas sobre Picasso y Gova son otro buen ejemplo de como
se pueden trabajar unidades diddcticas. Se trata de una pro-
puesta completa y variada v con una buena adecuacion a
las posiblidades de tabajo en distintos procedimientos
segin el nivel de los alumnos a los que se quiera dirigir.

Se presenta una coleccion de laminas, videos, diapositi-
vas y cintas musicales para su exposicion a los alumnos v
alumnas acompanada de diferentes fasciculos que permi-
ten su tratamiento didactico:

e [na «guia didacticar donde las actividades interdisci-
plinares. lengua, sociales y plistica se ofrecen para
niveles que van desde EGB a COU, aunque aqui se
echa en falta alguna referencia a la intencionalidad
metodologica de los autores.

e Una «guia informativar como dossier de informacio-
nes variadas sobre el entorno, cronologia, ¢poca, etc.
del periodo en ¢l que vivieron estos personajes, en
la que se anade una introduccion sobre los objetivos
que se pretenden conseguir, pero teniendo que
suponerse la metodologia a partir de las actividades
propuestas.

¢ Una «guia-catilogor con comentarios sobre las lami-
nas que componen las exhibiciones.

e Guia de juegos que termina de completar las diver-
sus propuestas de actividades,

Trabajo laborioso, pese a su sencillez. que abre buenas
posibilidades de motivacion y participacion del alumno a
los diversos procedimientos de acercamiento al conoci-
miento historico a través del Arte.

Soporte informatico

Los trabajos informdticos resultan hoy muy motivadores
por su novedad. En este apartado podrian incluirse mate-
riales del tipo de los CD-ROM o programas en otras len-
guas que ofrecen grandes posibilidades. Tgualmente, las
hases de datos documentales pueden utilizarse en [as dis-
tintas disciplinas que forman el drea de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia.,

Desde el PNTIC se han distribuido distintos programas
informidticos que se pueden localizar en los Centros de Pro-
fesores v Recursos (CPRs). en los centros con programa
Atenea o en ¢l propio PNTIC.

En el capitulo siguiente, dentro del apartado «Otros
recursos diddcticoss (pagina 110), se incluyen diversos titu-
los que pueden resultar de utilidad.



RECURSOS PARA LA INCORPORACION
DE LOS TEMAS TRANSVERSALES

Pocos son los trabajos impresos realmente Gtiles para el
profesorado o ¢l alumnado sobre los Temas transversales.
A la dificultad enorme que supone su inclusion coherente
en las programaciones diddcticas y secuencias hay que ana-
dir la ausencia de materiales significativos que faciliten su
inclusion. Aqui se citan simplemente algunos que pueden
facilitar su empleo por parte del profesorado, teniendo en
cuenta siempre que debera realizarse una labor previa de
adaptacion y seleccion,

P AAVV. (1990), Armemos la paz. Gastos militares y
necesidades sociales. Madrid: Seminario de Educa-
cion para la Paz.

Este trabajo consta de cinco carpetas; «Carrera de arma-
mentoss. «Necesidades sociales vy gastos militaress, «La
industria y el comercio de armass, «La cultura de las armas
v la cultura de la paz.. Ademds, contiene una guia para el
profesor en la que nos ofrecen documentacion sobre ¢l
tema, bibliografia, recursos, ete. Los materiales que nos
presentan los autores son atractivos v con multiples posi-
bilidades de trabajo en ¢l aula. Cada carpeta consta de indi-
caciones explicitas y concretas sobre los contenidos que se
van a trabajar. materiales que se sugiere utilizar y activida-
des propuestas.

El diseno en su conjunto esta pensado para su utiliza-
cion con alumnos y alumnas de toda la etapa 12-16. Tanto
1 documentacion como i guia v las propuestas de activi-
dades, asi como el trabajo de los conceptos, procedimien-
tos v —como no— los valores, que se explicitan a lo largo
de todo el trabajo, es coherente y de Ficil seguimiento
tanto para el profesorado como para el alumnado.

Si bien su publicacion es anterior al desarrollo del Decre-
to de curricilo, los autores reconocen  explicitamente

Recisas peier lew incorporacion de los Temes transversales
— S e———

seguir las propuestas del diseno del marco curricular reali-
zadas en su momento por César Coll.

Consideramos que estos materiales, independientemen-
te del uso que el profesor decida darles, ofrecen notables
posibilidades de aprovechamiento para nuestra drea v,
sobre todo, nos dan la oportunidad —de manera coheren-
te y estructurada— de trabajar a fondo con ¢l alumnado los
conceptos, procedimientos y valores que pueden permitir
la formacion de personas mas criticas v solidarias.

Pl CENTRO FEMINISTA DE  ESTUDIOS Y DOCUMENTACION,
(1985). El trabajo de las mujeres a través de la
Historia. Madrid: Ministerio de Cultura / Instituto de
la Mujer.

El papel asignado a la mujer en los procesos y explica-
ciones historicas forma parte de uno de los Hamados Temas
transversales, presentes en todo el proceso educativo,

Esta presencia se hace mis patente en ¢l drea de Cien-
cias Sociales, Geografia ¢ Historia ya que, en muchas oci-
siones, sirve de base para la discusion sobre los valores de
la sociedad a lo largo de la historia.

La doble necesidad que el tratamiento de este tema
plantea: la obtencion de datos e informaciones y la pre-
sentacion argumentada de estos datos para la discusion, se
comienza a cubrir con la oferta de maltiples publicaciones
e investigaciones vy a traves de valoraciones diarias en pren-
siy opinion general.

Esta obra contiene una buena sintesis. bien organizada
v iy aseqgiiible, de datos sobre el trabijo de la mujer @ lo
largo de la Historia.

Ofrece buenas posiblidades para abordar el estudio del
tema «mujer ¢ historias, asi como ¢l papel de la mujer hoy.
Se trata de una obra que. fundamentalmente, nos habla
sobre nuestra sociedad y sus origenes, es decir sobre His-
toria.
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Pl Hicks, D. (Comp.) (1993). Educacion para la paz.
Madrid: Morata / MEC.

La falta de materiales de trabajo atiles y de aplicacion
inmediata en los Temas transversales obligan a saludar la
aparicion de libros que, desde la calidad de planteamien-
tos temadticos, presentan posibilidades directas de trata-
miento en el aula, aunque a veces pueda resultar algo com-
pleja la integracion curricular.

Pl NAvARRO. M. (1991). La dindmica en la oposicion
masculino/femenino en la milologia griega.
Madrid: MEC.

Aunque este trabajo se nos presenta como adecuado
pard la materia de Cultura Cliasica en lugar de Ciencias
Sociales v aunque el nivel de conceptualizacion y el del tra-
bajo guiado para el alumno se antoja ciertamente elevado
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para la ESO, y sin una secuencia de aprendizaje, parece
interesante su inclusion en esta Guia como presentacion de
un posible dossier de textos que con cierta facilidad pueden
ser incluidos en el desarrollo de actividades de nucleos temi-
ticos relacionados con la Antigtiedad o la mitologia v, en
especial, para introducir el tema de igualdad entre los sexos.
Uso apropiado a partir del segundo ciclo. Incluye materiales
didacticos para el alumnado y una «guia del profesor.

ZAGHLOUL, M. (Selec.) (1993) La tolerancia. Antolo-
gia de textos. Madrid; UNESCO / Editorial Popular,

Buena antologia de textos apta para adecuarlos a cual-
quier nivel, incluso desde una perspectiva que permita ¢l
trabajo en conexion con otros profesores y profesoras.
Algunos textos pueden facilitar el desarrollo de actividades
interdisciplinares.



RECURSOS PARA LA ENSENANZA
DE LOS CONTENIDOS RELATIVOS
AL EJE TEMATICO «EL MUNDO ACTUAL

Auntores:

José M_“ Selgitero fueni y Sevd
Retfael Delgado Torrejon

Criterios de seleccion

Las otras ciencias sociales que junto a la Geografia y la
Historia integran ¢l drea —sobre todo la Economia, la
Sociologia, la Ciencia Politica y la Antropologia— aparecen
recogidas en el ¢je temdtico «El mundo actual, que com-
prende los blogues de contenido siguientes:

e 7. «Economia y trabajo en el mundo actual..

e 8. «Participacion v conflicto politico en ¢l mundo
actuals,

e O, WArte, cultura v sociedad en el mundo actuals.

También se desarrolla a través del apartado 6. «Diversi-
dad cultural-.

El estudio de estas otras disciplinas sociales no ha for-
mado parte de la formacion inicial del profesorado que
actualmente imparte el drea; de ahi la especial relevancia
que tiene este apartado de la Guia para proporcionar unos
materiales que son una gran novedad con respecto a la tra-
dicion didactica del drea. Con ellos se pretende facilitar ins-
trumentos para poder trabajar en el aula los contenidos del
area antes senalados de la manera mas proxima al mundo
de nuestros alumnos y alumnas,

En cuanto a la incorporacion de los Temas transversales
a estos apartados del drea, se puede considerar que los
aspectos seleccionados como temas transversales por la
LOGSE no tienen una correspondencia exacta con discipli-
nas concretas del conocimiento cientifico, por lo que se
pueden y deben abordar desde una multiplicidad de areas.
Sin embargo, muchos de tales temas: la paz, el medioam-
biente, la igualdad de oportunidades entre los sexos, ete.
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estan muy proximos a los contenidos y perspectivas de tra-
bajo que hoy atraen buena parte de la atencion de socio-
logos. cconomistas. politdlogos, ete. por lo que estos apar-
tados de los contenidos del drea son especialmente ade-
cuados para trabajar dichos temas transversales.

De acuerdo con lo anterior no hemos considerado opor-
tuno establecer un apartado especial para ¢l tatamiento de
los temas transversales, sino que hemos apostado por abordar
desde un enfoque transversal estos apartados de los conteni-
dos del drea: por tanto, la gran mayoria de los recursos que
se ofrecen en este capitulo responden a este planteamiento.

En la seleccion. establecimiento de prioridades vy orga-
nizacion de estos recursos se han tenido en cuenta los
siguientes criterios:

¢ Los contenidos del drea recogidos en los apartados
correspondientes del Decreto de Curricilo y la Pro-
putesta de secuencia hecha con cardcter orientativo
por ¢l MEC en la Resolucion de 5 de marzo de 1992
(BOE del 25 de marzo).

Atendiendo a este criterio, ¢n cada uno de los suba-
partados de este capitulo, los materiales vy recursos
scleccionados se ordenan de acuerdo con los bloques
de contenido que establece ¢l Decreto de Curriculo:
«Diversidad  culturaly; «Economia vy trabajo en ¢l
mundo actualy Participacion y conflicto politico en
el mundo actualy; «Arte, cultura y sociedad en el
mundo actuals.
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e Bl desarrollo y momento evolutivo del alummnado de

la etapa. De esta forma se evitan materiales dema-
siado simples o complejos.  Asimismo se  orienta
sobre el momento adecuado de utilizacion en la
etapa cuando el material asi lo requiere.

La utilidad real de los materiales dentro del proceso
de ensenanza v aprendizaje. Se ha tenido en cuenta
también la conveniencia de recoger una variedad de
recursos, con objeta de facilitar el tratamiento de la
diversidad en el aula y, también, para que el profe-
sorado pueda seleccionar, entre los presentados, los
mas dcorcles con sus intenciones,

La accesibilidad del material, tanto para el profesora-
do como para el alumnado, bien sea por su distribu-
cion comercial o por su presencia habitual en los
CPRs. etc. En el caso de materiales de uso menos fre-
cuente se indica donde pueden conseguirse.

En cuanto al tratamiento de los Temas transversales,
se ha optado por incluirlos a lo largo de los distintos
subapartados del capitulo v no de manera diferen-
ciadk, que es como aparece en anteriores capitulos.
se ha hecho ast con el fin de facilitar el uso de este
material, cuya excesiva parcelacion podria ir en
detrimento de su utilidad. Se ha optado. pues, por la
citada clasificacion en funcion de bloques de conte-
nido pero en todos ellos aparecen citados titulos que
hacen referencia al tratamiento de los Temas trans-
versales en el drea.



MATERIALES CURRICULARES

No hay publicaciones sobre estos contenidos del drea
que abarquen un curso. Por lo general hay unidades diddc-
ticas sobre temas muy monogrificos. Se incluyen en este
apartado tanto estas unidades presentes en el mercado
como otras propuestas menos cerradas que ofrecen pautas
y/o actividades para el proceso de ensenanza y aprendiza-
j¢ de estos contenidos.

Diversidad cultural

P ALONSO, M. L., et al. (1993). 1492-1992: Judios, drabes
Veristianos. Un camino bacia la solidarided, el respeto
y la tolerancia. Madrid: C.P. «Gerardo Diegos de Lega-
nés, CEP v Ayuntamiento de Leganés.

El libro publicado con ese nombre hace referencia a
una experiencia interdisciplinaria para ¢l primer ciclo de
ESO realizada en el C.P «Gerardo Diegor de Leganés en ¢l
curso 1992-93 que obtuvo el Premio a la Innovacion Edu-
cativa «Elena Rodriguez de Villar v la Mencion Honorifica
del CIDE en 1993.

Se presenta una organizacion didactica de los conteni-
dos del area en torno a las tres principales religiones
monoteistas, asi como diversas actividades realizadas en su
dia en el aula. Su distribucion es gratuita y se puede con-
seguir solicitindolo a las instituciones que lo editaron.

P Hicoa (Colectivo) (1992). Guias diddcticas de Fdice-
cion para el descarrollo. Vitoria: Hegoa.

Materiales curriculares para el area de Ciencias Sociales,
Geogratia e Historia desde una vision transversal de la edu-
cacion para el desarrollo. Presentan propuestas variadas de

Medterrales curricidlares
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gran utilidad para introducir este tema en las programacio-
nes de aula. Se pueden solicitar a Bilbao (Tfno.: 94,
4471608) y a Vitoria (Tfho.: 945/ 131587).

P Prats. F. v EQUIPO PEDAGOGICO DE FUNCOE (1993), Her-
mcna Americda. Madrid: Funcoe.

Hermeanea America es una Unidad  diddctica elaborada
para su utilizacion dentro del programa de Solidearidad Esco-
lerr con la Infancia Latinoamericana Unicef-Funcoe.

Plantea un encuadre  espacio-temporal del continente
americano pard introducir a continuacion aspectos de desa-
rrollo-subdesarrollo, vida cotidiana, salud, trabajo, educacion
y economid. Las altimas paginas presentan fichas con indica-
dores sociocconomicos de cada uno de los paises Latinoa-
Mericanos.

Se presenta con gran variedad de actividades y cuenta
con un formato muy atractivo. Esta Unidad es muy adecua-
da para el primer ciclo v facilita un tratamiento interdisci-
plinar, Estd permitida su reproduccion total o parcial para
fines didacticos. Dentro de la misma campana de solidari-
dad, FUNCOE ha elaborado otros materiales: actividades de
sensibilizacion, guias diddcticas, video, ete. Informacion:

FUNCOE.
Pza. Tirso de Molina, 5-5.2
2800 MADRID. Tfo.: (91) 3692777,

Economia y trabajo en el mundo actual

Pl ALONSO LEACHE, B., et al. (1992). La alimentacion.
Madrid: Ministerio de Sanidad v Consumo, Instituto de
Consumao,

Unidad diddctica sobre la alimentacion, con una infor-
macion general muy valiosa y modelos de actividades vili-
dos para toda la etapa. Permite un tratamiento interdisci-
plinar con el drea de Ciencias de la Naturaleza.



Recursos part lacensenanzt de los contenidos relativos al vje tematico <El mundo actuals

P BATANERO, M. (1991), Vivir y trabajar en Europa. Uni-
elad didactica. Madrid: MEC / Direccion General de
Renovacion Pedagogica.

Este material didactico presenta distintas posibilidades
de desarrollo en el aula. La rapidez de los cambios en
nuestro continente y la ampliacion de la Union Europea
(antigua CEE) hace necesaria su revision y adaptacion aun-
que sigue siendo un instrumento vilido. Se puede utilizar
en cualquier momento de la etapa.

P! caburo, M, (1992). Guia para los enseriantes de valo-
res ambientales. Madrid: CENEAM.

El libro esta coelaborado por los gobiernos de varias
Comunidades Autonomas. Propone un plan para la Ense-
nanza de Valores Ambientales (EVA) para asumir un estilo
de vida y una ética gque conduzea a un mundo solidario v
justo,

P Comes. P. y HERNANDEZ, F. (1987). Economia y socie-
dad de consumo. Barcelona: Teide, Col. «Grads.

Esta Unidad pertenece a una coleccion de cuadernos de
consulta que se acompanaban con cuadernos de activida-
des y que suponia una secuencia y organizacion de conte-
nidos del drea para el ciclo superior de E.G.I3. muy innova-
dora y de gran valor diddctico. Este cuaderno se puede uti-
lizar en cualquier curso de la etapa y plantea de forma muy
amena cuestiones comao el origen v la historia del dinero,
como funciona el mercado, la bolsa. ete. Las ilustraciones
estdn especialmente cuidadas en toda la coleccion,

Pl HIGUERAS, M.* M., ef al. (1992). Proyecto Jugando
entender el mundoy, Madrid: ADENA / W W.F. Espana.
Fondo Mundial para la Naturaleza,

Es un material variado que se presenta en una carpeta

grande. Incluye: cuatro libros de comics: ldminas y mapas:
guia diddctica; cuaderno de informacion complementaria
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para ¢l profesorado: y el periodico Nuestro mienedo, win sélo
planeta, wn solo mundo. Tiene un ratamiento sistémico-
cealogico introduciendo de forma muy sencilla conexiones
economicas ¢ ideologicas, Se podria trabajar con mayor
profundidad en ¢l segundo ciclo.

P SAez. P. (1993), El conflicto Norte-Sur. Recursos y estra-
tegias metodologicas para Ensenanzas Medias. Madrid:
CIP de la Fundacion «Hogar del empleados y CAM.

Propuesta de un modelo de proceso didactico para tra-
bajar ¢l conflicto Norte-Sur, Presenta una fundamentacion
breve, pero muy bien estructurada y propone actividades.,
bibliografia, referencias a otros materiales. textos, ilustra-
ciones, ete. Tiene un nivel adecuado para el segundo ciclo
y Bachillerato: Se puede solicitar a:

Fundacion HOGAR DEL EMPLEADO
CIP, Area de Paz,

C/Alcala 117, 28004 Madrid
Tho: (91) 4310280.

Participacion y conflicto politico
en el mundo actual

P SEMINARIO DE EDUCACION PARA LA PAZ

Las unidades didiacticas que se relacionan a continua-
cion han sido editadas por la Asociacion Pro Derechos
Humanos (APDH):

— Derechos huniainos, 1989,

— Sistemea Sexo-Genero, 1988,

— Aprende a jugar, aprende a vivir, 1990,

— Gastos militares y necesidades bumanas, 1990,

Estas unidades diddcticas proponen actividades, para
distintos niveles, adecuadas al alumnado de la etapa e
incluyen sugerencias v materiales para trabajar con toda la



Materiales curricitlares

comunidad educativa. Se presentan, excepto la de Dere-
chos Humanos, en unas carpetas con fichas de ficil mane-
j0 v constituyen un recurso que puede complementar la
utilizacion de un libro de texto. Se pueden adquirir en casi
todas la librerias o pedir a:

Asociacion Pro Derechos Humanos.
C/ José Ortega v Gasset 77, 2.°A. Madrid 28006
Tio.: (91) 4023204.

Tambicén a:

Libreria de Mujeres
C/ San CristObal n® 8. Madrid 28012
Teléfono: (91) 5217043,

P Tuvita ARROYO, . (1990). Derechos Humenos. Pro-
puesta de educacion pare la paz basada en los Dere-
chos Himenos y del Nivio, Sevilla: Junta de Andalucia.

Es un libro de gran interés por los datos que aporta, v
¢l enfoque didactico de los mismos. Ademas incluye una
amplia lista de direcciones de organismos internacionales,
ONGs v centros de documentacion sobre el tema de los
derechos humanos. No se encuentra a la venta. Puede soli-
citarse a la Junta de Andalucia, Consejeria de Educacion y
Ciencia. Sevilla.

P Revista Cuadernos de Pedagogia, n? 150, Ed. Fontalba,
C/ Valencia, 339, 6.2, 08009 Barcelona.

Monograifico sobre juegos para la paz.

Arte, cultura y sociedad
en el mundo actual

P ALVAREZ, N., v ALVAREZ L. (1987). 100 Talleres de edi-
cacion del constmo en la escuela. Madrid: Instituto
Nacional del Consumao,

Este material lo forman dos carpetas de anillas, con
fichas independientes y clasificadas en distintos temas:

— Supermercado.

— Sesvicios pablicos.
— Viviendas.

— Publicidad.

— Vigjar.

— Ertc,

Cada ficha explica con detalle la forma de montar el
taller: materiales, objetivos, tiempo de realizacion, ete. Bs
un material de gran utilidad diddctica para toda la etapa
pues permite un tratamiento interdisciplinar y propone
unos contextos amplios y cercanos al alumnado para ini-
ciar investigaciones de mavor profundidad.

P AwvEs, J. F et al. (1992). Campos de Nijar: 30 anos des-
pués. Madrid: CIDE.

Se trata de una experiencia interdisciplinaria realizada
en el CP «Gerardo Diegor de Leganés y que obtuvo Men-
¢ion Honorifica del CIDE en 1990. A partir del libro de Juan
Goytisolo Campos de Nijer s¢ organizan los contenidos de
diversas dreas para realizar con el alumnado un viaje y
estudiar el cambio que ha experimentado el medio y la
sociedad en treinta anos transcurridos desde gue Goytiso-
lo escribiera ¢l libro. El resultado es este entretenido libro
del vigje escrito de forma colectiva por mas de ochenta
alumnos y alumnas de 8 de EGB. Es especialmente il
como ejemplo de experiencia, valida para el primer ciclo
de la ESO, y la utilizacion que se hace de la obra de Goy-
tisolo.

P Bowaxos, M. C., et al. (Colectivo Harimaguaca).
(1991). Carpeta diddctica de educacion afectivo sexual.
San Isidro-Granadilla: Consejeria de Educacion, Cultu-
ra y Deportes del Gobierno de Canarias.
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Es un material de educacion afectivo-sexual realizado
por el colectivo Harimaguada y dirigido por Félix Lopez
Sanchez, de la Universidad de Salamanea, director del pro-
grama de doctorado «Psicologia de la sexualidady. EI mate-
rial editado hasta ahora consta de un libro para el profeso-
raddo con orientaciones didicticas, otros para los padres y
cinca carpetas con ftichas para actividades en ¢ aula, una
para Educacion Infantil, dos para Educacion Primaria y
otras dos para Educacion Secundaria.

Pl CAsTANO, A., el al (1992). «El alumno ante el arte
modernos, En Revista del CEP de Latine, n.® 7. Madrid.

Articulo que propone una formula de acercamiento al
arte moderno en el aula centrandose en la figuracion y en
la abstraccion.

P Cuevas, M. V., et al. (1993). Guia diddctica: La pintura
contempordned en el Museo Thyssen-Bornemiszd.
Madrid: Fundacion Thyssen-Bornemiszi.

Se presenta una caja que contiene una guia didactica

para el profesorado, materiales dirigidos al alumnado v un
video con propuestas para trabajar sobre los fondos de pin-
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tura del museo. Se incluyen fichas con reproducciones en
color para poder analizar algunas obras concretas. Es un
material muy atractivo ¢ imprescindible para trabajar antes,
durante y después de realizar una visita al museo. Es ade-
cuado para su utilizacion en el 2.2 ciclo y el Bachillerato.

P FAO (1992). Creacion de un mundo bien alimenteado y
nutricion, el desafio mundial. Roma: OMS.

Estas publicaciones de la Organizacion de las Naciones
Unidas para la agricultura y la alimentacion se pueden
adquirir en las oficinas nacionales o solicitindolas a la sede
central. Los datos e informaciones sobre la actualidad son
de gran interés.

P ORTEGA, ].. et al. (1993). Tabagquismo y alcobolismo: un
problenic social. Madrid: Ministerio de Sanidad y Con-
sumo y Ministerio de Educacion v Ciencia.

Este material de Educacion para la salud presenta una
serie de propuestas diddcticas por dreas para trabajar el
consumo de alcohol y tabaco en nuestra sociedad. La refe-
rida al drea de Ciencias Sociales, Geografia ¢ Historia
incluye actividades de gran interés para llevarlas al aula y
se pueden incorporar a distintas organizaciones temdticas.



RECURSOS DIDACTICOS IMPRESOS

Se presentan los recursos impresos en tres apartados,
En primer lugar libros v colecciones que puedan usarse
como consulta en el aula, y permitan reforzar y/o ampliar
determinados aprendizajes ademds de cumplir una impor-
tante labor motivadora. En segundo lugar se presentan
obras narrativas adecuadas al alumnado de la etapa. La
creacion  literaria permite un acercamiento distinto  del
estudiante a los contenidos del drea y es importante refor-
zar los hibitos lectores en esta etapa, de fuerte cardcter
formativo-cultural, En cuanto al comic presentado en alti-
mo lugar, puede facilitar el acercamiento de los contenidos
del drea a algunos escolares especialmente en ¢l primer
ciclo, en el que conectan mds facilmente con este lenguaje
iconico. Se han seleccionado algunos titulos, pero cual-
quiera de los mas conocidos por los estudiantes tiene posi-
bilidades de un tratamiento didactico, ya que reflejan unos
valores determinados, por ejemplo, indios frente a ameri-
canos. Consultar:

P RODRIGUEZ DIEGUEZ, |. L. (1988). El comic y su utiliza-
cion diddctica. Barcelona: Gustavo Gili, S.A.

Diversidad cultural

Libros de consulta y colecciones
P AAVV. (1990). El libro de las religiones. Madrid: Altea,
Col. «Mascota informacions,

Acercamiento  respetuoso a las creencias pasadas vy
actuales de la mayoria de los pueblos del planeta.

Recursos dideacticos impresos
= N ———

W Coleccion Prepros StpeErVIVIENTES. (1982), Madrid:
Espasa Calpe.

De esta coleccion todavia se pueden encontrar distintos
titulos en el mercado.

P Ortiz, L. (1992), El libro de la cocine latinoamericene.
Madrid: EDAF.

Para conocer las costumbres alimenticias de otros pue-
blos y otras culturas. Y las influencias de unos v otras,

Pl SARMIENTO, C. (1985). Los Margindcdos. Un programa de
RTVE. Madrid: Servicio de Publicaciones del Ente
Piblico RTVE.

«Quise recoger el testimonio de los guee no tienen 1oz,
de los gue nunca son entrevistados porgie no interesan
e netelie. Y asi surgio «Los merginecos., unea serie sobre
los guie pasan bambre, los que sufren, los que viven bajo
lat represicne.

Ast explica la propia autora el contenido de este libro.

Merece la pena ¢l libro no solo por el texto, sino tam-
hién por las imagenes.

Pl VENTURA, P, y CESERANI, G. . (1987). Los Mayas. La
aventura de un mundo. Madrid: Montena.

Presenta un modo nuevo de narrar la Historia; el lector
es coprotagonista con los arquedlogos que descubrieron
Palenque. Recorre con ellos las ruinas de la ciudad y se
documenta sobre la vida y civilizacion de los mayas. Las
ilustraciones tienen un gran rigor historico.

P TUTOR, P. (1978). Chichén ltzd. la ciudad sagradea: los
mayas. Madrid: S. M., Col. «Gran Angular.

La historia, costumbres v vida cotidiana del pueblo mayz.
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Literatura

Pl AwBa, M. (Dir) (1981). Cutentos iroqueses. Pictogrames
de Tebanetorens. Madrid: Miraguano Ediciones.

Es un libro con cuentos escritos simultineamente con
los pictogramas iroqueses, dibujos y simbolos que explican
acontecimientos y situaciones. Tiene una documentacion
muy interesante sobre ¢l significado de estos pictogramas,

Existen otras colecciones de Crentos del Mielo:

e En editorial Popular:  Cuentos Andinos, Cuentos
Nicas, Cuentos brasileiios. Relatos fantasticos latino-
damericdios.

e En editorial Fundamentos: Cuentos populares africe-
HOs.

e En cditorial Anaya: Coleccion de cuentos populares
rusos, chinos, judios, sabereahiis,

P CErvON, J. (1982). El zarpazo de la fiera. Madrid: S. M.,
Col. «Gran Angular.

La autora nos invita con esta obra a realizar el raflye
Paris-Dakar para recorrer la geografia del desierto, donde
las carreteras desaparecen en pocas horas por las tormen-
tas de arena,

P! Desarre, E. (1979).
Col. «Gran Angular.

Daniéle en la isla. Madrid; S, M.,

Esta novela se desarrolla entre Paris v la isla de Guada-
lupe. Gran riqueza en descripeion de paisajes y contraste
entre dos culturas,

— -

P DirgeiL, G. (1988).
Madrid: Anaya,

(n fantastico vidje en globo.

Un vigje en globo, a través del mundo, en busqueda de
un familiar perdido, Recorren todos los continentes, descu-
bren maltiples paisajes v se encuentran con distintas aven-
turas,

P Grenier, Ch., y Wiuam C. (1980). Cheyenes 6112,
Madrid: S.M.. Col, «Gran Angular.,

Novela de ciencia-ficeion donde se plantea la dialéctica
entre tradicion y progreso para lograr un mundo mds eco-
logico.

V| GuUILLORE, J. (1991). El vidje de Nicolds. Madrid: Bruo,
Col. «Alta Mar,

Es un relato de aventuras por Africa y, sobre todo, de la
amistad de dos ninos de razas y culras diferentes. Muy
buenas las descripeiones de costumbres v lugares del actual
Senegal.

Pl MAYORAL, J. (1992). Enigma en Curi-Cancha. Madrid:
Bruno.

Nada mejor que un libro de novela historica para cono-
cer los aspectos ambientales y culturales del Tmperio Inca.
Los protagonistas atraen poderosamente.

Pl MAYORAL, A. (1992).
Madrid: Bruno.

Lirios de agua para une diosd.

Novela historica llena de misterio sobre la cultura maya
en su época de esplendor. La protagonista es una princesa
may.



P Ter HaAr, . (1983). El mundo de Ben Lighthart.
Madrid: S, M., Col. «Gran Angular.

El encuentro de Carlos Alberto con un paralitico cere-
bral le permite conocer y admirar la lucha diaria por la
superacion ¢ integracion.

P VASCONCELOS. J. M. (1985), Rosinhe, mi canoa. Novela
en compes de remo. Buenos Aires: El Atenco.

Pl VASCONCELOS, J. M. (1985). Mi planta de naranja-lima.
Buenos Aires: El Ateneo,

Son dos novelas cuyos protagonistas son ninos brasile-
nos. Mi plender de neranje-limer se ha llevado al cine. Son
de facil lectura y atractivos para los alumnos y alumnas del
primer ciclo.

Comics

Pl Covo TORRES. |. (1986). Los Mayas (en las rocas). Méri-
da: Yucatan (México): editorial Dante,

Es un libro de ¢omic sobre la vida v la cultura del pue-
blo maya. Estd escrito en un tono desenfadado, pero per-
fectamente documentado, tanto en los aspectos grificos
como en ¢l texto escrito. Resulta de gran interés diddctico
pard conocer como y donde vivieron los mayas.

P SCHEURMANN, E. (Comp.) (1991). Los papalagi (Los
hombires blancos). Discursos de Tuiavii de Tiaved. jefe
samoctno. Barcelona: Integral Ediciones.

Libro con elementos de camic, Un jefe de una tribu de
Samoa realiza en los anos 20 un vigje por Europa y escri-
be unos discursos sobre la forma de vida de los blancos.
Un trabajo de antropologia al revés, muy atractivo y atil en
el aula,

Recursos diddacticos impresos

e

Economia y trabajo en el mundo actual

Libros de consulta y colecciones

W Coleccion Arociaro. Madrid: Editorial Popular,
Titulos relacionados con la economia,

Esta coleceion da forman distintos libros gque, de forma
muy sencilla y diddctica, abordan distintos temas, entre
cllos algunos se corresponden con contenidos econdomicos:
Lat inflacion, El mercado, La CEE, etc. Su utilizacion es ade-
cuada en el primer ciclo de la etapa.

W Coleccion HISTORIA DEL MUNDO PARA JOVENES, (1991),
Madrid; Akal/Cambridge.

En las monografias de esta coleceion de historia apare-
cen varios titulos que pueden utilizarse para este bloque de
contenido, ya que tratan directamente aspectos economi-
cos v/o relacionados con el mundo del trabajo:

— La revolucion agrari.

— Lt construccion en la época victoriciet.

— Let revolucion textil.

— La revolucion del bierro.

— Los sindicetos ingleses.

Pl FLAMANT, M., y SINGER-KEREL. (1971). Crisis y recesiones
economicas. Barcelona: Ed. Oikos-Tau, Col. ¢Qué sé 2,
1238,

Analiza las crisis economicas. producidas en el periodo
1815-1970 con el estilo claro y sencillo tipico de esta colec-
cion. Se centra tan s0lo en cuatro paises: Francia, Alema-
niz, Gran Bretana y Estados Unidos.
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W0 HERMIDA, J. M. (1993). Camo leer y entender la prensa
econamica. Madrid: Temas de Hoy, S. A,

Este libro presenta una introducion a coneeptos econi-
micos como: OPA, PNB. renta nacional, balances, merca-
do, gastos, etc. Los capitulos se presentan de forma atrac-
tiva y motivadora. Su utilizacion puede ser mis adecuada
para ¢l alumnado del segundo ciclo.

P! LICANDRO, H. (1979). Los cambios econémicos y socicles
en ¢l siglo XIX.  Madrid: Cincel-Kapelusz., Col. «Cua-
dernos de estudion, serie «Historia Universaly, n.® 25.

Este volumen se centra en los cambios que supuso la
revolucion industrial en la economia y en las relaciones
laborales hasta ¢l ano 1914, asi como en ¢l nacimiento del
movimiento obrero.

P MAaRTIN, 1. (1981). Crisis econdmicas del siglo XX. Bar-
celona: Salvat., Col. «Temas Claves, n." 37.

Se centra sobre todo en la crisis del 29, en la crisis de
1973 v en los ciclos econdmicos, aungue con el caracter
divulgativo propio de esta coleccion. Es un libro cuya con-
stlta requiere la orientacion v ayuda del profesorade.

P SampPeDRO, J. L. (1986). El mercado y nosotros. Madrid:
Penthalon.

Un libro maravilloso para entender el mercado del dine-
ro, fa oferta y 1 demanda, y otras cosas de economia, de
forma sencilla y amena. No llega a ser un libro de comics,
pero los dibujos, a veces, son tan importantes comao el texto.

P TaMAMES, R, (Dir) Anuario Er Pais. Madrid: Ediciones
El Pais, publicacion anual.

Los anuarios los publican varios periodicos y ofrecen
actualizados los datos necesarios para estudiar con mas
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detaffe [a situacion espanofa en el marco de fa cconomia y
la poblacion mundial v europea.

Literatura

MENDOZA, E. (1986). La cindead de los prodigios. Barce-
lona: Seix Barral,

Narra la vida de Onofre y su trinsito desde sus comien-
zos como obrero anarquista hasta su encumbramiento como
financiero ruin y corrupto en la efervescente Barcelona de
1888 a 1929 con el preciosismo en el detdle v el buen
humor ¢ ironia que caracterizan a este autor.

P MexnpozA, E. (1983). La verdad sobre el caso Savolte.
Barcelona; Seix Barral.

En esta novela se narran los enfrentamientos entre la
patronal v los sindicatos en la Barcelona industrial del pri-
mer tercio del siglo XX, También puede ser interesante
para ver el papel de la prensa en la sociedad.

P TORRENTE, G. (1972). Los gozos y las sombras. Madrid:
Alianza,

Es una trilogia que recoge la situacion creadd, en un
imaginario pueblo gallego, con la legada de un empresa-
rio que instaura el capitalismo mas salvaje en los anos de
principios del siglo XX

Pl Wanrare, G. (1987). Cabeza de turco. Barcelona: Ana-
aramd.

Un periodista se hace pasar por un emigrante turco en
Alemania, dispuesto a hacer los trabajos mds duros para
poder sobrevivir. Describe ¢l racismo cotidiano en la
democracia curopea.



comic

P Giminez, C. (1978). Barrio. Madrid: Ed. de la Torre.

Excelente y documentado comic que recoge la vida en
la Espana de la posguerra a traveés de las vivencias de un
nino en el barrio madrileno de Embajadores y sus comien-
zos en ¢l mundo del trabajo.

Participacion y conflicto
politico en el mundo actual

Libros de consulta y colecciones

P Barremro. C. (1986). Derechos Humanos. Barcelona:
Salvat, Col. «Temas Claves,

En la base de los derechos individuales estin los dere-
chos humanos (politicos, sociales, economicos, culturales,
elc.). Por eso es importante este libro sobre los Derechos
Humanos que resulta muy claro y didictico.

P CALERO, A. M.* (1987). Partidos politicos y democracia.
Barcelona, Salvat, Col. «Temas Claves,

Es importante para introducir de forma sencillla a los
escolares en la génesis v fundamentos democriticos de los
partidos politicos. Otro titulo de la misma coleccion: La
Constiticion.

V| Coleccion ALocrARO. (1991). Madrid: Popular, (edicion
actualizada, 1991).

Esta coleccion es de muy facil manejo y gran utilidad
para los escolares de toda la etapa, algunos titulos relacio-
nados con la organizacion socio-politica:

Recuisos diddeticos mpesos
.

— Let Constituecion.

— Nuestro estetiito.

— Particdos politicos.

— Lous Derechos Hunmeiios.
— Anelalucia.

— Castillet y Lecn.

— Cajdries.

— Litc.

P CORDELLIER, S., y LAPAUTRE, C. (Coord.) (1993). I esta-
o del Mundo, 1993, Madrid: Akal,

Un atlas de interés no solo para consultar los datos de
cada pais vy bloque geopoliticos, sino por sus aportaciones
sobre tendencias en demografia. medio ambiente y politica
imernacional.

P KiproN, M., y SMitH, D. (1983). Atlas de la guerra. Con-
Jlicto armado-Paz armeadea. Barcelona: Ediciones del
Serbal.

Entre otras cosas de interés, para éste y otros tenns,
tiene mapas y diagramas de todos los paises del mundo
compradores v productores de armas y del impacto de
éstas sobre distintos lugares de la tierra.

P Lara, C., ¥ VINAMATA, A. (Coord.) (1989). Hagamios un
solo Mundo. Madrid: TEPALA.

La Coordinadora de Organizaciones No Gubernamenta-
les para el Desarrollo, creada en Espana en 1983, desea
que este libro sirva como un manual de educacion para ¢l
desarrollo. Contiene datos sobre poblacion, recursos v su
distribucion en el mundo con interpretaciones grificas de
gran valor diddctico. Es atil para ¢l alumnado, pero tam-
bién resultard interesante para el profesorado por el trata-
miento didactico de estos temas. generalmente abstractos v
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alejados aparentemente de fu realidad de nuestros alumnos
v alumnas, De utilidad para actividades introductorias y de
maotivacion.

Pl LARROQUE L. (1989). Comunidades Autonomas. Qué
SO, para gué. cudnto cuestcnn. Madrid: Popular.

De forma muy sencilla se expone ¢l contenido ya indi-
cado en ¢l epigrafe. Adecuado para el primer ciclo.

Literatura
P ArRABAL F (1987). Pic-nic. Madrid: Catedra.

Siguiendo la téenica del teatro del absurdo se presenta
una feroz critica antimilitarista protagonizada por dos sol-
dados enemigos. Puede ser muy interesante su dramatiza-
cion en ¢l aula para trabajar los contenidos de Educacion
para la Paz.

P Carter. P. (1986). Sangre en las miredlas. Madrid: S. M.

Es un libro de la coleccion «Gran Angular., apropiada
para el primer ciclo. Aunque la accion se sitta en el s, XVII,
lo fundamental de la novela es el rechazo de la guerra y el
encuentro de dos culturas, polaca v turca, en la ciudad de
Viena, a traves de las figuras de dos adolescentes,

P HARR TER, |. (1984). Boris. Barcelona: Noguer.

La guerra mundial curopea produce situaciones como
las que viven Boris y sus amigos europeos.

Pl HARTMAN, E. (1986). Guerra sin amigos. Madrid: S. M.,
Col. «Gran Angular.

Un muchacho aleman vive las contradicciones del nazis-

mo y tiene que elegir entre el totalitarismo nazi y un siste-
ma que respete Ja dignidad humana.

926

P KeRr, J. (1983), Cuando Hitler roba el conejo rosda. Bar-
celona: Alfaguara,

Una familia judia ha de exiliarse cuando Hitler sube al
poder. Su dificil adaptacion a los paises que les acogen
muestra el drama interior que les persigue. De la misma
autora y en la misma coleccion. la segunda parte de esta
historia: La batalla de nglaterre.

P Knock, CH. (1991). Hdgar Wallace y el caso «Softwares.
Madrid: Bruno, Col. «Alta Mar.

Novela de espionaje en la que se intenta recuperar un
programa de ordenador que contiene toda la informacion
sobre la defensa de Europa. Adecuada para el primer ciclo.

P NOSTLUNGER, Ch. (1986). Intercambio con wun inglés.
Madrid: Austral Juvenil.

Las dificultades de una familia que recibe en casa a un
chico inglés con unas caracteristicas un tanto especiales.
Favorece el desarrollo de actitudes de solidaridad y tole-
rancia.

Pl PapoaN, G. (1991). Concierto de libertad. Madrid:
Bruno. Col. «Alta Mar.»

Es una novela ambientaca en Viena durante fa Segunda
Guerra Mundial. Despierta el interés por Mozart, su musici
y los valores curopeos,

P oTeriouw, 10 (1980), Ineierno en tiempo de guerrd.
Madrid: 8. M., Col, «Gran Angular..

Novela historica que se desarrolla en un pueblo de
Holanda durante el invierno de 1944 a 1945, El mensaje
que trasmite el libro es que la guerra nada tiene de rondn-
tico y emocionante, que esencialmente es miedo y dolor.
Muy adecuado para trabajar valores relacionados con la
Educacion para la Paz.



e

Comic

P BriGas. R (1983). Cuando el viento sopla. Barcelona:
Debate, version de Rosa Montero.
Libro-comic de preciosas ilustraciones que plantea con

aran ternura el holocausto nuclear vivido por una pareja de
ancianos.

Arte, cultura y sociedad
en el mundo actual

Libros de consulta y colecciones

P Asato, V., et al. (1991). Pueblos v Ciudades. En Una
mochila para Latinoamérica. Madrid: MEC-V Centena-
rio,

Se presentan en forma de periodico diversas informa-
ciones sobre el fenomeno urbano y se centra en las ciuda-
des latinoamericanas v su problenitica.

P Atonso, J. (1993). Ecologia de la vida cotidiana.
Madrid: Calenda editorial.

Como su nombre indica, es un libro para introducir la
ecologia en la vida cotidiana, para cuestionar las repercusio-
nes en ¢l medio ambiente de las acciones mas habituales.

VI Anuario «Centro de investigecion para la Paz». 1991-
1992 (1992). Barcelona: CIP/Icaria Editorial.

Aporta nuevos datos para el andlisis de la distribucion
de los recursos: los gastos militares y su repercusion en las
economias v la calidad de vida a nivel nacional. Trata de
manera concreta la situacion espanola. Presenta alternati-
vas desde la Educacion para la Paz.

Recursos diddeticos impresos
S —— .

P! CLaessoN, B. (1988). Informdcion sexual para jovenes
¥ para ninos. Salamanca: Loguez Ediciones.

Dos libros muy adecuados para una informacion sexual
a los adolescentes.

W Coleccion CUADERNOS DE HISTORIA DEL ARTE. (1989).
Madrid: Grupo 16.

Coleccion de monografias, de las que aqui nos interesan
fundamentalmente las nimeros 38 al 50. El plan de la obra
incluye en todas ellas una presentacion y una seleccion de
obras claves comentadas. Las reproducciones son en color
v en blunco v negro. Son de especial utilidad para consul-
tar en el segundo ciclo de la etapa. Algunos titulos son:

— El movimiento romdntico.

— Simbolismo y Art Nouveei.

— Las vangsuardias historicads.

— Mocderinos 3 postmodernos.

P! DURRELL, L. (1992). Atlas GAIA. El futuro del arca.
Madrid: Blume Ediciones.

P DuTiLLEAUX, J. (1989). Sting. Amazonia: la lucha por la
paz. Madrid: Fundacion Selva Virgen. Debate Circulo.

Relato del viaje del cantante Sting por el Amazonas
acompanado de datos y fotos que reflejan la belleza y el
deterioro de la selva.

P FRANCASTEL, P. (1970). Historia de la pintura francesa.
Madrid: Alianza.

Libro de facil v amena lectura que. a pesar de su titulo,

se refiere a pintores que trabajan en Francia aunque no
sean de este pais,
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P GowpsmiTH, E., y HILDYARD, N. (1992). Informe Tierra.
Guia de la A a la Z sobre temas ambienteles. Vitoria:
Fournier.

Es un libro de sensibilizacion sobre la conservacion del
Planeta Tierra. Los temas estan ordenados alfabéticamente,
al estilo de un diccionario,

Pl GonzALEZ, A., y CAlvO, F. (1979). Escritos de arte de
vanguardiea, 1900-1945. Madrid: Turner.

Recopilacion de textos sobre el arte moderno que pueden
ser Gtiles para profundizar en aspectos no visuales del arte,

P GREENBANK, A. (1990). Manual para la supervivenci.
Madrid: Fundamentos,

Un libro con sugerencias pricticas para aprovechar
todas los recursas del medio.

P GRUPO DE TRABAIO TiERRA. (1991). S0 Cosas sencillas
gue i puedes bacer para salvar la Tierra. Barcelona:
Blume.

Las instituciones por si solas no pueden solucionar los
problemas que se acumulan a causa de las acciones apa-
rentemente contradictorias de millones de individuos. Tgual
que somos la raiz del problema, también somos la génesis
de Ia solucion.

P HEeARD. G. (1972). Pintura y esculture en Europe, 1850-
1940. Madrid: Catedra.

Recoge los movimientos artisticos que se produjeron en

Europa en los anos resenados con abundantes ilustraciones
en blanco v negro.

P jauvna, 1., et al (1992). 50 cosas qiee los tefrios freden
hacer peara salvar la Tierra. Barcelona: EMECE Editores,
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Aungue esta basado en el mismo tabajo del Earr
WORKS Group, parece un libro distinto. v lo es por ¢l plan-
teamiento de cada capitulo o «wosa- Parte siempre de una
adivinanza. por ejemplo, trata de adivinar cudntos cartones
brick de leche, zumo, vino o agua usamos:

— Suficientes como para llenar un camion.
— Suficientes como para lenar un tren.

— Tantos como setenta veces los habitantes de Espana.

P LEGER SIVARD, R, (1992). El Planeta en la encrucijada.
Barcelona: CIP-Icaria.

Describe la situacion del mundo desde tres perspecti-
vas: el gasto militar, la destruccion del medio ambiente v
las necesidades humanas. Relaciona los recursos mundiales
destinados a armamentos v los destinados a fines sociales
y humanos, ofreciendo datos que habitualmente aparecen
dispersos v solo accesibles a especialistas.

Pl LESTER R., e al. (1993). La siticcion en el nundo.
Madrid: Fundacion Hogear del Empleade.

Este informe del Worldwateh Institute sobre el desarro-
llo y medio ambiente presenta distintos articulos de varios
autores que plantean reflexiones sobre distintos aspectos
de la degradacion ecologica como la escasez de agua v la
situacion de los arrecifes coralinos, y otras sobre el desa-
rrollo en distintos paises, el desarrollo de los pueblos indi-
genas, diferencia de sexos, ete,

P McBRIDE, W, ef al. (1979). ;A ver! Salamanca: LogueZ
Ediciones.

Es un libro de imagenes vy de informacion escrita. El
libro surgio al comprobar que muchos padres no tienen la
informacion necesaria sobre cuestiones sexuales para com-
prender correctamente el desarrollo sexual de sus hijos
(del epilogo del libro).



Pl MiraCLE, R. M.* (1986). Ecologia. Barcelona: Salvat, Col.
‘Temas Claves,

Aunque la profundidad con la que trata ¢l tema puede
exceder la comprension por parte de la generalidad del
alumnado. puede utilizarse en algunos apartados. Reco-
mendable para segundo ciclo y Bachillerato.

P Mvyers, N, (Coord.) (1992). Atlas GAIA de la gestion del
Planeta. Para los que cuidan boy el mundo del meania-
et Madrid: Blume.

El libro ofrece wextos, graficos y sugerencias para la uti-
lizacion de los recursos de la Tierra en un momento critico
de supervivencia de nuestra ecosfera.

P perers. (1991). Atlas del Mundo, Barcelona: Vicens
Vives.

El atlas de Peters se basa en un nuevo criterio, la igual-
dad de la escala y de las superficies para, por primera vez,
representar el mundo con su tamano proporcional aunque
deformando ¢l contorno de los continentes y paises. Ade-
mas de la novedad de la escala v de la proyeccion homo-
génea, utiliza nuevas técnicas cartograficas que permiten
mapas topograficos ¢n tres dimensiones.

De entre los 246 mapas temiticos destacamos, con rela-
cion al tema, los relativos a la estructura de la poblacion,
la esperanza de vida, la salud, la alimentacion, la urbaniza-
cion, el desempleo, la desigualdad y la posicion de la
mujer,

P! PORRITT. J.. et al. (1991). Salvemos la Tierra. Barcelona:
Circulo de Lectores.

Un libro de edicion muy cuidada, cuyos fondos de
venta se destinan a apoyar grupos ecologistas del Tercer
Mundo y de Europa del Este. Pretende demostrar que solo

Recursas didacticos imprresos
—_— — e ————

la armonia entre economia y ecologia puede salvar el pla-
neta de la crisis global.

Pl Revo BISsio, R, (Ed.) (1988). Guia del Tercer Mundo.
Buenos Aires: Ediciones Colihue.

La particularidad de esta Guia estd en su vision del
mundo., que no se hace desde la 6ptica eurocéntrica sino
desde la del Sur. Tiene grificos ¢ informaciones interesan-
tes sobre la demografia, el hambre, las migraciones y los
organismos internacionales. La dificultad de este libro esta
en su adquisicion, ya que hoy esta agotado. En su lugar se
puede adquirir La Guia del Mundo 1993/94, mas actualiza-
da en cuanto a los datos,

P Revo Bissio, R. (Dir). (1992). Guia del Mundo
1993/94. Uruguay: Instituto del Tercer Mundo,

Muy atil por los esquemas y tablas de datos sobre la dis-
tribucion de la poblacion v los recursos mundiales, asi
como sobre la situacion de la ninez y sus problemas (edu-
cacion, salud, alimentacion trabajo) v las disparidades entre
los géneros.

Pl SEYMOUR. ]., v GIRADET H. (1992). Proyecto pare un
planeta verde. Medidas precticas para combatir la con-
taminccion, Madrid: Blume.

En este libro se plantean actitudes v acciones conceretas
para la utilizacion de recursos sin lesionar nuestro medio
natural ni la propia salud. Ademas de las novedades que
aporta en su documentacion escrita, resulta de gran utilidad
didéactica por su informacion grafica.

Literatura

Pi Atonso, F (1978). El bombrecito vestido de gris.
Madrid: Alfaguara.

Cuento sobre la vida rutinaria de la ciudad.
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Pl BAQUEDANO, L (1981). Cinco panes de cebada. Madrid:
S. M., Col. «Gran Angular.

El libro plantea el contraste entre el mundo rural v el
urbano.

P DeuBES, M. (1979). Pardbola del nédufrago. Barcelona:
Destino.

El autor plantea la vida de un hombre que no se divierte
con las cosas que le gustan o los denids. En vez de iral (G-
bol, prefiere regar sus macetas; en vez de comprar un gran
coche prefiere tener libros y quedarse en casa leyendo...

Pl FrecHTNER, U (1989). Historia de Ana. Madrid: S. M.,
Col. «Gran Angular».

Ana es una chica latinoamericana que decide tomar par-
tido por la lucha contra la opresion y la injusticia de su pais.

P Fiuon, Lo (1980). Maria de Amoreira. Madrid: S. M.,
Col. «Gran Angular.

Maria vive en una aldea de Portugal. La problematica
que alli se describe es la misma que la de los emigrantes
espanoles de los anos sesenta o la de los emigrantes afri-
canos en la Espana de los anos ochenta.

P FORTUN, E. (1987). Celia en la revolucton, Madrid: Alfa-
guara,

La guerra civil espanola contada por Celia, en su huida
desde Madrid a Valencia.

P GoLoinG, W, (1990). £l serior de las moscas, Madrid:
Alianza, Col. «Libro de bolsillo,

Un grupo de ninos, tras un accidente aéreo, quedan en
una isla sin ningn adulto. Tienen que organizarse y pron-
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to se forman dos grupos v se desatan el odio v la violencia
en la lucha por la supervivencia.

P Grive, M. (1985). El titnel de cristal. Madrid: S. M.. Col.
«Gran Angular.,

Un adolescente inadaptado decide vivir con otra identi-
dad en una ciudad nueva. Por el libro van desfilando todos
los personajes estereotipados de la gran ciudad.

Pl Latana, F(1985).  El zudo. Madrid: S, M., Col. «Gran
Angular.,

La accion del libro se sitta en la Espana de 1975, Plan-
tea la accion politica y social de un grupo de jovenes.

P MACAULAY, D, (1990). El rascaciclos. Barcelona: Timun
Mas, Col. «El nacimiento de...»

Relato ficticio del desmantelamiento del Empire State
Building supuestamente  adquirido por una  compania
drabe, pretexto para presentar su arquitectura y situar his-
toricamente su significado en Nueva York,

Como todos los libros de este autor sus dibujos son una
via excelente para conocer las caracteristicas, en este caso,
de la arquitectura contemporanea,

Pl Martin GAIte, C. (1991). Caperucita en Manhattan.
Madrid: Siruela.

Un libro precioso. Una nina se pierde en Nueva York y
después de recorrer la ciudad y descubrir 4 mucha gente
se encuentra en la estatua de la libertad.

P MaYORAL, A, (1991), La cueva de la Luna. Madrid:
Bruno, Col. «Alta Mars,



Una historia fantastica entre la ciencia-ficcion y la reali-
dad protagonizada por una nina e¢n una mansion inglesa.
Un libro apropiado para valorar los avances tecnologicos v
la calidad de vida.

P MENENDEZ, E. (1992). La mdquina maravillosa. Madrid:
Bruno.

Los protagonistas de este libro viven en una ciudad-bur-
buja, descubren que hay un mundo exterior con animales
y plantas como en épocas pasadas, Gracias a un invento
para entretener a los padres, la vida se hace mds humana
para los terricolas del siglo XXI.

P Parz. E. (1992). Devuélveme ef anillo, pelo cepillo.
Madrid: Bruno,

Es una novela de misterio sobre ¢l robo de unos guio-
nes de television. Muy apta para conocer la television por
dentro la estructura de un libro, ete. Fue premio «Lazarillos
en 1991.

ROHRING, T. (1987). Quizet dentro de 300 anios. Madrid:
S. M.

Aunque la accion se sitha en una ¢poca historica muy
distante de la actual, es una narracion que puede conside-
rarse muy actual.

Los protagonistas manticnen levantada la bandera de la
esperanza, sin renunciar nunca a su condicion humana,

P TOWNSEND, J. (1980). El castillo de Noé. Madrid: S. M.,
Col. «Gran Angular.

En esta novela se plantean los problemas ante el hambre,
la comida y los problemas sociales que desencadena. Se desa-
rrolla en una ciudad inglesa, en un tiempo indeterminado.

Recwrsos dideacticos impresos

B

Pl VAN GOGH, V. (1981). Cartas a Theo. Barcelona:
Barral/Labor.

Es una recopilacion de cartas del genial pintor a su her-
mano. En el libro se recogen los sentimientos que asaltan
al pintor frente a su obra y ¢l proceso de creacion.

Apoyado por reproducciones de los dibujos de su pro-
ceso de trabajo, que incluia en sus cartas, se alejan de tec-
NiCISMOs y se expresan con gran sentimiento,

P VELAsCO, J. L. (1992). El océano galdctico. Madrid:
Bruno. Col. «Alta Mar».

Un libro de ciencia-ficcion donde se argumenta que la
ciencia v la téenica son importantes para el desarrollo del Uni-
verso, pero no hacen mejores a los habitantes del planeta.

Coniics

P BRECCIA. ef al. (11985). 1os derechos bumanos. Vitoria:
Tkusager,

Recoge los wrabajos de diez famosos ilustradores de
comic con historietas sobre diferentes articulos de la Decla-
racion de Derechos Humanos.

P Corectivo ECotoaGico. (1981). Astérix v las nucleares.
Barcelona: Brisa.

Montaje realizado con las vinetas del genial personaje

de comics y en el que se narra la pretension de crear una
central nuclear en su pueblo,

P CRAWFORD, J., y BUCK, E. (1992). Nuestros drboles y bos-
ques. Cuaderno del Pdjaro Tierra, 1.° 2. Roma: FAO.

Es un comic editado por la FAO. El protagonista ¢s un
pajaro lamado Tierra. Existen otros dos:
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P —

— El drbol fuente de vida
— jTengo tanta bambre que me comeria un darbol!
No se comercializan. Pueden solicitarse a:

FAO
Viale delle Terme di Caracalla. 00100 Roma, Italia.
Thos.: 3797 4189 y 5797 5160, FAX: 396- 5782610

P Garcia, L. (1979). Etnocidio. Madrid: Ediciones de la
Torre.

Comic de excelente factura que narra el etnocidio
cometido sobre los indios norteamericanos.

VP Givinez, C. (1977). Paracuellos. Barcelona: Amaika.

Excelente y documentado comic que recoge la vida en
la Espana de [a posguerra a través de las vivencias de un
nino recogido en el Auxilio Social.

W Givienez, © (1978). Barrio. Madrid: Ediciones de fa
Torre.

Excelente y documentado comic que recoge la vida en
la Espana de la posguerra o traves de las vivencias de un
nino en el barrio madrileno de Embajadores, Es continua-
cion del anterior,



RECURSOS AUDIOVISUALES

En este apartado se presentan en primer lugar peliculas
con indicacion de la distribuidora que permite su localiza-
cion en formato video. También se seleccionan otros docu-
mentos en video asi como diapositivas y discografia sobre
algunos temas. La utilizacion diddctica de estos recursos es
posible en cualquier momento del proceso de ensenanza y
aprendizaje: motivacion, deteccion de ideas previas, apoyo
a cualquier estrategia metodolagica, evaluacion. compro-
bacion, ampliacion o refuerzo. Recordamos al respecto las
siguientes obras:

P FERNANDEZ SEBASTIAN, J. (1989). Cine e historia en el
aitla. Madrid: Akal.

P Gruro CRONOS (1989). La wtilizdacion del cine como
recurso en la ensendnza de lea historic. Madrid: MEC,
Col. «Documentos v propuestas de trabajo..

Diversidad cultural

Peliculas

W La Balada de Narayama. Japon. 1983, Director: S. Ima-
mura. Iberoamericana. 129 minutos,

Interesante film que narra ta vida en el medio raral en
¢l Japon anterior a la época Meiji.

Se presta al trabajo sobre el mundo rural, vision antro-
pologica de Oriente y una reflexion sobre las distintas for-
mas de entender la vida y su representacion artistica,

Recirsos anediovistales
e

W Dersu Uzala. Union Soviética-Japon. 1975, Director: A.
Kurosawa, Alta films. 135 minutos.

Un cazador y su estrecha relacion con la naturaleza en
la taiga siberiana.

W Los dientes del diablo. (The savage innocente). USA-
GB-ltalia, 1960. Director: Nicholas Ray. Intérpretes:
Anthony Quinn, Yoko Tani, Peter O"Toole. Video-tech-
nics. 160 minutos.

Tiene por objeto la Naturaleza en su belleza original, las
extensiones heladas de las inmensidades polares. Y en
medio de este paisaje. unos seres humanos también en su
estado original.

V| os dioses deben de estar locos. Sudifrica. 1980, Direc-
tor: J. Uys. Bombyx films. 98 minutos.

La aparicion de una botella de cristal revoluciona el
mundo de los bosquimanos.

Wi Hatari. USA. 1961. Director: Howard Hawks. Intérpretes:
John Wayne, Elsa Martinelli. Hardy Kuger. 153 minutos.

La accion se sitGa en Tanganika. donde un grupo de
cazadores de animales nos construye un universo socarron,
humano y preciso.

Pl Salaq@m-Bombay. India-Francia-Reino Unido. 1988, Di-
rector: Mira Nair. Alta films.

La supervivencia de un muchacho hinda en Bombay
sirve como pretexto para mostrar un mundo de miseria,
superpoblacion y lucha continua por la vida.
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WV La selva esmeralda. Reino Unido. 1985. Director: J.
Boorman. Christel films.

La construccion de una gran presa en la Amazonia plan-
tea grandes problemas ecologicos. El protagonista, un mu-
chacho hijo del ingeniero que realiza las obras, es raptado
por una tribu indigena con la que pasa diez anos asu-
miendo sus valores y costumbres. El encuentro pasterior de
padre ¢ hijo plantea un enfrentamiento de dos culturas
muy distintas.

W lirga, el territorio del amor. Francia-URSS. 1991. Direc-
tor. Nikita Mikhalkov. Lauren films. 118 minutos,

Las costumbres amorosas de los mongoles chocan con
la imposicion del gobierno chino de un estricto control de
natalidad.

W Yeelen. Mali. 1987, Director: S, Cisse. Alta Films S. A.
105 minutos.

Una de las pocas muestras del cine africano que narra
el vigje inicidtico de un joven bambara.,

V| Yol Turquia. 1981, Director. Y. Giney. beroamericana.
111 minutos.

Refleja Ja sitwacion del pueblo kurdo como minoria
turea.

Otros titulos:

— Adios a mi concubine.

— Arde Mississipi.

— Gandbi.

— Un hombre llameado caballo,

— Khartum.

[0

— Ll olor de la papaya verde.
— Oviente ) Occidenle.

— Pasaje a la India.

— Bl pequerio salvaje.

— El rio,

— Tierra dmdiritla.

Videos

W Coleccion ENIGMAS ¥ CIVILIZACIONES. Titulos:

— La pista del gran jaguar.

— [l Dios Sol... (Culturas precolombinas),

W Los aborigenes de Australia. National Geographic
Video.

W CousTteAU, |. Coleccion REDESCUBRIR EL MUNDCO: Papiid
Nuteva Guineday otros titulos, SAV.

W ECOE 500 anos después: El regreso.

Historia de la lucha por la sobrevivencia cultural de las
comunidades indigenas,

Diapositivas

W Un dia en la vida de Lucy. En «Una mochila para Ihe-
roamericd» Madrid: MEC-V Centenario, 1992,

Diaporama sobre la vida cotidiana de una nina de Iqui-
tos, Pert.



V| ECOE Varios titulos.

En ECOE (Equipo de Comunicacion Educativa) pueden
solicitarse  distintos  materiales  audiovisuales, programas
radiofonicos, posters, diaporamas, ete. relacionados con
distintos pueblos indigenas, los derechos humanos, con los
derechos del nino y con la paz entre los pueblos. Su direc-
C1on s

ECOE

C/ Teniente Munoz Diaz, 13, bajo. Madrid 28018.

Tino.: (91) 4771342.

Pl ECOE (1984). El viejo jefe indio.

Diaporama que presenta la defensa india de la natura-
leza ante su explotacion por el «esarrollon.

Discografia

Casi todas las colecciones de musica popular de los dis-
tintos pueblos del mundo estin publicadas fuera de Espa-
na. Destacamos las de mas ficil adquisicion en centros
comerciales:

— Realworld. Recoreing week. Holanda,

— Archives Internationales de Musique Populaire.
Genéve, 1989,

Son dos extensas colecciones que contemplan la musi-
ca de muchos pueblos. Solo en compactos.
V| Coleccion ECOS DE... Barcelona: Divucsa.

— Espan.

— MHalia.

— Ete:

LPs dedicados a diferentes paises: incluyen los princi-
pales curopeos,

Rectiisos aveeiovisitales
B .y

P Luuis LLACH. Un pont de mar blava. Barcelona, Picarp
S L, 1994

Se destaca este disco gue supone un intento de inter-
culturalismo mediterraneo.

Una verdadera obra de arte en la que colaboran artistas
marroguics v griegos v que entusiasma desde su primera
audicion.,

Economia y trabajo en el mundo actual

Peliculas

W Los emigrantes. Suecia, 1973, Director: J. Troel. Interar-
te. 159 minutos,

Emocionantes desventuras de una familia de emigrantes
que busca un mundo mejor donde sobrevivir,

W Mad Max. Salvajes de autopista. Austral. 1979. Director:
G. Miller. Intérpretes: Mel Gibson. Warner Espana. 91
minutos.

En un mundo futuro, el petroleo escasea y la vida de los
seres humanos se tribaliza en una lucha por conseguir
gasolina v comida,

W Sacco ¢ Vanzetti. Ttalia. 1971, Director: G. Montaldo.
121 minutos,

Historia del proceso judicial a que fueron sometidos los
dos sindicalistas del titulo en la década de los anos 20 en
Estados Unidos.
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Surcos, Espana. 1951. Director: J. A. Nieves Conde.

Narra las vicisitudes de una familia campesina espanola
que emigra a la ciudad en los anos de nuestra posguerra.

Plantea el problema agrario y el mundo del mercado
negro.

W Las wvas de la ira. USA. 1940, Director: J. Ford, 128
Minutos.

Narra la gran depresion economica de los anos 30 en
los Estados Unidos.

Otros titulos:

— Ciudadeano Kane.

— El hombre de bierro.
— El ladron de bicicletas.
— La sal de la tierra.

— El pan nuestro de cada dia.
— Tiempos modernos,

— El hombre de mcrmol,
— Joe fill.

— La ley del sifencio.

— Norma Rae.

— Pele el conguistador.

Videos
P INTERMON

Tiene editados varios videos sobre los paises del Tercer
Mundo:
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— JSabes guicn soy yo?: los paises desarrollados v los
subdesarrollados.

— Los desposeidos: los origenes  historicos  del Tercer
Mundo,

— A todo precio: mecanismos de la sociedad de consumo.

— htercambio desisual: control sobre las materias pri-
mas.

P ECOE. La bomba de la miseria.

Andlisis de los origenes v las causas de la deuda exter-
na del Tercer Mundo. La direccion de ECOE es:

C/ Teniente Munoz Diaz. 13. bajo. Madrid 28018
Tho.: (91) 4771342,

Diapositivas

e ECOE. Carta del medio mundo de abajo al medio
miundo de drribe.

Diaporama que presenta el cuestionamiento de los pue-
blos pobres a los pueblos ricos.

Radio
e ECOLE. 500 aiios.
Documento sonoro (programa  radiofonico) sobre {os

distintos avatares de la economia y problemas sociales de
América Latina.

Discografia
Multitud de artistas y cantautores reflejan en sus com-

posiciones situaciones relacionadas con el mundo econo-
mico y el trabajo. Son de ficil adquisicion.



Recuisos atidiovisieles

Algunos titulos:

*  QUILAPAYUN. Cantata de Scanta Maria de lquigue.

®  SERRAT, et al. Andalitces de Jaén y el nino yuntero (de
Miguel Herndndez y con distintas versiones).,

s TOro., Los chicos estan mal.

e AMISTADES PELIGROSAS. Un africano en Madrid.

e CELTAS CORTOs. Varios temas del LP Tranqguilo majete.

e CARLOS CANO. La murga del currelante.

Participacion y conflicto
politico en el mundo actual

Peliculas

V| Camada negra. Espana. 1977. Director: M. Guti¢rrez
Aragon. Intérprete: Angela Molina. Alenda. 85 minutos.

Un grupo de ultras idvenes cometen atropellos contra
las fuerzas democriticas en la Espana del comienzo de la
transicion democritica.

W Asignatura pendiente. Espana. 1977, Director: J. L.
Garci. Intérprete: José Sacristan. Espana. 109 minutos.

La pelicula de la transicion politica espanola por exce-
lencia que cuenta sobre todo el cambio social. Ofvece
muchas claves para entender el momento.

P Awiba Hazana. Espana, 1977, Director: J. M.* Gutié-
rrez. Intérprete: Fernando Fernin Gomez. Sabre Films,

L'n colegio con un funcionamiento muy autoritario vive
la rebelion de los estudiantes. Transcurre también en la
época de la transicion politica.

P le bal. Francia, Italia v Argelia. 1983, Director: E. Scola.
Musiclora Films. 108 minutos.

A través de la vida en un salon de baile, se refleja la his-
toria desde 1936 hasta 1983 al ritmo de la musica de cada
momento,

Lat feomitia. Italia y Francia. 1987, Director: E. Scola. 127
minutos.

Cronica familiar de este Gltimo siglo en Ttalia. Interesan-
te observar el papel de la radio en cada momento de la
sociedad que refleja la pelicula.

W Desaparecido. USA. 1982. Director: Costa-Gavras. 122
minutos.
Retrata el golpe militar de Pinochet en Chile y la cola-
boracion prestada por el gobierno norteamericano  al

mismo. Interesante para plantear ¢l problema de los desa-
parecidos politicos.

W1 £l bombre de bierro, Polonia, 1981, Director: A. Wajda.
150 minutos.

El fenomeno del movimiento sindical Solidaridad en
Polonia.

W La ciudad quemada. Espana. 1976, Director: A, Ribas.
Refleja la Semana Tragica catalana de 1909, Interesante

también para estudiar el tema de los nacionalismos.

W La verdad sobre el caso Savolta. Espana. 1978. Director:
A. Drove.

El mundo de la lucha sindical en la Barcelona del pri-
mer tercio de siglo:
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Otros titulos:
— Jobnny cogio su fusil.

— En el nombre del padre.

Videos

¥ Camparia DEMOCRACIA ES [GUALOAD. (1993). Madrid,
Ministerio de Asuntos Sociales,

Por el derecho a la diferencia se presenta este video de
corta duracion, pero muy impactante, sobre refugiados,
emigrantes, minorias, ete. Forma parte de fa campana
publicitaria que se realizo en los medios de comunicacion.

Arte, cultura y sociedad
en el mundo actual

Peliculas
W Las cartas de Alou. Espana. 1990. Director: M. Armen-
dariz. Golem (distribucion). 96 minutos.

Esta pelicula presenta los problemas que se le plantean
a un ¢migrante africano en la Espana actual.

Cludadano Kane, 1SA. 1941, Director: O, Welles, 119
minutos.

Biografia encubierta de Randolph Hearst, ¢l magnate de
la prensa norteamericana. y de su complejo entramado de
conexiones de poder,

W Del rosa al amarillo. Espana. 1963, Director: M. Sum-
mers. Intérpretes: C. Galbo y P. Diez del Corral. Impala.
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Dos historias de amor. la primera de dos chavales casi
adolescentes v la segunda de dos ancianos. Dos mundos
distintos, pero iguales en sentimientos.

W Fiuera de jiuego. Espana. 1991, Director: Fernando Fer-
nan Gomez. Intérpretes: F. Ferndn Gomer y |. L. Lopez
Vazquez. Lotus films /RTVE. 95 minutos.

Las tiernas relaciones de los ancianos de una residencia
con un grupo de chavales que juega al fathol junto al asilo.

W Historias de la radio, Espana. 1955, Director: J. L. Sienz
de Heredia, 96 minutos.

Interesante comedia, con tres historias que  giran en
torno al mundo de la radio espanola, que proporciona una
interesante aportacion sobre la sociedad espanola de los
anos 30y refleja el importante papel de la radio como
medio de comunicacion.

V| Metrapoli. USA. 1984 (Version original de 1926). Direc-
tor: Fritz Lang. M. Salvador. 86 minutos.

Mitica pelicula muda, cuyas escenas de ciencia-ficcion
muy impactantes en el momento de su realizacion, han
sido utilizadas en multitud de videos musicales.

W Primera plana. USA. 1974. Director: Billy Wilder. Intér-
prete: J. Lemmon. Universal International. 105 minutos.

El mundo de la prensa y la politica se encuentran en
esta maravillosa comedia.

Otros titulos:

— Cineme Paradiso.
— Haz lo que debas.

— La ley de la calle.



— Kl loco del pelo rojo.
— El manantial.

— Moulin Rouge.

— La narenja mecdnica.
— 27 hors.

— Sindrome de China.
— Splencor.

— West Siele Story.

Videos

Pl Ajamin, M. Taller de educacion no sexista. Madrid: Cruz
Roja Juventud, 1990,

Carpeta con dos cuadernos:

— Cuaderno fungible para ¢l alumnado y manual para
¢l profesorado.

— Casete de video con tres cortos cedidos por el Insti-
tuto de la Mujer ( Chinchetas rosas, 38 minutos; Lo giie
el tiempo nos dejo, 23 minutos; \Vagueros y princesads
16 minutos); cartel y pegatinas. Se puede solicitar a:

Cruz Roja Juventud, Departamento Central.
Dr. Federico Rubio y Gali, 3 - 28039 Madrid.

P 50 anios de NODO. TVE-NODO.
Reciente publicacion de este video de una hora de dura-
cion y que presenta las imdgenes de nuestra historia mds
proxint.

Recursos auionistales
S se———
W Plancta firdgil. Metrovideo,

Tres cintas sobre ecologia y los problemas medioam-
bientales.

W .Qué me estd pasando? y El divorcio y los hijos.

Visual Ediciones presenta estos dos videos de dibujos
animados, adecuados para el primer ciclo de la etapa.
El primero presenta los cambios de la pubertad y la ado-

lescencia v el segundo la problemdtica de la separacion
familiar vivida desde los hijos.

Discografia

La masica forma parte del arte de nuestro tiempo vy mul-
titud de obras pueden permitir trabajar diversos aspectos,
Tienen especial relevancia las distintas recopilaciones que
reflejan un momento social determinado.

Algunos titulos:

— Canciones para después de una guerra.

— Historia de la copla.

— Los felices 60, 70 y 80,

— La juventud de los 60. 70 y 80.

— Edead de oro del pop espeniol.
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OTROS RECURSOS DIDACTICOS

En este apartado se incluyen juegos educativos y recur-
s08 con soporte informitico. El juego, por su proximidacd
afectiva al alumnado y la posibilidad que ofrece para la sim-
plificacion de situaciones muy complejas en la realidad, es
un recurso de gran utilidad para el drea. Por otra parte los
programas informaticos son, todavia hoy, motivadores por la
novedad del soporte. Es en este apartado de informatica
donde se incluyen materiales comentados que pueden pare-
cer de mas dificl acceso: como los CD-ROM o programas en
otras lenguas. pero que en muy poco tiempo constituirin
insttumentos de obligada utilizacion en los centros por la
cantidad de posibilidades que ofrecen los formatos multi-
media. Al final del apartado se incluye una seccion de carie-
ter general donde se han incluido mateériales con soporte
informatico y bases de datos documentales que pueden uti-
lizarse también para Historia, Geografia y otras disciplinas
del currictto de Secundaria Obligatoria.

Los programas informdticos que se indican v que han
sido distribuidos por el PNTIC —Programa de Nuevas Tece-
nologias de la Informacion y de la Comunicacion del
MEC— se¢ pueden localizar en los CPR (Centros de Profe-
sores v Recursos), en los centros del programa Atenea y en
¢l propio PNTIC, €/ Torrelaguna, 58, 28027 Madrid. Ttho,
01/4082008. El resto de programas se encuentra facilmente
en comercios especializados en soffivare informatico.

Diversidad cultural

Juegos

P (1991). Yagua - Yolé. Ameriloto. En «Una Mochila pera
theroamericas, Madrid: MEC-V." Centenario.

Juegos autoCtonos americanos ¥ un juego, semejante d
un hingo didactico, sobre la cultura, flora, fauna ¢ historia
de América del Sur.
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P Awmina, Fo (1992). Los pieles rojas no quieren bacer el
indio. Madrid: Bruno.

Obra de teatro en dos actos. Critica la ambicion, el racis-
mo, el enfrentamiento entre los pueblos... y valora el amor
a la naturaleza, la paz v la libertad.

W La pirdamide de Tikal, £l calendario azteca. Fn «Una

mochila para Latinoamérica- Madrid: MEC-V.* Cente-
nario, 1991.

[nstrucciones para construir una pirdmide maya mien-
tras se aprende a contar como los mayas. Y un puzzle con
el calendario azteca.

Soporte informdtico

P (1993). Proedhi. MEC/PNTIC.

Presenta informacion historica sobre todo el continente
americano con pequenas aportaciones geogralicas —mapas,
rios, fronteras, vias de comunicacion— que permite acce-
der a una base de datos con informacion desde la ¢poca
precolombina hasta nuestros dias. Va acompanado de un
extenso y completo manual que facilita el uso de un pro-
grama que presenta cierto grado de dificultad para los no
iniciados, aunque se echa de menos una guia para el alum-
nado y estrategias de uso del mismo.

Economia y trabajo en el mundo actual

Juegos

W Construccion de autopistas.

Es un juego de simulacion presente en ¢l libro Geogre-
Sia Humana y Economica de segundo de BUP de la edito-



rial Esla y que consiste en enlazar diversas ciudades espa-
nolas mediante una red de autopistas. Cada tramo supone
un gasto, diferente segin las caracteristicas del terreno, y
cada enlace entre ciudades supone un ingreso, también
diferente segin la poblacion de éstas.

P Recortables de la Coleccion CONSTRIVE Y JUEGA, de
EDAF (C/ Jorge Juan 30, Madrid).

Se trata de cuadernos de 16 Iiminas en cartuling a todo
color, con los modelos para construir. Incluye:

— Estacion de tren (135 x 21 cm).

— £ puerto (13,5 x 21 cm),

— El aeropuerto (135 x 21 cm).

— Nave espacicl de transporte (24 x 31 ¢cm).
— El tranvia (24 x 31 ¢cm).

— Gran velero (22 X 32 ¢m),

— Graf Zeppelin (22 x 32 cm).

— Jumbo Jet (22 X 32 ¢cm).

— Anliguo aerostato. Dirigible (22 x 32 cm),
— La Santa Mearia. carabela de Colon (22 x 32 cm).
— Crucero turistico (22 x 32 ¢cm).

— Tren antigruo (22 x 32 cm).

Soporte informadltico

P ArTIGAS RUiz, M. (1989). Geografia [niversal. Matias.
Madrid: MEC/PNTIC.

Este programa permite ¢l estudio del algunos aspectos
de geogratia descriptiva y de localizacion espacial y facili-
ta una base de datos demograficos y economicos por pai-

Otius recirsos diddacticos
—

ses con su presentacion en graficos de sectores y barras.
Posee tres niveles de dificultad v es de muy sencillo manejo.

Pl Dirter, D.. et al. Pc Globe. USA: Edita: PC Globe Inc.
4.700 South McClintock Tempe, Arizona 85282,

El MEC distribuyd en los centros con el programa Ate-
nea la version 4.0, aunque en nuestro pais se comercializa
va la version 5.0 que actualiza los datos sobre aspectos de
geografia economica, humana, fisica y politica de 208 pai-
ses del mundo, permitiendo la presentacion de los datos en
mapas 2 escala mundial, continental, regional v de pais. asi
como en diagramas de barras, piramides de poblacion y cli-
mogramas. Hay que tener ciertas precauciones ya que la
seleccion de términos toponimicos no responde exacta-
mente con la traduccion mds usual. Se presenta con un
corto manual que no ofrece ninguna sugerencia diddctica.

Pl YAGUE ENA, L. y RODRIGUEZ PUERTOLAS, M. (1989),
Africa I'y 11, MEC/PNTIC.

Estos dos programas permiten trabajar la geografia fisi-
ca, descriptiva, humana y economica, asi como la historia
contemporined, colonizacion y descolonizacion del conti-
nente africano.

Son programas interactivos, ficiles, claros, autoexplica-
tivos, que facilitan la autocorrecion, la autoevaluacion y la
simulacion, por lo que resultan muy atractivos para los
estudiantes, Incluyen un completo manual que hace mas
facil ain el uso de los programas y ofrecen gran cantidad
de sugerencias diddcticas,

Pl YAGUE ENA, L., y RODRIGUEZ PUERTOLAS, M. (1992). fbe-
roameérica, ayer y boy. Madrid: MEC/PNTIC.

Centrado fundamentalmente en los paises iberoamerica-
nos, presenta informacion de geografia humana, economi-
ca y urbana, asi como mapas historicos con la evolucion de
[beroamérica desde su independencia hasta nuestros dias.
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Participacion y conflicto politico
en el mundo actual

Juegos

Pl BENGOECHEA, ], (Dir). (1992). Cuenta con tu planeta.
Relaciones del consumo con el medio ambiente v la
setliedd. Madrid: Asociacion y Promocion del Medio S. AL,
"Tetra Pako.

Ademas de un juego de mesa. cuyo lablero tiene que
Armarse como un gran puzzlc. la caja contiene cuatro cua-
dernos: uno de utilizacion didiactica de los materiales con
guias e seguimiento y evaluacion, y tres unidades didacti-
cas:

— ;Queé es eso de los productos verdes?
— LQUE 1OS COmenos?

— Una casa verde, una ciuded verde.
— A qué dedicas i tiempo libre?

Se puede pedir a: Asociacion y Promocion del Medio.
C/ Infantas, 18. Madrid 28004

Soporte informdtico

WP (1993) Cambio v revolucion en la Edad Contempord-
neg. Madrid: MEC/PNTIC.

A pesar de su titulo, este programa se circunscribe a la
antigua URSS v a su reciente desmembracion. La presenta-
cion estd muy cuidada y consigue ofrecer en todo momen-
to varias vias de penetracion y de relacion de la informa-
cion gracias a4 un diseno basado en el hipertexto, Lleva un
manual muy sencillo aunque algo corto, que ofrece un
modelo de guia para el alumno.

El uso del programa resulta facil, intuitivo y estimulante

para el escolar. Especialmente interesante para el estudio
de la crisis del sistema de blogues.
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W (1986). La Constitucion esparnola. Madrid: MEC, Micro-
net (edita MEC/PNTIC).

Permite acceder a los articulos de la Constitucion Espe-
nola por conceptos. Uil para actividades de conocimiento
v andlisis de la Constitucion.,

P (1990). Descolo. Madrid: MEC/PNTIC.

Es una base de datos documental creada con Knosys,
con cerca de 100 documentos sobre el proceso descoloni-
zador durante ¢l siglo XXy el proceso de consolidacion del
Tercer Mundo. Se puede acceder por un lenguaje de inte-
FTOZACcion que permite una gran versatilidad en el manejo
de la informacion, Precisa un conocimiento previo del
manejo de bases de datos vy sobre el programa Knosys. El
PNTIC ha editado una guia de uso de Descolo que, ademds.
conticne sugerencias de uso dicddictico,

P YAGUE ENA, L. v RODRIGUEZ PUERTOLAS, M. (1991). Geo-
morfologia v climatologia de  Espaina.  Madrid:
MEC/PNTIC,

Programa basado en el temario del 3.0 curso de BUP,
pero que contiene modulos que pueden utilizarse en esta
etapa, en especial su apartado de geografia politica asi
como ¢l test cultural que se presenta como un juego tipo
trivial. Ofrece un manual y diversas propuestas diddcticas.

V| La maguina del tiempo. Edita: Micronet.
CD-ROM que recoge mis de mil acontecimientos de la

Historia de Espana a los que se puede acceder mediante
entradas espaciales, temporales y tematicas,

P (1993). Navegando los doce. Madrid: MEC/PNTIC.

Programa sobre la CEE que presenta la informacion
siguiendo el modelo bipertexto, que permile e] acceso a la



misma desde cualquier punto del programa. La informacion
se presenta en pantallas muy atractivas que facilitan la explo-
racion del estudiante, con distintos niveles de profundidad,
La informacion de que dispone incluye aspectos geograficos,
sociales, economicos sobre la organizacion de la CEE,

W Los tesoros de la paz. (1994). Alcaniz: Centro de Profe-
sores v Recursos de Alcaniz, 1994,

Es posiblemente ¢l unico programa en castellano que
trata la educacion para la paz y el desarrollo. Es de muy
sencillo manejo v tiene la ventaja de presentarse como un
juego. Adecuado para el primer ciclo.

Arte, cultura y sociedad
en el mundo actual

Juegos

Pl CASCON SORIANO, P. (1990). La alternative del jiego 11
(Jitegos y dinamicas en educeacion para la paz). Getafe
(Madrid): editan los propios autores,

Libro con mas de 130 juegos v dindamicas de grupo, cla-
sificadas por edades y por actividades: de presentacion, de
conocimiento, de afirmacion, de confianza. de coopera-
cion, de resolucion de conflictos y de distension.

WV Documentos Europeos.

Publicaciones de la Comision de las Comunidades Euro-
peas que se pueden utilizar en el aula para profundizar
sobre distintos aspectos europeos con los escolares del
segundo ciclo. La oficina en Espana:

Departamento de Publicaciones.
Serrano 41 - 5.2 piso. 28001 Madrid.
Ttno.: (91) 435 17 00,

Ctras reciiesos didacticos
.

P MeDiNA, ], et al. (1987). Europea sin fronteras. Madrid:
MEC. Coleccion de materiales sobre la CEE.

Esta carpeta s¢ elabord con motivo de la incorporacion
de Espana a la CEE. Presenta, entre otros materiales, un
puzzle europeo. distintos folletos, un crucigrama y un
jucgo tipo ocea sobre ¢l proceso de la incorporacion espi-
nola. Los datos no estin actualizados, pero constituye un
material atractivo para escolares de primaria y del primer
ciclo de ESO.

Pl Novo VILLAVERDE, M., et al. (1988). Juegos de educe-
cion ambiental. Madrid: Publicaciones del CENEAN
(Instituto para la Conservacion de la Naturaleza).

Contiene doce juegos didiacticos sobre el hambre, la
calidad de vida, la explosion demogrilica, los efectos eco-
logicos de la guerra, ete. Explicados con todo detalle: obje-
tivos, material necesario, desarrollo del juego.

P Recortables. EDAF.
Titulos:
— La Torre Eiffel.
— El puente v la torre de Londres.
— San Pecro de Rome.
— Nuestra Seniore de Paris
— El Manasterio de El Escorial.

— Castillos enropeos.

Soporte informdtico

P (1994). Cinemania. USA: Microsoft.
CD-ROM, disponible s6lo en inglés que recoge 19.000

fichas relacionadas con el séptimo arte, entre las que figu-
ran 3.000 biogralias de personajes del celuloide y fragmen-
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tos de sonido v video de algunas de las mas famosas peli-
culas de la historia, permitiendo un acceso muy variado a
la informacion.

P (1993). La Coleccion. Madrid: Micronet,

CD-ROM que recoge 450 obras provenientes de los fon-
dos del Centro de Arte Contemporineo Reina Sofia comen-
taduas y con biografias de sus autores. Incluye también mas
de 60.000 referencias bibliogrilicas de libros, revistas, videos
y articulos de los fondos hibliogrificos del Centro Reina
Sofia. Ficil ¢ intuitivo en su navegacion.

P Composer Quest.

CD-ROM que estudia la musica, historia y arte de los
Glimaos 400 anos. Incluye la interpretacion de 70 obras.
Estd editada en inglés, francés y alemin.

W La edad de oro del pop espaniol. Edita:  Dinamic Multi-
media.

CD-ROM que, en el momento de la redaccion de esta
guia, solo estd disponible en versiones «demor; ensena el
programa, pero impide trabajar con €l.

Recoge fa historia de la muisica pop espanola compren-
dida entre los anos 1977 y 1988: videoclips con actuaciones
y entrevistas que recogen la trayectoria de 230 bandas musi-
cales espanolas v una cronologia de los acontecimientos
sociales mas relevantes de la época. Aunque no hemos
podido analizar ¢l CD-ROM completo en su version defini-
tiva, nos hemos decidido a incluirla por la riqueza de datos
que ofrece para una mejor comprension de la sociedad
espanola de los Gltimos anos.

W) Timetable of History: Science & Innovation,
Timetable of History: Bisiness. Politics & MEDIA
Timetable of History: Arts & Entertaiinment.
ISA: Xiphias.

Coleccion de CD-ROM, disponible en inglés, en la que
se recogen acontecimientos de arte. cultura, negocios, poli-
tica, medios de comunicacion, ciencia v tecnologia de toda
la historia de la Humanidad catalogados en 16.200 fichas.
Presentacion en color, con sonido y movimiento y la posi-
hilidad de busqueda a partir de diferentes criterios.

De cardcter general

W (1993). Ficha informadtica. Madrid: MEC/PNTIC.

Permite generar fichas para todo tipo de actividades.
Posibilidad de hacer hasta ocho tipos de fichas diferentes,
Se puede utilizar por los escolares para clasificar y guardar
datos de diverso tipo.

P (1993). Funciones para Windows. Madrid: MEC/PNTIC.

Aplicacion del entorno Windows —sistema operativo gri-
fico muy extendido ¢n la actualidad— que permite realizar
distintas funciones para las Ciencias Sociales y la Economia.

P (1993). Mapdos, Mapinter, Mapedit. Madrid: MEC /
PNTIE.

Paquete de programas con ¢l que s¢ pueden realizar
mapas historicos o geogrificos, presentaciones diversas de
los mapas realizados. ¢ incluso generar ejercicios para su
presentacion en el ordenador que facilita un resumen de
los resultados obtenidos.  El manual es de facil seguimien-
to y el uso del programa no presenta dificultades impor-
tantes, aungue si es necesario un cierto entrenamiento pari
la opcion de edicion de mapas.

P (1993). Trazas en la Historia. Madrid: MEC / PNTIC.

La importancia del espacio temporal en nuestra drea ha
motivado la realizacion de este programa que permite ¢l



estudio de trazas (ejes cronologicos) v de los hechos que
las componen, Es de ficil utilizacion, aunque el manual a
veces resulta confuso. Proporciona una guia del alumnado
bastante util. Presenta una gran variedad de frisos sobre la
historia mundial y ademas s¢ pueden crear otras nuevas y
modificar las ya existentes.

V| Bases de datos dociimenteles

Existen también bases de datos documentales a las cua-
les se puede acceder sin mucha dificultad. y de las cuales
sefalamos las que nos parecen de mayor utilicad:

o [rancis
Articulos de revistas sobre arte, humanidades, cien-
cias sociales v economia internacional que recoge
informacion desde el ano 1984.

e Humenities hidex
Recoge mas de 850 revistas, la mayoria anglosajonas,
de arte. arqueologia, cine, teatro, folklore, historia.
periodismo, danza, lengua vy literatura desde 1984. Se
actualiza trimestralmente y se puede consultar en la
Biblioteca Nacional, sala de Bibliografia.

o [soc
Recoge articulos de revistas espanolas sobre dere-
cho, economia, sociologia, politica. humanidades,
psicologia. ciencias de la educacion y urbanismo
desde 1971

e Reformea CD-ROM. Editado por el ICE de la Universi-
tat de Barcelona.
Recoge documentos del MEC v de las Comunidades
Autonomas, asi como documentos de trabdajo v desa-
rrollo curricular, articulos de revistas v otras fuentes
de documentacion.

Clros rectrsos didadcticos

— S

e Sociofile
Articulos de revistas sobre sociologia de  cardcter
internacional desde 1974,

e (irba
Recoge articulos de revistas de urbanismo, ordena-
cion del territorio v medio ambiente publicadas en
Europa desde 1970,

W Juceos informeticos

Existen en ¢l mercado una serie de juegos para PC que
podrian ser susceptibles de utilizacion con fines didacticos,
aungue siempre habra de tenerse en cuenta que han de
seleccionarse previamente los contenidos de alguna de sus
partes y que en su mayoria son juegos de estrategia militar,
Otro inconveniente es que estin editados en lengua ingle-
sa. Algunos titulos:

— Simeity (urbanismo).
— A - Train (compania ferroviaria).

— The Blite & the Grey (guerra civil de los Estados
Unidos).

— KGB (espionaje en la URSS de Gorbachov).
— Korke's Drift (batalla colonial en Surdfrica).
— Borodino (hatalla napoleonica).

— Seal Team (Vietnam).

— Kisk (juego de estrategia mundial).

— Raildroad Tycoon (imperio financiero basado en
el ferrocarril).

— Simbart (evolucion de un planeta).
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