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® Esta Revista se propone el estudio
y la difusion de temas estrictamente do-
centes, de cardcter tanto administrativo
y politico como diddctico.

® Ea su tarea deberin colaborar muy
especialmente aquellos que, por su pro-
fesion, vivan en conmtacto directo con los
problemas actuales de la Educacién es-
paitola.

@ En sus trabajos respectivos, todos y
cada uno de los colaboradores podrin
exponer su criterio pcrsonal y privado
acerca de los temas que traten.

@ Si usted tiene interés en seguir
a paso la actividad de la REVISTA
DE EDUCACION;

@ si quiere tener la seguridad de recibir
puntualmente cada entrega de esta publi-
cacién, bimestral durante 1952, y mensual

a partir de enero de 19533

@ si desea contribuir con su aporte a
una mejor comprensién y extensién de
los problemas docentes espaiioles y desea
informarse de la dltima actuwalidad ex-
tranjera sobre la ensefanza;
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Las nuevas revistas traen siempre consigo un
elogio tépico: “esta nueva Revista viene a llenar
ur hueco”. Como los muebles en las casas, las
wasvas revistas centran una estancia o ambien-
tan un rincén desamparado. Lo que hay que pe-
dirles, ante todo, es que cumplan esta mision fun-
cionalmente, estrictamente, sin derivar hacia un
gratuito e innecesario decorativismo. Alguien dijo
que la primera obra de misericordia de nuestro
tiempo es no publicar libros —y tanto mds revis-
tas— iniitiles. Las revistas viven o expensas de
un bien precioso: el tiempo de cada uno de sus co-
laboradores y lectores. Procuraremos invertirlo
del modo mds itil, y pedimos pare ello, una vez
mds, la ayuda de todos. Unicamente mediante
una concurrencia de iniciativas y colaboraciones
de toda indole llegaremos a lograr buen fruto.

La Educacién Nacional es empresa comin, tan-
to en sus aspectos espirituales como en sus aspec-
tos econdmicos. Otros servicios piblicos se cons-
trifien dentro de la actividad estatal; éste, en
cambio, la desborda ampliamente, y afecta a to-
dos y cada uno de los niicleos sociales y a todas
y @ cada una de las personas con representacién
intelectual o social. Si la Educacién, seqin la de-
finicién cldsica de Durkheim, es “la socializacién
progresiva de la generacién mds joven” toda la
sociedad nacional resulta respecto a ella causa
eficiente y causa ejemplar. El papel de la Admi-
nistracion se cumple, en buena parte, requlando
y orientando este proceso educador, haciendo que
la sociedad actual conforme a la futura segin la
imagen y semejanza de su faz mds noble,

Para que esta labor moldeadora se cumpla bien
es necesario analizar la materia prima, saber cudl
es la consistencia y composicién del barro que va-

mos a manipular. Las ideas que tenemos los es-
pafioles sobre nuestros propios problemas colec-
tivos son imprecisas, borrosas; estin, en gene-
ral, deducidas a ojo de buen cubero, sin rigor ni
método, y sobre lo que es se proyecta, deformdn-
dolo, la imagen ideal y sofiada de lo que queremos
alcanzar. El sueiio desfigura la vigilia, hace de
ella una duermevela donde los objetos se desdibu-
jan. Y la operacién sobre ellos, en consecuencia,
resulta insegura y dificil. La operacién educativa,
especialmente, no avanzard con seguridad hasta
que conozcamos hasta el detalle sus presupuestos
fdcticos, sus bases. Es necesario generalizar un
modo crudamente sincero y riguroso de sopesar-
los, de apreciarlos. Invitamos a nuestros lectores
a que miren asi nuestra sociedad, nuestra juven-
tud, el estado de nuestra enseiianza, y ¢ que con-
densen después sus observaciones en forma escrita
con dnimo positivo y edificador. En nuestros Cen-
tros docentes hay muchos educadores magnificos,
volcados abnegadamente en su tarea, cuya eape-
riencia no beneficia, por falta de la necesaria di-
vulgacién, el campo educativo nacional.

Con muchos de ellos hemos entrado en contac-
to; sobre la mesa de la redaccién hay tarjetas y
cartas de elogio y de critica, que agradecemos.
Respondiendo a las sugerencias recibidas, preci-
samente, inauguramos en este mimero dos nue-
vas secciones: una de “Cartas a la redaccién”,
que deseariamos ver muy frecuentada, y otra des-
tinada a resefiar la legislacién del Ministerio de
Educacién Nacional. También —nuestros comu-
nicantes podrdn observarlo— se introducen di-
versas rectificaciones y mejoras de detalle en
las Secciones ya constituidas desde el primer ni-
mero.

LLAMAMIENTO A LA MAGNANIMIDAD DE LOS
EDUCADORES

Duro problema, en verdad, el de la reforma de
la Ensefianza Media, abordado por el Gobierno
espafiol. Pero bello y subyugante problema.

Ese temperamento nuestro, tan inclinado a en-
carnar en irreconciliables antagonismos persona-
les las menores divergencias de doctrina o de
apreciacién circunstancial, ha dejado traslucir al-
guna vez pasibén, y hasta algo de encono, en los
paladines de las actitudes extremas adoptadas

ante la proyectada reforma. Pero aun esas mis-
mas actitudes reflejan la trascendencia verdade-
ramente nacional del tema y el cimulo de intere-
ses de toda indole (espirituales, morales, cultura-
les, politicos, profesionales y econémicos) a que
directamente afecta.

La primera conclusién que de esta pugna laten-
te saca cualquier observador juicioso es ésta: que
casi todas las posiciones, aun las mis justas, se-
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renas y veraces, son parciales; o si se quiere, par-
ticularistas. Que muy pocos de los directamente
interesados aciertan a abarcar en una mirada
comprensiva o, como decia Homero de Zeus, “lon-
guividente”, las varias dimensiones del problema.
Qué rarisimos saben sumar las distintas verda-
des sueltas en la verdad total o, por lo menos, de
conjunto.

Pero esta divisién de relieve, pluridimensional,
es inexcusable si queremos librarnos de particu-
larismos que fécilmente forjan obsesiones menta-
les, y llevan a la ofuscacién y al empecinamiento.
La visi6n del gobernante y del legislador ha de
ser visibn de juez; no de abogado, ni menos de
guerrillero.

Todo hombre responsable que quiera, pues, es-
tudiar el tema de la reforma de la Ensefianza
Media en la sazén actual, ha de tratar de enten-
der los puntos de vista de los demés, sus respecti-
vas verdades parciales, para confrontarlos con los
suyos propios. Incluso, con un esfuerzo de mag-
nanimidad, ha de tratar de entender los funda-
mentos psicolégicos de las actitudes ajenas, y has-
ta de simpatizar sincera y cordialmente con ellas.
Pero siempre con la brijula orientada a esos gran-
des vértices serenos, objetivos, pluridimensiona-
les, del bien comfin nacional, donde concurren en
sintesis prudencial los principios teéricos més se-
guros y las realidades pricticas més eircunstan-
ciales. S6lo esta visién engendra comprensién in-
telectnal y caridad operativa.

La reforma de la Ensefianza Media tiene su as-
pecto juridico, que afecta especialmente a las re-
laciones de los educadores entre si y con el Esta-
do. Ha sido ya condensado en el lema “méxima
libertad, méxima responsabilidad, mixima coope-
racién”. En estos puntos de la reforma, los ju-
ridicos, juega més que en otros cualesquiera la
prudencia politica; y en ellos les incumbe, como
es obvio, a las autoridades del Estado y de la
Iglesia jerdrquica intervenir con su alta respon-
sabilidad.

Pero la reforma tiene también su aspecto peda-
gogico, que algunos olvidan. Y tiene, sobre todo,

su aspecto cultural y espiritual. No esta, pues,
s6lo el problema en saber quién tiene derecho a
ensefiar y quién a examinar de lo ensefiado, sino
en saber también c6mo se debe educar y cuél debe
ser el contenido de la educacién en toda la gama
de los valores humanos.

No es éste logar ni momento de afrontar es-
tas graves cuestiones, aunque todas ellas tienen
mucha actunalidad en Espafia, y claman pidiendo
remedios serenos, enérgicos y ripidos. Pero si lo
es de hacer un llamamiento a la magnanimidad
intelectual y espiritual de todos los hombres res-
ponsables, pues sin ella sus actitudes ganarin
poca estima, y aun poco respeto, ante la concien-
cia ptblica.

En el momento presente, mucho les ayudara a
los educadores, para aleanzar esa magnanimidad,
pensar menos en si mismos, y més en el fin con-
creto de sus afanes, que es el muchacho espafiol.
O de otro modo, pensar menos en sus respectivos
derechos docentes y més en sus comunes deberes.

Porque ante el nifio o el muchacho, supuesto
cierto ntimero de principios fundamentales en los
que todos estamos de acuerdo, cuentan relativa-
mente poco los derechos de los educadores, aun-
que sean, y lo son, muy respetables. Ante el nifio
cuentan més los deberes. Abérdese, pues, la cues-
tién, por el momento, mirando primordialmente a
éstos.

Tal actitud seria un buen comienzo para que
todos se entiendan, pues los deberes unen, mien-
tras los derechos dividen. La vertiente del deber
mira hacia la caridad.

Pensar en el cumplimiento de nuestros deberes,
es pensar en la unién. Hablar, en cambio, sblo de
derechos, es colocarse en angostura intelectual y
en los parapetos de la discordia.

La Iglesia y el Estado han llegado a un per-
fecto y cordial acuerdo. El problema juridico pre-
vio estd siendo totalmente superado. Llega, pues,
el momento de disponer el 4nimo la otra reforma;
la grande, la sustantiva. La de dar vida a la Ley
que se apruebe.



EL PROBLEMA DE LA ESTRUCTURA Y METODO DE LA
ENSENANZA DE LA FILOSOFIA DE LA UNIVERSIDAD

LA IMPORTANCIA DE LA FORMACION
FILOSOFICA

El fundamento més profundo que dota de equi-
librio y armonia a una cultura es la educacion,
en el sentido de la vieja peideia griega. Sélo la
revalorizacién de la educacién, y su presupuesto
esencial, la estructuracién de un éarbol jerarqui-
co de las ciencias, puede dotar de nervio y arqui-
tectura a la cultura. En su base y raiz laten siem-
pre unos supuestos de orden filosofico que si
bien, de un lado, son la quintaesencia de la con-
cepeiéon del mundo sobre la que se levanta toda
cultura, por otra parte son también los faros
orientadores que permiten recorrer mejor los ca-
minos concretos de los saberes positivos y empi-
ricos. Cuando en una coyuntura histérica excep-
cional —el siglo xvi— Espafia tuvo una cultura
homogénea que ofrecer como norma vital a dos
mundos, encontramos precisamente el momento
en que el pensamiento filoséfico espafiol marca
la cumbre del saber de su tiempo.

Junto con Paris y Oxford, nuesira Salamanca
no sbélo es una de las més viejas universidades
europeas, sino que ha contribuido también a uni-
versalizar y desarrollar el saber unitario de la
Edad Media. El nombre de los viejos maestros
de filosofia salmantinos brillan junto a la acera-
da dialéctica de la Sorbona y al empirismo oxo-
niense, Y cuando, ya en el siglo xv y albores del
XVI, parece que va a agotarse aquel gran movi-
miento filoséfico medieval, Francisco de Vitoria
se forma en Paris en la escuela de Monteagudo,
fundada por Juan Standonck y trae a Salaman-
ca la herencia de los filtimos maestros medieva-
les. El propio San Ignacio de Loyola, formado
también en la escuela de Paris, recomendaria a
los primeros jesuitas el atenerse en todo lo posi-
ble a aquella escuela. Y en Salamanca, a través
de la linea de los Vitoria, Soto, Molina, Béfiez,
Fonseca, Vizquez, etc., llegamos hasta Francisco

Micurer Cruz HerNANDEZ, catedrdtico de Funda-
mentos de Filosofia de la Universidad de Sala-
manca y antiguo colegial del “César Carlos”, se
dedica especialmente a la investigacién de la Fi-
losofia musulmana y a la traduccién de sus tewm-
tos (La Metafisica de Avicena). Ha dirigido las
revistas granadinas Vientos del Sur y Cuadernos
de Teatro, y colaborado en otras muchas.

MIGUEL CRUZ HERNANDEZ

Suérez con quien culminaria de un lado el pen-
samiento filoséfico de la sintesis medieval v que
encerraria dentro de si, por otra parte, los gér-
menes de la nueva filosofia que brotaria precisa-
mente de un infatigable lector de las Disputacio-
nes Metafisicas de Sufirez: de Descartes. La im-
portancia, pues, del pensamiento filoséfico en el
4mbito de una cultura es excepcional; su justifi-
caciébn objetiva dentro de los planes educativos
es harto evidente, hay que preocuparse ahora de
algo muy distinto, pero capital, de su eficacia
subjetiva, a través de los moldes universitarios.
Y ahora es cuando se nos plantea el problema.

EL PROBLEMA DE LA INICIACION
FILOSOFICA

“Por la extrafieza —dice Aristételes—, vinieron
los hombres a filosofar.” Pero, ;por qué vienen a
una “clase de filosofia” unos hombres determina-
dos? En primer lugar, dejando ahora otras razo-
nes accesorias o fundamentales, por una exigen-
cia de la legislacién vigente. Esto no es una ecir-
cunstancia accidental, es una categoria esencial
que no hay que olvidar. Hay, por lo pronto, dos
elementos que se acostumbra confundir casi siem-
pre y son la funcién docente y la funcién alum-
bradora o “mayéutica”, para decirlo con el voca-
bulario socritico. Ambas se dan al mismo tiem-
po y deben ir estrechamente unidas, pero jamés
deben confundirse. La misién del “profesor de
filosofia” es doble: como profesor debe ensefiar,
como “profesor de filosofia” tiene que llevar al
alumno hasta ésta.

La primera parte ofrece todas las dificultades in-
herentes a la funcién doeente ; pero la segunda pre-
senta, ademés, el radical inconveniente de la indo-
le misma de la filosofia. La iniciacién en cnalquier
ciencia puede suponerse teéricamente concluida
con el aprendizaje y préctica de unas materias
delimitadas. Pero en filosofia hay més, es preciso
sentir algo de su inquietud, tenemos que escuchar
su llamada. Lo primero, la necesidad del apren-
dizaje técnico de la filosofia, es evidente para
todo el que se sienta en una de sus aulas; a las
clases se asiste para aprender. Pero no ocurre
igual con lo segundo. La filosofia en si puede te-
nerle al alumno sin cuidado —me refiero a la in-
quietud filoséfica—, y eso es lo més frecuente; y
si se dispone a estudiar y aprender unas cuestio- .
nes filos6ficas es inicamente para cubrir un tra-
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mite legal, y nada més. El profesor puede —y a
veces asi sucede— limitarse a hacer aprender unos
temas sobre filosofia ; pero, ; puede llamarse a esto
filosofia? Indudablemente, no; el alumno los ol-
vidard apenas abandone el anla, y mucho més los
que no piensen especializarse en esta rama del
saber. Puede suceder, por el contrario, que el pro-
fesor intente iniciar en la preocupacién filoséfica
al alumno, incluso mal que le pese, sin acordarse
que la vocacién filosofica tiene mis de impetn y
de llamada, que de internamiento en una enma-
rafiada selva; se necesita de una tendencia, una
@thia que decia Aristételes, o de un amor, un sfw;
como queria Platén. Por esto tampoco este inten-
to puede considerarse como una auténtica inicia-
cion filoséfica.

Los que profesamos las materias filosoficas de
los Estudios comunes, por e]emplo, no estamos
alli para captar dos o tres vocaciones exquisitas,
sino también para ensefiar algo, y —sobre todo—
para educar. En esto nuestra cruzada universita-
ria tiene que ser implacable; la primera misién
de la Universidad es educar, y esto es lo que se
acostumbra olvidar en nombre de la ciencia, de
la investigacién y de otras misiones muy respe-
tables, por supuesto. Es un absurdo positivista,
anticientifico y contrario a la tradicional sabidu-
ria, que s6lo a los maestros de primera ensefianza
se les exija el conocimiento de la pedagogia; pa-
rece ser que el grado de doctor lleva aparejada
la ciencia infusa de la ensefianza. Ante este di-
ficil problema de las tres perspectivas de la fun-
damentacién filoséfica de nuestros alumnos wuni-
versitarios: iniciacién, adquisicién de unos econo-
cimientos y educacién, ;habrd, por tanto, que
considerar como inasequible el ideal de una for-
maci6n filosbfica que una al aprendizaje de unos
conocimientos concretos propedeuhcos, una ele-
mental inquietud sobre este mismo saber? No, in-
dudablemente puede cousegmrse esa educaclén

esencial, con s6lo dos exigencias: sencillez v hon-
radez cmutiﬂca

LiAS EXIGENCIAS DE LA LABOR
FILOSOFICA

La filosofia se realiza de un modo a la vez sim-
ple y complejo: filosofando. Su método, por tan-
to, no es un molde aprioristico, sino la quinta-
esencia del sistema. En filosofia ocurre lo mis-
mo que en nafacién: nadie aprende a nadar si
no se arroja antes al agua; es inftil aprender el
crowl o la braza en los manuales. En filosofia
hay que empezar por tener, no una idea, sino una
vivencia de ella; lo mismo que aprendimos a vi-
vir viviendo y a amar amando, se aprende a filo-
sofar filosofando. Para este ejercicio, esta Asce-
sis, que es la filosofia, se necesita una actitud
mental de admiracién y asombro. En la filosofia,
como en el Reino de los Cielos, se entra como un
nifio o no se entra. El filésofo tiene que encon-
trarlo todo misterioso, todo encierra un arcano
por desentrafiar; y lo mismo que el nifio estro-
pea un juguete para ver lo que tiene dentro, el
filésofo perfora la apariencia de las cosas para
calar hasta la realidad. El filésofo, por tanto, es

joven; eternamente joven o no es filosofo. El que
es espiritualmente viejo, no tiene nada que hacer
en la filosofia; es el “nihil admirari” de que se
han jactado siempre los hombres y los pueblos en
decadencia o en un momento de desencanto. El
filosofo, ya lo decia Platén, tiene que tener la
actitud de asombro del enamorado.

Junto a esta admiracién hay que poner el es-
piritu del més severo rigor intelectual. En filo-
sofia se requiere un rigor intelectual extremadi-

simo y especifico y unos saberes auxiliares muy

amplios. A la filosofia hay que ir con veneracidén;
la verdad esti por encima de toda vanidad. No
vamos a dominar la filosofia sino a que ésta nos
posea, como decia Platén. Jactarse de brillantez
o lucidez filosbficas, como el que esti orgulloso de
batir marcas deportivas, es anticientifico. El au-
téntico filésofo no se jacta nunca, sino que hu-
mildemente venera sus hallazgos. Esta veneracion
conduce a la serenidad. Nada més absurdo que
esa actitud —hoy tan de moda— de mnostalgia y
angustia. “No todo el que dice Seiior, Seiior, en-
tra en el Reino de los Cielos”, ni todo el que ha-
bla de angustia metafisica es ya filésofo. Al con-
trario, el auténtico filésofo, aun dentro de su ad-
miracién, ha de sentirse y mostrarse firme y se-
reno. Nunca serd, como recientemente decia Or-
tega, la desconfiada angustia, sino la serena pru-
dencia la que debe guiar al camino de la filosofia.
No basta con tener una inquietud vaga y mal defi-
nida ; todos tenemos emociones y sentimientos, pero
de aqui a ser poetas hay un abismo. Incluso ese
tono de suficiencia e irreverencia con que sagaces
espiritus tratan las mds delicadas cuestiones, no
se debe a falta de agudeza mental, sino a una
formidable falta de veneracién. Son los “ateos”
de la filosofia.

La veneracién, incluso, es la mejor ayuda para
la perspicacia. La miopia mental nada tiene que
hacer en la filosofia. La agilidad de la razon es
un don que Dios da a los hombres, pero que és-
tos tienen que desarrollar y utilizar. La limpieza
de intenci6én, el asombro eterno, el rigor intelec-
tual, la veneracién, la serenidad, el desinterés, la
claridad de lenguaje son condiciones imprescin-
dibles para que la perspicacia mental no se pier-
da. La perspicacia sin el trabajo es inftil. “Bus-
quemos —decia San Agustin— como quien va a
encontrar: encontremos como quien atn ha de
buscar. Pues cuando el hombre ha concluido algo,
es entonces cuando empieza.” Casi todos los gran-
des hallazgos de filosofia y de la ciencia proceden
de una feliz intuicién, pero su eficacia procede de
largos y penosos esfuerzos. Roentgen descubrio
los rayos X por casualidad; pero también daba
la casualidad de que llevaba muchos afios traba-
jando con los rayos catédicos. La filosofia nece-
sita también el desinterés; nuestra disciplina es
la ciencia donde el voto de pobreza es mis rigu-
roso. Nada puede ser despreciable; desde Dios y
el alma, hasta el adorno y la moda. Y al entrar
en ella hay que dejar en el atrio todo lazo y afec-
to que nos ate al mundo de los intereses huma-
nos. En filosofia estamos siempre lanzados hacia
lo eterno. Incluso cuando nos lanzamos a lo que
puede parecer momentdneo, fugaz y frivolo es
sub specie acternitatis. Nada hay despreciable
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para el filésofo: desde Dios, el universo, el alma,
el hombre, hasta el adorno, la moda y los usos so-
ciales, todo tiene su interés; porque todo tiene
su ser, su entidad; y todo nos lanza hacia el ser
v hacia el Creador. De aqui, la gran diferencia
entre el filésofo y el cientifico. Este tiene su cam-
po ¥y se mueve y vive en él; para ir més alli tiene
que salirse de lo suyo. El fil6sofo entra en mate-
ria desde cualquier cosa: su investigacién no tie-
ne méis fronteras que las cumbres inaccesibles de
Dios.

Finalmente, el filosofo ha de esforzarse por po-
seer el don supremo de la claridad. Esto no quie-
re decir que tenga que entenderlo todo el mundo;
claro y riguroso es el latin y el que no lo conoce
no puede entenderlo. Una verdad, decia Lebén
Bloy, no es afin verdad completa si est4 mal ex-
presada. La claridad, decia Ortega y Gasset, es
la cortesia del filésofo. Pero claridad no quiere
decir, ni imprecisién ni falta de rigurosidad, sino
limpieza y brillo en el rigor, exactitud y profun-
didad en la expresién. Asi, no se debe huir del
término extranjero, cuando la traduceién se pres-
ta al equivoco; ni a la perifrasis, la comparacién
¥ la metifora. El método ideal debe ser doble:
de un lado, en la exposicién técnica para el ini-
ciado, hay que ir al vocablo, y aun al texto, ori-
ginal; de otro, es preciso utilizar todos los re-
cursos de la lengna vernicula. Recrear palabras,
cuando sea preciso: dar nuevos contenidos se-
ménticos a viejas voces v locuciones castizas; in-
tentar, en fltimo extremo, el neologismo dentro
de la flexibilidad del castellano, resucitar viejos
términos cldsicos; y como hicieron siempre los
viejos filésofos, recordemos a Platén y a Aristé-
teles, y como en castellano hicieron nuestros cli-
sicos, hay que utilizar el tenso arco de la me-
téfora,

MeTODOLOGIA DB LA ENSENANZA
FILOSOFICA

La seleccién del profesorado universitario se le-
vanta sobre el enorme contrasentido de no exigir
preparacién pedagégica alguna al futuro catedra-
tico. El error eulmina cuando incluso se equipa-
ra la imprescindible labor investigadora con la
docencia, y cuando por ésta se entiende también
la simple colaboracién en las clases préicticas o
la profesada en grados y materias distintas de la
ensefianza. Por desgracia tristisima, la mayoria
de los universitarios creen hoy que la pedagogia
es una ciencia initil y pedante reservada a unos
cuantos desgraciados maestros de escuela. La la-
bor educativa cada vez es méis despreciada; hay
a quienes les molesta hasta el mismo nombre —tan
noble— de maestro. En la iniciacién en la filoso-
fia esta repulsa de la funcién educativa ha lle-
gado a extremos lamentables; se ha llegado a
decir que la ensefianza filoséfica debe realizar-
se s6lo con vistas a esos dos o tres alummos
privilegiados que encontramos en cada clase, a
los que Dios les ha dado esta dificil vocacién de
la filosofia. 8in embargo, como decia Ortega y Gas-
set al tratar de la misién de la Universidad, el
eje del sistema educativo tiene que ser el alum-

no medio; el estudiante medio debe ser el patrén
de la ensefianza.

Esto no quiere decir que haya que bajar la al-
tura de honrada elevacién filos6fica propia de la
Universidad, porque baje el nivel del alumno me-
dio; incluso al alumno que no vaya a especiali-
zarse en filosofia, tenemos la obligacién de exi-
girle un minimo de limpidez y conocimiento filo-
soficos. Los estudios —en tltimo extremo— se ha-
cen para algo y no podemos reducir los nuestros
a un lujo de las clases acomodadas o a un recur-
80 de chicas de pobreza econémica y espiritual.
El problema es dificilisimo y tiene raices econé-
micas, sociales y culturales hoy en dia inaborda-
bles. Por otra parte, la experiencia de haber for-
mado parte desde 1944 en los tribunales del Exa-
men de Estado y el haber examinado a varias do-
cenas de miles de bachilleres, me permite afirmar
—sin exageraciones ni eufemismos— que en la
Universidad perdemos los docentes mucho tiem-
po intentando ensefiar lo que hubiera debido
aprenderse en el bachillerato. Salvo raras y hon-
rosisimas excepciones, el alumno de ensefianza
media llega a los cursos de nuestra Facultad
—por culpa casi siempre del desdichado sistema
de Ensefianza Media que padecemos— sin lag més
elementales nociones de filosofia. 8i en el examen
de Estado, por ejemplo, preguntisemos lo que el
cuestionario oficial exige de Ontologia, Teoria del
Conocimiento y Etica, apenas pasaria un solo
alumno. A veces he encontrado alumnos en el pri-
mer curso de la Facultad que ignoraban la divi-
sién de los juicios y las leyes del silogismo; y aun
que confundian a Santo Tomés de Aquino con el
Apéstol de igual nombre. Por esto —y como la-
bor supletoria—, es preciso detenerse en el pri-
mer curso universitario de filosofia en cuestiones
te6ricamente “sabidas”, pero en realidad virgenes
afin para sus inteligencias.

Sin embargo, no puede reducirse nunca una cla-
se de filosofia a un ensefiar téenico, frio v des-
personalizado. Todo criterio pedagbégico es fitil
o initil, en Gltimo extremo, en razén del entu-
siasmo del maestro; si el magisterio directo no
aportase nada, habria que cerrar la Universidad,
“grabar” nuestras lecciones en una cinta magne-
tofénica y repetirla periédicamente por la radio.
El alumno debe sentir el peso del maestro; pero
éste no llegard a tal si se limita a dar un reper-
torio mis o menos rico de “elementos” filos6fi-
cos; tendrd que dar —por encima de todo— una
visibn de conjunto de su disciplina; algo que
lleve al alumno a sentir que, en ese momento que
es su presente, estd apoyado sobre todo un pasa-
do y esti germinando un porvenir que serd como
él quiera que sea; porque todo esfuerzo —decia
Santo Tomés— aislado puede parecer pequefio,
pero sumados todos son gigantescos. Esto no quie-
re decir que vayamos a privar al alumno de unos
conocimientos técnicos indispensables y de los
més elementales instrumentos de trabajo. Toda
clase y explicacién ird acompafiada de inevita-
bles y necesarias referencias bibliogréficas, pero
bibliografia viva, no enumeraciones pesadas e in-
Gtiles; hay que darle lo preciso y lo necesario,
lo més 1til y lo més asequible.

Por otra parte, debemos encaminar al alumno
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a la autorreflexién sobre los temas que tratamos;
que se dé cuenta que el Dios del que nos ocupa-
mos alli en clase es el mismo a quien pedimos to-
das las mafianas en el Padrenuestro; que las co-
sas son las que ellos tocan; y que los problemas
son tales en la realidad y no sélo en la mente de
unos desocupados y asépticos pensadores. El
alumno no debe ser un archivo de unas cuantas
ideas para luego dispararlas en el examen, sino
un alambique que destile las quintaesencias de
todos los problemas. Indudablemente, la memoria
es esencial : s6lo se sabe lo que se recuerda; pero
estd controlada por la voluntad y la inteligencia:
s6lo se recuerda lo que no se puede ni se quiere ol-
vidar.

Ahora bien: la labor docente universitaria no
se acaba en la meramente educativa e informati-
va; hay también que poner los jalones esenciales
para que el alumno capacitado —y el que tenga
vocacién para ello— pueda llegar hasta la inves-
tigacién. El trabajo de seminario es la mejor du-
cha espiritnal de la inteligencia; en él se puede
ensefiar a no perder el contacto con la bibliote-
ca, a manejar ficheros, bibliografias y revistas. El
alumno debe tener alli siempre a mano los tex-
tos bésicos recomendados por el profesor, como
en la clase debe contar con uno o més manuales.
Pero el profesor tiene siempre que completar, di-
rigir e iluminar; esto obliga al dictado de los
enojosos, pero inevitables apuntes. Pero nuestra
labor quedaria incompleta si no culminara con
la lectura, traduccién y comentario de los textos
esenciales. Es inconcebible (pero por desgracia
sucede) que un alumno pueda pasar por la Uni-
vergidad sin haber leido unas péiginas siquiera de
Arist6teles y Platén, San Agustin y SBanto To-
més, Escoto y Suérez, Descartes y Kant. Hoy
—como siempre y como nunca— los clasicos son
irremplazables; y los cldsicos por si no son féci-
les y al profesor le toca facilitirselos a los alum-
nos. Bien comentados y anotados pronto se hacen
asequibles. Hay que huir de la antologia frag-
mentada que nada dice; hay que preferir obras
reducidas, pero unitarias: un didlogo de Platén,
un libro de la Metafisica de Aristbteles, o la an-
tologia de un solo autor. Las obras cldsicas de-
ben alternarse con las modernas. Pero yo sigo
dando a mis alumnos un consejo que me fué dado
cuando yo lo era: “Cinco horas de clisicos por
cada una de modernos”.

En el seminario debe hacerse labor ampliado-
ra, tanto de conocimiento como de iniciacién en
la investigacién. La falta de rigidez académica,
hace posible en él la convivencia directa con el
maestro; el magisterio en el sentido socrético de
la gilia, el intercambio de ideas, la consulta ver-
bal, 1a recensién bibliogréifica directa, el consejo
particular —que es el Gtil— e incluso la ayuda.
En el seminario el alumno se acostumbra a ver
surgir y desarrollarse su labor, ve que la mano
del maestro estd alli para ayudarle y no para
juzgarle. La ciencia deja de ser algo misterioso.
Los trabajos que se realicen en el seminario de-
ben ser de dos tipos: de uno, eursos monogréficos
sobre puntos cruciales de la filosofia; de otra par-
te, trabajos de investigacién individuales y co-
lectivos, Del seminario saldrdn asi trabajos, fi-

cheros, traducciones, ediciones y futuras tesis
doctorales.

Finalmente, hay que subrayar la compenetra-
cién que debe tenerse con el resto de los profeso-
res. La Universidad no se reduce a ser un edifi-
cio més o menos grato donde vamos a evacuar un
menester intelectual; no estamos solos a la hora
de explicar y de exigir. Ademés, es preciso aco-
meter con valentia el gran escollo de la docencia,
los exAmenes. En ellos hay tres elementos a con-
siderar: inteligencia del alumno, trabajo y fru-
to de la ensefianza. El resultado del examen va a
repercutir el dia de mafiana en el porvenir del
chico que est ante nosotros. Cuando sentado ante
la céAtedra he visto pasar decenas de millares de
bachilleres, he pensado siempre en el futuro. Des-
pués, cuando he visto a tantos compafieros mal-
viviendo y pasando inclemencias intolerables para
quien tiene el titulo de licenciado o doctor, he
pensado también si acaso no hubiese sido més
piadosa la justa severidad que la inttil benevo-
lencia. Esta es la “piedad peligrosa” de nuestro
oficio.

ESTRUCTURACION DE LA ENSENANZA
DE LA FILOSOFfA BN rA UNIVERSIDAD

Para que los principios metodolbgicos antes
apuntados puedan temer toda su eficacia se nece-
gita, en primer lugar, una reforma fundamental
de la actnal organizacién de los estudios univer-
gitarios de filosofia. La universalidad del saber,
que fué siempre el fundamento y la clave de la
Universidad, no puede admitir la pura rigurosi-
dad administrativa de un plan de estudios infle-
xible e impuesto @ priori en todas sus partes. Tal
como estid concebido el plan de estudios de 1943,
éste s6lo conduce, por lo general —como lo ha
demostrado la préctica— a la creacién standard
de una serie de grises medianias, donde el valor
v la calidad personales se pierden. De aqui que
—después de ocho afios de experiencia— parezca
imponerse el sano criterio de una mayor libertad
del docente y el escolar frente a las tareas do-
centes, tal como se sigue practicando en las més
prestigiosas Universidades europeas. Por otra
parte, para evitar una especializacién simplista
v exagerada, se hace preciso marcar unas disci-
plinas fundamentales de las que nadie puede pres-
cindir. Finalmente hay que huir del concepto ad-
ministrativista y burocréitico de la Universidad,
que quiere reducirla a una expendeduria de titu-
los; los conocimientos generales que el alumno ha
adquirido —o debe adquirir— en el Bachillerato
y en los estudios comunes permiten, al llegar a
las distintas secciones, prescindir de los cursos
ciclicos y sustituirlos por cursos sisteméticos de
perfecta unidad que permitan al profesor no te-
ner que repetir todos los afios la misma discipli-
na, con riesgo cierto de caer, o en el manual al
uso, o en la transmisién rutinaria de los apun-
tes. Esto permitiria también, con la inclusién de
cursos libres potestativos de lecciones limitadas,
la colaboracién de un profesorado extraordinario,
tanto nacional como extranjero.

Por otra parte, se hace preciso revisar el con-
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cepto actual de los estudios de filosofia. Una se-
rie de circunstancias nada favorables condujo a
la formulacién del plan de estudios de 1943, en
lo que a la filosofia se refiere. Asi, un cierto afin
de huida de determinadas denominaciones condu-
jo a sustituir la “Introduccién en la filosofia™
por esa citedra de titulo inacabable, “Fundamen-
tos de Filosofia e Historia de los sistemas filosé-
ficos”, que ha conducido en oposiciones a las mis
picarescas interpretaciones. Del mismo modo se
redujo la formacién histérica a dos cursos, reser-
vando el tercero para otra denominacién capicia
—no se le puede llamar ni “asignatura”— de las
més peregrinas: “Historia de la filosofia espafio-
la y filosofia de la Historia”. Dentro del mismo
plan se dan disciplinas antagénicas, como son la
“Teodicea” (o teologia mnatural) y la “Filosofia
de la Religién”, cuando histéricamente esta filti-
ma nacié como sustitutivo de la “Teodicea” que
el positivismo habia lanzado de las diseiplinas
filos6ficas, Agreguemos a esto la existencia de una
materia de nombre tan equivoco como el de “Cos-
mologia™ y la ausencia de la “Teoria de la cien-
cia”, la “Légica matemética”, la “Filosofia del
lenguaje”, la “Antropologia”, la “Teoria del co-
nocimiento cientifico”, ete.

De aqui se deduce la necesidad de una refor-
ma a fondo del plan de ensefianza de la filosofia
en la Universidad. La seccién de filosofia tiene
como doble misién profesional —aparte de su mi-
gién cultural y trascendental— formar los futu-
ros profesores de filosofia, tanto para la ensefian-
za superior como para la media y los futuros in-
vestigadores. Aparte de esto queda la labor ma-
yéutica de ensefiar a filosofar, como querian S6-
crates y Kant; pero ésta es labor que no brota
de los planes de ensefianza, sino del magisterio
directo y de la vieja oihia del maestro y el dis-
cipulo. En el caso de la preparacién para el ma-
gisterio filoséfico en la Ensefianza Media, basta-
ria con el aprendizaje de las materias fundamen-
tales; pero, incluso en este caso, unos cursos li-
bres a eleccién del alumno servirian para que éste
se especializase en una parcela del saber filos6fi-
co y aun pudiese investigar, lo que contribuiria
a ennoblecer esta clase tan digna del profesor de
Ensefianza Media, hoy tan injustamente poster-
gado y menospreciado. Pero tanto esta labor de
investigacion como la del profesor universitario
¥ aun la del puro investigador filos6fico —si se
admite la posibilidad de tan rara especie— debe
prepararse desde el lado de la ensefianza. Sobre
todo en aquellos dos terrenos filoséficos donde es
méis honda la preparaciéon cientifica y positiva:
la investigaciéon histérica y la légica y metodo-
logia de la ciencia, sin cuyos cimientos es impo-
sible hoy toda labor metafisica y epistemolégica.

APENDICE

PROYECTO DE NUEVA ESTRUCTURACION DE LOS ESTU-
DIOS DE FILOSOFfA BN LA UNIVERSIDAD

1" La enseiianza de la filosofia en los estu-
dios comunes de las Facultades de Filosofia ¥
Letras constard de dos cursos obligatorios de ini-

ciacion en la filosofia, que completardn los cono-
cimientos sistemdticos e histéricos iniciados en
el Bachillerato. La estructura de estos cursos
quedard al libre criterio del titular de dicha ma-
teria.

2" EIl plan de estudios de la licenciatura en
filosofia constard de tres cursos y en cada uno
de ellos se cursardn obligatoriamente cuatro dis-
ciplinas fundamentales y el alumno elegird li-
bremente dos cursos, al menos, entre log potesta-
tivos por aiio.

3. Son disciplinas fundamentales;

Historia de la filosofia antigua. — Historia
de la filosofia medieval.—Historia de la filo-
sofia moderna. — El pensamiento contempori-
neo.—Ldégica, I—Teoria del conocimiento cici-
tifico.—Filosofia de la naturaleza—Ontologia.
Teologia natural.—Psicologia. — Antropologia.
Etica y Sociologia.

4. Son disciplinas potestativas;

Légica, II1.—Ldgica matemdtica. — Psicotec-
nia.—Teoria de la ciencia.—Aplicacién de la
logica a las ciencias naturales y del espiritu.—
Filosofia oriental—El método de la investiga-
cién histérica—Filosofia de la historia.—Len-
guas griega, drabe o hebrea.—FEstética—Filo-
sofia del lenguaje—Awiologia—Filosofia del
Derecho. '

Y aquellas otras que pare cada curso determi-
na la Facultad.

4.  Las disciplinas fundamentales constardn de
60 lecciones por curso, y las potestativas, de 20,
salvo aquellas que se cursen en otras secciones,
que tendrdn el mimero de lecciones que establex-
ca el plan respectivo.

6.° Para evitar la repeticién anual de un mis-
mo curso por el catedrdtico se establece el siquien-
te sistema de rotacion en las asignaturas funda-
mentales;

Priver curso.—Historia de la filosofia an-
tigua.—Ldgica, I.—Ontologia.—Psicologia.

. SecuNpo curso.—Historia de la filosofia me-
dieval.—Teoria del conocimiento cientifico. —
T'eologia natural.—Antropologia.

TercER curso.—Historia de la filosofia mo-
derna.—El pensamiento contempordineo.—Filo-

* sofia de la naturaleza.—EBtica y Sociologia.

Estos ciclos se repetirdn cada tres aiios y los
alumnos cursardn dichas disciplinas por el orden

que prefieran.

7. Para evitar la repeticién anual de las dis-
ciplinas potestativas se establece el siguiente sis-
tema de rotacién;

PrmvER curso—Filosofia oriental.—Teoria
de la ciencia.—Estética.—Awxiologia.

SecuNDo curso.—Filosofia de la historia—
Légica, IT.—Filosofia del lenguaje—~Psicotec-
nia.,
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TeRcER CURSO.—EL método de la investiga-
cién histérica—Ldgica matemdtica. — Aplica-
cién de la légica a las ciencias naturales y del
espiritu.—Filosofia del Derecho.

Estos ciclos se repetirin cada tres adios y los
alumnos los cursardn en el orden preferido por
ellos.

8. Aparte de las doce materias obligatorias
y las seis potestativas, para aspirar al grado de
licenciado, se necesitard haber sido miembro de
un seminario, al menos, de la especialidad de fi-
losofia; lo que acreditaria mediante certificado
del catedrdtico director de dicho seminario, a
quien le corresponde dirigir la labor y orientacion
del alumno.

9.° Las Facultades de Filosofia y Letras po-
drdn poner en vigor dos tipos de especializacion ;
una en Historia de la filosofia y otra en Ldgica
y teoria de la ciencia. Las asignaturas fundamen-
tales son comunes para una y otra especializa-
cién. Los alumnos que aspiren a la especializacion
de Historia de la filosofia habrdn de pertenecer
a dicho seminario y cursar obligatoriamente, en-
tre las seis disciplinas potestativas, las del méto-
do de la investigacion histérica y una de las len-
guas griega, drabe o hebrea. Los alumnos que as-
piren a la especializacion en Ligica y teoria de la
ciencia habrdn de pertenccer a dicho seminario y
cursar obligatoriamente entre las seis disciplinas
potestativas, Légica 11, Teoria de la ciencia y Lo-
gica matemdtica.

10. La plantilla mdrima de la seccion de fi-
losofia constard de: una cdtedra de Historia de
la filosofia, una cdtedra de Légica y teoria de la
ciencia, una citedra de Filosofia de la Naturaleza,
una cdtedra de Antropologia y Psicologia, una cd-
tedra de Metafisica y una cdtedra de Sociologia y
Etica; y de cuatro profesores adjuntos, cada uno
para una de las citedras antes mencionadas.

11. Cada catedrdtico dard obligatoriamente un
curso fundamental cada aio, gratificindosele por
cada curso mds con arreglo a las disposiciones
vigentes. De las cdtedras vacantes se encargard
uno de los catedrdticos de otra discipline o, en su
defecto, el correspondiente profesor adjunto o
persona titulada, perteneciente o no a la Facul-
tad, segin acuerdo de la Junta de Facultad, re-
cibiendo por ello la gratificacidn correspondiente.
De los cursos potestativos podrdn ser encargados
también especialistas de la materia espaiioles o
evtranjeros. De las asignaturas de Iniciacién en
la Filosofia que se cursan en los estudios comu-
nes de la Facultad de Filosofia y Letras, y de la
Psicologia que se cursa en el cuarto curso de Me-
dicina, se encargardn los catedrdticos o, en su de-
fecto, los adjuntos de materias andlogas en la sec-
cién de Filosofia.

12. Cada profesor, al final del curso, realiza-
rd las pruebas que considere oportunas y dard el

pase y la calificacion oportuna de su disciplina.
El director del seminario dard la certificacién de
aprovechamiento de los alumnos que a él hayon
asigtido.

13. Para aspirar al grado de licenciado en Fi-
losofia serd preciso tener cursadas y aprobadas
las doce disciplinas fundamentales y, al menos,
seis de las potestativas y haber asistido con apro-
vechamiento a un seminario de materia filosd-
fica.

Para losg licenciados especializados en Historia
de la filosofia las pruebas constardn de cinco par-
tes; 1.° Traduccién y comentario de un texto filo-
séfico francés y otro alemdn. 2.* Traduccién y
comentario de un texto filoséfico griego, drabe o
hebreo, a escoger por el alumno. 3.° Traduccién
y comentario de un texto filosifico latino. 4.° Co-
mentario de un texto filoséfico castellano, y 5.
Presentacién de un trabajo monogrdfico que ha-
bra sido dirigido por el Director del seminario al
que haya pertenecido el licenciando y que demos-
trard sus conocimientos sobre bibliografia y téc-
nica de trabajo.

Para los licenciados especializados en Légica y
teoria de la ciencia, las pruebas constardn de cin-
co partes; 1.* Traduccién y comentario de un tec-
to filoséfico framcés. 2. Traduccién y comentario
de un teato filoséfico inglés o alemdn, a elegir por
el alumno. 3.° Comentario de un texto filoséfico
castellano. 4.° Realizacién de un problema de 16-
gica, y 5." Presentacién de un trabajo monogri-
fico que habrd sido dirigido por el Director del
Seminario al que haya pertenecido el licenciando
Y que demostrard sus conocimientos sobre biblio-
grafia y téenica de trabajo.

Estas pruebas serdn juzgadas por un tribunal
de cinco miembros nombrados por la Junta de
Facultad.

1}4. Para obtener el grado de Doctor en Filo-
sofia, el Licenciado realizard una tesis doctoral
consistente en un trabajo de investigacién origi-
nal, dirigido por umn catedrdtico de Universidad
espaiiola, sobre un tema que someterd previamen-
te a la aprobacién de la Junta de Facultad y
cuya elaboracion tendrd lugar en un plazo mini-
mo de un aiio, después de la aprobacién del tema,
y un mdaimo de diez. Este trabajo serd presen-
tado, previo visto bueno del Director, en cinco
copias mecanografiadas, a la consideracion de un
tribunal de cinco miembros, del que formard par-
te el catedrdtico director de la tesis, y los cuatro
miembros restantes serdn propuestos por la Jun-
ta de Facultad. Este tribunal tendrd un plazo
minimo de un mes y mdximo de tres para estu-
diar la tesis, al final del cual z¢ procederd a su
lectura y aprobacidn, si asi se estima. Aprobado
dicho trabajo, deberd ser impreso, y una vez que
hayan sido depositados cincuenta ejemplares en
la Facultad correspondiente, tendrd lugar la ce-
remonia solemne de la colacion del grado de
Doctor.
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LIBERTAD DE ENSENANZA Y REALISMO

El nuevo Estado espafiol comenz6 en 1938 a
desarrollar determinadas orientaciones en el ramo
de la Educacién Nacional, fuertemente discuti-
das, bien porque se pudieran entender incongruen-
tes con el actual sistema politico; bien porque
fueran iniciadas sblo en ciertos sectores, con al-
guna vacilacién y sin posibilidad de alcanzar to-
das sus consecuencias; bien porque perturbaran
sitnaciones muy diversamente apreciadas.

No se continudé por el camino iniciado. Tampo-
co se volvid atris durante los afios sucesivos en
las demarcaciones del ensayo. Pero si fueron abor-
dadas reformas en campos varios con puntos de
vista diferentes, en su mayor parte.

Serfa injusto pensar por ello que la direccién
de nuestros altos negocios culturales, siempre di-
ficiles, ha carecido de la inspiracién necesaria en
momentos de indudable complejidad para la vida
del pais. Por el contrario, desde fuera, debemos
adivinar y presentir que los problemas son muy
distintos cuando la responsabilidad acucia, que
cuando mds o menos alegremente se puede discu-
rrir sobre ellos.

Pero como la versién primera ya se tiene con
el ejercicio del mando, nunca estorba la segun-
da: la de los simples ciudadanos en calidad de
elemento coadyuvante, contradictorio o de sim-
ple referencia.

Todas nuestras preocupaciones (que no gozan,
ciertamente, del favor de la moda, y que incluso
no siempre son de nuestro gusto intimo) estéin
nacidas alrededor de una serie de asertos que no
sabemos a ciencia cierta si son inductivos (es decir,
nacidos de los hechos) o deductivos (creados en las
hipétesis). Afirmaciones que pasamos a enun-
ciar y comentar en sintesis rdpida, sin pretension
de ninguna clase —apenas conato de ensayo—,
mas con la responsahilidad de quien piensa tener
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muchas y poderosas razones para ellas, aunque
s6lo infima parte salgan a relueir.

La formacién hwmane no es ni puede
ser nunca atributo del Estado. A lo sumo
incumbe a éste una intervencién superior
de unificadora garantie fundadae en el in-
terés comiln, pero ejercida siempre en ar-
monia con la propia naturaleza del pais.

El Estado ha ido creciendo por el sucesivo éxodo
de actividades vinculadas primeramente a los indi-
viduos 0 a los grupos menores en lucha cotidiana
de fuerzas y poderes y a través de adaptaciones
miltiples traidas por el progreso natural de las
cosas.

Y para nadie, o casi nadie, es hoy un secreto
que la vida actual ofrece diversas actividades,
que de un modo tan indiscutible como unédnime
corresponden al Estado: las grandes obras publi-
cas de caricter y alcance nacionales; la funcién
de elaborar el Derecho, con su aneja la de admi-
nistrar justicia; la defensa nacional; el orden pii-
blico interior, etc. En cambio, para muchos es
problemético y discutible que el Estado pueda ni
deba modificar o violentar las leyes naturales eco-
némicas en la vida de la produccioén, distribucién
v consumo de riqueza, por ejemplo; y més discu-
tible afin, también por via de ejemplo, que pueda
ni deba entrar en las cosas intimas de la forma-
ciéon humana.

Lo que quiere decir que el mundo intelectual
se halla dividido, cuando menos, en dos grandes
grupos que mantienen posiciones opuestas ante la
serie de actividades que la realidad histérica y
la dogmatica de cada dia presentan, alternativa-
mente, ya en manos del Estado, ya en manos de
la sociedad.

Tal division adopta matices bien definidos y
aflin virulentos ante los problemas de la educacién
¥y cultura nacionales. Pero cosa curiosa; aunque
la malevolencia humana pretende localizar una y
otra posicién en las tendencias politicas comiin-
mente recibidas con las manoseadas, pero inmor-
tales palabras de izquierdas y derechas, la ver-
dad es que se trata de posiciones defendidas o
atacadas, indistintamente, por personas de una
u otra orientacién. Y aun cuando se trate de gru-
pos, parece como si estos mismos variasen de pos-
tura ante el problema seglin estén en el poder o
en la oposicién. También se ofrecen fluctuaciones
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curiosas en el asunto derivadas de la moda, que
es tanto como derivarse de esa psicologia, tan
perrnna como humana, resumida en la frase de
“ciento contra uno”.

El hombre, independiente o individualista, pue-
de, pues, tranquilamente, opinar en este proble-
ma, sin ser tildado de sectario, cnalquiera que sea
la posicién que adopte.

Mas también los mismos regimenes pueden per-
mitirse el lujo de dar cauces en un sentido o en
otro, sin quebranto para la ideologia directriz.
A unos sistemas tan... dificiles y contradictorios
como los dos filtimos italianos, les ha podido te-
ner sin cunidado el funcionamiento de la Univer-
sidad libre de Milin; y a unos métodos normal-
mente democriticos, estilo inglés o yanqui, tanto
les va mantener su educacional sistema liberal ac-
tnal, como ensancharlo, cercenarlo o afin supri-
mirlo.

Es asunto intrascendental para la politica, por-
que no es natural y biolégicamente suyo: porque
al Estado lo que le toca en 1ltimo término es
cuidar de la capacidad de los que le sirven y pro-
curar en lo posible un encauzamiento de las co-
sas en orden a estimulos diversos, que puedan
ofrecer al ciudadano individual o colectivo lo que
éste ha de necesitar; con orientacién determina-
da o sin ella en ciertas perspectivas, segfin el sis-
tema dominante, cuanto que en otros aspectos ge-
nerales poco tiene que hacer cualquier régimen.
Es probable que la ensefianza de la Historia pue-
da ser moldeada segfin convenga a los imperan-
tes; pero es muy dudoso que la Fisica sea otra
cosa que lo que es; y hoy el campo cultural, no
afectado sustancialmente por la idea de partido,
es mucho mayor y de més grande trascendencia.

No es de extrafiar, pues, que muchas Constitu-
ciones politicas, al declarar libres las ciencias v
las artes, declaren también libre su ensefianza.

La realidad de los siglos y de los espacios acre-
dita, ademés, esto, tan demostrable como las le-
yes de Klepper: que, en general, los ciclos de ma-
yor pujanza cultural, en tiempo y lugar, coinci-
den con los del trifico mis libre en el aprender y
en el ensefiar, y los de depresion con los de més
fuerte accién estatal.

Aunque las cosas no fueran como que-
dan indicadas, habia que admitir en una
posicidn realiste la accién social en la 6r-
bita de la Educacion Nacional, porque el
Estado espaiiol no tiene medios suficien-
tes para implantar un sistema cultural ex-
clusivamente piblico.

Podriamos, sin embargo, reconocer por unos mo-
mentos que todos los problemas concernientes a
la Educaci6én y a la Cultura incumben de un modo
absoluto al Estado. Pero nos hallariamos enton-
ces ante la grave cuestién de si éste puede o no
levantar la carga que supone un sistema educa-
tivo rigurosamente suyo.

Por lo que toca a Espafia, nos encontrariamos
con que ni es posible que su Estado se haga car-

go del sistema general de la piblica educacién,
ni seria conveniente intentarlo, porque hay otras
atenciones de més inmediata urgencia para la vida
nacional.

Entonces se plantea este dilema: o el Estado
debe extender su accién tanto més cuanto més
reparta sus medios limitados para lograr que el
mayor nfimero posible de Centros docentes y cul-
turales sean piblicos; o puesto a admitir la con-
currencia particular, orientada por él y dirigida
por él, debe reducir sus Centros, mejordndolos de
un modo extraordinario, y debe aumentar sus ga-
rantias y sus estimulos para intervenir los que la
sociedad le instituya.

Cada cual es duefio de escoger el sistema.

Si en mi mano estuviera, no elegiria el que nos
condujera a una multitud de maestros oficiales,
profesores y catedréiticos empobrecidos actuando
con instalaciones defectuosas o mal dotadas, sino
al que nos llevase a poder montar Centros mo-
delos e Instituciones ejemplares y organizaciones
inspectoras eficaces, que cuidasen de que también
lo fueran los de iniciativa privada.

La experiencia general de estos doce filtimos
afios no puede ser més expresiva. Por la tenaci-
dad de nuestros Ministros y Gobiernos se ha rea-
lizado, y se estd realizando, un esfuerzo econémi-
co tan extraordinario que no tiene precedente en
la historia de nuestra politica docente. Y, sin
embargo, aparte la dificultad de continmar por
tan grato camino, nadie dudard de una latente
insuficiencia en forma de meta, que se aleja tanto
mis cuanto mis nos queremos acercar.

Pasando a cosas sueltas, concretas, se pueden
hacer afirmaciones rotundas.

Los problemas econémicos de la Educacién Na-
cional, mientras se mantenga el régimen estatal
de hoy, no se resolverin jaméfs. Recordemos, por
ejemplo, que cuando un Ministro, después de una
lucha feroz, trae un estimable montén de millo-
nes de pesetas para la Primera Ensefianza, siente
desfallecer su énimo al hacer la distribucién y
ver que a cada escuela y a cada maestro le ha to-
cado una miseria. ;Por qué no diluir este gran
problema, como tantos otros, entre la accién del
Estado, la de las Corporaciones phblicas y la de
los particulares, obligando valerosamente a las
segundas y estimulando sin rodeos a los terceros?

El Estado puede imponer el tono que quiera
—eristiano, neutro o socialista—, con su inspec-
cion. Pero debe dejarse ayudar, dando todas las
pautas genéricas que quiera y ofrendando los mo-
delos buenos y ejemplares de Centros cunidadosa-
mente atendidos y dotados.

Por otra parte, ;puede asegurarse seriamente
que la empresa estatal es siempre mejor que la
privada? ;Puede afirmarse que aquélla es prefe-
rida en todo caso por los particulares? Estas pre-
guntas deben ser contestadas por cada hombre, a
solas con su conciencia.

Ya sabemos que el asunto no es ficil, ni esta
exento de escollos.

Salta a primera vista el {inico fundamento. Es
éste: ante la colaboracién social, el Estado se sue-
le quedar con el elemento discente de infimas ca-
lidades. Pero esto, como tantas otras cuestiones,
puede y debe tener solucién lo méis automética
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posible: los Centros del Estado habrin de gozar
de la misma libertad que los privados para admi-
tir s6lo a los que puedan ensefiar y a los mejores.
Y a todos, a unos y a otros, se les tendrian que
imponer los médulos que se estimen convenientes
al régimen de proteccién para los dotados de bue-
na cabeza, pero desprovistos de medios, huyendo
de esta broma pesada, que ya va durando bastan-
te, relativa a gratuidades y apoyos a los medio-
cres por el simple hecho de que son o se hacen
parecer pobres.

Para los que no fueran admitidos ni en los
Centros privados reconocidos ni en los oficiales,
quedaria la via libre y siempre inevitable del con-
trol peri6édico y pruebas finales, que, naturalmen-
te, s6lo podrian encomendarse a los Centros ofi-
ciales. 8i, después de todo, los que estudian asi
dan resultado més tarde, habri que resignarse y
reconocer que también la educacién aislada puede
rendir frutos, aunque no nos guste.

Caso de optar por admitir la colabora-
cidn social para la vida docente deberd
ésta sujetarse a las normas bdsicas, las
menos posibles, reguladoras de Centros
oficiales; pero habrd de ejercer también
funciones andlogas.

En rigor, ni los Centros piblicos ni los particu-
lares deberian sufrir en su vida interior més in-
tervencién estatal que la estrictamente indispen-
sable y requerida por el bien comtn. Pero esto es
realmente entendido de muy distinto modo por
cada régimen imperante. Escasa la intervencién
en los sistemas liberales, resulta muy fuerte en
los modos contrarios.

El Estado, al montar sus Centros, deberd hacer-
lo con las mismas libertades y con las mismas exi-
gencias que tenga para los demés. Y afin las ha-
br4 de superar cumplidisimamente para erigirse
en ejemplar modelador. Hard, pues, bien en gas-
tar mucho en sus instituciones y en procurar que
éstas sean mejores que las mejores de la accién
social. Pero obrari también muy cuerdamente re-
quiriendo a la ensefianza privada condiciones mi-
nimas, de cierta entidad, sin embargo, en el orden
fisico, en el personal y en el funcional. Con medi-
da y tino, pues no acertari seguramente si esta-
blece diferencias en su intervenciébn que puedan
coartar ese prudente y libre ejercicio docente que,
con decidido sentido de responsabilidad, todos de-
ben practicar y a todos se deberia, en rigor, exigir.

Sin embargo, serdn inevitables tratos distintos
en algunos detalles que, por otro lado, resultarian
l6gicos. E1 Estado no debe, en principio, dar su
dinero més que a sus propios Centros. Ni debe dar
heligerancia a otros que a ellos, cuando se ocupe
de asumir ese inevitable juego de intervencién en
los estudios puramente libres.

Ningtin Centro, ni ptiblico ni privado, puede ser
establecimiento preparador, sino formador, con to-
das sus consecuencias, hasta la expedicién del di-
ploma, cierre del ciclo. Pero como hay que recoger
también los discentes que estudian aisladamente o

en establecimientos que el Estado no puede reci-
bir como colaboradores, habri que aceptar un ré-
gimen peri6édico de pruebas, que s6lo deben tener
lugar en los Centros del Estado. Y esto como un
mal menor al que no se le puede encontrar otra so-
lucibn.

Lo que nunca se podré pretender es lograr una
accién estatal ni social excelente, en este orden de
cosas, si se han de padecer mediatizaciones finales,
impropias e inaceptables para formadores respon-
sables y solventes. Los Centros pueden estar ins-
peccionados en su funci6n, fuertemente si se quie-
re; pero deben ser ellos los que en tltimo término
echen el fiel contraste a su obra. Los grados o uti-
lizaciones sucesivas ya tomardn sus garantias, si
lo estiman necesario y por la cuenta que les trae.

Ellos nos lleva a desplazar el problema de la se-
paracién entre las funciones docente y examina-
dora, que no ha lugar a plantear y a pensar unos
segundos en otra cosa muy cercana.

Los titulos o diplomas acreditativos de
cualquier destreza, preparacién o grado
de madurez, mientras no habiliten por su
propia virtud para el acceso a grados su-
cesivos o para un ejercicio profesional de
naturaleza piblica, pueden 1y deben ser
expedidos por los propios Centros do-
centes.

Muchos rasgan sus vestiduras al oir que la co-
lacion de grados y titulos puede estar en otras
manos que las estatales.

Sin embargo, cuando se medita serenamente en
que los diplomas oficiales han pasado a ser poco
mis de nada, se piensa también que el asunto no
favorece a un Estado tan propicio en otorgarlos.

Por otra parte, cada dia se restringe méis el
uso directo e inmediato de ellos atin en régimen
de profesién liberal. Y muy pronto hemos de pre-
senciar la caida de los dltimos reductos. Recor-
dando, entre éstos, un caso espectacular es facil
hacer la profecia de que los profesionales del De-
recho propugnarin en plazo no muy largo la con-
venencia de escuelas especiales de capacitacion o
cursos previos o filtros determinados por los que
se habri de pasar antes de la apertura de un bu-
fete.

La evolucién natural de las cosas conduce a que
cada grado o especialidad docente o cada esta-
mento gremial cuide del reclutamiento de sus ele-
mentos discentes o profesionales, mediante prue-
bas de ingreso o concursos de seleccién. En flti-
mo caso, y por otra parte, la empresa privada o
el simple particular son quienes habrin de adop-
tar las precauciones més préximas para dar ocu-
paciones y trabajo a quienes les ofrezcan més ga-
rantias o por prestigio de procedencia o por con-
trastacién inmediata del valer.

Resulta, pues, poco airoso para el Estado ejer-
cer el monopolio en la colacién de unos grados v
expedicién de unos titulos, como garantia oficial
de los estudios correspondientes, que ni la socie-
dad ni é1 mismo aprecian cumplidamente. Los
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Centros de Ensefianza Media exigen, y asi debe
ser, pruebas de ingreso; las exigen, y bien rigu-
rosas, muchos de Ensefianza Superior; en breve
las deberin imponer todos. Y luego, naturalmen-
te, en la inmensa mayoria de los casos (las excep-
ciones estin llamadas a desaparecer) se precizsan
nuevas pruebas para las etapas posteriores, ya
profesionales casi todas, y aun para nuevos estu-
dios de tltima adecuacion.

Francamente, los ciudadanos debemos amar a
nuestro Estado, colocandole al margen de este
tema poco afortunado. No se le debe obligar a
dar patentes que luego s6lo tienen escaso valor.
Seria preferible que esa prodigalidad en el otor-
gamiento de estos documentos quedase entregada
a una noble, aunque condicionada, concurrencia
general, en la que el Estado sblo deberia partici-
par de un modo indirecto, esto es, a través de
los Centros por él sostenidos.

Si todos llegasen a ser tan cuidadosos en otor-
gar estas patentes como rigurosos en aceptarlas
cnando a cada cual le llegase la vez, pronto se
aleanzaria un equilibrio sano entre el dar y el re-
cibir.

El Estado no debe garantizar nunca genérica-
mente una cosa tan dificil y delicada como es un
grado de madurez formativa. Son los Centros su-
yos, bien individualizados, y los que €l acepte como
colaboradores, unos y otros con su propia respon-
sabilidad y con todos los riesgos del caso, quie-
nes, sin aval ni visto bueno de ninguna autoridad
superior, deben cargar con esa encomienda.

Después, el Estado hard muy bien en exigir lo
que tenga por conveniente para aceptar a los que
hayan de servirle o a los que hayan de ejercer
profesiones liberales; también haran bien las Cor-
poraciones y las Empresas en tomar sus medidas
al efecto; y los particulares lo mismo. Pudiera
ocurrir que por este procedimiento llegase un
tiempo en que no hubiera que tomar ninguna por
obrarse el milagro de la seleccién natural. Y per-
dénesenos este darwinismo.

Todo esto quiere decir que la concepecién actual
del llamado Examen de Estado, fatalmente de
tipo general, como trimite previo para un diplo-
ma, quedaria superada por sistemas de ingreso, de
naturaleza més concreta, en grados sucesivos o
en las distintas profesiones.

Y la “preocupacién preparatoria” podria des-
aparecer més facilmente absorbida por la forma-
tiva.

La intervencién superior unificadora
del Estado debe obedecer a un solo man-
do, sin mds excepciones que la formacién
militar y la eclesidstica.

No hay por qué esconder otra verdad de orden
pura y sanamente metodolégico: la necesidad de
que la vigilancia y direccién de la formacion hu-
mana desde los estudios més elementales hasta los
superiores, desde los de naturaleza tebrica a los de
cardcter técnico, bien se lleve a cabo por entida-
des oficiales, bien privadas, queden encomendadas

exclusivamente a una rama de la Administracién
Piblica. Quiero decir que es el Ministerio de Edu-
cacién Nacional el Ginico que debe cobijar, inter-
venir y guiar toda clase de Centros e Instituciones
que tengan por objeto cualquier tipo de formacién
cultural abstracta o concreta.

Justificadas por su propia esencia las excepeio-
nes eclesifisticas y militar, es indispensable no se-
guir asistiendo al desmoronamiento sucesivo del
Departamento y de sus servicios, que, poco a poco,
van perdiendo Centros, acciones y mandos, bien
por hibiles salidas, bien por creaciones no naci-
das ya bajo sus auspicios, aunque en cunas més
ricas y atendidas. Ello es nocivo en si por lo que
supone de desarticulacién para una politica y
para un sistema; es también nocivo en sus conse-
cuencias, especialmente por las desigualdades de
trato y por la multiplicidad de elementos actuan-
tes sobre la débil pieza del hombre en formaci6n.
Malos entendidos espiritus de clase, afanes pla-
centeros de penetrar en cercado ajeno, preocupa-
ciones por ensanchar dreas de accibn... vienen
produciendo un sucesivo resquebrajamiento de las
funciones educacionales, con graves perjuicios
para una politica orgénica definida y acreditada
sobre bases firmes y homogéneas.

Para el ejercicio de la prudente y dis-
creta intervencidn que se propugna, Y
para el sefialamiento de directrices fun-
damentales y organizacién de modelacio-
nes de primer orden, en el dmbito de la
Educacién Nacional, el Estado debe dis-
poner de un mecanismo politico-técnico
bien planeado.

Si el taller es bueno, integralmente bueno, la
produccién seri también buena. Esa bondad ten-
dria que referirse tanto a las personas como al
buen orden constitucional y funcional.

Dibajanse pronto cuatro grandes partes en la
configuracién de este organismo de la ptblica ad-
ministracién, que deben trazar, desde el punto de
vista de su estructura general, cuatro componen-
tes perfectamente definidos.

Tendremos, por un lado, la entidad politica,
esencialmente cambiable, formada por el elenco
personal, cuyos mandatos y cuya designaciéon son
funcién del régimen piblico imperante; esa en-
tidad aporta la visién de un programa que se tra-
duce en normas legislativas, y se produce tanto
en el ejercicio de funciones discrecionales como
en el de aplicacién, y por tanto de interpretaci6n,
del sistema legal vigente en cada periodo.

Por otra parte nos encontraremos con entida-
des de tipo consultivo en técnica especializada,
constituida por Consejos, Juntas y Claustros do-
centes, por Asesorias Juridicas estatales, v por el
mismo Consejo de Estado. De un modo especifico
es ya tradicional un Consejo de Departamento, que
idealmente debe estar formado por la represen-
tacién de todos los estamentos que lo componen
mediante personas gratas a la politica de cada
momento. En él confluyen las técnicas particula-
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res, vistas a través de los criterios imperantes
para su incorporacién al mundo de lo discrecio-
nal. Y cabe aqui la sugestién trascendental de
que estas representaciones y “audiencias” no de-
berian quedar limitadas, de ninguna manera, a
clase, grupo o grado, sino ampliadas a mis ex-
tensos intereses.

Hallamos también, y con igual acierto de prin-
cipio, organizaciones inspectoras formadas, al me-
nos tedricamente, por los més experimentados y
selectos de cada grupo, eon la misién de vigilar el
funcionamiento de toda clase de Centros pifbli-
cos y privados con arreglo a instruceciones de na-
turaleza mixta, es decir, téenico-politica.

Finalmente observaremos, en la organizacion
concreta de siempre y en el terreno de los mis-
mos principios, los grupos técmicos de cardcter
estrictamente juridico-administrativo, que tienen
por misién poner sus conocimientos y su expe-
riencia especializada al servicio de la politica que
por tiempo fuere. Por su continuidad y perma-
nencia deben conocer toda la produccién ante-
rior, y por su pericia deben manejar la téenica
legislativa y ordenadora, y tramitar y dictaminar
cuanto afecte a la aplicacién de leyes y regla-
mentos; siempre debidamente clasificados y jerar-
quizados en buen régimen de divisién cientifica
del trabajo. Estos elementos, por aquellas conti-
nuidad y permanencia, precisamente, deben re-
presentar, sin salirse nunca de su obligacién pri-
maria (poner su técnica al servicio del elemento
directivo), como una a modo de garantia inercial
que suavice los vaivenes de los mandos superio-
res. No es a los funcionarios; es al pais a quien
le conviene sobremanera esta independencia del
elemento técnico. Es también a los propios poli-
ticos a quienes debe interesar extraordinariamen-
te poder disponer de personas muy experimenta-
das que sepan situarse un poco més alli del ra-
pido caminar de sus propias ilusiones. Los téc-
nicos polarizados o afines a grupos o tendencias
deben ser totalmente proscritos en la meednica de
la Administracién.

Completado este cuatro con posibles organiza-

ciones complementarias de caridcter subespeciali- -

zado, puramente informativas (su necesidad no
es clara para todos), que pudieran funcionar de
un modo inmediato a los Jefes politicos, toda la
estructura habria de quedar ordenada, a su vez,
con arreglo a ciertos criterios y con vistas a una
sistemética aceptable.

Dos orientaciones existen para esto. O se piensa
en un Ministerio dividido en varias columnas,
verticales por tanto, subordinadas a la jerarquia
comfin, pero independientes entre si, tratando de
abarear toda la vida formativa, desde los prime-
ros pasos, dentro de eada una de ellas, hasta los
grados superiores; o se acepta la fragmentacion
en estratos, horizontales claro es, cuyos limites
quedarian marcados tan s6lo por la edad de los
discentes o educandos. Hay una tercera posicién,
realista, a base de criterios mixtos y, por tanto,
inconsecuentes, plasmada en la realidad actual
de tipo transigente y posibilista.

Sin embargo, en buenos principios, habria que
adoptar una férmula que respondiera a la exac-
titud de un buen orden, por una parte, y a la

conveniencia real de la vida, por otra. Estimamos
sin rodeo alguno que la férmula de estratifica-
cion seria la més aconsejable. Y segfin ella ha-
bria que dividir el Departamento en tres grandes
grupos, correspondientes a Ensefianza Primaria,
Ensefianza Media y Ensefianza Superior, reser-
vando un compartimiento lateral, jerdrquicamen-
te més alto, para las cuestiones educacionales in-
divisibles o comunes y para las de orden supe-
rior.

Ello traeria como ventajas el aprovechamiento
de las técnicas de tratamiento escolar homogé-
neo —en lo normal—dentro de cada periodo, y
la coordinacién de toda la gama, rica o pobre,
con todos sus innumerables problemas, de las en-
seilanzas y de los Centros respectivos. Con la ver-
ticalidad o con los criterios mixtos no habri nun-
ca manera de lograr ni una cosa ni otra, con per-
juicios evidentes para todos en un continuo des-
censo hacia el mundo de lo caédtico, cuando mno
hacia el imperio de las castas y de los privilegios.

Sin embargo, de nada serviria disponer de una
excelente organizacién si no estamos decididos a
prescindir de ese viejo y perturbador espiritu cen-
tralista, que absorbe desde hace tantos lustros los
mis insignificantes detalles de la vida docente, y
de ese meticuloso y también tradicional modo de
legislar cualificado por excesivas ambiciones ca-
suisticas. Buenos cauces genéricos y mucha mo-
vilidad dentro de ellos es lo que hace falta; em-
pero, naturalmente, al lado de unos y otra el ojo
vigilante, a elegir: desde el mis rabioso sistema
policial hasta la més gorda de las vistas. Pero
sin perder, aun en aquel caso, los naturalisimos
¥ més primarios principios de libertad vy respon-
sabilidad.

Asi, entendemos que...

La legislacién de Educacién Nacional
debe referirse siempre a normas bdsicas
Yy a cautelas minimas.

El ideal serd para muchos, para nosotros des-
de luego, que en asunto tan delicado el Estado,
junto a su indeclinable funcién inspectora y a
su accién superior de dltima instancia, se reser-
vase tan solo la determinacién de normas bésicas
para cada grupo y tipo de ensefianza, y la fijacién
de médulos minimos en escolaridad, estudios, per-
sonas y 4mbitos materiales y morales, dejando en
libertad creciente a los establecimientos, y aun a
los individuos. Estrecho el campo discrecional y
de iniciativa en los estratos primarios, por la pro-
pia naturaleza de ellos, podria ser més amplio en
los medios y amplisimo en los superiores.

No vamos decididamente por estos caminos.

Sin embargo, han sido esperanzadores, y a ve-
ces certeros, aunque dispersos, parciales o desco-
nectados, varios ensayos autonomistas, descentra-
lizadores o liberales; apenas esbozados unos en
materia universitaria (reformas de 1921, 1926 y
1943) ; logrados eficazmente otros en zonas de ex-
pansién y de alto cultivo (Junta para Ampliacién
de Estudios y Consejo Superior de Investigacio-



118 REVISTA DB BDUCACION

nes Cientificas); discutidisimos, pero vividos més
de doce afios algunos en el campo de la Ensefian-
za Media (Ley de 1938), y normalmente asimila-
dos muchos en régimen menor de Patronato (con
motivo de algunos grupos de ensefianzas, por con-
vencionalismos inexplicables denominadas profe-
sionales y técnicas). Pudiendo afirmarse categé-
ricamente, ante estos y otros ensayos, que las de-
ficiencias advertidas o la brevedad de su vida de-
biéronse de modo principal a que no fueron apli-
cados con arreglo al pensamiento creador; no
a error de principios.

;Por qué no ensayar mas valientemente los sis-
temas que exciten la responsabilidad de profeso-
res, padres y alumnos?

Es seguro que podrian variar mucho las cosas,
poniendo un ejemplo entre mil, si en vez de pedir
un dictamen a un Centro sobre su plan de estu-
dios, se le dijera que lo acordase por si en todos
sus detalles dentro de ciertos cauces referidos a
los afios de escolaridad, a las horas diarias de
trabajo y a las disciplinas béasicas de caricter
obligatorio. Lo que ese Centro haria seria muy
diferente de lo que propondria, para que fuera
otro el que cargase con la responsabilidad del
asunto. Y afin, siguiendo el ejemplo, habria otras
versiones més distintas, si en los cauces genera-
les quedase abierta la posibilidad de que los alum-
nos ejercitaran ciertas iniciativas para la confec-
cibn de sus planes concretos, guiados, como es
natural, por profesores responsables.

Bien sabemos lo temerario que es insinuar es-
tas cosas ante una larga tradicién en la que im-
peran criterios, segunimos con ejemplos, tales como
fijarse meticulosamente en los programas respec-
tivos cuando se trata de conmutar dos asignatu-
ras iguales dentro de un mismo grado de ense-
fianza a través de expedientes molestos; o impe-
dir, con un régimen de traslados, lleno de entor-
pecimientos en tiempo y forma tan enojosos como
infundados, que el alumnado ejerza su derecho
natural de elegir y cambiar en todo momento
Centro o profesor... Un libro, y grande, podri es-
cribirse comentando preceptos y actuaciones que
no tienen explicacién posible y que se caracteri-
zan por un santo horror a la libertad.

Pero no se cometa la ligereza de pensar en que
nuestros dirigentes de todo un siglo se han entre-
tenido en llevar las cosas, caprichosamente, por
esos derroteros. Todos fueron vencidos por el am-
biente de un modo inexorable; porque somos las
gentes las que queremos que sea el préjimo quien
cargue con toda la responsabilidad, personaje éste
al que nos hemos empefiado en no amar.

La situacion de la Iglesia ante algunas
de estas cuestiones puede ser clara y debe
ser sencilla.

Es cierto que varios de los puntos aludidos re-
presentan zonas de friccion féacilmente enconables
por exceso o por defecto; es decir, tanto si se trata
de conceder régimen de excepcién a la Iglesia,
como si se pretendiese sustituir o desplazar su
accién docente.

Las orientaciones iniciadas en 1938 procura-
ron poner las cosas en su punto. Los eclesidsticos
quedaron situados ante ellas (y la cosa fué objeto
de duras criticas por su parte), sin distineién de
ninguna clase y sin menecién siquiera, en el mis-
mo plano que los demis cindadanos. Es més. Si
a la Ley de Ensefianza Media de aquel afio se le
hubiera suprimido una palabra del articulo pre-
liminar y un parrafo de la Base IV, podria ha-
berla suscrito cualquier régimen politico. Todo
quedaria reducido a la disposiciéon reglamentado-
ra de la Base XI, sobre inspecciones, que en su
propia redaccién era también de lo més neutro
que puede darse.

No ignoramos que muchos ponen de manifiesto
la imposibilidad de competir con los religiosos en
la ensefianza. Pero eso es s6lo cierto ante algu-
nos matices de orden espiritual e imponderable,
que son precisamente los que no suelen ser alu-
didos; no ante los factores de orden material. Un
colegio planteado como empresa puede a veces no
ser negocio ante una legislacién laboral exigen-
te y unos asalariados sin voluntad; pero pensado
como vocacién practicada colectivamente puede
ser para los seglares tan buen asunto como para
los eclesidsticos; ello impide, es asi, la figura de
un empresario, pero acent@ia en cambio la del gru-
po que quiera trabajar en el mismo plan que los
religiosos, lo cual ya sabemos que es incémodo.
Las realidades, sin embargo, son sorprendente-
mente distintas de lo pretendido por ciertos sec-
tores de la critica; y no deja de ser curioso que
en una nacién tan ultracatélica como Espaiia —al
parecer, al menos— exista un 40 por 100 de Cen-
tros privados de fundacién, direceién y adminis-
tracién seglar.

Hay que evitar, ciertamente, que la Iglesia se
entrecruce con el Estado; y en esto muchos iria-
mos tan lejos como nos consienta nuestra condi-
cién de catblicos. Pero conviene serenamente des-
entenderse de las avalanchas, tanto clericales
como anticlericales, y de cualesquiera otras pre-
ocupaciones, dejando que las cosas se equilibren
biolégicamente y a gusto del pueblo en cada mo-
mento de su fluir histérico. 8i el pais mantiene
muchos Centros docentes patrocinados por ecle-
sidsticos, serd sefial de que los quiere. Si cambia
de parecer, habrd que reconocerlo asi. Pero en
todo caso, hoy por hoy, resulta notorio el hecho
de que la gente, incluso la gente selecta, prefiere
por regla general los establecimientos de pago, y
entre ellos los de religiosos, aun reconociendo la
evidente superioridad del profesorado oficial. Y
las cosas son como son, guste o no.

Después de todo, los mismos regimenes dependen
siempre de estas misteriosas fuerzas que actian
en la tenebrosa fragua social a que aludia el crea-
dor de la escuela histérica, y subsisten mientras
son deseados. En tal sentido, un sano sentido de
la libertad deberia estar siempre presente en la
vida del Estado para actuar como sintesis del es-
piritu nacional, encauzando corrientes con un mi-
nimo de accién ortopédica. En filtimo término re-
sultaria s6lo importante discriminar cuéles de los
males de la libertad se corrigen con ella misma,
y cudles son inevitablemente los que ella no po-
dri curar jamis. Y de estos segundos los espafio-
les sabemos algo.
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LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

La Gramética como disciplina docente ha su-
frido profunda crisis en este siglo. Fué en otro
tiempo, como es sabido, no sélo el eje de la en-
sefianza del idioma patrio, sino también la base
general de la educacién. Todavia Inglaterra con-
serva el nombre de Grammar Schools a cierto tipo
de escuelas, como recuerdo del predominio que
en ellas alcanzé la ensefianza gramatical; y to-
dos podemos recordar que en Espafia, no hace
muchos afios, un curso de lengua castellana sig-
nificaba esencialmente un curso de Gramética.
No se trataba s6lo de una herencia de la época
en que el latin —al cual no se llegaba més que
por medio de su estudio gramatical— era la puer-
ta de toda la cultura, sino que, al convertirse las
lenguas vulgares en objeto de estudio por si mis-
mas, se mantuvo la creencia de que el conocimien-
to y uso correcto de la lengua materna se identi-
ficaba con el de su estrmctura gramatical. La
Gramética era, seglin la venerable definicién aca-
démica, “el arte de hablar y escribir correcta-
mente”,

La experiencia demostraba, sin embargo, que
el arte de la expresién oral y escrita no siempre
guardaba relacién con el saber de las leyves mor-
folégicas y sintdcticas del idioma. Por otra par-
te, el cardcter abstiracto de la ciencia gramatieal
constituyé siempre para los maestros una enor-
me dificnltad, que, unida a la escasa utilidad
practica que muchos le atribuian, llevé a algunos
pedagogos, a principios del siglo xx, a excluir ra-
dicalmente la Gramética de los programas esco-
lares primarios, y a otros a proponer que su es-
tudio se retrasase hasta el momento de la adoles-
cencia. Como representativo de aquella direccién
del pensamiento docente, merece citarse, entre
otros, un libro de Laura Brackenbury, que, tra-
ducido en los diferentes paises, conmovié a la opi-
nién profesional europea y americana en el pri-
mer cuarto de nuestro siglo. Por tltimo, el mé-
todo directo en la ensefianza de las lengnas vi-
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vas, tan favorecido hace algunos afios en Europa
¥ en América, venia a ser una confirmacién del
valor escaso o nulo de la Gramética como instru-
mento para el aprendizaje de otros idiomas dis-
tintos del materno. En algunos Colleges norte-
americanos, el fervor por el método directo llegb
a aplicarse de modo tan extremoso, que al contra-
tar profesores extranjeros para que ensefiasen su
idioma, no se tomaba en consideracién a los can-
didatos que supiesen inglés, a fin de que fuese
completa la inmersion de los alumnos en el len-
guaje aprendido.

Hoy las cosas han empezado a cambiar desde
que el uso exclusivo del método directo revelé sus
imperfecciones y fué amortiguéindose la ilusién
que al principio despertaba. Mucho quedari de
él, indudablemente, pero ya la mayoria de los pro-
fesores de lenguas vivas lo combinan con la en-
sefianza gramatical, por lo menos en los grados
avanzados. La escuela no es la vida entera, y no
puede pedirsele que practique todo el proceso de
adquisicién de la lengua materna cuando se tra-
ta de un idioma extrafio, como lo consigue una
institutriz nativa, por pura imitacién, en la pri-
mera infaneia.

Ha contribuido también a la crisis de esta en-
sefianza el eambio de orientacién en la moderna
ciencia del lengunaje. Cuando la GramAtica esta-
ba basada en la Dialéctica, y las cldusulas, ora-
ciones y palabras no eran sino la expresién ver-
bal de raciocinios, juicios e ideas, el an4lisis gra-
matical consistia en comprobar el ajuste del len-
guaje a la logica tradicional. Y asi nacié el lla-
mado andlisis 14gico. Los maestros venian obser-
vando que los textos que mandaban analizar no
entraban ficilmente en los casilleros logicos, es-
pecialmente cuando habia que explicar Sintaxis.
De este modo hubo que crear un enredijo ingenio-
sisimo de elementos ‘“sobreentendidos”, de suje-
tos y complementos “técitos” y de “figuras de
construceién”, que, aunque se oponian a la légica,
servian “para dar elegancia a oraciones y perio-
dos”. Pero ni aun asi se lograba salir siempre ai-
roso de las dificultades que planteaban los textos
literarios y la lengua hablada, lo cual justifie6
que para exponer la teoria gramatical se fabrica-
ran ejemplos ad hoc. Mas a medida que se han ido
percibiendo las causas psicolégicas y sociales que
determinan la vida del lenguaje, y que éste no es
légico més que en minima parte, un buen pedazo
de nuestro andamiaje gramatical se vino a tierra.
Se adoptan los métodos de la Biologia, la Psicolo-
gia y las Ciencias sociales para el estudio de los
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idiomas; se ve claro que el lengnaje es expregion
de la totalidad de la vida humana, racional sélo
hasta cierto punto, y que si en ello hay légica,
tiene que ser de carficter tan amplio y singular
que pueda comprender tanto lo racional como lo
irracional en la funcién idiomAtica, la precisién
conceptual y lo borrosamente intuido, lo pensado
junto a lo querido, lo imaginado, el enjambre de
los afectos v de las relaciones de unos hombres
con otros, ete., ete. Y durante varios afios, hasta
que se ha dado con otras normas, la ensefianza de
la Gramética, vacia de gran parte de su conteni-
do antiguo, se ha visto discntida y negada.

La critica de la ensefianza gramatical ha teni-
do, sin embargo, la virtud de sacar a la luz los
problemas metédicos en toda su desnudez y de
ponernos en camino de encontrar soluciones me-
jores. El profesorado de las escuelas primarias y
medias se ha percatado de que enseiiar la lengua
materna consiste esencialmente en crear en los
alumnos el habito de la expresién, y que éste no
se consigue mis que con los ejercicios de compo-
sicién, la lectura y el comentario de textos. Tales
ejercicios deben ser planeados en continuidad des-
de la escuela de pérvulos hasta el doctorado uni-
versitario, y s6lo ellos aseguran una perfecta for-
macién humanistica de la juventud. La Gramati-
ca suministrard a su tiempo una masa mayor o
menor de conocimientos tabulables, y en este sen-
tido no puede negarse que es un poderoso educa-
dor de las facultades analiticas. Pero el andlisis
gramatical por si s6lo, aun siendo un valioso au-
xiliar de la expresién viva, no puede suplantar al
uso oral y escrito del idioma, que la ensefianza
debe practicar en todos sus grados; de igual ma-
nera que el manual de Historia Literaria —de-
masiado prestigioso entre nosotros— no puede
sustituir a la lectura y comentario de los autores,
aunque preste para ello una ayuda estimable. Des-
graciadamente, la escasa tradicién de explicacio-
nes de textos, los exdmenes y hasta los cuestiona-
rios de oposiciones a citedras de ensefianza me-
dia y de escuelas del magisterio, han convertido
los manuales en comodos sustitutivos de una edu-
cacién literaria auténtica, y propagan la superfi-
cialidad verbalista tan frecuentemente en nues-
tra vida intelectumal.

La crisis de la Graméatica ha afectado de modo
muy diverso al sistema escolar de las distintas
naciones. Francia tiene, en lo que se refiere a la
educacion literaria, una tradicién mucho més s6-
lida y de més alto nivel que los demés paises del
mundo, porque empalmé la préictica de los cole-
gios de las 6rdenes religiosas, especialmente de
la Compafiia de Jests, con la organizacién esta-
tal napoleénica y, sin interrupciones bruscas, ha
continuado ese culto a su lengna y a sus clsicos
tan caracteristico del francés medio desde el si-
glo xvir hasta hoy. Alemania y Austria, aunque
de tradicién mucho méis reciente en cnanto a la
ensefianza de la lengua materna, han procurado
seguir de cerca los métodos, franceses. Los paises
anglosajones y Espafia se hallaban en cierto modo
desprevenidos ante los ataques a la ensefianza
gramatical; las dudas sobre su valor y eficacia
prictica, al no encontrar una tradicién esecolar
cuajada en los ejercicios de composicion, diserta-

ciones y comentarios de clésicos, dejaban campo
libre al féecil arbitrismo y a la improvisacién. Pero
ahora, después de casi medio siglo de tanteos y
vacilaciones se llega en todas partes a la conclu-
sion de que la Gramética debe figurar en los pro-
gramas escolares, a condicién de graduarla bien,
de que acompaiie siempre a la composicién y a la
lectura, y no pretenda suplantarlas. Todo se re-
duce, pues, a una cuestién de cnindo y cémo. Los
problemas de método son, en nuesiro caso, més
urgentes que los de contenido.

Un gran sector del magisterio espafiol parece
coincidir en la creencia de que la edad més ade-
cuada para comenzar las primeras nociones gra-
maticales es la de ocho afios. No han sido bien es-
tudiadas todavia las etapas que recorre el nifio
espaiiol en el lento proceso adquisitivo de su len-
gua materna. Dejando para otra ocasién los pro-
blemas especiales que se plantean en las regio-
nes bilingiies, y las notables diferencias entre los
medios rurales y los urbanos, es ficil observar
que alrededor de los siete afios el habla infantil
tiene ya bien consolidados: el uso préictico de las
diferencias de ntimero y de género (y con ello el
sentido de la concordancia); la nocién de las for-
mas verbales imperativas, presentes, pasadas y
futuras, aunque no emplee todas las formas de
cada uno de estos tiempos fundamentales; las for-
mas més sencillas de la flexibn pronominal, et-
cétera, etc. En cambio, es muy pobre su reperto-
rio de nexos sintdcticos: las conjunciones coordi-
nantes, por ejemplo, se reducen a y, ni; entre las
subordinantes es raro que a esa edad los nifios
sobrepasen las relaciones expresadas por que, por-
que y para que. La yuxtaposicién sigue siendo su
medio preferente de enlace sintdctico. No preten-
do trazar una lista exhaustiva de las categorias
gramaticales que figuran en la vivencia idiom#ti-
ca infantil seglin las diferentes edades. Mi pro-
posito se limita a confirmar que, en efecto, de
los siete a los ocho afios existen ya en nilmero
suficiente para suscitar la atencién reflexiva so-
bre ellas y comenzar a formar conceptos de orden
gramatical. Pero seria un error tratar de desbor-
darlas, e ir més alla de lo que la edad vive idio-
méticamente desde dentro, comenzando por decir
cufles son las partes de la oraciébn y por la defi-
nicién de cada una de ellas. Esta vision sintética
podrian aprenderla los nifios de memoria; pero el
sentido funcional de las partes de la oracién y su
clagificaciéon completa, no pueden alcanzarla con
fruto hasta después de un par de afios en que se
vayan formando conceptos parciales. Baste recor-
dar, por ejemplo, el vacio mental con que uséba-
mos en nuestra nifiez las palabras preposicidn,
conjuncién, relativo, cuantos comenzamos nuestra
cultura literaria aprendiendo de memoria un ma-
nual de Gramética.

Con esto no quiero declararme partidario de
una Pedagogia facilitona que rehuye el esfuerzo.
Aprender, por grato y amable que sea, supone
siempre trabajo y un poco de coaccién. Lo impor-
tante es que el esfuerzo vaya dirigido buscando
un ajuste adecuado entre el habla del nifio y las
nociones gramaticales sobre las que se quiere ha-
cerle discurrir. Por esto la doctrina gramatical
hay que inducirla del texto que lean los alumnos,
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e incluso de los errores que cometan al hablar, y
no deducirla de unas definiciones abstractas pre-
vias. Las definiciones deben sustituirse por sim-
ples denominaciones en los primeros pasos de
nuestra ensefianza, y s6lo més tarde se obtendran
resultados de un compendio de Gramética que
presente la doctrina en su conjunto. En este sen-
tido se van escribiendo en Espaiia y en la Amé-
rica hispana algunos libros ecolares que, partien-
do de la lectura y de la comprension de lo leido,
conducen la mente infantil al aprendizaje de las
categorias gramaticales y al uso correcto de la
lengua culta, sin el prejuicio de ser completos
desde el primer momento. En el arte de ser in-
completos sin ser inexactos, se halla la esencia
de los programas escolares ciclicos. Tales libros
marcan el camino finico para renovar y dar efi-
cacia a la ensefianza del idioma patrio. Es de es-
perar que su método se generalice en todos los
paises hispdnicos, porque, aunque las ideas ex-
puestas en este articulo se hallan en la mente de
los educadores en calidad de conviccién intelec-
tual, no son muchos todavia los que las ponen en
practica, principalmente por falta o escasez de li-
bros adecuados que puedan crear una tradicion
consistente en nuestro sistema educative pilblico
y privado.

Estas observaciones son igualmente vélidas
para la escuela primaria y para los grados infe-
riores de la ensefianza media. Pero al llegar a la
pubertad, la ensefianza gramatical del espafiol se
interrumpe bruscamente en Espaiia, en el momen-
to en que podrian esperarse mejores frutos de
ella, para dar paso al estudio de la Historia li-
teraria; como si lengua y literatura fuesen inde-
pendientes entre si y no formasen parte insepa-
rable de un proceso formativo finico. Ahora que
vuelve a hablarse de reformas en la ensefianza
media, la accion del poder ptblico y de la ins-
peccién podrian encaminarse hacia una mejor
comprensién y ejecuciéon de la esencia del plan
ciclico, que es una integracién progresiva, y no
una sucesion de capitulos distintos y yuxtapues-
tos a manera de sumandos. De este modo, lengua
y literatura estarian presentes en todos los cur-
s08, aunque en proporciones variables. Por lo que
se refiere a la Gramdtica espafiola, la ruptura que
nuestros programas establecen da por resultado
que los conocimientos gramaticales del bachiller
medio alcancen un nivel generalmente bajo. En el
bachillerato clisico, esta deficiencia se compen-
sa mas o menos con el estudio del latin y de unas
nociones de griego; pero en los nuevos Institutos
laborales habrd que cuidar especialmente de que
no se interrnmpa la continnidad hasta el fin de
los estudios. Francia tiene establecida desde hace
muchos afios la bifurcacién en bachillerato cl4-
sico y moderno. No obstante, las instrucciones
ministeriales establecen en los horarios del bachi-
llerato moderno un refuerzo de la ensefianza del
francés, a fin de mantener por compensacién el
tono humanistico tan peculiar del sistema edu-
cativo de la nacién vecina.

La especializacién necesaria del profesorado de
ensefianza media en las diferentes disciplinas, tie-
ne entre nosotros el riesgo de que cada profesor
cuide exclusivamente de ensefiar su materia, sin

establecer contacto alguno con las demés. El
alumno sabe que sus faltas de redaccién y orto-
grafia no suelen interesar a los profesores de Fi-
sica o de Historia. Sin embargo, la lengua nacio-
nal necesita méis que ninguna otra ensefianza, la
atencién vigilante de todos los profesores de cada
Instituto. Asi lo establecen las instrucciones mi-
nisteriales alemanas y francesas, las cuales de-
claran responsables a todos los profesores, de
cualquier materia que sean, del empleo correcto
del idioma nacional en toda clase de ejercicios y
problemas. En Inglaterra y los Estados Unidos,
donde la accién del Estado es escasa o nula en
materia docente, los directores de las high schools
suelen exigir también la misma atencién al in-
glés por parte de todos los profesores. He aqui un
problema que el Ministerio y la inspeccién po-
drian acometer; claro es que sin la creencia de
que van a resolverlo con un simple decreto, sino
por una presién continuada que modifique a lar-
go plazo nuestras costumbres docentes. Precisa-
mente, la falta de sancién social hace que los es-
pafioles seamos en general poco esmerados en el
uso de nuestro idioma, y aun la incorreccién or-
tografica suele encontrar fécil indulgencia en
nuestra sociedad, a pesar de la sencillez de la or-
tografia espafiola, en contraste con la prolongada
atencién que deben dedicarle las escuelas france-
sas e inglesas. No olvidemos que el espafiol es una
de las grandes lengunas de cultura, y que ésta se
llama asi para distinguirla de todo lo que es sel-
vatico y abrupto.

Con esto llegamos otra vez a una de las causas
que contribuyeron a la crisis de la Gramética.
Al adoptar la Filologia los métodos de las Cien-
cias Naturales y de la Psicologia, pasé a conver-
tirse en “Ciencia del Lenguaje”, para la cual era
tan interesante lo vulgar, lo dialectal y lo inco-
rrecto, como la més elaborada expresiéon litera-
ria: todo era materia experimental y de observa-
cién para explicar el hecho idioméitico e indagar
sus leyes. Ante la ciencia del lenguaje pierden
sentido los conceptos de correccién e incorree-
cién, y la antigna Gramitica normativa se ve
obligada a retroceder y a preguntar cuiles son
sus fines propios. Pero esta misma Filologia cien-
tifica iba a descubrirnos, por boca de Saussure,
la naturaleza social del lenguaje y el carficter de
sistema coherente que tiene toda lengua desde el
punto de vista sincrénico. Existe, pues, para toda
comunidad parlante, el sentido de lo que con-
cuerda con su sistema expresivo y de lo que dis-
crepa de él, es decir, el concepto de lo que se ad-
mite y de lo que se rechaza. Por este lado social,
la Graméitica normativa recobra su papel de de-
finidora del mejor uso en cada momento, aun a
sabiendas de que sus normas no son las mismas
que rigieron antes y regirin después.

Cuando Fray Luis de Leon defendia el empleo
del romance para tratar de asuntos elevados que
hasta entonces sélo se habian tratado en latin,
advertia que “el bien hablar no es comfn, sino
negocio de particular juicio, ansi en lo que se
dice, como en la manera como se dice; y negocio
que de las palabras que todos hablan elige las que
convienen...”. Y esto es en esencia una lengua
de cultura: la que elevindose por encima de la

2
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fermentacion de las hablas locales y de los dife-
rentes estratos de la sociedad, aparece como ideal
de seleccién a que todos aspiran. El espafiol de
ahora no es el habla local de Castilla, ni de Cuba,
ni de la Argentina, sino el uso en que coinciden
los hombres cultos de todos los paises hispéni-
cos, que es capaz de definicién, de norma y de

enseilanza. Bien supo verlo Cervantes cuando dijo
(Quijote, 11, 19) : “El lenguaje puro, el propio, el
elegante y claro, esté en los discretos cortesanos,
aunque hayan nacido en Majalahonda; dije dis-
cretos porque hay muchos que no lo son, y la dis-

crecién es la gramética del buen lenguaje, que se
acomoda con el uso”.

LA FORMACION DE TECNICOS DEL GRADO MEDIO

Se celebr6é hace dias en Espafia, con diversos
actos, el centenario del establecimiento de los es-
tudios técnicos industriales. Por otra parte estd
en proyecto una reorganizacién de estos estudios,
en la que fundadamente hay puestas grandes es-
peranzas. De este modo se ha contribuido a acen-
tuar la viva preocupacién que en torno a las en-
sefianzas técnicas industriales se viene sintiendo
entre nosotros en los tltimos tiempos, y bueno
seri que se aproveche este ambiente para estu-
diar cuantos temas y cuestiones tienen relacién
con ellas; tales, por ejemplo, los que se refieren
a la formacién y mision de los Peritos indus-
triales, denominacién particular que en Espafia
reciben los técnicos del grado medio.

C'LASES DE THCNICOS

Conviene ver con claridad las clases de técni-
cos que realmente necesitamos, las misiones que
han de realizar en su actuacién profesional y,
como consecuencia de ello, la formacién adecuada
que deben recibir, para evitar caer en un confu-
sionismo funesto que traeria graves consecuen-
cias. Decimos esto porque en todas partes se pien-
sa en formar técnicos, acuciados sin duda por la

Bl catedratico TeOFILO MARTIN ESCOBAR, autor de
diversos trabajos de investigacidén matemdtica, di-
rige desde hace quince afios la Escuela de Peritos
Industriales de Gijon, una de las que alcanzan,
dentro de la especialidad, mds elevado tono. En
este articulo traduce su experiencia como Direc-
tor; a €l le segquird, en ndmeros priézimos, otro so-
bre “La formacién de técnicos del Grado Ele-
mental”.

La Revista pE EpvcAcion desearia que estos ar-
ticulos suscitaran réplicas y comentarios, siempre
desde la base de una directa experiencia de los
problemas de la formacién técnica y de un conoci-
miento de las necesidades de nuestra industria.

TEOFILO MARTIN ESCOBAR

necesidad que tenemos de ellos, pero generalmen-
te sin precisar de qué clase de técnicos se trata,
ni la mision real que después van a tener. Afor-
tunadamente, esto no es dificil de realizar, ya
que para ello se cuenta con estudios y datos su-
ficientes. El Perito industrial es un técnico de
grado medio superior especializado, que ocupa en
la organizacién de la produccién nacional un
puesto de mando y de trabajo intermedio entre
las maestranzas de las empresas, que estin sobre
los empleos menores especializados, y los altos je-
fes técnicos y cientificos, graduados en las Escue-
las Especiales y en la Universidad y encargados
de dirigir la produccién en el grado supremo.
Asimismo ocupan los puestos de jefes técnicos en
aquellas empresas o talleres que por su volumen
no estin capacitados para introducir cambios pro-
fundos en la produccién; es decir, que desarro-
llan una labor concreta y limitada, y en cierto
modo trabajan a las érdemes o sobre encargos
recibidos de las grandes empresas, que es donde
suele residir la suprema direcciéon técnica. Advir-
tamos que estos talleres o empresas tienen entre
nosotros mucha importancia, y en ellos los Peri-
tos suelen realizar proyectos de cierta enverga-
dura y una labor magnifica como jefes de los mis-
mos, ya que tienen facultad para ello y la prepa-
racién necesaria.

Los Peritos industriales, en suma, tienen asig-
nados puestos precisos y concretos dentro del cam-

- po de la produccién industrial, que responden a

auténticas necesidades de éste, y sus tareas estin
perfectamente definidas, sin tener necesidad de
invadir las propias de otras jerarquias técnicas
superiores. Los Peritos industriales forman, como
va hemos dicho, una categoria de elementos de la
industria de grado medio superior, y de estos ele-
mentos tiene hoy la industria una absoluta nece-
sidad, sentida incluso de modo angustioso. Pre-
cisamente sobre esta clase de técnicos se apoya la
produccién industrial de los paises que han lo-
grado el desarrollo més perfecto, incluso, a veces,
con titulos andlogos y con una formaci6én comple-
tamente similar, si bien més atendida que entre
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nosotros por emplear medios y recursos muy su-
periores; todo esto se comprueba ficilmente le-
yendo los planes de estudios de los Institutos
teenolégicos extranjeros. Se comprende que los
Peritos industriales, por la importancia y respon-
sabilidad de los cargos que ocupan, han de reci-
bir una formacién muy cuidada.

Mi1s16N DE Los PBRITOS INDUSTRIALES

Esta misién consiste esencialmente en un saber
hacer, interpretar y ejecutar las érdenes de las
supremas jerarquias técnicas y cientificas de la
industria, y en un saber mandar la realizacién
préactica de éstas a las maestranzas colocadas bajo
su mando. En correlacion estrecha con tal dupli-
cidad de funciones han de estar la naturaleza y
caracteristicas de su formacion profesional y de
los complementos de esta formaciéon. Advirtamos
que, de momento, no existen en nuestras indus-
trias méis que tres tipos de puestos técnicos: in-
genieros, peritos y maestros, y no se prevé que en
un futuro préximo puedan existir més. Asi, pues,
a un Perito industrial no puede bastarle una pre-
paracién cultural, cientifica y técnica, especiali-
zada hasta un cierto grado y de cierta profundi-
dad que le habilite para el desempeilio adecuado
de la primera parte de su tarea, sino que, ade-
més, debe saber como se ejecutan pricticamente,
y de la manera més racional, todas las operacio-
nes y procesos industriales incluidos en el campo
de su especialidad. La tendencia, cada dia més
acentuada, a sustituir toda operacién manual por
una operacién mecénica o cientifica mediante el
empleo de mAquinas automaticas, de dia en dia
més perfectas y complicadas, o aparatos de medi-
cién y ensayo perfeccionadisimos, y la revolucién
que estan sufriendo los métodos de trabajo y pro-
duccién por la normalizaciébn y racionalizacién
impuestas inexorablemente por necesidades socia-
les ineludibles, motivan que en la producecién ocu-
pe la inteligencia un puesto cada vez més impor-
tante, segin se va desarrollando el progresivo
avance de aquélla. De todas estas complejisimas
cuestiones, a cuyo conjunto llamaba Le Chatelier
“Ciencia industrial”, debe estar el Perito indus-
trial debidamente impuesto, si es que ha de -ser
realmente un elemento ftil.

ForMACION DE Los PERITOS

,O6mo se realiza en Espafia la formacién de
estos técnicos? El actual plan de estudios fué
puesto en vigor en el curso de 1942 a 1943, y su-
fri6 mas tarde algunas modificaciones que vinie-
ron a corregir defectos observados en la prictica;
a partir del curso 1948-49 quedd fijado en su for-
ma actual. Este plan, sin duda excelente, se esta-
blecié primero, por via de ensayo, en las Escue-
las de Madrid y Gijén, y el autor de este articulo
tuvo ocasi6bn muy personal y directa de compro-
barlo. Su contenido, la distribucién de las mate-
rias, la amplitud con que éstas figuran en los
cuestionarios, el grado de necesaria especializa-
cién ponderada debidamente, permiten llevar a

estos técnicos al pleno conocimiento de la ciencia
industrial.

El plan se inicia con un ingreso, formado por
cuatro grupos, cuyo contenido coincide, aproxi-
madamente, con los cinco primeros cursos del
Bachillerato, sin las lengnas clésicas ni los idio-
mas modernos, y se realiza sobre temas y proble-
mas dictados desde el Ministerio por la Junta
Central de Formacién Profesional. Para poder to-
mar parte en este ingreso el aspirante ha de tener
como minimo la edad de quince afios. A través de él
queda hecha una acertada seleccién de los aspi-
rantes. Vienen después dos cursos comunes, don-
de se proporciona a los alumnos los conocimien-
tos generales bésicos, orientados haecia la profe-
sionalidad de su formacién, y, finalmente, ires
cursos de especializacién para cada una de las
cuatro especialidades que hoy existen: mecdnica,
quimica, eléctrice y textil. Los estudios duran,
por consiguiente, dentro de la Escuela, cinco afios,
y no puede pensarse que los conocimientos de
ciencia industrial que abarcan puedan asimilar-
se en un tiempo més reducido. La forma en que
se realiza el plan de estudios es la mas racional
que cabe. Para obtener el titulo ha de aprobarse
un examen de revdlida, hecho sobre temas die-
tados por el Ministerio, a propuesta, como los de
ingreso, de la Junta Central de Formaciéon Pro-
fesional. Entre ellos se incluye la elaboracién de
un proyecto, que acerca al alumno a la realidad
de su vida profesional. Se ha apuntado, es ver-
dad, algtin defecto de este plan de estudios; pero
todos ellos pueden ser corregidos facilmente, so-
bre todo si la direccién del Centro se preocupa
de cuidar desde muy cerca la realizacién,

Ahora bien, para que la formacién tenga un
auténtico valor y prepare unos peritos en condi-
ciones de desarrollar sus tareas profesionales con
la perfeccién que exige la nueva técnica es preciso
que las ensefianzas estén orientadas conforme a
su finalidad, y que los planes de estudios se des-
arrollen completamente en todas sus facetas, lo
cual presenta dificultades serias. Conviene tener
presente que el saber de un Perito industrial es
esencialmente profesional, y si este saber no se
adquiere bien, coordinando para ello perfecta
mente los temas generales con los méis minimos
detalles de ensefianza priictica, esta preparacién
tiene poco valor, y el graduado esti condenado al
fracaso cuando ocupa su empleo en la empresa
industrial.

LAs ENSENANZAS DEL PERITAJE
INDUSTRIAL

Las ensefianzas necesarias para la formacién
de un Perito industrial, de acuerdo con los vigen-
tes planes de estudios, y teniendo presente la ma.
nera en que deben hacer éstas, son forzosamente
costosas. Téngase en cuenta que en ellas deben
darse un gran nfimero de précticas de talleres y
laboratorios a causa de la naturaleza del sa-
ber que constituye el fundamento de la prepara
ci6n de un Perito industrial. Precisamente uno de
los més graves defectos que han solido tener es-
tas ensefianzas, y que han impedido que alcancen
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la eficacia necesaria, ha sido que a causa de la
falta suficiente de atenciéon a las mismas por
parte del Estado y de las empresas industriales,
no proporcionindolas los medios necesarios para
que puedan desarrollarse en la forma que exige
su naturaleza, ha habido que darlas de manera
principalmente teérica y con insuficientes précti-
cas, completando més tarde los peritos su forma-
ciébn en las empresas industriales, cosa que, desde
luego, no es acertada ni conveniente, pues con
ello se persiste en una rutina perniciosa y no se
le da la preparacién cualificada que necesita, y
que en centros debidamente montados, con gran
niimero de talleres y laboratorios y bien dota-
dos, puede hacerse de manera perfecta. Es més,
tnicamente en esta clase de Centros es donde real-
mente puede llevarse seguramente a cabo, no
pudiendo establecer en este extremo comparacio-
nes con la formacion de otros técnicos del mismo
grado, ya que existen notables diferencias entre
ellos en el orden profesional, y porque, ademés,
el perito, en muchos casos, ha de actuar profe-
sionalmente con cierta autonomia. Un perito no
puede formarse s6lo en las conferencias y leccio-
nes en la cétedra de los profesores y con el estu-
dio exclusivamente tedrico sobre libros escritos
para contestar a las materias de sus cuestiona-
rios, a la mayoria de los cuales el calificativo més
suave que puede darseles es el de poco adecuados,
¥ con escasos 0 ningin nimero de pricticas de
talleres y laboratorios. Si estos graduados, prepa-
rados de esta forma, pudieron tener en otros
tiempos algln valor, hoy, por las exigencias de
la técnica actnal, no lo tienen, y estdn condena-
dos al fracaso o a ocupar puestos burocriticos en
las empresas. Desgraciadamente, esto se ha he-
cho y se esti haciendo en algunos Centros; pero
los graduados que asi se forman no son estos técni-
cos de grado medio superior que con tanta ur-
gencia necesitan nuestras empresas y que tan in-
dispensables son para contribuir a dotar a Es-
pafia, desde el campo medio de su actunacién pro-

fesional, de la técnica industrial de calidad gue
tanto precisamos, y es muy conveniente salir cuan-
to antes de este grave error. Comprendemos gque
es bastante dificil, entre otras razones, porque
existe un nimero tal de Escuelas de Peritos In-
dustriales donde se forman estos graduados, que
el Estado tropieza con serios obsticulos para do-
tarlas debidamente y proporcionarlas los recur-
s0s econdémicos que necesitan. Ademés, los per-
feccionamientos que estin introduciendo en la
produccién los métodos de racionalizacién traen
cada vez mayores exigencias en la formacién de
los Peritos industriales, pues con ello la técnica
es cada vez mis delicada y compleja, y, como es
natural, son necesarias mayores pricticas de la-
boratorio y trabajos de talleres, aunque no sea
més que porque las herramientas, maquinas-herra-
mientas, aparatos, etc., que modernamente se em-
plean en la industria, son sumamente complica-
dos y en ocasiones de manejo dificil.
Resaltaremos, ademas, que la preparacién que
recibe el Perito industrial, cuando se ha hecho
procurando desarrollar los planes de estudios con
acierto, contribuye eficazmente a formar su per-
sonalidad fuera del ambito profesional, que inclu-
so en bastantes casos llega a ser destacada, ya
que el estudio riguroso de la ciencia y de la técni-
ca, la disciplina de diversos talleres y laborato-
rios, juntamente con los estudios de cultura ge-
neral, despiertan otros valores de la personalidad
humana, al recibir una cierta formacién huma-
nista, con lo que se evitan los defectos bien cono-
cidos que suele producir una formacién exclusi-
vamente técnica. Se comprende que con esta pre-
paraciéon bastantes de estos muchachos, que pro-
ceden de las clases socialmente mis modestas,
ocupen después puestos mejor dotados econémi-
camente que los que ocupan no pocos graduados
de la universidad, circunstancia que ha de acen-
tuarse en el futuro, seglin se vayan dotando a los
Centros de mayores recursos econémicos y medios
de ensefianza, tarea en la que actualmente estd
empefiado el Ministerio con el mayor entusiasmo.
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LA EDAD PARA COMENZAR EL BACHILLEI%{E?I’

La legislacion vigente seflala como edad para
poder efectuar el examen de ingreso en los Cen-
tros de Ensefianza Media la de diez aiios, cumpli-
dos dentro del afio natural en que dichas prue-
bas se efectfien, sea en la convocatoria de junio
o en la de septiembre. Esto significa que se puede
acceder a la Ensefianza Media antes de haber
cumplido los diez afios, y que, sin pérdida de
curso y aprobando el examen de Estado de pri-
mera intencién, se puede alcanzar el grado de
Bachiller antes de haber cumplido los diecisiete
afios o, en los casos més corrientes, poco después
de haberlos cumplido.

Durante algtin tiempo, y a pesar de la autoriza-
cién legal, no todos los escolares comenzaban tan
tempranamente sus estudios de grado medio; se
esperaba a que cumpliesen once y afin doce afios.
Pero ahora el alumno cuyos padres no se apresu-
ran a que ingrese a los diez afios constituye una
rara excepcién. Los padres estiman que, dada la
duraciéon del bachillerato y de los estudios uni-
versitarios a que aquél encamina, no hay més re-
medio que comenzar a la edad minima, pues en
otro caso la terminacién de la carrere llega dema-
siado tarde para situarse en la vida, dada la pro-
longacién que précticamente suponen el ecumpli-
miento de los deberes militares y la preparacién
de unas oposiciones, especializacién, etc... Esta
consideracién utilitaria ha prevalecido sobre to-
das las demé#s. Pero pedagbgicamente no puede
tomarse en consideracién. Es preciso saber si esa
edad es adecuada para iniciar unos estudios de
grado medio, dadas las materias que se exigen 'y
el nivel mental de los nifios a esa edad. Habri,
pues, que tener en cuenta estos dos aspectos para
lograr una conclusién bien fundada.

8i consideramos los resnltados de la psicologia
infantil y de la psicopedagogia, para establecer
sobre base suficiente Ia madurez de un nifio de
diez afios, nos encontramos con lo siguiente:

a) Por un lado, la psicologia infantil nos pone
de manifiesto que en esa edad el nifio estd en el
transito de la explicacién mitica a la explicacién
racional de los fenémenos naturales. Piaget es-

Evcexio Fruros Cortés. Es catedrdtico de Fun-
damentos de Filosofia de la Universidad de Za-
ragoza y miembro de la Delegacién de Educacién
Nacional de la misma capital. Autor de diversos
libros y numerosos articulos de critica filosdfica
y literaria, ha traducido importantes textos de
Filosofia contempordnea y publicado poemas ori-
ginales en diversas revistas espaiiolas.
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cribe a este propésito: “En fin, hacia los nueve
o diez afios aparece un cuarto periodo o periodo
del artificialismo immanente. Este periodo perte-
nece al tercero de los tres estadios que hemos dis-
tinguido en los capitulos precedentes (en los ca-
808 que las explicaciones dadas sobre un fenéme-
no se dejan clasificar en tres estadios), es decir,
al estadio en el cual la idea de que la naturaleza
ha sido fabricada por el hombre desaparece por
completo. Pero, como lo hemos subrayado ¥ya va-
rias veces a propésito del detalle de las explicacio-
nes infantiles, el artificialismo no se eclipsa sino
bajo su forma humana o teolégica, para ser sim-
plemente transferido a la misma naturaleza. Di-
cho de otra manera, la naturaleza es heredera
del hombre y fibrica a la manera del obrero o del
artista. Los hechos —recuérdese— son los giguien-
tes: Es, en primer lugar, el finalismo que sobre-
vive con tenacidad al artificialismo de los filtimos
estadios. Asi el sol, incluso cuando es concebido
como enteramente independiente de la fabricacion
humana, se sigue suponiendo “hecho para” calen-
tarnos, para iluminarnos, ete. Las nubes, incluso
debidas a una evaporacién natural, contintian sien-
do “hechas para” traernos la lluvia, etc. Toda la
naturaleza continta penetrada de fines. En se-
gundo lugar, aparece la idea de una generacién
del cuerpo comparable a una especie de nacimien-
to: las estrellas salen del sol para volver a en-
trar a veces en él, los relimpagos se condensan
en astros o salen de los astros, ete. Finalmente,
aparece la idea de fuerza sustancial, es decir, de
actividad espontinea prestada propiamente a cada
cosa. El verbo hacer, que emplea el nifio constan-
temente, es a este respecto muy significativo. Asi,
la naturaleza se hace depositaria del artificialis-
mo de los Gltimos estadios.”

(“La Représentation Lu Monde chez ’enfant”.
Presses Universitaires de France, Paris, 1947 ; pa-
gina 397.)

Para darnos una idea més exacta de esta en-
sefilanza podemos referir los diilogos mantenidos
con los nifios en la etapa experimental que con-
duce a estas conclusiones. Asi, por ejemplo, he
aqui las preguntas y respuestas sobre el sol a un
nifio de nueve afios: “; El sol hace lo que quiere?
—8i. —;Puede ir més deprisa si quiere? —8i.
—j¢Puede pararse? —No. —;Por qué? —Porque
debe brillar un poco de tiempo. —; Por qué? —Pa-
ra calentarnos.” (Ibidem, pag. 224).

En otro plano de cuestiones, un nifio de nueve
afios no entiende bien la pregunta de tipo histé-
rico sobre el comienzo de Suiza, confundiendo
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sus origenes con los de la humanidad general
El diflogo se desarrolla como sigue: “;Cémo ha
comenzado Suiza? —Han venido gentes. —;De
dénde? —No lo sé. Habia burbujas en el agua,
un gusanito debajo, después ha engordado, ha
salido del agua, se ha alimentado, le han nacido
brazos, tenia dientes, pies, una cabeza, se ha con-
vertido en un nifio. —;De dénde venfa la bur-
buja? —Del agua. El gusano salia del agua. La
burbuja se ha deshecho. El gusano ha salido.
—;Qué es lo que habia en el fondo del agua?
—Ella (la burbuja) ha salido de la tierra. — Y
qué se ha hecho del nifio? Ha crecido, ha hecho
hijos. Cuando ha muerto, los hijos han tenido hi-
jos. Después ocurre que han venido franceses, ale-
manes, saboyanos...” (Ibidem, pag. 390).

Este es el resultado que ofrecen las investiga-
ciones experimentales en la psicologia infantil.
Aunque estos nifios son algo menores que los que
hacen el examen de ingreso, su sitnacién mental
no ha sido enteramente superada. Se comprende
facilmente lo dificil que es que estos nifios en-
tiendan racionalmente las materias sobre natu-
raleza o historia que figuran en los programas de
primer curso de Bachillerato.

b) Por lo que respecta a la psicopedagogia,
podemos considerar los fests de Terman, en su
adaptacién espafiola, para un nifio de diez afios.
Se le pide primero definiciones de palabras, di-
ciéndole simplemente que diga lo que significan;
se le da una lista de treinta palabras, y se le va
preguntando lo que significan una por una, ani-
méndole a contestar si vacila. Se leen, después,
cinco frases absurdas, advirtiéndole previamente
v preguntindole después dénde esti el absurdo.
La prueba es positiva si se perciben cuatro de
los cinco absurdos.

La tercera prueba consiste en mostrarle al nifio
dos dibujos, que debe luego reproducir de me-
moria. El resultado es positivo si se reproduce
uno y otro medio correctamente; la reproduccién
correcta supone la reproduccién de la parte prin-
cipal del dibujo.

En la prueba cuarta, se le da al nifio un peque-
fio relato (la noticia de un incendio dada en un
periédico). Se le pide que lo lea y después que
reproduzca lo leido. La prueba es positiva con dos
errores, como méximo, en la lectura, y con la re-
produccién de ocho puntos en el recuerdo; no se
trata de reproducciones literales. El alcance de
esta prueba puede ser tenido en cuenta para va-
lorar la lectura de un parrafo en un examen de
ingreso hecho por un nifio de diez afios.

La quinta prueba lo es de comprensién; se le
hacen al nifio tres preguntas, que se pueden re-
petir gin variar de forma. Dos, de las tres, deben
ser contestadas satisfactoriamente.

La sexta prueba consiste en hacer decir al nifio
sesenta palabras en tres minutos; puede decir
cualquier palabra que se le ocurra. Hay que ex-
cluir las repeticiones, y la prueba es positiva si
el nifio repite sesenta palabras en tres minutos.

Se afiaden tres pruebas suplementarias: La pri-
mera consiste en repetir dos series de seis cifras
cada una, siendo positiva si se repite correcta-
mente una de las dos series, después de una sola
lectura; la segunda prueba suplementaria con-

siste en leerle al nifio frases de veinte a veintid6s
silabas, debiendo repetir bien, o con sélo una fal-
ta cada una, dos de las tres frases leidas; la ter-
cera prueba suplementaria se realiza sobre un
rompecabezas, que debe resolverse en tres ensa-
yos de cinco minutos de duracién total

Este conjunto de prueba podria ser incorpo-
rado al examen de ingreso; si no todas, parte de
las pruebas, ya que s6lo figura la lectura. Por si
mismas no dicen nada contra la capacidad del
sujeto para iniciar los estudios del Bachillerato,
siempre que los cuestionarios del primer curso se
adapten a. la madurez mental cuyo nivel miden.
Como puede apreciarse, este nivel es todavia li-
mitado. Se hace preciso tomar ahora en consi-
deracién las exigencias del examen de ingreso y
los cuestionarios del primer curso dentro del ac-
tual plan de estudios.

Es fécil comprobar que dentro del nivel men-
tal sefialado, es posible que los escolares superen
con éxito el examen de ingreso, siempre que no
se les exija una lectura y un ejercicio de dictado
absolutamente correcto, pues esto lo consegnirin
muy pocos, y siempre que las preguntas sobre las
cuestiones fisicas sean muy sencillas y compren-
sibles para el nifio. Facil es advertir también que
estas limitaciones suponen un inconveniente bas-
tante serio para comenzar unos estudios en don-
de cada dia deben leerse varias lecciones, sin que
la lectura haya llegado a ser totalmente domina-
da por muchos escolares.

Pero el inconveniente es todavia més grave si
se tienen en cuenta las materias estudiadas en el
primer curso del Bachillerato. Los cuestionarios
mismos no ofrecen, en principio, dificultades ma-
yores, si los textos y programas se adaptan a la
mentalidad infantil, cosa no siempre fécil para
el no especialista, y mucho més dificil sin una
preparacién pedagbgica adecuada, que no se ad-
quiere con los simples estudios facultativos. Por
eso nos referimos a los cuestionarios de émbito
nacional, y no a los programas y textos particu-
lares. Repetimos que los cuestionarios mismos pi-
den sb6lo cuestiones elementales, aunque algunos
conceptos sean dificiles para un alumno de diez
afios. Los temas de Religion sobre la naturaleza
divina o los temas de Graméatica sobre el siste-
ma de perfecto o el concepto del verbo deponente,
asi como el enunciado de temas como “la facies
fisica de la tierra”, en Geografia, pueden presen-
tar dificultades esenciales de desarrollo; pero, en
general, los temas pueden ser desarrollados de
un modo asequible para el alumno de esa edad.

Mucha mayor dificultad presenta el niimero de
disciplinas incluidas en el primer curso. Son és-
tas la Religién, Lengua latina, Lenguna espafiola,
Lengua francesa, Geografia e Historia, Matem4-
ticas, Ciencias cosmol6gicas y los cursos comple-
mentarios de educacién fisica y politica, dibujo
y mfisica. Dado el ntimero de horas que hay que
consagrar a todas estas materias, los alumnos
tendrén cuatro horas de clase diarias, por térmi-
no medio. Pueden efectuarse las pruebas psicolé-
gicas de atencién de un nifio de diez afios, y se
comprobard que de ninguna manera la concen-
tracién de su atencién puede resistir este ntimero
de horas diarias de clase. Afiadamos que se ne-
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cesitan unas cuatro horas de estudio para prepa-
rar las materias del dia siguniente, y que, a veces,
dada la lentitud en la lectura, para que el nifio
se entere de lo que lee, y de la escritura para
que ésta sea correcta, i ha de hacer deberes, el
niimero de horas ficilmente puede extenderse. Si
se tiene en cuenta el nfimero de horas de suefio
que un nifio necesita a esa edad, normalmente, y
las horas de comida, se tendri que el tiempo de
juego, absolutamente imprescindible, no aparece,
¥ que, asi, salvo para nifios excepcionalmente do-
tados, el estudio se convierte en una tortura, si
se pretende cumplir perfectamente, o bien se ori-
gina un total desinterés del alumno como defen-
sa vital necesaria.

La gravedad de la situacién persiste en los cur-
s0s signientes, pues un alumno de quinto curso,
por ejemplo, podria cursar muy bien el tercero,
pero encuentra fuera de sm alcance muchas de
las cuestiones tratadas en el quinto curso, corres-
pondiente a sus quince afios.’

Frente a estas dificultades pueden adoptarse, a
mi modo de ver, tres posibilidades de solucién,
a saber:

1" Mantener la edad de ingreso adaptan-
do las materias de estudio al nivel mental de
un nifio de esa edad; pero en este caso los dos
primeros cursos serdn una simple prolongacién
de la primera ensefianza. Desde luego, habria que
disminuir el ntimero de materias.

ASPECTO" SOCIAL

Pretendemos recoger cn este articulo algunas
observaciones sobre la lectura en el aspecto so-
cial, es decir, en su relacién con diversos tipos de
individuos. Apenas si vamos a detenernos en el
libro o en la lectura considerados en si mismos.
El libro, desde nuestro punto de vista, se nos apa-
rece como un problema y como un reactivo. Este

Josis ANToNIo PiirEz-R101a, uno de los mds valio-
sos bibliotecarios de las promociones recientes,
dirige la Biblioteca Piblica y el Centro Coordi-
nador de Bibliotecas de Soria, formae parte de la
Redaccién de la revista “Celtiberia”, y ha publi-
cado trabajos sobre biblioeconomia y sobre temas
histdricos sorianos. Es autor también de una Gra-
mdtica espanola y de una Historia del humor. El
Servicio de Publicaciones del M. E. N. acaba de
editar el libro de este autor “1.000 obras para los
jovenes”.

2* Mantener los cuestionarios actuales, aun-
que disminuyendo el niimero de materias, y re-
trasar el comienzo del Bachillerato a la edad de
doce afios, incluso reduciendo su duracién, si era
preciso, a seis cursos. El examen de ingreso, en
este caso, podria tener un nivel més alto; y

3.* Comenzar a los once afios, con las varia-
ciones adecuadas a esta edad.

El comienzo dos afios més tarde no supone un
retraso tan grande como a primera vista parece,
desde el punto de vista priectico, pues las mate-
rias son mejor estudiadas y entendidas, se 1lega
con mejor preparaciébn a la Universidad, evitan-
do el infantilismo actual, y se hacen con méis apro-
vechamiento los estudios facultativos. Probable-
mente la dificultad para superar la prueba del
Examen de Estado, aun dentro de la imperfecta
forma en que se hace, no se daria en alumnos que
tuvieran uno o dos afios més. Del mismo modo,
la orientacién y colocacién después de los estu-
dios universitarios se encontraria facilitada. He-
mos visto muchos casos en que el alumno comen-
zaba a darse perfecta cuenta de lo estudiado jus-
tamente cunando terminaba su carrera.

Creo que lo dicho alega razones bastantes para
que se tome en cuenta y se piense en modificar la
edad que sefiala la legislacién vigente para el co-
mienzo de los estudios del grado medio, arrostran-
do la impopularidad que pudiera tener, bien si
se estructura una nueva ley, o bien modificando,
en este punto, la actual, si ha de seguir vigente.

DE LA LECTURA

FJOSE ANTONIO P.-RIOFA

enfoque previo nos lleva luego a considerar la lec-
tura —influida por diversos factores— en su fun-
cién social. Se nos plantea, asimismo, la cuestién
de si se lee bien, fijando nuestra atencién, légica-
mente, en la necesidad social de un arte de leer
y de una higiene mental de cuanto se lea.

Por dltimo, concebimos la biblioteca de nues-
tros dias como un magnifico laboratorio de empe-
riencias psicoldgicas a la vex que un centro de
atraccién y orientacién de lecturas.

* % #

En el mundo antiguo y en la Edad Media, el
libro no podia sentirse como un problema. Su es-
casez lo impedia. Pensemos en los pacientes co-
pistas de los monasterios medievales: la copia de
un manuscrito suponia meses, incluso afios de in-
fatigable trabajo. Recordemos que una nutrida bi-
blioteca del medievo no excedia de 200 6 300 vo-
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limenes, por lo general. El libro era un tesoro
valioso, un objeto artistico; su acceso, privilegio
de magnates y poderosos.

El descubrimiento de la imprenta abre, con la
Edad Moderna, una nueva era en la significacién
social del libro, el cual se multiplica gracias al
nuevo invento. El incunable que, al principio, imi-
ta al manuscrito, arrinconari pronto a éste. El
libro empieza a ser —como ha dicho Bostwick en
nuestros dias— “un alma en infinidad de cuer-
pos”. Crece y se difunde por el ancho mundo. La
antigiiedad clésica renace merced al libro impre-
s0; los fil6sofos y los poetas de cualquier época
y de las més diversas lenguas atraviesan las fron-
teras del pensamiento, las cuales ha logrado abrir
el genio de Gutenberg... Y asi, a cada siglo, el li-
bro se agiganta hasta invadir, en nuestro tiempo,
todas las esferas de la vida. Hoy no sélo escri-
ben los poetas, los filésofos, los historiadores, los
cientificos; hoy escribe todo el que tiene algo que
decir sobre cunalquier materia y, a veces, quien
cree de buena fe que va a descubrir algin igno-
rado y abstruso Mediterrdneo... Se escribe sobre
la vida y milagros de hombres que fueron; sobre
las obras que otros escribieron; acerca de lo que
pretendié expresar un poeta, un mdsico o un pin-
tor; respecto a c6mo serd el mundo futuro o a la
manera coémo vivié la humanidad en un pasado
remoto de miles de afios. No habri detalle, por
nimio que parezca, sobre cualquier cosa, sobre la
més recéndita especialidad, que no esté tratado
en libros, folletos y revistas.

Asi, en la hora actual, los libros han llegado
a envejecer mucho més que las personas. Los an-
tibiéticos, la medicina o la cirugia ni rejuvenecen
ni alargan la vida del papel impreso. Diez afios
para la vida media y normal de un hombre sano
pueden significar un cambio fisico y moral peque-
fio. En un libro de biologia, de fisica, de quimica
o de medicina, por ejemplo, o incluso de historia
—=si pasamos al campo menos mudable de las le-
tras— esos diez afios pueden suponer un enveje-
cimiento considerable, a veces tal como para ser
retirado de las manos de estudiosos y especia-
listas.

He aqui la “selva selvaggia” de que nos habla
Ortega (1) y ese problema de la excesiva canti-
dad de libros, todavia més pavoroso por la abun-
dancia torrencial con que se producen. Como dice
nuestro filésofo, al referirse a la misién del bi-
bliotecario, éste “se ha ocupado principalmente
del libro como cosa, como objeto material. Desde
hoy —afiade— tendrd que atender al libro como
funcién viviente; habra de ejercer la policia so-
bre el libro y hacerse domador del libro enfure-
cido”. En efecto. Ante esa multiplicidad de libros,
ante el problema de un mundo invadido por li-
bros de todas clases, no sélo el pedagogo y el eri-
tico, sino de manera especial el bibliotecario ha
de ejercer una funcién social de la més exigente
responsabilidad: la de conocerlos, la de seleccio-
narlos por los tamices de la utilidad, de la hon-
radez cientifica, de 1a moralidad, del buen gusto.

(1) José OmrTEGA Y GassET: Misidn del bibliotecario,
0. C., Madrid, 1947, t. V, pégs. 211-227.

El hombre actual carece de tiempo para leerlo
todo. De aqui la necesidad de una acertada in-
formacién sobre lo mejor que pueda leer. El bi-
bliotecario ha de conocer los secretos de ese mar
proceloso de la bibliografia para dosificar al lec-
tor —como un médico del pensamiento, del espi-
ritu y de la sensibilidad— esas medicinas —*“re-
medios del alma” se les llamaba ya hace més de
tres mil afios en una remota biblioteca egipcia—
que son los libros.

Hemos llegado a un momento —problemético
instante producido por la inmensa producecién
bibliogréfica— en que el libro es un téxico que
debe ser bien administrado al paciente —el lee-
tor— por el bibliotecario, el cual, de celoso guar-
didn de cddices o incunables, ha pasado a ser un
médico de la inteligencia y de la sensibilidad.

* % ¥

Pero el libro no sélo se nos presenta hoy como
un conflicto o un problema. Se nos aparece tam-
bién como un reactivo sobre el lector. Con la obra
del ruso Roubakine, Introduction @ la Psycholo-
gie Bibliologique (Paris, 1922), ha nacido, hace
treinta afios, una ciencia nueva, la bibliopsicolo-
gia (2), desgajada del tronco de la interpsicolo-
gia, que estudia las relaciones psiquicas entre los
hombres.

No importa que “cada libro tenga su fisono-
mia”, como pretende Chavigny. Para la biblio-
psicologia, el libro, en realidad, apenas si posee
un contenido propio, ya que el lector lo es todo.
El libro viene a ser como un elemento quimico
que, al penetrar en el tubo de ensayo de cada lec-
tor —su espiritu, su inteligencia, su sensibili-
dad— produce una reaccién diferente.

Diversos factores sociales —medio ambiente,
raza, momento histérico, sexo, edad, temperamen-
to, profesién, etc.— contribuyen de modo especial
a esta diversidad de reacciones. “La bibliopsico-
logia —dice el Sr. Lasso de la Vega— procura
fijar o explicar los efectos psicolégicos de la lee-
tura de una determinada forma literaria sobre
un tipo individual o social: asi, nos expone cué-
les son las obras que han ejercido mayor influen-
cia sobre la creacién de los grandes caracteres y
nos indica a su vez cudles han sido sus autores
preferidos y por qué lo fueron.”

Roubakine, en una visién muy perspicaz de ese
grupo —no tan insignificante— de lectores que
piensan por contraste, advierte en uno de sus tra-
bajos cémo llegaron a comprender los comunis-
tas rusos que la influencia —a veces inmensa—
del libro no residia en éste, sino en las particu-
lares condiciones animicas y sociales del lector,
esto es, en su temperamento y en su situacién

(2) Véanse el libro Cdémo se hace una tesiz doctoral
(Madrid, 1947, pdgs. 121 y ss.) ¥ el articulo “La selec-
cién de libros”, en Bibliografia Hispdnice, nfims. 1 y 2,
1945, ambos de D. Javier Lasso pE 1A VEGa, de quien
recogemos aqui algunos datos.

Ténganse en cuenta, ademds del libro de Roubakine,
los estudios sobre bibliopsicologia de Potebnia, Sigwart,
E. Hennequin, Kunner, G. de Tarde, ete., citados por el
sefior Lasso de la Vega.
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moral y econémica. Asi, el libro més ajustado a
la ortodoxia soviética, lejos de conquistar nuevos
adeptos o de afianzar la causa comunista, 1legaba
a producir los efectos més antigubernamentales.

La historia nos sefiala cémo en la vida de mu-
chos hombres célebres —santos, guerreros, artis-
tas, inventores, poetas— influy6 sobremanera la
lectura de ciertos libros en un momento determi-
nado de su existencia: desde Alejandro Magno
hasta Santa Teresa, desde Napoleén a cualquier
sabio o artistas de nuestros dias.

La bibliopsicologia, en efecto, nos descubre in-
sospechados aspectos dentro del proceso que se
extiende desde que el auntor concibe y escribe una
obra hasta que la conoce una multitnd anénima
de lectores.

Al bibliotecario le cabe, en este sentido, una
labor orientadora tan dificil que rebasa, incluso,
la del critico. Este sélo ha de preocuparse por
analizar los diversos valores de la obra; el biblio-
tecario, ademés de conocer lo expuesto por la cri-
tica mas autorizada y objetiva, ha de pensar en
los diversos tipos de lector que pueden llegar has-
ta esa obra, y ha de observar con fina sagacidad
las distintas reacciones psicolégicas de esos po-
sibles lectores, para recomendarla en unos casos
y hasta para procurar, en otros, que se lea en su
momento oportuno o que no se lea.

* ® #

Luego de este enfoque previo —el libro proble-
ma y el libro reactivo—, entremos en lo que cons-
tituye 1la medula de estas pdginas: la lectura como
funcién social. O més bien, si se prefiere, como
obligacién. Ya dijo aquella reina tan cultivada,
amiga de filosofos como Descartes —puede supo-
nerse nuestra alusién a Cristina de Suecia— que
“la lectura es uno de los deberes del hombre”. La
frase es tan hermosa, tan exacta, tan fina que
merece subrayarse, porque aquella mujer del si-
glo xvir —época de bibliotecas-museo y de lectu-
ra para minorias— veia en la lectura un inmen-
so contenido social. ; Listima que esa frase no en-
contrase algfin exégeta contemporéineo que la hu-
biera glosado debidamente, pues acaso se hubiera
vislumbrado entonces el moderno concepto de la
lectura y de la biblioteca y hubiéramos tenido un
avance de casi tres siglos en 1o que hoy se entien-
de por politica bibliotecaria!

8i la lectura es un quehacer, pensemos que, en
general, se trata de un gustoso y esponténeo que-
hacer. No es fisico, sino intelectual o cordial. En
este quehacer entran como elementos en juego la
inteligencia, el espiritu, el corazén. He aqui, pues,
la enorme responsabilidad del bibliotecario en su
labor orientadora dentro de la funcién social de
la lectura. Porque el quehacer que ésta supone
es, como dijo la reina sueca, uno de los deberes
del hombre. Cada deber implica una norma ética.
La lectura, en su funcién social, supone valores
morales, civicos, religiosos, etc., merecedores de
la mayor atencién y de un perfecto encauzamiento.

El bibliotecario debe superar, a fuerza de vo-
cacién y cualidades psiquicas —por igual e in-
cluso por encima de sus cualidades técnicas— la

multitud de dificultades que, a este respecto, le
ofrece la diversidad de sus lectores. En un mis-
mo dia encontrari en su biblioteca nifios, jovenes
¥y adultos; hombres y mujeres; personas cultiva-
das junto a otras de la mayor rusticidad; lecto-
res habituales y otros de paso o que van a serlo
por primera vez; estudiantes y empleados; obre-
ros y hombres de carrera; técnicos y profesiona-
les; agricultores y comerciantes; incluso gentes
sin oficio determinado a quienes, acaso, pudiera
asignarse humoristicamente la profesién de “lec-
tor”. Y mientras unos pocos —minoria ecasi in-
significante— saben adénde van y lo que desean,
¥ conocen el manejo de los ficheros—, otros —una
mayoria considerable— entran, ya timidos, ya
audaces, pero sin rumbo definido: en tanto que
aquéllos casi se ocultan del bibliotecario, como
sin querer molestarle, pero sin acertar a encontrar
un libro entre millares de voltimenes, éstos se acer-
can y preguntan las cosas més diversas y pinto-
rescas.

Hay lectores de un autor que no cejan en sus
biisqnedas hasta agotarlo y, una vez leido entera-
mente, se preocupan, nerviosos, de su produccién
futura —si es que vive— o se lamentan de que
no hubiera escrito méis, si ya no pertenece a este
mundo. Otros desean siempre libros de una épo-
ca determinada; si han sido escritos o impresos
en otra diferente, ya no les interesan, aunque, a
veces, sean de sus temas o auntores preferidos.
Algunos hay que se sirven de la critica, pero al
revés, es decir, que rehuyen los libros glosados
por los criticos més en boga, como pista segura
para hallar lo més en armonia con sus gustos.
Muchos son los incapaces de retener autores; en
todo caso, recuerdan titulos. Y en este grupo con-
siderable forman una avanzadilla numerosa esas
adolescentes recién salidas del colegio, esas estu-
diantes, obreras o modistillas para quienes el
mundo —su mundo— es el de la pantalla. Asi, en
un confusionismo, a veces gracioso y anecdético,
piden libros sobre Maria Antonieta o Norma
Shearer, sobre santas o aventureras famosas, y
no digamos esos titulos como Vinieron las Huvias,
Las cuatro plumas o Lo que el viento se llevd, cuya
sola enumeracién es bien reveladora de que el
cine —la literatura de las masas en nuestro si-
glo— supone, en las bibliotecas, un elemento de
irrupeién de ciertos lectores que, sin la existencia
del séptimo arte, es posible que no las pisaran
nuneca.

También existe el que prefiere leer esas u otras
novelas en el cine y no en los libros, porque las
descripciones, la pintura de ambientes o perso-
najes se les hace una prosa dificil e indigesta,
mucho més asimilable para sus inteligencias en
la fotografia de una pradera, en un primer plano
amoroso o en el fundido que retrotrae a un ins-
tante del pasado. Sin embargo, va abundando cada
vez més ese otro lector —antes aludido— al que
pudiéramos considerar arrastrado por el flujo ¥
reflujo de esa fantasmagoria de estrellas, de ca-
maras y de ciudades de cartén que constituye el
mundo asombroso y rutilante del celuloide.

Asi, en un movimiento de 6smosis y endésmo-
sis, el cine quita unos lectores a la biblioteca y,
en cambio, le proporciona otros.
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También contamos en esta hora con un grupo
curioso: adolescentes, empleados, personas des-
ocupadas, pero atentas a la resolucién de cruci-
gramas, o atraidas por el espejuelo de un auto-
moévil, una méquina de coser o un aparato de ra-
dio ofrecidos en esa baratinda de concursos de
propaganda convocados por algunas empresas co-
merciales. Estos esporidicos lectores ofrecen la
particularidad de no solicitar autores ni titulos.
Piden los datos mds variados y complejos: des-
de la jauria de Acteén hasta el simbolo quimico
del manganeso, pasando por las obras completas
de Dickens o por el afio en que tuvo lugar la ba-
talla de Maratén. Y el bibliotecario, en tales ca-
s0s, ha de ser él mismo un libro viviente para re-
solver en el momento preguntas tan concretas, o
ha de llevar al lector a la enciclopedia o el ma-
nual de mitologia, de quimica, de literatura o de
historia. Son éstos, por lo comiin, lectores-reldm-
pago. Una vez resuelto el crucigrama, luego de
evacuadas las preguntas del concurso, agotada su
pasajera curiosidad, salen de la biblioteca y no
vuelven a ella hasta que no les interesa otro con-
curso o crucigrama.

Como contraste existe una minoria de lectores
asiduos —funcionarios o comerciantes jubilados,
a veces también jovenes extrafios— que, indefec-
tiblemente, acuden a la biblioteca todos los dias
¥y aun a la misma hora. Y, hecho curioso, suelen
ser lectores unilaterales: aquél, que solicita siem-
pre libros de historia y periédicos de caréicter
local ; éste, que lee de continuo las mismas revis-
tas; uno, que va agotando, dia tras dia, los “Dia-
logos” de Platén; otro, que busca, incansable,
obras, folletos o revistas de filatelia...

Existe, por el contrario, el que pudiéramos lla-
mar lector de temporada: ya el funcionario fu-
gaz, de paso, ya el hombre impulsivo y voluble
quien, luego de concurrir a la biblioteca con una
impetuosidad capaz de leer o de hojear todos sus
volimenes, la abandona de pronto.

También es curioso observar, frente a la perso-
nalidad o la extravagancia de ciertos lectores, una
nota amorfa muy abundante. Son muchas las per-
sonas —mujeres, a menudo— que se acercan al
bibliotecario para solicitarle una novela bonita,
un libro agradable, una obra que no haga pen-
sar... La respuesta ha de envolverse en una ama-
ble sonrisa.

En cierta ocasién nos dijo una sefiora a la que
procurdbamos orientar: “Vera usted, yo querria
una novela, una buena novela que ya hubiera lei-
do y le hubiera gustado a su mujer...” La psico-
logia femenina adquiere aqui insospechados ma-
tices de un gracioso humorismo. Esa sefiora no
nos pedia una novela rosa, precisamente; desea-
ba algo mejor. Queria una buena novela, pero que
antes hubiera sido saboreada no por la nuestra,
sino por otra sensibilidad femenina, que podia ser
—a su amable y benévolo juicio— la de la esposa
del bibliotecario...

Pensemos que en ese caricter amorfo de buena
parte del pablico y en ese sentido receptivo de la
mujer encuentra un bibliotecario con voecacién el
terreno mejor abonado para sus experiencias psi-
colégicas de los diversos tipos de lector. Pero
habra de conducir a esas personas hacia su libro,

hacia la obra de cada instante, de una manera
héabil, subrepticia, amable y cordial, sin que les
parezca que se les recomienda, sino déndoles la
sensacién de que la eligen por si mismos. Lenta-
mente habrén ido despojindose de su timidez, y
acaso llegue un momento en el que sean capaces
de seleccionar por si solos, una vez hallados sus
autores, sus géneros, sus temas favoritos.

Los temas y los géneros solicitados nos hablan
también de la psicologia del lector. Cuando, por
ejemplo, una persona pide reiteradamente nove-
las —y, dentro de ellas, las de cierto tipo—, el
bibliotecario puede ver, a veces, en el lector, un
afin de evasién, un anhelo de alejarse de la rea-
lidad que le rodea. Se requiere, en tales casos,
una orientacién generosa, humana y cordial.

Cuando son libros didécticos los que se solici-
tan, “el bibliotecario —como ha escrito Wells—,
obligado a satisfacer las necesidades priicticas de
sus lectores, muchos de los cunales no han sido
dedicados dentro de una disciplina cientifica, debe
tener en cuenta que el valor préactico de un libro
es el resultado de factores humanos demasiado
complejos para ser determinados a la luz de sus
méritos intrinsecos”.

Indudablemente, hoy se lee més, cada dia se
va extendiendo la lectura a sectores més hetero-
géneos y numerosos del pihblico. Pero es necesa-
rio preguntarse si se lee bien, si se lee mejor. Mar-
den (3), afirma: “para muchas gentes es la lec-
tura un medio de disipacién mental, pues no leen
con propbgito de instruirse y perfeccionarse, sino
tan sélo por pasatiempo y recreo”.

“Se suele buscar el libro fécil”, observa Ben-
jamin Jarnés (4). “Huyamos —ailade— de esos
libros escritos —es la frase— pare el pidblico. No
debe escribirse para satisfacer el gusto del pi-
blico, sino para crear en él un nuevo gusto o, al
menos, encauzarlo, depurarlo, robustecerlo. Bus-
car siempre el libro que nos supere, por el cual
nosotros mismos podamos superarnos. Buscar el
libro dificil.”

No vamos a deducir de la capacidad lectora
del pihblico, de la rapidez o la lentitud de las se-
siones de lectura —largas o breves— de un indi-
viduo, de los géneros o temas preferidos, que se
lea mejor o peor. Cada uno posee unos gustos, una
manera diferente de leer.

Pero las condiciones exigibles por una buena
lectura siempre tropiezan con obstéculos: lo que
aquélla supone de quietud, de reposo espiritual,
choca con los temperamentos dindmicos e ima-
ginativos; lo que implica de soledad no suele agra-
dar a ciertas personas de caricter muy sociable
y animado; lo que requiere de atencién, repugna,
a veces, incluso al mejor lector, en algunos mo-
mentos de exaltacién, inquietud, depresién o in-
tranquilidad.

“Las lecturas se suceden segin el capricho de

{(3) Orison Swett MARDEN: La alegria del vivir. Bar-
celona (s. a.), pdg. 190.
(4) Feria del Libro, Madrid, 1935.
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una curiosidad desorientada... Aun gentes que
forman parte de los grupos méis escogidos viven
al azar de las lecturas ocasionales sugeridas por
la disposici6én de un escaparate, por las conver-
saciones o por articulos de revistas o periédicos...
Una lectura empuja a otra lectura, pero no se
relee nada... Los vaivenes de las modas literarias
aniquilan toda posibilidad de perfeccionamiento
v la ausencia de un interés humano tiene por re-
sultado la sensacién de vacio. La lectura conti-
nua, o tiene un interés puramente préctico como
alimento de noticias para la produceiébn propia,
o0 es simplemente un modo de pasar el tiempo” (5).

Este azar que rige todas las cosas humanas,
pero que tanto influye en los amigos que tenemos
v en esos otros amigos callados y silenciosos que
nos rodean —los libros— requiere un arte de leer
y una higiene mental de cuanto se lea.

No es necesario glosar la necesidad y la tras-
cendencia social que supone leer bien. “Todo hom-
bre que sepa leer bien tiene en sus manos su en-
grandecimiento, la multiplicacion de modos de
existencia y la manera de hacer su vida signifi-
cante e interesantemente completa”, observa Al-
dous Huxley. “El que sabe leer sabe ya la més
dificil de las artes”, sefiala Duclos. Por su parte,
Edmond Texier, exclama: “;Saber leer, qué cien-
cia!”.

Pero es que hay diversas necesidades de lectu-
ra, que implican modos diferentes de leer. Mien-
tras Gibbon afirma que “no debemos leer sino
para ejercitarnos en pensar”, el novelista Gusta-
vo Flaubert, mds flexible y benévolo, aconseja:
“No ledis como los nifios leen, para divertiros,
ni como los ambiciosos, para instruiros. No. Leed
para vivir...” He aqui como la lectura puede ser
un juego, un motivo de instruceién, un ejercicio
del pensamiento o, sencillamente, un elemento
vital...

Sefiala “Azorin” en un bellisimo articulo (6):
“Leer y leer. Por encima de todas las diferencias,
en cuanto a la lectura, diferencias de tiempo, lu-
gar, edad, afectos, ete., existe una diferencia fun-
damental, perdurable e inconmovible entre leer
v leer: se lee para sentir o se lee para saber. Se
lee compenetrindonos con la obra y el autor, o
se lee para saber lo que dicen el autor y la obra.
El libro es una continuacién o complemento de
la sensibilidad del lector, en un caso, y el libro
es, en otro caso, un acervo de conocimientos para
el lector. Leen los artistas o los sensibles y leen
los eruditos o los intelectivos.”

Tenemos, pues, una lectura subjetiva, placen-
tera, y una lectura atenta, reflexiva.

“André Maurois” (7) distingue tres tipos de
lectura:

1. La lectura - vicio —de carfcter pasivo—,
propia para quienes encuentran en ella una espe-
cie de opio o de morfina; son los que leen a todas

(5) Angel SAxonEz Rivero: “Sobre el sentido del tra-
bajo intelectual”, en Revista de Occidente, nim. CXX,
junio 1933, pdgs. 326-340.

(6) José MarTinez Ruiz (“Azorin”): “Leer y leer”, en
Fscorial, nim. 7, mayo 1941, pdgs. 239-250.

(7) Emile Herzoe (“André Maurois”): Un arte de
vivir, 4.* ed., Buenos Aires, 1940,

v a cualquier hora, los devoradores de paginas,
los soportadores de volfimenes que no interpre-
tan ni asimilan lo leido. Padecen de una continua
indigestién libresca.

2.° La lectura-placer, mis activa y més sana,
es la de aquellos que en las novelas o en ofros
libros buscan impresiones sensibles o estéticas.
Representa el aspecto més amable y, a la vez, el
més generalizado, de la lectura; y

3.° La lectura-trabajo, que busca conocimien-
tos definitivos o los materiales necesarios para un
estudio o investigaci6n.

Sefiala “André Maurois” que la lectura, como
todo trabajo, tiene sus reglas, las cuales pueden
resumirse asi: la primera es que vale més cono-
cer perfectamente algunos escritores y algunos
temas que conocer superficialmente un gran ni-
mero de autores; la segunda es hacer en las lec-
turas un sitio considerable a los buenos libros
de texto; la tercera, elegir bien; la cuarta, rodear
nuestras lecturas, siempre que sea posible, de la
atmobsfera de recogimiento y respeto de que se

rodean un hermoso concierto o una noble cere-

monia, y la quinta es la de hacerse digno de los
grandes libros.

Y concluye: “El arte de leer es, en una gran
parte, el arte de volver a encontrar la vida en los
libros y de, gracias a ellos, comprenderla mejor.”

Creemos nosotros que, ya se trate de una lec-
tura-placer o de una lectura-trabajo, lo que ha de
procurarse siempre es leer de una manera inteli-
gente, si al principio con orientaciones, dejando
luego en plena libertad al lector, una vez que lo-
gre seleccionar y jerarquizarse a si mismo aque-
llos libros afines a su espiritu, hasta extraer de
ellos todos sus valores morales, culturales, ideo-
logicos, sociales, estéticos, ete.

“El que lee —dice un gran pedagogo italia-
no (8)— debe recogerse e interrogarse a si mismo
para entender plenamente lo que el libro va pre-
sentando, y ponerlo en relacién con su propio
mundo espiritual... Leer con toda el alma es una
condicién esencial para comprender... Con frase
tomada de Vico —aflade— podriamos decir que
nos convertimos en lo que leemos.”

Pride sefiala algunas reglas para la lectura:
conocer antes la personalidad del autor; leer con
detenimiento el prélogo; enterarse del indice;
concentrar la atencién, procurando desentrafiar
aquellas ideas que no se entiendan; anotar los
parrafos o conceptos més salientes; escribir un
sumario de lo mfis importante que contiene el
libro, y, por tltimo, aplicar el resultado de la lec-
tura a mejorar nuestra propia conducta.

iCuéntas veces se ha culpado a los libros de
ciertos estragos en quienes los han leido! Aun-
que el mal libro e incluso el que no lo sea, leido
a destiempo, cause dafios, a veces irremediables,
en la formacién de muchas personas, hay que re-
conocer de otra parte —y en esto podemos adop-
tar el criterio de la bibliopsicologia— que, con
frecuencia, es el propio lector quien deforma lo
leido y, al no asimilarlo, se dafia a si mismo de
manera lamentable. Muchos estragos revoluciona-

(8) G. LouMBArRDO-RADICE: Lecciones de Diddectica.

Barcelona, 1933.
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rios no lo son tanto en si mismos como por el
efecto de no haberse asimilado toda la literatura
que los anuncia y los propaga entre las masas.

Deciamos antes que el libro es un téxico que
necesita ser administrado con solvencia, con hon-
radez, con responsabilidad. ;Que no se lea irres-
ponsable e inconscientemente! ;Que pueda asimi-
larse bien esa comida de las almas que, al decir
de San Bernardo, son los libros!

“Nunca deben leerse libros —observa nuestro
Balmes (9)— que extravien el entendimiento o
corrompan el corazén... La lectura es como el ali-
mento; el provecho no estd en proporcién de lo
que se come, sino de lo que se digiere.”

Y Marden (10) —siempre optimista— seilala:
“Leed libros alentadores que levanten vuestro ser
a definidos propésitos; que os determinen a ser
cada vez mejores, a representar algo y hacer al-
guna cosa de mérito en el mundo...”

Bi la vida fisica reclama una higiene adecuada
a través de la gimnasia y el deporte, la vida inte-
lectual, la lectura en todos sus aspectos, exige hoy
una depurada y responsable higiene mental.

Es necesario un equilibro armonioso entre la
produccién libraria y la seleccién de lecturas. La
higiene mental requiere una censura previa por
cuyo tamiz deben pasar —antes de publicarse-—
ciertas obras enfermizas o perjudiciales, todo
cuanto sea inmoral, inhtil o chabacano. Luego,
una bien matizada seleccién para las bibliotecas
ptiblicas. Por tiltimo, la orientacién que, en cada
caso, necesite el lector. Porque, como dijo ya en
el pasado siglo el escritor inglés Bulwer-Lytton,
también hay una terapéutica por medio del libro,
la “biblioterapia”. 8i hemos de aceptar hoy con
reservas tal afirmacién, es indudable que la 1lla-
mada literatura energética —tan adecunada por
su carfcter ténico v optimista en las bibliotecas
de sanatorios y hospitales— es, en alglin caso, un
eficaz auxiliar de la medicina.

Detengfimonos, por filtimo, en la biblioteca. Asi
como la evoluci6én del libro nos presenta hoy a
éste como un problema, asi también ha cambiado
radicalmente el concepto de la biblioteca. De mu-
seo o depdsito de libros, apenas accesibles a unos
pocos estudiosos, ha pasado a ser hoy un nficleo
activo, un laboratorio de experiencias psicolégi-
cas y un poderoso centro de atracecién y orienta-
cién de lecturas.

Actualmente, la biblioteca ptiblica no se confor-
ma con recibir nuevos libros y con clasificarlos
y catalogarlos. No es s6lo un centro receptivo;
se sale de si misma para prestar esos libros, para
buscar y atraer al lector, el cual, una vez dentro
de ella, no se encuentra sélo entre voliimenes, sino
asistido, aleccionado por la cordialidad orienta-
dora del bibliotecario, a quien incumbe una de-
licada e importantisima misién social y educa-
tiva. Hoy, el bibliotecario se debe a las realida-

(9) Jaime BaALMmEs: Filosofia elemental. Ldgica, li-
bro III.
(10) Orison Swett Marpex: Op. cif., pig. 191.

des vitales de la sociedad. Dijérase que entre ésta
¥ la biblioteca ha surgido una honda relacién en
nuestros dias, la cual, hace no muchos afios, no
hubiera podido vislumbrarse. Sin embargo, como
seflala Bostwick, “la biblioteca ha sido siempre
una institucién educativa... Los libros educan a
los lectores, sea que ellos los busquen o no...
Cuando la biblioteca ptblica puso el libro al al-
cance de todos, su influencia educativa se dejo
sentir en seguida”...

“Educacién es compenetraciéon de almas” —dice
Lombardo-Radice (11)—, y nuestro Ortega y Gas-
set (12) afirma que “la educacién no es obra de
espontaneidad, sino de lo contrario, de reflexién
y de tutela”. Pues bien, subrayamos nosotros:
;no cabe en ese magnifico laboratorio, en esa aula
diversa y renovada que es la biblioteca una com-
penetracién de almas entre los libros y los lecto-
res a través del bibliotecario, motor y alma a su
vez de la biblioteca?; ;no supone la misién so-
cial que al bibliotecario de nuestros dias le ha
sido impuesta esa labor orientadora de reflexién
¥ de tutela sobre la lectura, parcela importanti-
sima en la educacion?

Paul Valéry se ha lamentado de que la huma-
nidad actual, excesivamente simplista, elimina de
la vida interior cuanto signifique esfuerzo y re-
flexién. Y el poeta francés se duele también de
la uniformidad y la banalidad dominantes de
nuestro tiempo. ;No puede contribuir —nos pre-
guntamos nosotros— la biblioteca de hoy y la del
futuro a ir desterrando esa frivolidad del am-
biente, a elevar poco a poco al lector hacia un
tipo de lecturas de mayor jerarquia, hacia la re-
flexién, hasta encontrar su mundo interior? De
la lectura de simples revistas taurinas o depor-
tivas, desde la novela estrictamente recreativa, el
lector —debidamente orientado por el hiblioteca-
rio— puede pasar, de manera gradual, a otras
obras que eleven su mundo ético, que transfor-
men su concepto de la vida, que rectifiquen sus
err6neos puntos de vista. Esta labor —acrecen-
tada con las guias de lectura, exposiciones, pro-
yecciones, conferencias, etc.— tiene inmensas po-
sibilidades si se trata de los j6venes y, sobre todo,
de los nifios: las “horas del cuento” que, nos-
otros, en nuestra experiencia profesional, hemos
preferido llamar —con mayor amplitud de te-
mas— “horas infantiles”, no suponen tan s6lo un
medio extraordinario de atraccion de pequefios
lectores, sino algo asi como la depuracién de sus
gustos, la formacién de un incipiente criterio se-
lectivo y, en fin, la modelacién de su espiritu. El
bibliotecario puede trabajar con los nifios como
el escultor con el barro més fino. Asi, podrin
modelarse desde hoy los mejores lectores de ma-
flana.

Es necesario formar intelectual, técnica, pro-
fesionalmente a los jovenes, a los nifios. Pero hace
falta, hoy més que nunca, una cultura desintere-
sada, no profesional, lo que Lombardo-Radice (13)
ha Tlamado “una cultura humana”. Y en la bi-
blioteca actual, que debe ser por encima de todo

{11) Op. cit.
(12) 0. 0, 1, péig. 84.
(13) Op. cit.
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un hogar acogedor y amable, es donde mejor pue-
de forjarse en el alma de los nifios y de los jo-
venes, muy especialmente, ese sentido humano de
la cultura, ese carficter amplio y universal que
otorgue a aquélla su méxima validez.

Hasta no hace mucho se habia reclutado a los
bibliotecarios entre eruditos e ilustres hombres de
letras; todavia se nos exige hoy una sélida for-
macién humanistica. Aunque consideramos ésta

siempre fundamental, de ahora en adelante haré
falta algo més: que el bibliotecario una a su pre-
paracién téenica y humanistica, una auténtica
vocacién de educador, unas especiales condicio-
nes psicolbgicas, una fe inagotable en los bene-
ficios del libro y de la lectura bien encauzada,
¥ un espiritn, en fin, de verdadero cruzado de
esa “cultura humana”, desinteresada, de que ha-
blabamos antes.

SOBRE LA REFORMA DE LA ENSENANZA MEDIA: EL CURSO
PREUNIVERSITARIO

En los momentos en que el Consejo de Minis-
tros acaba de acordar el envio del Proyecto de
ley de Ensefianza Media a las Cortes parece in-
teresante volver a recordar y paladear las confe-
rencias en que el Ilmo. Sr. Director general de
Ensefianza Media anunci6é y expuso en sintesis su
propésito corriendo el mes de noviembre del pa-
sado afio. Cuando esti a punto de nacer la ley
tan esperada por tantos miles y miles de espaifio-
les a quienes afecta la cuestién como padres, como
alumnos, como educadores, como apéstoles o como
politicos, no deja de estar indicado hacer algunas
consideraciones sobre aquellos pensamientos, que
seguramente dentro de breve plazo veremos plas-
mados en un texto legal.

A decir verdad, todo lo que en aquellas confe-
rencias se expuso, y el propio hecho de iniciar, de
modo poco conocido hasta ahora, el didlogo con
la opini6én pihblica, merecen atenta consideracion;
mas como no podemos ocuparnos de todo, qui-
siéramos fijar nuestra mirada en lo que nos pare-
ci6, desde el punto de vista pedagégico, el mejor
remate de todo el proyecto. Nos referimos al
que alli se anuncié como “curso preuniversita-
rio”, interesante sobremanera, tanto por su in-
trinseco valor como por la innovacién que repre-
senta con relacién a los planes de estudio del Ba-
chillerato que hemos conocido.

Pero tomemos un poco més atris el hilo de las
ideas.

No se oculta a cuantos se preocupan por los
problemas pedagdgicos la indiscutible discordan-
cia entre los programas formulados a lo largo de
los afios y la realidad en que se traducen luego
las normas del legislador. La preocupacion fun-
damental de los politicos y educadores espaifio-
les es y ha sido dar vida a un Bachillerato antén-
ticamente humanista, o, si se quiere mejor, a un
Bachillerato cuya principal finalidad fuera la
perfecta e integra formacién de la personalidad
humana; como decia el sefior Sdnchez de Mu-
niain, “el cultivo de los valores morales, intelec-
tuales y psicosométicos”. El Bachillerato que, sin

embargo, hemos conocido no se puede decir, que
haya cumplido su finalidad de perfecta educacién
del individuo.

All4 a principios de siglo ya precisaba Dupan-
lop (De Véducation) que educar es “cultivar, ejer-
citar, desarrollar, fortalecer y pulimentar todas
las facultades fisicas, intelectuales, morales y re-
ligiosas, que constituyan en el nifio la naturaleza
y dignidad humana”; y en otro sentido insiste
Foerster (Jugendlehre) en que lo que constituye
la verdadera formacién “no es el hecho de saber
algo, sino el darse cuenta de por qué se sabe y
qué relacién existe entre lo que se sabe y lo que
hay de mis excelso e importante”.

Por supuesto que al Bachillerato s6lo corres-
ponde una parte de la ejecucién de ese progra-
ma; pero ;no es evidente que ni en la parte que
le atafie se puede estar orgulloso de su resultado?

i Donde encontrar el fallo de los sistemas? ;En
las materias que forman los programas? ;Tal vez
en el Profesorado? Creemos sinceramente que no.
Las disciplinas que han constituido los Gltimos
planes de estudio, y singularmente las estableci-
das por la ley de 30 de septiembre de 1938, eran
de suyo realmente apropiadas para forjar la per-
sonalidad y la inteligencia de los muchachos. No
es éste el momento de volver a suscitar las dis-
cusiones y las demostraciones del valor formativo
de esas disciplinas.

En cuanto al Profesorado, ya se considere el
de los Centros oficiales —especialmente el noble
y abnegado Cuerpo de Catedréticos de Institu-
to—, ya se mire al digno Profesorado de la ense-
fanza no oficial, hay que concluir que no cede ni
en interés ni en valor personal a las Corporacio-
nes del Profesorado de otro pais cualquiera. El
ntimero de académicos que en él podemos sefia- -
lar, la resonancia internacional de la actividad
cientifica de muchos de sus miembros, la estima-
cién de que gozan en el concepto pfiblico, la con-
sagracién vocacional a sus tareas nos relevan de
la necesidad de hacer una ardiente apologia de
unos y otros.



134 REVISTA DB BEDUCACION

Creemos que la dificultad que ha conducido a
las conocidas deficiencias en el fruto educador del
Bachillerato no se debe a los factores indicados,
gino a la forma de ordenar su conjuncién, espe-
cialmente a la acumulacién simultinea de mate-
rias y al peso de la preocupacién por las pruebas.
Antes, el desarrollo de un curso estaba impreg-
nado de la inquietud por los resultados de los exi-
menes de cada asignatura; la ley de 1938 quiso
eliminar esta dificultad estableciendo una prueba
tinica al final de los siete cursos; pero esto no
hizo sino variar el planteamiento del problema,
sin alteracién en el resultado. En efecto, el Pro-
fesorado y los alumnos no tendrin que preocu-
parse de un éxito concreto al final del curso; mas
el fantasma del Examen de Estado imponia su
amenazadora presencia a lo largo de todo el Ba-
chillerato, logrando a veces sacrificar el estudio
de algunas ensefianzas por la simple razén de que
no habrian de ser objeto de comprobaciéon en la
prueba Gltima, y exaltando otras con una desme-
surada preocupacién por el dominio memoristico
de todas y cada una de sus lecciones.

Nos parece, pues, que el Examen de Estado,
unido al peso de los programas, ha ejercido sobre
el Profesorado y sobre los alumnos una especie
de coaccién moral, inconsciente tal vez, que hasta
a los mejor intencionados les ha hecho volver de-
masiadas veces la vista y aplicar el interés a la
instruceién, con indudable merma sobre el ren-
dimiento educativo. Cierto que son muy numero-
sos los casos de profesores oficiales y privados
que han querido superar con valiente esfuerzo
esta dificultad; pero les ha faltado disponer de
un adecuado instrumento que encauzase sus ener-
gias para producir el fin apetecido.

En este ambiente pedagbgico se producen las
conferencias del Director general de Ensefianza
Media. ;Qué propugnaba en ellas para su proyec-
to de ley? Los puntos capitales, esbozados en la
segunda conferencia, comprenden como arquitec-
tura del sistema estas normas: un Bachillerato
elemental de cuatro afios, con examen obligatorio
de grado al final del mismo, que otorga el titulo
- correspondiente; un Examen de Estado al final
del sexto curso (quinto y sexto constituyen el
Bachillerato superior) para conferir el titulo de
bachiller superior; después un curso preuniversi-
tario, que podrd prepararse en los Centros de En-
sefianza Media, para los que hayan de seguir estu-
dios superiores.

;Qué, es, entonces, el curso preuniversitario que
se establece, como vemos, para los que son ya ba-
chilleres? “Lo concebimos —decia el sefior Sén-
chez de Muniain— como un afio de repaso y di-
gestion de aquellas materias que le son méis ne-
cesarias al estudiante para poderse mover con una
minima holgura en el medio cultural de la Uni-
versidad” (diario Ya, 18 de noviembre de 1951).

Se trata, evidentemente, de un curso sin asig-
naturas, sin programas y sin textos: una aparen-
te paradoja frente a lo que estamos acostumbra-
dos a ver; y, sin embargo, la mejor y més conse-
cuente fase del proceso educativo que constituye
el Bachillerato; el mejor instrumento de trans-
formacién de la corporacién estudiantil. Hoy nues-
tros jovenes terminan su Bachillerato y se pre-

sentan ante la Universidad sin saber redactar, sin
saber extractar, e incluso (y quizd serd la causa
de esto) sin saber observar ni asimilar; no han
hecho el nimero suficiente de ejercicios durante
la Ensefianza Media que les capaciten para ese
agil juego intelectual. En cuanto al dominio de
los idiomas modernos, imprescindibles ya para
todo el que quiera asomarse un poco al mundo de
la cultura, no descubrimos secreto alguno al re-
conocer que la mayor parte de los alumnos uni-
versitarios, a pesar de los siete afios de francés
o de italiano, a pesar de los cuatro afios de in-
glés o de alemén, no han logrado dominar el idio-
ma, no han conseguido —diriamos— perder el
miedo a aventurarse en su manejo. Aquellos otros
alumnos que se disponen a cursar ensefianzas lite-
rarias no han conseguido tampoco vencer los obs-
taculos del latin, que como pesada carga arras-
traron durante todos los cursos del Bachillerato.
En Mateméaticas tampoco se ha llegado a conse-
guir el fruto que haria suponer una ojeada a los
programas.

Imaginemos ahora lo que puede ser el curso
preuniversitario: un grupo reducido de alumnos,
libres ya de toda preocupacién por el éxito de su
Bachillerato, puesto que tienen el titulo en el bol-
sillo. Unos profesores, pocos y muy selectos, que,
en ambiente méas de comunidad de trabajo que de
magisterio, se consagran, sin atadura de marcos
estrechos, a trasplantar a los alumnos su espiri-
tu, sus inquietudes, su visién de los problemas de
la vida. Unos alumnos que se sienten ya inclina-
dos hacia un cultivo de las ciencias exactas, fisi-
cas, etc., entregados a la resolucién de gran ni-
mero de problemas de aplicacién metamdtica;
otros que han relegado sus graméticas y sintaxis,
ya de latin, ya de lenguas vivas, para pasar lar-
gos ratos dedicados a la traduccién de textos, ad-
quiriendo poco a poco la conciencia de su domi-
nio préactico del idioma, aun con la sola ayuda
del diccionario; todos empleando horas abundan-
tes en la composicién literaria sobre las materias
que la observacién directa o la exposicién por
parte de los profesores les brinda. Y asi a lo lar-
go de todo un curso, agradable por el ambiente
y provechosisimo por sus frutos. No cabe duda
de que los muchachos que saliesen de este curso
preuniversitario, después de seguir con aprove-
chamiento los afios precedentes del Bachillerato,
constituirian un tipo nuevo de estudiante en la
Universidad.

;Seri de extrafiar, entonces, que nos ilusione y
nos entusiasme la idea de este curso preuniversi-
tario?

Para una mejor comprensiéon de su valor atin
nos permitiriamos sintetizar de un modo orde-
nado los puntos en que consideramos radican sus
ventajas:

1.° Curso exento de la preocupacién por el éxi-
to del Bachillerato.

2° (Curso libre también de la preocupacién por
un examen de materias cnyo programa hay que
dominar (pues en todo caso el ingreso en Facul-
tad universitaria tendria lugar mediante una
prueba del mismo tipo de las practicadas duran-
te todo el curso, y sin asignaturas, programas ni
temarios).
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3.° Periodo libre, por tanto, de toda obsesién
o inquietud de técnica memoristica.

4° Etapa de estudios verdaderamente desinte-
resados (;y acaso no es esta nota de desinterés la
caracteristica del Bachillerato?).

5.° Ambiente de éptimas condiciones para la
formacién.

6. Ocasién para que aquel “eros pedagogicos”
de que hablaba el sefior Director general pueda
encontrar un cauce de que nunca dispuso hasta
ahora el Profesorado.

7.° Periodo especialmente propicio para una
labor de orientacion vocacional.

8° Curso que podria confirmar con hechos,
como ninguno, los principios humanistas y de
formacién integral que constantemente procla-
mamos.

9° Medio utilisimo para la Universidad, que

podria recibir asi alumnos suficientemente prepa-
rados para las ensefianzas que esa Alta Corpora-
cion debe procurarles.

10. Curso, en fin, que por primera vez al cabo
de muchos afios podria remozar nuestra educa-
cién media, no poco anquilosada en el marco in-
quebrantable de unas concepciones cuadriculadas.

Ignoramos lo que de todo esto haya podido re-
cogerse en el proyecto de ley que ahora llega a
las Cortes Espafiolas, y no podemos prever tam-
poco lo que éstas dictaminarin; mas en trance
tan decisivo permitasenos expresar nuestro pare-
cer sofiando con una verdadera educacion media,
cuyo mejor remate y garantia de éxito estarian sin
duda en la acertada implantacién del curso pre-
universitario en los Centros de ese grado.

Seamos alguna vez, no utépicos, pero si inde-
pendientes de todo encasillado rutinario.



Informacio’n extranjera

LAS CARRERAS DE INGENIERIA EN LOS ESTADOS UNIDOS

INTRODUCCION

Hace apenas un siglo los Estados Unidos eran
todavia un pais eminentemente agricola, cuyo po-
tencial industrial, por lo demés concentrado en
los seis Estados de Nueva Inglaterra y los de
Nueva York y Pennsylvania era inferior, tanto
cnalitativamente como cuantitativamente, al de
las grandes naciones industriales del otro lado
del Atlantico. En efecto, en 1850, finicamente el
6 por 100 del potencial industrial norteamerica-
no estaba mecanizado, mientras que el 79 y el
15 por 100 restantes dependian, respectivamente,
del trabajo de los animales y del hombre. Por
otra parte, las tres cuartas partes del pais esta-
ban integradas por tierras virgenes o por regio-
nes escasamente pobladas por un pufiado de agri-
cultores y aventureros.

A raiz de aquella fecha, sin embargo, los acon-
tecimientos que han contribuido a convertir a
Norteamérica en la mayor potencia industrial del
mundo se sucerieron vertiginosamente. La gran
Repiiblica del Norte acababa de incorporarse, a
raiz de su guerra con Méjico, los enormes y ricos
territorios que se extienden desde Tejas a Cali-
fornia y desde el Colorado al Rio Grande, y, tre-
ce afios después, la guerra de Secesién entre los
Estados del Sur y del Norte acelerd la industria-
lizacién de los Estados comprendidos entre los
Grandes Lagos y los rio Ohio y Mississippi.

Terminada la guerra, en el afio 1865, se inten-
sific6 la explotacién de los grandes yacimientos
de hierro y carbon de los Estados de Pennsylva-
nia, Ohio e Illinois, y la gran corriente inmigra-
toria europea, asi como la procedente de los Esta-
dos del Este, contribuyé a abrir a la civilizacién
los extensos territorios comprendidos entre el rio
Mississippi ¥ el Océano Pacifico, donde poco des-
pués se descubrieron los enormes yacimientos pe-
troliferos, riqueza que la invencién y aplicacién
industrial del motor de explosién habia revalori-
zado hasta limites insospechados.

Desde entonces la revolucién industrial, que
constituye la caracteristica més sefialada de la
evolucién histérica de los Estados Unidos, ha
proseguido a pasos acelerados, de tal modo que,
hoy en dia, la situacién es exactamente la inver-
sa de la de 1850, pues las tltimas estadisticas
sefialan que el 84 por 100 del trabajo realizado
en la industria norteamericana estd basado en
medios mecfinicos, mientras que tan s6lo el 12
por 100 y 4 por 100 restantes corren a cargo de
la energia animal y humana. En este desarrollo
han influido decisivamente las dos grandes gue-

rras de este siglo y la actual situacién del mun-
do, que exigieron que los Estados Unidos redo-
blasen su esfuerzo para conquistar la suprema-
cia industrial y militar del orbe.

Como consecuencia de este estado de cosas, el
ingeniero, o sea el hombre que con una forma-
cion cientifica fundamental orienta su actividad
a la aplicacién a fines industriales de la ciencia
y de la tecnologia, es, junto con el cientifico, el
pilar primordial sobre el que descansa la organi-
zacién econémica de la gran Repiblica del Norte.
Asi, mientras que entre 1890 y 1950 la poblacién
de los Estados Unidos ha aumentado en un 250
por 100, el niimero de ingenieros ha saltado des-
de 25.000 hasta 400.000, o sea que el indice de
crecimiento de los titulados en estas profesiones
es més de seis veces mayor que el que registra el
crecimiento total de la poblacién. Tanto es asi,
que la profesion de ingeniero es la més nutrida
de todas aquellas cuya formacién tiene su sede
en Universidades e Institutos tecnolégicos del
pais. La proporcién de obreros e ingenieros, que
en 1900 era de 290 a 1, habia disminuido a 80 a 1
en 1940, y en la actualidad se encuentra en las
proximidades de 60 a 1. De estos 400.000 ingenie-
ros, 300.000 estin empleados en la industria;
60.000 en las fabricas e instalaciones, dependien-
do de diversos organismos federales y estatales;
30.000 desempefian cargos burocriticos en la Ad-
ministracién, y los 10.000 restantes figuran en el
censo del profesorado de las Universidades e Ins-
titutos tecnolégicos.

Es decir, que, como es logico, el desarrollo in-
dustrial ha ido acompafiado de otro paralelo en
las carreras de ingenieria. Efectivamente, el gran
nfimero de estas carreras, que se cursan en Nor-
teamérica en més de cien escuelas especializadas,
ha aumentado a un ritmo acompasado al de la
industrializacién del pais, desde que en 1828 se
inanguraron, en el Instituto Politécnico de Renn-
selaer (Nueva York), los estudios de la carrera de
Ingenieria civil, que es, por lo tanto, la decana
de todas las especialidades tecnéligas de los Es-
tados Unidos.

No obstante, el factor decisivo en el desarrollo
de la ensefianza tecnolégica superior norteameri-
cana fué la ley Morrill de 1862 (Federal Land
Grant Act), por la que se cedian terrenos y se
otorgaban toda clase de facilidades, por parte del
Gobierno, para la fundacién y desarrollo de las
Escuelas de Tecnologia. De aquella fecha, o poco
después, datan docenas de Centros superiores don-
de se concedia una preferencia indiscutible a los
estudios de Ingenieria.

Hoy en dia se cursan méis de dos docenas de
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especialidades en ciento y pico de Escuelas de In-
genieria, universitarias y de los Institutos tec-
nolégicos, distribuidos por toda la extension del
pais; especialidades en las que, en el afio escolar
1949-50, estaban matriculados 185971 estudian-
tes. De éstos, mds del 75 por 100 cursaban una
de las cnatro carreras de ingenieria mecénica,
eléctrica, civil y quimica, que, numéricamente,
son las mis importantes. Aparte de estas cunatro
especialidades existen las de industrial y gene-
ral, que, aunque con designaciones distintas, se-
gin las Universidades en que se cursan, funda-
mentan su formacién en una combinacién de es-
tudios béisicos de ingenieria, ciencias econdémicas,
administracién de empresas y sociologia: las de
aeronfutica, navales, agrénomos, minas, textiles,
cerimica, metalirgica, geologica, del petroleo, de
combustibles, de arquitectura o construccién (que
finicamente varian en su denominacién segiin los
Centros donde se cursen) y sanitaria. En la Uni-
versidad de Tllinois, exclusivamente, se cursan las
tres especialidades de ingenieros mecéinicos de fe-
rrocarriles, ingenieros eléctricos de ferrocarriles
e ingenieros civiles de ferrocarriles. Existe tam-
bién una Facultad de mecénica ingenieril (engi-
neering - mechanics), que, aun presentando una
gran analogia con la ingenieria mecénica, se di-
ferencia de esta tltima en que en ella se concede
preferentemente atencién a los estudios de las
ciencias fundamentales, y, por Gltimo, la carrera
de fisica ingenieril (engineering - physics), que
puede considerarse como una especialidad de ca-
ricter intermedio entre los estudios de Fisica de
las Facultades de Ciencia y los que cursan en
las de ingenieria en la rama de mecénica.

INGRESO BN LAS CARRERAS
DE INGENIERfA

De todo ello se deduce la gran importancia y
la enorme difusién de los estudios de Ingenieria
en los Estados Unidos, para cursar los cuales es
condicién previa haber terminado los ocho v ecna-
tro afios, respectivamente, de ensefianza primaria
y secundaria. Una vez en posesién de este dltimo
titulo, los candidatos a las Escuelas de Ingenie-
ria de las Universidades e Institutos tecnolégi-
cos deben cumplir los requisitos exigidos para su
ingreso, que varian, dentro de ciertos limites,
algo entre si.

Sin embargo, en términos generales, se exige,
en primer lugar, que el candidato haya cursado
con aprovechamiento sus estudios secundarios, y
muy especialmente, con elevada puntuacién, en
las disciplinas de Lengua inglesa, Algebra, Geo-
metria, Trigonometria plana y esférica, Fisica y
Quimica. Por lo tanto, y como primera medida,
todo candidato debe presentar, al solicitar su ad-
misién en uno de estos Centros, el expediente de
sus estudios secundarios. 8i las autoridades del
Centro estiman que dicho expediente es satisfac-
torio, el candidato verificari un examen que ver-
sa sobre Lengua inglesa, Fisica, Quimica y Ma-
teméticas (Algebra, Geometria y Trigonometria),
¥, una vez superada la prueba, deberi concurrir

posteriormente a una serie de entrevistas perso-
nales con diversos miembros de la Facultad. Es-
tas entrevistas tienen por objeto calibrar las ap-
titudes del estudiante y sentar las bases para su
orientacién cientifica de acuerdo con aquéllas y
sus particulares aficiones.

Los estudiantes que hayan ingresado en una
Universidad o Instituto tecnolégico, y cursado sa-
tisfactoriamente sus estudios en una Escuela de
Ingenieria, pueden ser admitidos al curso corres-
pondiente de su carrera en otra cualquiera, su-
jetindose a ciertas condiciones, incluso la apro-
bacién de un examen en determinadas materias,
aunque éstas figurasen como ya aprobadas en su
expediente universitario. Ninguno de estos Cen-
tros se atiene a normas rigidas, y la admisién del
alumno estd condicionada por su expediente, ca-
tegoria cientifica de la Facultad técnica de que
proceda, asignaturas que haya cursado, especia-
lidad, ete. Teniendo en cuenta todos estos facto-
res, la Facultad deniega la peticién o la acepta,
aunque generalmente a condicién de la previa de-
mostracién de suficiencia en una o varias disei-
plinas.

Una vez aprobado el examen de ingreso, el
alumno cursa los estudios correspondientes a los
titulos de Licenciado (bachelor, master y doctor)
en su respectiva especialidad. Hay que hacer
constar que estos titulos tan s6lo le permiten
ejercer su carrera si han sido otorgados por un
Centro de prestigio reconocido.

Las ESCUBLAS NORTEAMERICANAS
DE INGENIERfA

Ahora bien, ;cudles y cuféntos son estos Cen-

‘tros de prestigio? Adn en los propios Estados

Unidos reina bastante confusién en cuanto a la
definicién de lo que constituye la ensefianza su-
perior, ya que Centros que estin alli englobados
en esta categorfia nunca serian considerados como
tales en Europa. De las 1.749 instituciones norte-
americanas registradas como Centros de ensefia-
za superior, inicamente en 96 se habia concedido
el titulo de doctor en alguna o algunas de las es-
pecialidades de Ciencias, Ingenieria o Humanida-
des durante el perfodo comprendido entre 1939
y 1949. En 557 se pueden cursar tan sélo los
estudios correspondientes al Bachelor’s Degree,
equivalente a nuestra licenciatura, o al de mas-
ter, que constituye un grado intermedio entre el
de licenciado y doctor; mientras que en 468 (los
llamados junior Colleges) los estudios se limitan
exclusivamente a los dos primeros afios de los
cuatro de que consta el periodo para la obtencién
de la lincenciatura en cualquier especialidad. En
esta cifra estin incluidos también 101 Centros
Superiores para personas de la raza negra, y 287
Escuelas técnicas y profesionales, comprendidas
entre la categoria de los Imstitutos tecnolégicos
superiores y la de los Centros de ensefianza de
capacitacién profesional (teenologia, comercio,
artes manuales, enfermeras, ete.).

Por lo tanto, en lo que al estudio de la Ingenie-
ria se refiere, y 1o mismo puede decirse de los es-

3
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tudios de Ciencias Fisicas, Exactas y Naturales,
la Ensefianza Superior norteamericana se divide
en dos periodos bien definidos. El primero consta
de un periodo de cuatro afios, que culmina en la
concesién de Bachelor’s Degree, y el segundo, que
abarca un perfodo de tres a cuatro aifios de estu-
dios en las “Graduate Schools” de las Universi-
dades e Institutos tecnolégicos, que conceden el
titulo de doctor en alguna o algunas de estas es-
pecialidades cientificas o tecnolégicas. Sin em-
bargo, en esta fase final, al cabo de uno o dos
afios de estudios, el estudiante puede optar por
dar fin a sus estudios superiores una vez en po-
sesién del titulo intermedio de master.

Unicamente aquellos Centros que conceden los
titulos de licenciados master o doctor pueden re-
vestir algfin interés en lo que al estudio de las
carreras de Ingenieria en los Estados Unidos se
refiere, Los junior Colleges limitan sus estudios a
una preparacién superficial en el campo de las
Humanidades o de la Ciencia, preparacién que
puede considerarse como mero complemento a
ampliacién de los estudios cursados durante el
periodo de la ensefianza secundaria.

En lineas generales, pues, el poseedor del ti-
tulo equivalente al de nuestro bachiller que desee
cursar una carrera de Ingenieria ingresa en al-
guno de los ciento treinta y dos Centros donde
se pueden cursar los correspondientes estudios
de la licenciatura. Conviene sefialar aqui que tan-
to los Centros donde se cursa el doctorado, como
aquellos en que tinicamente conceden el titulo de
licenciado, constan fundamentalmente de un nd-
cleo central denominado “College of Liberal
Arts”, “College of Arts and Science” o “College
of Literature, Science and Arts”, denominado fa-
miliarmente “The College”, donde se cursan los
estudios de la licenciatura en ciencias exactas, fi-
sicas, quimicas, naturales y econémicas, humani-
dades y comercio, en todas o algunas de sus es-
pecialidades, y el denominado “College of Engi-
neering”, “School of Architecture”, “College of
Engineering and Architecture” o “School of En-
gineering”, donde se cursan los estudios de las
licenciaturas en Ingenieria y Arquitectura. Las
Universidades y ciertos Institutos tecnolégicos
poseen, ademés, la “Graduate School”, donde se
cursan los estudios del doctorado o mastership.
En ellas, el “College” y las Escuelas de Ingenie-
ria se engloban bajo el nombre genérico de “Un-
dergraduate Schools”. En los “Colleges” cursan
sus estudios preliminares los médicos, farmacéu-
ticos y abogados, que forzosamente tiemen que
completar su formacién profesional durante un pe-
riodo de cunatro afios en las secciones de la “Gra-
duate School”, denominadas “Medical School”,
“Law School” y “School of Pharmacy”, respec-
tivamente.

Por ello, tanto los estudiantes de Medicina,
Farmacia y Leyes, como los de Ciencias, Ingenie-
ria y Humanidades, que deseen cursar estudios
superiores en las “Graduate Schools”, pueden,
o ingresar directamente en la “Undergraduate
Schools” correspondiente a una Universidad que
posea este Centro de estudios de la poslicencia-
tiva, o hacerlo en cualquier “College” o Escuela
de Ingenieria que Ginicamente ofrezca el curso co-

rrespondiente al titulo de licenciado, a la obten-
cién del cual deberin solicitar su ingreso en la
“Graduate School” de una Universidad o Insti-
tuto tecnolégico.

En los Institutos tecnolégicos, a diferencia de
las Universidades, toda actividad estid orientada
hacia la ensefianza técnicocientifica, ya que, a pe-
sar de su denominacibn, las carreras de las cien-
cias puras estn equiparadas y desempefian un
papel en nada inferior a los estudios teenolégi-
cos propiamente dichos. Sin embargo, dentro de
este campo limitado del saber, su organizaci6én es
anéloga a la de las Universidades. Existen Ins-
titutos tecnolégicos en que finicamente se cursan
los estudios correspondientes a la licenciatura en
una o varias especialidades de la ciencia y de la
técnica, mientras que en otros se ofrecen los es-
tudios correspondientes a los grados superiores
de master o doctor. En las “Graduate Schools”,
en los Centros que las poseen, pueden ingresar no
s0lo los licenciados del propio Imstituto o Uni-
versidad, sino también los procedentes de otros
Institutos o de las “Undergraduate Schools” de
las Universidades o de aquellos “Colleges” don-
de no se cursan los estudios correspondientes al
doctorado o al titulo de master.

De lo dicho, pues, se observa que existe una
gran disparidad entre aquellos Centros cataloga-
dos bajo el epigrafe comfin de Ensefianza Supe-
rior, no sblo en cuanto a la categoria cientifica
0 humanistica de sus estudios, sino también en
lo que se refiere a su organizacién y caracteristi-
cas. Existen los “Junior Colleges”, los “Colle-
ges” las Universidades y los Imstitutos tecnol6-
gicos. Algunos estin controlados por las autori-
dades de los diversos Estados de la Unién; otros,
la mayoria, son Centros privados regentados por
Consejos de Administracién propios, o estan con-
trolados por diversas instituciones religiosas.
Existen Centros coeducacionales, otros exclusiva-
mente para hombres o exclusivamente para mu-
jeres; Centros donde finicamente se cursan los
estudios de las humanidades y de las ciencias
fundamentales, y Centros donde se concede pre-
ferencia al estudio de la ciencia aplicada.

El Gobierno federal no ejerce ningiin control
sobre el establecimiento de estos Centros superio-
res o sobre su funcionamiento, excluyendo el Dis-
trito de Columbia, las Academias Militares y Na-
vales de West Point y Annapolis y la Academia
de Guardacostas de New London. La actitud
adoptada por los diversos Estados de la Unién
difiere, también, radicalmente en lo que se re-
fiere al control de la Ensefianza Superior. En al-
gunos Estados, como el de Nueva York, se exige,
para la creacién de una nueva Universidad,
“College” o “Junior College”, que el nuevo Cen-
tro se ajuste a unos requisitos muy estrictos en
lo referente a programa de ensefianza, categoria
del profesorado, edificios, laboratorios, aloja-
mientos de los estudiantes, ete. En muchos Es-
tados, sin embargo, no se ejerce ningtin control
sobre la Ensefianza Superior, y, mediante el mero
cumplimiento de los requisitos exigidos por la
Hacienda, se puede crear una Universidad o
“College” facultado para conceder toda clase de
titulos académicos.
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Debido al fracaso o desgana de muchos Esta-
dos de emprender los pasos conducentes a garan-
tizar la calidad de la ensefianza que se cursa en
sus Centros superiores, las més grandes y presti-
giosas Universidades del pais, como Harvard,
Yale, Princeton, Columbia, California, Chicago,
Illinois, Pennsylvania, etc., y los principales Ins-
titutos tecnolbgicos, como Carnegie, California,
Drexel, Georgia, Massachussetts, ete,, han recu-
rrido a la formacién de Asociaciones de Univer-
sidades destinadas a velar por la pureza y la se-
riedad de la Ensefianza Superior en todos los cam-
pos de las ciencias, de la tecnologia y de las hu-
manidades. Estas Asociaciones finicamente per-
miten el intercambio estudiantil entre sus miem-
bros constituyentes o entre éstos y aquellos Cen-
iros de ensefianza cuyos programas de estudios es-
tén conceptuados como de categoria equivalente.

Existe una Asociacién nacional principal, la
“Association of American Universities”, integra-
da por treinta y dos “Graduate Schools” de los
Estados Unidos y dos del Canadd, y las cinco
Asociaciones regionales siguientes: la “North
Central Association of Colleges and Secondary
Schools”, la “Middle States Association of Colle-
ges and Secondary Schools”, la “New England
Association of Colleges and Secondary Schools”,
la “Southern Association of Colleges and Secon-
dary Schools y la “Northwest Association of Be-
condary and Higher Schools”. Estas cinco Aso-
ciaciones regionales abarcan todos les Estados de
la Unién, menos California, donde la misién que
desempefian esti confiada al Consejo Estatal de
Educacién. Estas organizaciones poseen datos
muy completos de aquellos Centros de ensefianza
secundaria y superior cuya categoria se considera
plenamente satisfactoria. Los graduados de las
escuelas secundarias asi catalogadas tienen pre-
ferencia para ingresar en los Centros de ensefian-
za superior, y Ginicamente los graduados de estos
ltimos pueden ejercer la funcién docente en las
escuelas que son miembros o estin reconocidos
por dichas Asociaciones.

Todas estas Asociaciones funcionan basindose
en normas o criterios a las que debe ajustarse
cualquier institucién de ensefianza superior antes
de ser aceptada como miembro reconocido por
ellas. En 1923, el Consejo Americano de Educa-
ci6n (“American Council of Education”), a través
de su Comisién de Normas (“Committee of Stan-
dards), adopt6 y recomendé a las varias Asociacio-
nes regionales las ocho normas fundamentales que
deberian observarse en la valoracién de la cate-
goria docente de un “College” o Universidad.
Estas normas regulan los requisitos minimos en
cuanto a los siguientes puntos: admisién de estu-
diantes; concesién de titulos; calidad y cantidad
“del profesorado; requisitos de ingreso; edificios
e instalaciones; escuelas preparatorias, y sistemas
de ensefianza e inspeccién.

Aunque el sistema no ha dejado de ser objeto
de algunas criticas que lo tachaban de demasiado
rigido, en lineas generales las Asociaciones, asi
como las normas a que se ajustan, han ejercido
una enorme y beneficiosa influencia en mejorar la
calidad de la ensefianza superior en los Estados
Unidos. Han estimulado hasta limites insospecha-

dos la financiacion de este tipo de ensefianza, y
han conseguido mejorar la calidad del profesora-
do, asi como la de los estudiantes, a la vez que han
permitido que cada Centro gozari de un amplio
grado de libertad en el desarrollo de sus progra-
mas y métodos de ensefianza.

Hoy en dia existen en los Estados Unidos un
total de 562 Departamentos de Ingenieria, repar-
tidos entre las 132 escuelas especializadas de otras
tantas Universidades, “Colleges” o Institutos tec-
nolbgicos, donde se puede cursar la licenciatura
correspondiente a alguna o algunas de las 22 6 23
especialidades de Ingenieria. En un nfimero muy
reducido de “Colleges” e Institutos, el nfimero de
especialidades se limita a una o a dos; mientras
que en los principales Institutos tecnolégicos y
Universidades, tales como M. I. T., Carnegie I. T.,
California I. T., Illinois I. T., Columbia, Pennsyl-
vania State, Illinois, Harvard, ete., el nimero de
carreras de Ingenieria que se ofrece a los estu-
diantes asciende a 10, 11, incluso 12. Sin embar-
go, en la inmensa mayoria de estos Centros los
estudios se limitan, por lo general, a las carreras
de Ingenieria mecéinica, civil, eléctrica, quimica y,
a veces, a una o dos especialidades més.

En cuanto a su distribucién por especialidades,
en 1949 existian en el pais los siguientes Depar-
tamentos de Ingenieria: 118 de Ingenieria eléctri-
ca; 117 de Ingenieria civil; 114 de Ingenieria me-
céinica; 53 de Ingenieria quimica; 32 de Ingenie-
ria metaltGrgica; 30 de Ingenieria de minas; 15 de
Ingenieria de petréleo; 15 de Ingenieria aeronfu-
tica; 14 de Ingenieria arquitecténica; 14 de Inge-
nieria industrial; 10 de Ingenieria de cerémica;
10 de Ingenieria general; 4 de Ingenieria sanita-
ria; 3 de Ingenieria naval; 3 de Ingenieria geolé-
gica; 3 de Ingenieria agronémica; 2 de Ingenieria
de transportes, y uno de cada una de las especia-
lidades de Ingenieria de construceién, Ingenieria
de comunicaciones, Ingenieria mecénica de ferro-
carriles, Ingenieria civil de ferrocarriles e Ingenie-
ria eléctrica de ferrocarriles, ademés de las de fi-
sica ingenieril y mecénica ingenieril.

Todos estos departamentos estdn reconocidos
por la Comisi6bn de Escuelas de Ingenieria del
Consejo de Ingenieros (“Engineer’s Council”), Co-
misién que tiene la migién de examinar la catego-
ria de estas Escuelas desde los puntos de vista
cnalitativo y cuantitativo, y dictaminar si proce-
de a considerarlas como de indiscutible solvencia
en todo lo concerniente a la ensefianza de las dis-
ciplinas tecnolégicas. El Consejo de Ingenieros
esti integrado por las siguientes Agrupaciones
profesionales: “American Society of Civil Engi-
neers”, “American Institute of Mining and Me-
tallurgical Engineers”, “American Society of Me-
chanical Engineers”, “American Institute of Elee-
trical Engineers”, “American Institute of Chemi-
cal Engineers”, la Sociedad Americana para la
Ensefianza de la Ingenieria, el Consejo Nacional
de los Consejos Estatales de Examinadores de In-
genieria y el Instituto de Ingenieria del Canada.

Como las especialidades de Ingenieria de ferro-
carriles, en sus tres ramas (de Ingenieria sanita-
ria e Ingenieria arquitecténica y de la construe-
cién), estdn integradas en la “American Society
of Civil Engineers”, el “Council” representa al
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90 por 100 de los ingenieros norteamericanos. Ade-
més, en estas cuestiones, cuenta con el apoyo de
las otras Asociaciones profesionales de ingenieros
que no forman parte de éL

En la valoracién de la funcion docente de los
562 Departamentos de Ingenieria reconocidos, va-
loracién que se efecttia periédicamente, la men-
cionada Comisién procede tanto desde el punto de
vista cualitativo como del cuantitativo. Cualitati-
vamente se tienen en cuenta los siguientes facto-
res: 1), titulos, experiencia profesional docente,
intereses intelectuales, méritos y productividad
profesional de los miembros integrantes del claus-
tro de profesores; 2), nivel y calidad de la instruc-
ci6n en los Departamentos de Ingenieria, asi como
en aquellos otros Departamentos cientificos y no
cientificos a los cnales necesitan recurrir para su
formacién los estudiantes de Ingenieria; 3), labor
escolar de los estudiantes; 4), actividades y méri-
tos contraidos en el ejercicio de su profesién o en
los estudios del doctorado por los licenciados, mas-
ters y doctores en Ingenieria de sus Departamen-
tos; y 5), posicion adoptada por las auntoridades
del Centro respecto a sus Departamentos de In-
genieria y a la misién docente de investigacion.

Cuantitativamente se consideran los siguientes

puntos: 1), control y organizaciéon del Centro y de’

sus Departamentos de Ingenieria; 2), estudios que
se cursan y grados conferidos; 3), tiempo del que
data la creacién del Centro y de cada una de las
carreras en la Escuela de Ingenieria del mismo;
4), requisitos para el ingreso; 5), nfimero de estu-
diantes enrolados en cada uno de los Departamen-
tos de Ingenieria y en la Escuela; 6), requisitos
para la obtencion del Bachelor’s Degree; T), cifra
total del profesorado y proporcion de profesores
a alumnos; 8), edificios e instalaciones dedicados
a la ensefianza de Ingenieria; y 9), situacién eco-
némica del Centro.

Las Bociedades profesionales de Ingenieria, que
estin integradas o cooperan con el “Engineers
Council”, Ginicamente admiten en su seno a los
graduados de los Centros por ella reconocidos, y
lo mismo puede decirse de la industria. Por lo
tanto, para ejercer la profesién de ingeniero en
la industria, en las organizaciones del Estado o
como profesor en las Escuelas de Ingenieria, es
indispensable ingresar y cursar la licenciatura en
alguno de los Departamentos de las Escuelas re-
conocidas por el “Engineers Council”.

Esta reglamentacién, que podriamos llamar ex-
traoficial, ha tenido como consecuencia inmediata
que tanto los requisitos para el ingreso, como los
programas de estudio en las Escuelas de Ingenie-
ria de los “Colleges”, Universidades e Institutos
tecnolbgicos, se ajusten a un patrén comin, que,
no obstante, esti dotado de cierta flexibilidad.

PLANES DE ESTUDIO

La brevedad de este trabajo, aparejada al hecho
de la enorme difusién de la ensefianza de Ingenie-
ria en los Estados Unidos, s6lo nos permite ofre-
cre una idea muy general de los estudios de Inge-
nierfa en aquel pais, bosquejando muy a la ligera
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los planes de estudios de tres Centros, cuya bien
merecida fama ha rebasado las fronteras morte-
americanas para alecanzar un indiscutible presti-
gio internacional. Esto no quiere decir, ni mucho
menos, que no existan en el pais unas treinta o
cuarenta Universidades cuyas Escuelas de Inge-
nierfa no tengan nada que envidiar en absoluto,
tanto en lo que se refiere a los estudios de la li-
cenciatura como a los del doctorado, a las Escue-
las de Ingenieria de estos tres Centros, que son:
el “Massachussetts Institute of Technology”
(Cambridge, Massachussetts), el “California Ins-
titute of Technology”, en Pasadena (California),
v el “Carnegie Institute of Technology”, de Pitts-
burgh (Pennsylvania).

Sin embargo, el hecho, antes apuntado, de orien-
tar toda su actividad hacia las disciplinas téenico-
cientificas nos ha movido a tomarlos como expo-
nentes a la educaciéon tecnolégica superior norte-
americana. Los siguientes datos reflejan con toda
claridad su importancia cientifica. El “California
Institute of Technology” contaba, en el curso
194849, con un censo estudiantil total de 2.000
estudiantes, de los cuales 1.400 cursaban los estu-
dios de la licenciatura y 600 los correspondientes
a los grados de master y de doctor. El niimero de
profesores, aparte de unos 250 a 300 ayudantes,
ascendia, en aquella misma fecha, a 265, entre los
cuales merecen mencién especial a los premios No-
bel de Fisica y Quimica: profesores Robert An-
drews Millikan y Linus Pauling. El sabio jesuita
espafiol Padre Antonio Due Rojo, director del Ob-
servatorio de la Cartuja de Granada, desempefié
hace poco la citedra de Seismologia. E1 M. L. T
contaba en el mismo afio con un censo total de
3.400 estudiantes (1.000 cursaban el doctorado),
500 profesores y méis de 500 ayudantes. Su presi-
dente es el fisico Karl T. Compton, mundialmente
conocido. El censo del “Carnegie Institute of Tech-
nology” ascendia, durante ese mismo curso de
1948-49, a 200 profesores, 150 ayudantes y un cuer-
po estudiantil total de 1.200. La mitad, aproxima-
damente, del censo de estos Institutos eursaban
las distintas especialidades de Ingenieria.

Ahora bien, el 90 por 100, aproximadamente, de
licenciados norteamericanos en Ingenieria optan
por concluir su formacién cientifica y tecnolégica
una vez en posesiéon del titulo respectivo, y tni-
camente el 10 por 100 restante prosigue sus estu-
dios en las llamadas “Graduate Schools”, donde,
después de un programa combinado de estudios e
investigacién durante dos a cunatro semestres, ob-
tienen el titulo de master, o el de doctor después
de un periodo de tres a cuatro aiios. Las tres cuar-
tas partes de los alumnos de las “Graduate
Schools” ponen punto final a su formacién uni-
vergitaria al obtener el titulo de master.

La “Graduate School” constituye, pues, el sig-
no distintivo de las Universidades norteamerica-
nas y de ciertos Institutos teenolégicos, ya que
unicamente en estos Centros se conceden los titu-
los superiores al de licenciado. Esto no quiere de-
cir que todas las grandes Escuelas de Ingenieria
concedan el titulo de doctor, ya que en muchas de
ellag el titulo méximo que se otorga es el inme-
diato inferior a master, mientras que en otras el
doctorado se concede tan s6lo en algunas especia-
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lidades de Ingenieria que se cursan en la Escuela,
siendo muy pocas aquellas en que los estudios de
todas las especialidades que se cursan en los dis-
tintos Departamentos de la Escuela de Ingenieria
culminan en el doctorado. Aunque hoy son mu-
chos los Institutos tecnolégicos y Universidades en
que se pueden cursar estos estudios, el desarrollo
de este tipo de ensefianza no se inicié hasta 1876,
siendo la Universidad de Johns Hopkins la prime-
ra en adoptarla. A continuacién de esta Universi-
dad, los principales Centros superiores los Esta-
dos Unidos la aceptaron uno a continuacién de
otro. En lineas generales, el programa de estas
“Graduate Schools” estd basado sobre el sistema
alemén, ya que precisamente en Alemania v Suiza
se habian formado los profesores més brillantes de
la Gltima mitad del siglo pasado y de los prime-
ros afios del nuestro; profesores que tanta influen-
cia ejercieron en la adopcién de esta nueva orien-
tacién de la ensefianza superior en los Estados
Unidos.

La diferencia de los métodos empleados en las
“Undergraduate” y “Graduate Schools” es sor-
prendente, pues mientras que en aquéllas impera
el libro de texto, la rutina y la asistencia obliga-
toria a clase, estas Gltimas se distinguen por la
libertad académica de los alumnos, que gozan de
una extraordinaria independencia en lo referente
a la seleccién de aquellas disciplinas cientificas y
teenolégicas que la Escuela les ofrece, asi como
por la extraordinaria importancia y la cantidad
considerable de tiempo que el alumno ha de con-
ceder a la investigacién fundamental y aplicada.

Los ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA
BN INGENIERfa

Los estudios de la Licenciatura en Ingenieria ci-
vil (construcci6én), mecinica y eléctrica, comunes a
los tres Institutos, estin organizados con vistas a
una formacién bésica, presentando en los progra-
mas el minimo de especializacién. Comprenden
una formaciéon muy completa en las ciencias bé-
sicas de Quimica, Fisica y Matematicas, y un cier-
to nfimero de asignaturas humanisticas y cienti-
ficas de tipo general. Hasta el segundo afio de
carrera inclusive, los estudiantes de estas tres es-
pecialidades se ajustan al mismo plan de estudios,
que, ademés de las ciencias bésicas mencionadas,
incluye las asignaturas de Topografia, Mecéinica,
Resistencia de Materiales, Corrientes Directas y
Alternas e Hidraulica.

En el tercer afio de la Licenciatura se inician
los estudios especializados en cada una de las es-
pecialidades. Carreteras y Aerédromos, Organiza-
cién Industrial, Ingenieria de Transportes, Teoria
de las Estructuras, Hormigén Armado, Resisten-
cia de Materiales, Hidrdulica y Topografia son
asignaturas distintivas de la Licenciatura de in-
geniero civil. Termodinémica, Ingenieria Eléctri-
ca, Motores Eléctricos, Electricidad y Magnetis-
mo, Circuitos Eléctricos y Medidas Eléctricas fi-
guran entre las asignaturas fundamentales de los
dos tdltimos afios de la carrera de ingeniero eléc-
trico. En la especialidad de Tngenieria Mecénica

-
se cursan Meecdnica Aplicada (Resistencia de Ma-
teriales, Dindmica), Termodindmica y Mecénica de
los Fltidos, Disefio de MAquinas, Metalurgia, Ter-
modinémica e Hidréulica. Los estudios humanis-
ticos y de cultura general (Economia, Literatura,
Historia, Idiomas, Derecho Industrial, etc.) se
cursan también a lo largo de estos dos filtimos
afios. En Massachussetts, en el dltimo afio de los
estudios de Ingenieria eléctrica el estudiante pue-
de decidirse por una formacién de tipo general o
por la especializaci6n en Electrénica, Telecomuni-
cacion o Energia Eléctrica.

En el mismo Centro, el cnarto afio de la carrera
de ingeniero mecénico estd dedicado a la especia-
lizacién en Ingenieria general, Ingenieria automo-
vilistica o Ingenieria meeénica general. También
puede cursarse alli la carrera de Ingenieria gene-
ral, que no se ajusta a un programa predominado,
sino que permite al alumno, asesorado por sus
profesores, seleccionar aquellos temas que le per-
mitan adquirir una formacién bésica en especia-
lidades bien definidas, como son las industrias ce-
rdmica, textil, de los colorantes, ete., ¥ procesos
generales de fabricacion.

El M. I. T. ofrece, asimismo, cuatro afios de es-
tudios en la especialidad de Ingenieria de la Cons-
truccién. El curso es muy similar al de ingeniero
civil, pero limitindose estrictamente a los proble-
mas relacionados con la construecién de edificios v
estructuras, y se subdivide, en el ltimo afio, en las
especialidades de Construcciones Ligeras y Cons-
trucciones Pesadas.

Los estudios de la Licenciatura en Ingenieria
Quimica (en California sélo existe el doctorado de
la especialidad, ya que los estudios correspondien-
tes de la Licenciatura se denominan de Quimica
Aplicada) son, durante los tres filtimos primeros
afios, casi idénticos a los de la Licenciatura en
Quimica, con menos trabajo de laboratorio, e ini-
ciando al alumno en las generalidades de la Inge-
nieria (Resistencia de Materiales, Termodinimi-
ca). El dltimo afio acentiia el aspecto industrial de
la especialidad, profundizindose los conocimien-
tos ya adquiridos en Mecénica y Electricidad.

Los estudios de Metalurgia, que se pueden cur-
sar en el “Carnegie” y el M. I. T., ofrecen al es-
tudiante una formacién bésica en todo aquello re-
lacionado con la preparacién de minerales, purifi-
cacién de metales y la obtencién y empleo de alea-
ciones. En Massachussetts la carrera se divide en
las especialidades de Metalurgia y Preparacién de
Minerales. Esta filtima estudia. principalmente, la
preparacién fisica, quimica y mecéinica de los mi-
nerales, combustibles s6lidos, materias primas em-
pleadas en cerfimica y otros minerales no met4li-
cos. Los estudios de Metalurgia abarcan la meta-
lurgia férrea y no férrea.

En ambos Institutos se cursan también los estu-
dios que podrian titularse de Ingenieria de la Pro-
duccién, denominados “Business and Engineering
Administration” en M. I. T., y “Management En-
gineering” en “Carnegie”. Estos cursos tienen por
objeto preparar los técnicos industriales de Admi-
nistracién. Los dos primeros afios apenas se dife-
rencian de los demés cursos de Ingenieria; pero en
el tercero y cuarto se introducen en el plan de es-
tudios temas especiales de Organizacién v Admi-
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nistracién de Empresas Industriales, Estadistica,
Economia y Contabilidad de Empresas. En el
M. I. T, el estudiante matriculado en este curso
de Ingenieria de la Produccién puede optar por
especializarse en temas de Ingenieria basados ya
en las ciencias fisicas, ya en las quimicas.

El “Carnegie” ofrece también la Licenciatura
en Imprenta y Grabado, después de concluido el
curso normal de cnatro afios. Asignaturas tipicas
de la carrera, aparte de las fundamentales que se
cursan en las demés especialidades tecnolégicas,
son Tipografia, Economia, Composicién de Tipos,
Tmpresién, Huecograbado, Publicidad Fotolitogra-
fia y Administracién de Empresas.

Muy semejante a estos cursos es el denominado
de Economia e Ingenieria, cuyos estudios se cur-
san en el M. I. T. El curso ofrece estudios gene-
rales de Ingenieria Mecénica, Eléctrica o Quimi-
ca, completados por los de Economia, Psicologia
Industrial, Racionalizacién del Trabajo, Contabi-
lidad, Economia y Administracién de Empresas.
El alumno puede optar por la Licenciatura en las
especialidades de Relaciones Humanas o Economia
Industrial.

Ademés de todos los cursos mencionados, el Ins-
tituto de Massachussetts otorga los grados de li-
cenciado en Ingenierfa Naval. Durante los dos pri-
meros afios estos estudios se limitan a las asigna-
turas fundamentales de Fisica, Quimica, Matemé-
ticas, Humanidades e introduccién a la Técnica de
la Construceién Naval. Los dos filtimos afios es-
tin dedicados a proyecto y construccién de bu-
ques, Ingenieria Mecfinica y el estudio de mate-
rias afines, tales como Mecénica Aplicada y de los
Fltiidos, Ingenieria Eléctrica y Termotecnia. El
curso culmina en el titulo de licenciado en “Cons-
truccién Naval e Ingenieria Marina”.

Massachussetts ofrece también un curso de cua-
tro afios denominado de Transporte Maritimo. Los
estudios para la Licenciatura en esta materia, ané-
logamente a lo que ocurre en la Licenciatura en
“Economics and Engineering”, ofrecen un progra-
ma complementario de estudios de construceién
naval y temas econémicos y administrativos (Se-
guros, Fletes, Aduanas, Hacienda, Contabilidad,
etcétera, que preparan al estudiante para cargos
de responsabilidad en las zonas portuarias y en
las Compaiifas de navegacién.

En este mismo Instituto y en el de California
pueden cursarse los estudios de Ingenieria Aero-
niutica. En California se otorgan finicamente los
titulos de master o doctor en esta especialidad (a
la que pueden concurrir ingenieros licenciados en
Ciencias Fisicas y Matematicas, cunalquier licen-
ciado que durante su carrera hubiese cursado con
intensidad los estudios de Fisica y Mateméticas).
En M. I. T. se concede también el titulo de licen-
ciado en la especialidad después del curso normal
de cuatro afios. Log tres primeros estdn exclusi-
vamente dedicados a las ciencias bésicas. En el
cuarto afio estudian, entre otros temas, Disefio de
Aeronaves, Estabilidad, Estructuras, Aerodinimi-
ca, Instrumental, Hélices, Ingeniera Eléctrica, et-
cétera. Algunas de estas asignaturas son obligato-
rias, y otras electivas.

Los estudios de Arguitectura y Planificaci6n ur-

bana se pueden cursar también en el M. I. T., du-
rante cuatro afios, para la obtencién del titulo de

licenciado en estas especialidades.

ErL pocToraDO EN INGENIERTA

Los requisitos para la obtencién del titulo de
doctor en cada una de las especialidades teenolé-
gicas son idénticos a los exigidos en el doctorado
de Ciencias. Los trabajos de investigacién y pre-
paracién de la tesis se coordinan con el estudio
de un ntimero de temas de la especialidad elegida
por el candidato entre varios grupos de asignatu-
ras, de cada uno de los cuales forzosamente ha de
seleccionar una o més. El alumno debe aprobar,
ademés, varias asignaturas de tipo cientifico y tec-
nolégico que no caen exactamente dentro de la es-
pecialidad en que se doctora.

S6lo los licenciados en las diversas especialida-
des ya descritas, que hayan cursado los estudios
de la Licenciatura con elevada puntuaciémn, pue-
den optar por el titulo de doctor, o después de dos
afios de estudios, por el de categoria inferior de
master. Aparte de estas especialidades, en Califor-
nia los licenciados en Ciencias o Ingenieria que
refinan ciertas condiciones de preparacién duran-
te los estudios de la Licenciatura, o se sometan a
un previo examen de las mismas, pueden optar por
el titulo de doctor en la Técnica de Propulsién a
Reaceibn.

Una vez terminados los estudios de la Licencia-

tura o el Doctorado, los Servicios de Colocacién
de los Institutos colaboran con los graduados en

_la tarea de situarlos en un puesto académico o in-

dustrial. Aquellos doctores o masters que sean
merecedores de ello pueden ser designados para
realizar actividades de investigadores docentes
en las Escuelas de Ciencias o Ingenieria de los
Institutos. En muchos casos los trabajos de in-
vestigacién estin subvencionados por fondos pri-
vados o por la industria.

Este breve resumen no intenta abarecar en toda
su extensién la ensefianza cientifica y teenolégica
superior en los Estados Unidos. Existen, aparte de
las Facultades universitarias y de los ya citados,
otros importantes Institutos tecnolégicos, como el
de “Georgia Institute of Technology” (Atlanta,
Georgia), el “Drexel Institute”, de Filadelfia, y el
“Rennselaer Polytechnic” (Troy, Nueva York), por
citar tres de los més conocidos. La Ingenieria de
Minas se cursa en las “Schools of Mines” estata-
les y en algunas Universidades, mientras que la
Agronomia se estudia en ciertas Escuelas de In-
genieria universitarias, y es la materia fundamen-
tal en los llamados “Agricultural and Mechanical
Colleges”. No obstante, los tres Institutos reseiia-
dos reflejan claramente la importancia que estos
estudios se atribuye en los Estados Unidos, y los
enormes avances registrados por la ensefianza nor-
teamericana en el dilatado campo de la ciencia y
la tecnologia.

Fer~axpo Varerna CoLMEIRO
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PERSPECTIVAS ACTUALES DE LA EDUCACION
EN LAS DEPENDENCIAS

Los problemas educativos son tan viejos como
la colonizacién, pues incluso las dominaciones
més egoistas necesitaron adiestrar a las genfes
subyugadas para servirse de ellas. Sin pretensio-
nes de exclusividad, es un hecho que los espaifioles
llevamos al Nuevo Mundo con la Cruz y la Es-
pada, la imprenta v los libros. Creamos Univer-
sidades antes del medio siglo del descubrimiento;
ensefiamos todo lo que sabiamos, por todos los
medios a nuestro alcance (en gran parte misio-
nales y benéficos) y a la mayor cantidad posible
de personas; trasvasando nuestra sangre y nues-
tra cultura (la primera de Europa entonces) res-
petamos el ethos de las culturas precolombinas,
lentamente permeadas de la cristiana, hasta pro-
dueir el especticulo aetual de un mundo cultu-
ralmente hispénico, con fuertes substratos indios,
negros o mestizos y con adicionales cosmopolitas.

Otros paises lo entendieron de otro modo; sus
objetivos eran comercio y dominacién. No tuvie-
. ron prisa en difundir la ensefianza entre los indi-
genas, y cuando lo hicieron procedieron con par-
quedad para que los naturales se mantuvieran a
una prudente distancia de los conocimientos de
los colonizadores. Esta politica se ha disculpado
modernamente presentindola como expresién del
respeto a las “culturas autéctonas”. Mas progre-
86 la ensefianza en los paises de colonizacién blan-
ca por el interés de los colonos y huelga decir
que en su beneficio.

A principios del siglo xrx, Humboldt se que-
daba sorprendido del progreso de las ensefianzas
técnicas en la Nueva Espafia; era la época en que
se practicaba la investigacién paleozoolégica en
el Plata, y en la que funcionaban medio cente-
nar de citedras de filologia indigena en los do-
minios de la Corona de Espafia. Los espafioles po-
demos decir hoy que la independencia de Améri-
ca no se debe a que ensefiamos poco, sino a todo
lo contrario.

El siglo x1x —emancipada América y traslada-
do el centro de gravedad de la colonizacién al
Africa y al Oriente— aporté6 nuevos derroteros
culturales: la accién de las Misiones, desligadas
de los poderes colonizadores. Maestros, médicos
¥ constructores en una pieza, las Misiones han
impreso una huella indeleble en muchos pueblos
de color; todavia hoy hay dependencias como
Nyassa, Salomén o el Congo belga en las que la
ensefianza misional supera a la oficial.

Las metropolis no ibéricas (salvo en las colo-
nias de poblacién como Argelia y El Cabo) se in-
corporaron al esfuerzo educador con cierto retra-
so. Los inevitables ensavos inexpertos (de Tngla-
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terra en la India y de Francia en Argelia) provo-
caron fuertes reacciones contra la “asimilacién
educativa” que creaba desarraigados, revolucio-
narios e inadaptados. Como todas las reacciones
extremadas, la politica cultural cay6 en el mal
opuesto: formar capataces y ecarpinteros en se-
rie; desconocer a los artesanos y artistas del pais,
¥ extinguir los letrados nativos. De todas formas,
en 1914 el esfuerzo de las metrépolis occidentales
era considerable, aunque bien desigual. Los an-
gloholandeses preferian el “paralelismo pedagé-
gico”; los latinos, la asimilacién gradual. Los
Estados Unidos aplicaron en Filipinas una ame-
ricanizacién masiva, cuyo ritmo acelerado estaba
separado del restante proceso evolutivo (econémi-
co y politico). Las metrépolis respetaban v se ser-
vian de los misioneros; las més progresivas co-
lonias empezaban a adoptar sus propios métodos
escolares y a sostener sus centros auténomos. La
“carga del hombre blanco” encontraba una de
sus méis felices justificaciones.

Las dos grandes guerras mundiales —sobre todo
la segunda— han provoecado hondas transforma-
ciones en el mundo colonial, cuya poblacién v ri-

-queza fueron utilizadas sin contemplaciones. Los

ex combatientes repatriados, los obreros de las
industrias de guerra instaladas y conservadas, y
en general la opinién colonial erey6 con razén
que habia llegado el momento de pedir mds, en
todos los aspectos de la vida, a los poderes me-
tropolitanos debilitados. Intervienen desde ambas
postguerras (pero sobre todo desde la actnal) nue-
vos factores que hacen més complejo el despertar
colonial. Uno, la accién de las organizaciones in-
ternacionales; timida la de la Sociedad de Na-
ciones en los mandatos y decidida la de
la O. N. U. en los fideicomisos y territorios de-
pendientes en general. Otra la influencia de dos
colosos anticolonistas, vencedores y heneficiarios
de la contienda: la U. R. 8. 8., con su propagan-
da disolvente en las colonias occidentales, v los
Estados Unidos con su accién disolvente en cier-
tas colonias europeas. Un tercer factor es la di-
fusién del estatismo (lo que nuestros padres lla-
maban “socialismo de Estado”) con sus tenden-
cias planificadoras y monopolizadoras, que ge
combinan con la adopecién por los vencedores de
una suerte de credo democréitico, de muy singu-
lares derivaciones educativas. La UNESCO es el
instrumento encargado de dirigir esas derivacio-
nes, sin limitarse a los paises independientes.

En el complejo panorama educativo de los pai-
ses “que todavia no se gobiernan por &i” como
dice el art. 73 de la Carta de San Francisco nos
parece que las perspectivas més destacables son
éstas: 1), los criterios de la impulsién internacio-
nal; 2), el auge de la planificacién ¥ de la masi-
ficacién educativas: 3), los progresos del asimi-
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lismo y de la autonomia cultural; 4), la béisque-
da de instrumentos vehiculares preponderantes;
5), la conexién entre la educacién (que incluye
la instruecién), el fomento econémico y la accién
social. El examen —somero— de esas perspecti-
vas debe acompafiarse de un ligero repaso de nues-
tras realizaciones en los territorios africanos so-
metidos al protectorado, a la soberania espafiola.
La comparacién y el balance son fitiles.

LA IMPULSION INTERNACIONAL

La Carta de San Francisco en sus articalos 73
¥ 76 repite continuamente dos leiv-motiv: el res-
peto a las culturas de los pueblos dependientes y
el deber de hacerlos progresar educativamente
hasta su total capacitaciéon. Claro que tendria-
mos que empezar por preguntarnos, que cuil es
el significado de cultura, y més atin de cultura au-
téctona. Los franceses pretenden que en el Mo-
greb lo “autéctono” es lo berberisco; y que entre
su cultura y la 4rabe, también importada, hay
s6lo una diferencia de prioridad. Los sudafrica-
nos hacen constar que cuando llegaron al Cabo
—a la vez que los banties— no habia més “au-
téctonos que los hotentotes y bosquimanos no muy
sobrados de “cultura”; y que, por tanto, la blan-
ca es tan autbctona como la negra. En igual sen-
tido serfan “importadas las culturas sinica, hin-
dd y occidental en el Asia monzénica y en la Es-
pecierfa. Y la “cultura (?) negra” en el Caribe.

En definitiva, la O. I. T.,, la O. N. U. y la
UNESCO sucesivamente se han ocupado de pro-
blemas culturales concretos, sin formular —por
fortuna— un plan o unas directrices generales
sobre la educacién en Ultramar, sino sélo reco-
mendaciones parciales: el ineremento de la for-
macién profesional, artesanal y obrera; la gene-
ralizacién, gratuidad y libre acceso a la ensefian-
za primaria en los fideicomisos; la mejora de la
preparacién educativa indigena y la ignaldad de
trato escolar a todos los sectores de la poblaci6n;
el incremento de las consignaciones presupuesta-
rias para los servicios culturales; el estableci-
miento dentro del presente afio de una universi-
dad en territorio fideicomitido; el fomento de las
lenguas vernéiculas como instrumento pedagégico
(invitando a la UNESCO a un estudio de con-
junto del problema); la intensificacién de la lu-
cha contra el analfabetismo; el empleo de los or-
ganismos de la O. N. U. y de la cooperacién de
sus organismos especializados “cuando las cir-
cunstancias se presten a ello”. En realidad, las
mejores impulsiones internacionales han procedi-
do a los organismos regionales, siendo més fecun-
das en materia de especializaciéon y de investiga-
cién cientifica, que de ensefianza de base. La Co-
misi6n del Caribe ha establecido centros comunes
(pedagégicos, agronémicos, pesqueros, forestales,
sanitarios, industriales, mercantiles y burocrati-
cos, con laboratorios y campos experimentales) en
Ban Juan de Puerto-Rico, Puerto Espafia (Trini-
dad), San Cruz, Fort de France y Kingston. Tam-
bién la de los Mares del Sur ha establecido otros
equivalentes en Suva, Numea y Papeete. El Con-

sejo Técnico y la Comisién de Investigaciones del
Africa Subsahariana proyectan el establecimien-
to de varios centros de intercambio de alumnos
y de ampliacién de estudios. Una organizacién
regional no colonial —la Liga Arabe— proyecta
la transformacién de ciertos centros superiores
establecidos en su sede en centros interfrabes:
posiblemente la Universidad del Ahzzar.

La impulsién internacional tiene otras pinto-
rescas manifestaciones. Donde hay “concurrencia
cultural” una carrera méis propagandistica que
pedagégica hace proliferar a los centros escola-
res. Asi, en Téinger se cuentan no menos de cua-
tro centros medios y una docena de centros pri-
marios, que no cuestan un céntimo al fisco local
porque los sufragan las potencias concurrentes;
dicho sea incidentalmente, el fervor de la pobla-
cién marroqui el enviar sus hijos a los centros
espafioles constituye un elocuente plebiscito de
las preferencias educativas de los tangerinos. Fi-
nalmente, los diversos textos orgénicos de los fi-
deicomisos imponen a las potencias fideicomisa-
rias deberes culturales muy variados: difusi6n de
la ensefianza de base y acceso seleccionado a la
superior; lucha contra el analfabetismo, implan-
tacibn —en Samoa y Micronesia— de un siste-
ma “general” de instruccién; difusién de la en-
seflanza sobre las actividades de la O. N. U, los
Derechos del Hombre y el régimen de fideicomi-
sos (en Somalia), concediendo becas para los cen-
tros extraterritoriales; a fin de que en el plazo
de diez afios el dltimamente citado pais pueda
contar con los cuadros profesionales necesarios
para actuar independientemente. Al lado de es-
tas modernas impulsiones, subsisten las viejas es-
tipulaciones de tipo negativo o permisivo: liber-
tad de accién misional y cientifica (Actas de Ber-
lin de 1885 y de Bruselas de 1890 recogidas por
el Convenio de Saint-Germain de 1919); respeto
de los centros escolares extranjeros preexistentes
(Tratado de Madrid de 1912); conservacién de
ciertos centros superiores como comunes a varios
paises asociados: asi los Institutos Pasteur en
Indochina (1948-51). En resumen: la Humanidad
—independiente y colonial— esti todavia lejos
del clima de comprensién preciso para establecer
un sistema educativo con pretensiones de univer-
salidad.

PLANIFICACION Y “MASIFICACION”

Nuestra época siente el fetichismo de la plani-
ficacién; los planes son inventarios optimistas de
recursos y programas ambiciosos de objetivos
para periodos o etapas predeterminadas. Ningu-
na metrépoli que “se estime” deja de jugar a los
planes, estableciéndolos quinquenal o decenal-
mente, ya para todas sus dependencias, ya para
algunas en concreto. Son famosos los planes de-
cenales britdnicos derivados de las leyes de Fo-
mento Colonial de 1940 y 1945; el Plan (decenal)
Monnet francés (1946-56) y el Plan (ignalmente
decenal) Wigny para el Congo belga.

En esos planes una importante parte se consa-
gra a la educacién —oscila del 15 al 30 por 100 de
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sus presupuestos segiin los casos— y a las mate-
rias afines (formacién profesional, investigacion
cientifica, coordinacién cultural).

Muchos paises de Ultramar han lanzado, ade-
més, planes educativos por su cuenta. El méas am-
plio es el argelino veintenal (1944-64) que pre-
tende crear 20.000 clases que atiendan a un mi-
116n de escolares: en 1951 se ha sobrepasado en
5.000 alumnos el porcentaje de crecimiento calcu-
lado (25.000). Nigeria tiene un plan decenal y
Costa de Oro otro quinquenal, encaminados a la
total escolarizacién infantil (con gratuidad de los
seis a los doce afios), la intensificacién de las pre-
paraciones industriales y la formacién “margi-
nal” de los adultos. El Viet-Nam desgarrado por
la guerra ha elaborado un plan de alfabetizacién
obligatoria en dos afios y de escolarizacién masi-
va en tres. En general, para el Ultramar francés
se persigue la triplicacién de las escuelas prima-
rias en dos lustros y la duplicacién de los centros
secundarios en otros dos: 3.865,2 millones (entre
un total de 8.810,3) se han invertido ya. El plan
escolar del Congo prevé la creacién de 23.956 es-
cuelas (més 491 centros superiores o técnicos) in-
virtiendo 1.838 millones de francos. Baste con
esos ejemplos.

Persiguiendo la masificacién de la ensefianza
(que en muchas colonias supone también su na-
tivizacién) se emplea desde 1943 por doquier la
llamada “educacién de masas” equivalente a nues-
tra educacién popular. Libros y revistas (infan-
tiles para adultos, especializados o recreativas),
sesiones de cine y otras representaciones; emisio-
nes de radio, y centros, hogares o clubs, martillean
de la forma més amena y accesible sobre la men-
te de los nativos o colonos ampliando en sus ho-
ras libres sus conocimientos. Se aprovecha, ade-
més, en esta tarea el concurso de las entidades
particulares, y se emplean con frecuencia equi-
pos moéviles o servicios circulantes (de cine, biblio-
teca, demostracién agricola y sanitaria, ete.). Los
resultados parecen bastante satisfactorios.

PROGRESOS DEL ASIMILISMO
Y DE LA AUTONOMIA

La vieja polémica similacién o autonomia, va
teniendo en el aspecto pedagbgico un curioso des-
enlace: asimilacién gradual en cuanto al fondo
(métodos, programas, grados); autonomia gra-
dual en cuanto a la forma (dependencia de los
servicios y del personal cultural de las autorida-
des locales). Claro estd que no puede borrarse de
un plumazo la diferencia entre la masa aborigen
¥ la de procedencia europea; pero no sblo las me-
trépolis latinas (como Francia refundiendo las
dos ensefianzas, A o francesa y B o argelina en
una comfin desde 1947), sino las reacias como
Gran Bretafia y Holanda, obligadas por la “co-
rriente” de sus compromisos ideolégicos estdn
instituyendo por doquier sistemas escolares co-
munes; en Hawai s6lo subsisten algunas escue-
las de minorfa (japonesas); en Malaya, desde 1951
se estin creando las llamadas “instituciones re-
gionales” que comprenden a chinos, malayos y eu-

rasidticos, hasta entonces separados. La separa-
cién escolar racial se ha atrincherado en Sud-
ifrica, Rodesia del Sur y Kefia, por motivos més
politicos que pedagdgicos, pero empieza a tam-
balearse.

En relacién con la tendencia general descrita
ofrece un cierto retrasado el Marruecos sultania-
no, que ademés de las escasas escuelas extranje-
ras, mantiene atin el paralelismo educativo (des-
igual) para europeos, musulmanes arabéfonos,
berber6fonos e israelitas. En el Congo subsiste la
separaci6n escolar de los mestizos, grupo por do-
quier desgraciado.

En general, se procura aproximar el sistema de
educacién nativo al modelo europeo considerado
como més elevado; o si se prefiere a la inversa,
“adaptar” el europeo a las necesidades indigenas,
simplificando programas y cuestionarios, como
en Samoa. En el Caribe, la fusién de ambos a par-
tir del standart VI (britdnico y norteamericano)
es una realidad. En general, la ensefianza supe-
rior de tipo moderno o técnico es comfin y euro-
peizada (constituyen la excepcién confirmatoria
los liceos cldsicos de Indochina, en los que la cul-
tura sinica ha reemplazado a las humanidades
grecolatinas). Una brillante constelacién de ran-
go equiparable al universitario europeo estd for-
jandose desde 1945: las nuevas universidades de
Dakar, Singapur, Hong Kong, Yaba y Makerere,
a las que pronto se unirdn las de Kisantu, Suva,
Jartum, Tanamarive, Achimota y Mona (Jamai-
ca). Centros précticamente universitarios existen
en Junean, Tinez, Rabat, Numea, S8an Juan, Fort-
de-France y Paramaribo, llenado los huecos de
las viejas universidades coloniales incorporadas
0 emancipadas (Argel, Taipeh, Honoluli, Mani-
la, Hanoi, Batavia-Buitenzorg, Bagdad, Damas-
co, Beirut), mientras que las que subsisten re-
mozan y amplian sus centros y programas. Para-
lelamente en las metrépolis son m#is numerosos
que nunca los centros de formacién, investiga-
cién o especializacién coloniales, incluso en los
paises casi privados de colonias como Italia. Por
el contrario, en cuanto a la forma, casi totalmen-
te la educacién (salvo en Argelia, donde es “ser-
vice rattaché”) dependen de los poderes colonia-
les, y dentro de éstos, de los locales o regionales,
estimulindose con ello la contribucién de los be-
neficiarios indigenas a sn sostenimiento.

Los INSTRUMENTOS VEHICULARES

La discusién en torno a los instrumentos vehicu-
lares sigue muy viva en el terreno doctrinal, pero
se va encauzando en el de las realidades, hacia
una suerte de précticas cada vez mis aproxima-
das, con matices localizados. En cuanto a los ins-
trumentos personales hay dos realidades insosla-
vables y combinables: 1.*), cada vez son més in-
dispensables los graduados y profesionales nati-
vos, eficaces, baratos y adaptados al medio. For-
marlos y utilizarlos no es s6lo una politica gene-
rosa: es una politica realista y prudente; 2.*), por
otra parte, atin existen grandes huecos entre las
disponibilidades nativas y las exigencias de la
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alta cultura (investigacién sobre todo) que sélo
pueden cubrirse con la aportacién de los téeni-
cos metropolitanos y en su caso de los extranje-
ros. La colaboracién educativa entre metropoli-
tanos, extranjeros e indigenas (o coloniales) no
plantea en si problemas més insolubles que la que
plantea la colaboracién entre los poderes centra-
les, los locales y las instituciones internacionales
especializadas en los paises independientes.

Respecto del vehiculo idiomdtico, el “vernacu-
larismo” se considera democrdtico: de moda, por
tanto. Pero un asimilismo silencioso se estd im-
poniendo, por coincidir las grandes lenguas me-
tropolitanas (francés, inglés) con algunas de los
idiomas méis difundidos en el mundo, que poseen,
ademés, ricos valores literarios y cientificos. Pri-
var al nativo de esos instrumentos, no es hacerle
un favor, sino lo contrario; obligarle (como se
ha hecho mucho hasta 1948) a que aprenda idio-
mas intermediarios (el suahili, el haussa, ete.) o
importados (chino, hindustani) es sencillamente
complicarle la vida en grado desproporcionado a
su enriquecimiento cultural. Asi, las corrientes
actuales van por el empleo de los idiomas nativos
en general, en los primeros grados, para irlos sus-
tituyendo por los idiomas metropolitanos en los
tltimos; salvo cuando se trata de idiomas des-
envueltos, como el espafiol (que se ha impuesto
por el fervor popular en Puerto Rico) y el 4rabe
(en el Mogreb). Naturalmente, Portugal y Fran-
cia siguen siendo més ripidamente difusoras de
sus lenguas que Inglaterra y Holanda de las su-
yas en sus posesiones. Anotemos de pasada el me-
diocre resultado de los esfuerzos para crear idio-
mas sintéticos y para la latinizacién de los alfa-
betos nativos. S6lo por motivos politicos han
triunfado los idiomas sintéticos (basados en uno
difundido con adiciones) en las ex-dependencias
emancipadas: el tagalog en Filipinas y el basa en
Indonesia.

EpucaciéN, FomenTo ¥ BIENESTAR

Que la educacién no debe ser meramente ins-
tructiva ni “dilettante”, sino formativa, adecua-
da y préictica, es un principio reconocido de an-
tafio en la politica colonial, tras de los escar-
mientos producidos por los “intelectuales” des-
arraigados que desde el Pacifico al Atlantico sblo
gervian para instrumentos de agitacién revolucio-
naria. Desgraciadamente, el problema de las sa-
lidas profesionales en las colonias es més econé-
mieco, social y politico que cultural, y no se ha re-
suelto, ni mucho menos, pese a los avances con-
segunidos.

Por eso, para contribuir a su encauzamiento,
las metrépolis y los poderes auténomos colonia-
les estin relacionando estrechamente sus politi-
cas educativas con las restantes politicas de fo-
mento econémico (valorizacién, equiparamiento)
y social (bienestar, trabajo y previsién). Es no-
toria la preferencia por la ensefianza vocacional
y formativa “lista para ser usada en las actua-
les condiciones del medio”: conocimientos y pe-
ritajes agronémicos, sanitarios, constructivos y

similares. Se aspira a poseer primero los maes-
tros, monitores, practicantes, peritos y capataces
necesarios, y después los licenciados o doctores,
ingenieros y arquitectos, en lugar de invertir los
términos. Hay una discreta presién para que los
indigenas vayan més a las ciencias aplicadas y
menos a las literarias, incluido el Derecho teéri-
co. Por otra parte, a pesar de la creciente marea
estatista (que perjudica sobre todo a las misio-
nes) las llamadas “corporaciones voluntarias” o
particulares siguen contribuyendo a la tarea edu-
cativa desde diversos dngulos: las empresas para
sus obreros y en los lugares de trabajo o barrios
obreros; los sindicatos a través de sus cuadros y
centros; las fundaciones cientificas o culturales,
mediante agregaciones anexas a sus institutos y
laboratorios; en fin, las corporaciones loeales (lo
mismo los municipios a la europea que las “admi-
nistraciones nativas”), las entidades filantrépi-
cas y los servicios piblicos. Esta colaboracién
utiliza a las mujeres para llegar a las mujeres in-
digenas, antafio retraidas o descuidadas.

La idea casi comiin, es que el desarrollo econé-
mico, el bienestar social y la preparaciéon o for-
macién cultural (incluida la profesional) no se
adelanten entre sf, para evitar desequilibrios y
saltos en el vacio. Por otra parte, no se quiere
sacrificar el auge de la expansion eduecativa; de
manera que se procura ajustar a su curso las eta-
pas de los otros planes y realizaciones, incluso
acelerandolos. Claro estd que el mundo sigue sien-
do algo imperfecto; si en Europa o Norteamérica
no se ha acabado con el desequilibrio social-pro-
fesional, no debe sorprendernos que ello suceda
también en las dependencias. De todos modos, es
visible que al compés de la industrializacién ¥
de la autonomia local, la formacién de una nueva
clase de profesionales relativamente codeables
con sus equivalentes europeos ha progresado bas-
tante en el Gltimo lustro, y permite enfocar bajo
més amplias perspectivas el eterno problema de
la capacitacién de los pueblos menores de edad.

LAS REALIZACIONES ESPANOLAS

¢ Estamos culturalmente los espaiioles en nues-
tras dependencias africanas, a la altura de las
circunstancias, ¥y a la que nos impone nuestra
gloriosa tradicién en América?

La interrogante es bastante compleja de enfo-
car y de contestar por los muchos problemas y as-
pectos que envuelve. Empecemos por sefialar que
Espafia s6lo posee dos pequefios territorios po-
bres por naturaleza: Marruecos jalifiano y Gui-
nea; con un medio hostil al blanco el tltimo. La
tercera dependencia es més grande, pero mucho
més pobre: un desierto (el Sihara) con el mi-
niiscnlo territorio estepario de Ifni. La verdad es
que entre las plantas del desierto, de la estepa o
del bosque no florece la cultura: ha sido llevada
por nosotros en fecha no lejana. En Marruecos
encontramos una cultura universal: la é&rabe.
Pero limitada a reducidos nficleos selectos y re-
trasada en sus aplicaciones mecénicas.

Espaiia no cuenta con bases naturales para ex-
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hibir grandes realizaciones de tipo masivo, y ha

de pechar indefinidamente con las cargas cultu-

rales de Marruecos y el A. O. E. (Guinea costea
su presupuesto).

Dentro de tales limitaciones el balance de la
obra espafiola es tan favorable como esperanza-
dor, constituyendo un buen estimulo para prose-
guir y perfeccionar su tarea cultural africana. La
escolaridad obligatoria y gratuita en Marruecos
(desde 1942) para la Ensefianza Primaria, estd
proxima a alecanzar el tope de asistencia total
En Guinea, este tope afin lejano se va aproximan-
do, y la ensefianza gratuita se extiende al ramo
superior. Si en el A. O. E. las cosas marchan méis
despacio, no se olvide que nuestra presencia en
Ifni data de 1934.

Pocos paises poseen un muestrario cultural tan
rico y variado (quizds en exceso) como el Marrue-
cos jalifiano, donde el traspaso de servicios de
los Centros espafioles (Delegacién de Educacién
y cultura de la Alta Comisaria) a los marroquies
(Ministerio de Instruccién Pablica del Majzén)
se ha completado en las ensefianzas clésico-isld-
micas. Marruecos mantiene centros para la mino-
ria espafiola (vecinos de los Institutos, escuelas
normales y de Trabajo de Ceuta y Melilla, y ac-
cesibles a los marroquies); un sistema escolar is-
raelita con un Instituto Superior (Maimonides),
v otro musulmén desenvuelto en tres grupos: mo-
derno, religioso (clésico) y profesional (técnico),
cada uno con tres grados. Comprende el primero
sectores masculino, femenino y agricola en cua-
tro afios ciclicos (dos parvularios, otro elemental
y otro superior) combinados con pricticas (del
hogar o agricolas), ¥ en el profesional con pre-
aprendizaje y aprendizaje. La Ensefianza Media
tiene en Tetudn un Instituto Marroqui, dos Es-
cuelas de Magisterio y una Politécnica (perita-
jes, agrario, mercantil, administrativo y sanita-
rio), mis dos granjas agricolas, dos escuelas de
trabajo y seis centros cldsicos a los que se unen
las nuevas escuelas maritimas, de orientacién
profesional y psicotécnica. La ensefianza supe-
rior (aparte del acceso a universidades espafiolas
o 4rabes) cuenta con un Instituto Superior reli-

gioso con tres filiales y con la vieja medersa Lu-
cach. Ademés, hay un Conservatorio, un Centro
de Estudios marroquies (ahora Academia de In-
terventores), dos Escuelas de Artes y Oficios, dos
Institutos de alta investigacién (Muley el Has-
san y General Franco), més los servicios de hi-
giene, ahorro y cantina escolar, arqueologia y ex
cavaciones, prensa y radio, deportes, turismo ¥
relaciones. La arabizacién vehicular se adoptd
en 1937.

Més modesto es el panorama de Guinea, donde
lo reducido del alumnado europeo hace mantener
sblo los centros primarios y un Patronato Medio
en colaboracién con el Instituto Maeztu de Ma-
drid. La ensefianza nativa comprende tres érde-
nes: elemental (cinco afios en tres grados), a car-
go de maestros nativos con programas formati-
vos v servicios anexos (mutualidades, campos, ta-
lleres) ; primario (bajo maestros “nacionales” y
con residencias-internados), y superior (la Escue-
la 8. Indigena de Santa Isabel), con cursos bi-
anuales vy especializados (magisterio, téenicoad-
ministrativo, sanitario, de obras, fiscal, aduanero
v de radio: de tres a cuatro afios). Abundan las
Escuelas especiales (Artes y Oficios, Agricola, de
enfermeros, cooperativa, del hogar y mixtas), sien-
do vigorosa la contribucién misional (teologia en
Banapd, hogar, oficios, cultivos y reeducacién).
Este sistema se dirige por la Inspeccién de En-
sefianza de Santa Isabel con una Subinspeccién
en Bata y varios distritos escolares.

En el A. O. E. se han organizado la ensefianza
primaria, la de Artes y Oficios y la Agropecuaria
(en Ifni y Séhara), y funciona en Ifni un Patro-
nato Medio en combinacién con el vecino Institu-
to de Las Palmas.

En conjunto, nuestro sistema educativo africa-
no estd al dia. Es nuestro deber prestar desde la
Metrépoli el calor y el apoyo que merecen los ab-
negados maestros y educadores perdidos en las
montafias del Rif, los puestos del desierto o los
poblados del bosque.

Jost M.* CorpErRO TORRES
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EL “PRESTAMO DE HONOR« EN BELGICA, FRANCIA Y SUIZA

Después de la guerra mundial, y ante las con-
diciones econdémicas actuales del mundo, se plan-
ted el grave problema de la ayuda a los estudian-
tes. Fundaciones privadas, becas oficiales y pre-
mios intentaban aliviar al estudiante del tremen-
do problema de acoplar su vida material a sus
estudios. Pero eso no bastaba; vamos a estudiar

aqui otro aspecto de la cuestién: el préstamo de
honor, concedido oficialmente por el Estado a los
estudiantes, y que deben reembolsar dentro de un
plazo determinado. Esta férmula esti muy des-
arrollada en Bélgica, Francia y Suiza. El pre-
sente trabajo estudiard especialmente el présta-
mo de honor en estos tres paises.

EL “PRESTAMO DE HONOR” EN BELGICA

ORIGEN

Al terminar la primera guerra mundial, el or-
ganismo americano encargado de abastecer a Bél-
gica (Commission for Relief in Belgium) se en-
contrd con que existia un crédito de més de 4.000
millones de francos belgas. M. Emile Franqui,
jefe y fundador del “Comité National de Secours
et d’Alimentation pour la Belgique”, profesor de
Derecho en la Universidad de Bruselas, pensd en
aplicar estos créditos a la Ensefianza Superior bel-
ga, encargando de la direccién de estos asuntos a
una Comigién interuniversitaria. El informe en-
viado el 28 de agosto de 1919 al primer ministro
belga, Delacroix, decia entre otras cosas:

“Durante estos cuatro tltimos afios de asocia-
cién con los belgas, y a través de las discusiones
con mis colegas del Comité National, con los
miembros del Gobierno, de las Universidades y
con el pifiblico en general, me ha parecido que el
mayor servicio democritico que se puede hacer
en favor del pueblo belga consistiria en el empleo
de estos fondos para el mayor desarrollo de la
Ensefianza Superior en Bélgica. La guerra y la
situacién econémica por que se atraviesa en estos
momentos demuestran la gran importancia de una
amplia difusién de la Ensefianza Superior en to-
das las clases sociales, especialmente en aquellas
cuyos medios son limitados.

Para poder realizar este plan es necesario:

1. Tomar las medidas adecuadas para que
puedan ingresar en los establecimientos de Ense-
fianza Superior los hijos de los que no pueden
sobrellevar el gasto ocasionado por esta Ense-
flanza.

2. Aumentar los medios econdémicos de las
instituciones, de manera que no solamente pue-
dan realizar servicios mucho més eficaces en fa-
vor de la colectividad, sino también que estos es-
tablecimientos puedan sobrellevar la carga suple-
mentaria del aumento frecuente de escolares.”

Se habria decidido al mismo tiempo crear una
Fondation Universitaire, regida por un Consejo de
Administracién compuesto de belgas y ameri-
canos.

La Fondation Universitaire fué subvencionada
con 55 millones. Dicha institucién no tarda en lle-
gar a ser una de las més importantes del pais,
tanto desde el punto de vista nacional como des-
de el punto de vista cientifico... El1 Rey Alberto I,
que siempre manifesté el més vivo interés por
dicha institucién, inauguraba su domicilio y su
Club en Bruselas, 11 rue d’Egmont.

El 7 de julio de 1945, en una sesién académica
celebrada en el gran salén del Palacio de Bellas
Artes de Bruselas, la Fondation Universitaire ce-
lebraba solemnemente su XXV aniversario.

La obra realizada por esta institucién habia
sido de tal importancia, que el Gobierno belga
no tardé en subvencionarle con un capital de cien
millones de francos para permitirle proseguir y
ampliar su mision.

FUNCIONAMIENTO DE LOS PRESTAMOS
DB LA “FoNDATION”

A) Préstamos de estudios
corrientes

En 1947 el Parlamento inaungura una nueva po-
litica en la ayuda a los mejor dotados de la En-
sefilanza Superior, disponiendo que se creen im-
portantes créditos en el presupuesto del Depar-
tamento de Instruccién Phblica destinados a “be-
cas de estudios”.

Por su parte, la Fondation Universitaire desti-
na a su servicio de préstamos las rentas de la
suma de cien millones de francos que el Estado
le habia concedido en 1947.

En perfecta colaboracién, el Estado y la Fon-
dation Universitaire toman las decisiones nece-
sarias en el examen de las peticiones de becas y
préstamos. Para la concesién de los préstamos,
el Consejo de Administracién de la Fondation ha
delegado siempre en cinco de sus miembros: los
Rectores de las cuatro Universidades y el Direc-
tor de la Fondation Universitaire; y fué precisa-
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mente a los titulares de los mismos cargos a quie-
nes el Ministro hizo llamar para presidir la Co-
misién de Becas, junto a los representantes de la
Administracién de la Ensefianza Superior y de la
Administracién de la Ensefianza Técnica.

Las personalidades interesadas, cnando se en-
contraron reunidas para discutir sus trabajos,
dieron un paso més: decidieron presidir en Co-
misién mizta, y asumir desde entonces en comiin
la responsabilidad de la atribucién de las becas
¥ de los préstamos.

De acuerdo con las disposiciones en vigor des-
de hace tanto tiempo de la Fondation Universi-
taire, el Real Decreto regulando las condiciones
de concesién de las becas de estudios extiende el
beneficio de la generosidad del Estado a los Li-
cenciados que prosiguen los estudios del Docto-
rado —por cuyo motivo no ejercen ningtin cargo
remunerado—.

Los eandidatos al titulo de agrégé de la Ense-
fianza Superior pueden también obtener una beca
durante el afio de la presentacién de su tesis; en
caso de aceptar una beca, no estin sujetos a sus-
cribir un préstamo de la Fundacién.

Para la presentacién de las peticiones, los can-
didatos pueden dirigirse al Departamento de Ins-
trucciéon Phblica o a la Fondation Universitaire,
segln el cardcter de la ayuda econémica solici-
tada.

Para no imponer a los peticionarios una férmu-
la diferente, se les ha recomendado reunir en una
sola instancia las peticiones que deseen formn-
lar y dirigirla a la Commission miwte des Bour-
ses d’études de VEtat et des Préts de la Fondation
Universitaire, 11 rue d’Egmont, Bruselas.

1) Disposiciones reglamentarias (Evtracto del
Reglamento Orgdnico).—Awrr. 22. Los préstamos
universitarios se conceden a los candidatos por
orden de méritos, y cuando hayan aprobado, de
una manera que el Consejo estime satisfactoria,
un examen de maturité, que demuestre que poseen
una formacién intelectual que les hace aptos para
estudios superiores.

ART. 23. Son admitidos a los ezamens de matu-
rité los candidatos que reinan las condiciones si-
guientes:

1" La nacionalidad belga.

2." Estado de salud satisfactorio.

3." Insuficiencia de medios de sus padres, o de
los que hacen las veces de ellos, para poder ve-
rificar los estudios que se proponen continuar.

4." Garantias de una formacién suficiente de
carficter y de una buena moralidad.

5.° Eventuralmente, la edad prevista por los
Reglamentos de la Fundaci6n.

Arr. 26. Los préstamos universitarios se con-
ceden por un afio académico, sin ningin compro-
miso de renovacién. Son proporcionales a las ne-
cesidades de los estudiantes.

Arr. 28. La Fondation Universitaire se reser-
va el derecho de suspender en cualquier momen-
to el plazo de los pagos que se daban del présta-
mo, asi como de anular éste, si estima que la
conducta y asiduidad al trabajo del beneficiario,
0 los resultados obtenidos de él, justifican tal
medida. Dicha “Fondation” decide libremente, y

sin que las decisiones tomadas puedan ser objeto
de ningtin recurso.

2) Disposiciones particulares—a) Préstamos
concedidos para seguir los cursos de primer afio
en una institucién de Ensefianza Superior.

El examen de maturité no solamente sirve para
determinar la preparacién del candidato, sino
también para apreciar las aptitudes intelectua-
les y el grado de formacién de su espiritu. La
“Fondation” no solamente quiere recompensar la
aplicacién; quiere, ademés, reunir en ella a los
seleccionados, y para ello pone sus recursos a
disposicién de los estudiantes mejor preparados.
Para ello ha creado pruebas que por su forma y
espiritu se diferencian notablemente de los exé-
menes corrientes.

b) Préstamos concedidos durante el periodo de
estudios.

Los estudiantes que no hayan obtenido en el
exzamen de maturité el ntimero de puntos nece-
sarios para obtener la ayuda de la “Fondation”,
asi como los estudiantes que queden faltos de me-
dios en el periodo de sus estudios, pueden pre-
sentar una peticién de préstamo si han obtenido
una buena puntuacién en el tltimo examen wuni-
versitario; ademds, los estudiantes sin medios es-
tin dispensados de tomar parte en el ezamen de
maturité.

¢) Condiciones de renovacién de los préstamos.

Para beneficiarse de la renovacién de un prés-
tamo de estudios, el candidato debe haber obte-
nido una buena puntunacién en el examen de fin
de curso.

El préstamo puede ser renovado también por
el candidato que durante sus estudios no haya
obtenido més que una nota media, pero haya de-
mostrado aptitudes cientificas de primer orden en
algunas de las materias estudiadas.

La peticion de renovacién de préstamo se hace
conforme a un formulario especial, que debe diri-
girse, bajo sobre certificado, a 1la Secretaria de la
“Fondation”, debidamente contestado por el can-
didato, cuando haya sido informado del resultado
obtenido en su examen de fin de curso. Se excep-
than los recipiendarios de la segunda sesién del
Jury Central, no aceptindose ninguna peticién
después del 20 de octubre.

3) Préstamos concedidos para el ajio 1949-1950.
Nimero de préstamos. — Estudiantes de primer
afio: 77 préstamos, de los cuales han correspon-
dido 18 a alumnas.

Estudiantes de segundo afio y de los afios si-
guientes que han obtenido un préstamo por pri-
mera vez: 287, de los cuales corresponden 48 a
a alumnas.

Renovaci6én de préstamos: 433, correspondiendo
58 a alumnas.

En total, se han concedido 797 préstamos, de
los que corresponden 673 a alumnos y 124 a
alumnas.

B) Préstamos de la “Fondation”,
Categoria B.

La Fondation Universitaire puede conceder es-
tos préstamos:
a) A los alumnos que deseen ir al extranjero
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para preparar o completar una Memoria o tesis
por presentar, o habiendo sido presentada para
obtener un diploma final, y que vaya a ser pu-
blicada.

b) A los alumnos que deseen obtener un diplo-
ma suplementario, ya sea en Bélgica o en el ex-
tranjero.

C) Préstamos de la “Fondation”.
Categoria C.

La Fondation Universitaire puede conceder
préstamos a los licenciados, doctores, ingenieros
o farmacéutimos que deseen obtener el grado le-
gal de agregé de la Ensefianza Superior, para su-
fragar, plena o parcialmente, los gastos de im-
presién de su tesis.

Estos préstamos se conceden solamente:

1° Cuando el peticionario no dispone de re-
cursos suficientes para abonar los gastos de im-
presién de su tesis.

2° (Cuando se demuestre que la publicacién de
dicha tesis nmo puede hacerse por ningGn otro
medio.

3° Cuando la Facultad que debe conferir el
grado de agrégé de la Ensefianza Superior ha he-
cho la peticién a la Fondation Universitaire por
un voto unénime, después del examen, a puerta
cerrada, de la lectura de la tesis.

El texto de la tesis no se somete al examen de
los ponentes.

D) Pago de los préstamos
de la “Fondation”

La “Fondation” ha adoptado disposiciones ade-
cuadas para facilitar el pago de los préstamos;
especialmente ha renunciado a percibir interés al-
guno sobre las cantidades que ha adelantado.

El pago de los préstamos de estudio debe co-
menzar, lo més tarde, cinco afios después de la
terminacién o renuncia de los estudios, ya que la
“Fondation” desea que los que han solicitado su
ayuda verifiquen el pago de deuda cuando su si-
tuacién lo permita.

Los beneficiarios de los préstamos de la catego-
ria B deben pagar las cantidades que les han sido
adelantadas, lo més tarde a partir del quinto afio
que sigue al de la concesién del préstamo.

Los préstamos de la categoria C deben pagarse
en diez anualidades, empezando un afio después
de 1a fecha de la defensa pablica de la tesis.

588 heneficiarios han efectuado pagos por valor
de 1.921.773 francos durante el afio académico
1949-1950.

Esta suma asciende a 17.401.772,92 francos el
importe de los préstamos pagados. ‘

Subsidios para publicaciones (Extracto
del Reglamento Orgdnico)

Arr. 34. La “Fondation” puede conceder sub-
venciones para favorecer las publicaciones de
obras o revistas cientificas en Bélgica.

Arr. 35. No subvencionari mis que una revis-
ta de cada rama de la Ciencia.

Por medio de los subsidios a los autores, cola-
bora en la publicacién de trabajos originales in-
timamente ligados al desarrollo de las ciencias.

Art. 36. Las subvenciones para publicaciones
no se conceden més que a los ciudadanos de nacio-
nalidad belga, o también a extranjeros que hayan
proseguido sus investigaciones en una institucién
cientifica belga. No podra derogarse este articulo
més que en casos en que el Consejo estime excep-
cionales.

EL SISTEMA DE PRESTAMOS
DEL “FoNDps NATIONAL DE LA
RECHERCHE SCIENTIFIQUE”

El Fonds National de la Rechérche Scientifi-
que, por su parte, concede anualmente subvencio-
nes a los estudiantes que han obtenido diploma
universitario, y que sin su ayuda no podrian, por
carencia de medios, dedicarse a la investigacion.

El Reglamento Orgénico prevé cuatro catego-
rias de beneficiarios: Aspirants, Chargés de re-
chérches, Chercheurs qualifiés y Associés.

Por otra parte, cualquier investigador que se
haya distinguido por sus trabajos puede benefi-
ciarse de una subvencién denominada “Créditos
para Investigadores”, que le pone en condiciones
de proseguir sus investigaciones con los mejores
medios técnicos.

El Consejo también concede subsidios para
todo asunto particularmente importante que no
entre dentro de los “Créditos para Investigado-
res”, pero que se encuentre relacionado intima-
mente con el desarrollo de la investigacién cien-
tifica en Bélgica.

Tewto modificado del Reglamento Orgdnico (1950)
Capitulo }.° “Créditos para los Investigadores™

Agrr. 22. El Fonds National puede conceder,
mediante informes de Comisiones cientificas com-
petentes, subvenciones con cardcter provisional y
sin obligacién de pago a los investigadores que se
hayan distinguido por sus trabajos.

No se concede ninguna subvencién a los inves-
tigadores que tengan posibilidad de obtener me-
dios materiales.

Los investigadores que deseen obtener una sub-
vencién del Fonds National son invitados a hacer
un informe sobre los trabajos que hayan realiza-
do anteriormente. ]

Deben adjuntar también una nota indicando el
programa de las investigaciones que desean rea-
lizar.

ArT. 23. Para realizar estas disposiciones, el
Fonds National concede unas subvenciones deno-
minadas “Créditos para Investigadores”, cuyo ni-
mero e importe se fijan anualmente por el Consejo
de Administracién.

Arr. 24. Los “Créditos para Investigadores”
se conceden con intencién de reconocer la impor-
tancia y cooperar al éxito de las investigaciones
realizadas por personalidades cientificas que tie-
nen que realizar gastos superiores a los medios de
que disponen.
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Arr. 25. Los beneficiarios disponen libremente
de la subvencién concedida para todo gasto rela-
cionado con los trabajos que realiza, con excep-
cién, sin embargo, de la compra de libros y de
los gastos de desplazamiento de Bélgica, excepto
en el caso en que dichos desplazamientos, al pa-
recer del Consejo, sean justificados para la natu-
raleza de las investigaciones que realice.

Arr. 26. Los “Créditos para Investigadores”
no pueden utilizarse en ningfin caso para amino-
rar los gastos que ocasionan a las instituciones el
funcionamiento de sus laboratorios o sus insti-
tutos.

Arr. 27. Los titulares de un “Crédito para
Investigadores” informarin al Fonds National
sobre los trabajos que realicen mediante el crédito
que se les ha concedido. ;

Los gastos a deducir de este crédito son objeto
de una contabilidad especial.

Los titulares de un “Crédito para Investigado-
res” pueden ser avisados por el Consejo de Admi-
nistracién para verificar dicha contabilidad, pre-
sentando los correspondientes justificantes,

Esta tdltima disposicién no se aplica en la par-
ticipacién econémica del Fonds National a los
gastos ocasionados por motivo de los viajes cien-
tificos al extranjero.

Art. 28. Estid autorizado el utilizar la suma
total o parcial de un “Crédito para Investigado-
res” durante uno o varios afios consecutivos; toda
suma no empleada después de tres afios, o aquella
que renuncia a su empleo el beneficiario, ingresa-
rd de nuevo en el patrimonio del Fonds National.

Arr. 29. Todo instrumento cientifico adquiri-
do mediante un “Crédito para Investigadores”
queda en propiedad del Fonds National de la Re-
chérche Scientifique.

Los que se sirven’ de ellos se comprometen a
devolverlos en perfecto estado —excepto en el caso
de desgaste normal o de fuerza mayor— cuando
no tenga més uso, o cuando mediante la confor-
midad de la Comisién cientifica competente, el
aparato en cuestién se pueda considerar como for-
mando parte en lo sucesivo del equipo normal del
laboratorio donde se utiliza.

ArT. 30. En el caso en que un instrumento no
pueda ser adquirido més que por medio de la apor-
tacién de un crédito extranjero, el Consejo de Ad-
ministracién del Fonds National resuelve la cues-
tibn de propiedad con las autoridades interesadas.

8i el Fonds National es reconocido como pro-
pietario, las disposiciones del segundo pérrafo del
articulo 29 quedan sin aplicacién.

OBSERVACIONES

El Consejo de Administracién ha decidido, en
su sesién de 6 de febrero de 1948, que las subven-
ciones concedidas como “Créditos para Investiga-
dores” se completen —con las reservas previstas
en el Reglamento Orgfinico— por las disposicio-
nes siguientes:

a) El crédito no se puede emplear para gas-
tos de administracién o de oficina, excepto previo
acuerdo del Consejo.

b) El crédito no se puede destinar exclusiva-
mente, excepto previo acuerdo del Consejo, a gas-
tos de viaje.

El Consejo ha previsto para el ejercicio préxi-
mo (1952) la concesién: de 15 créditos por un to-
tal de 100.000 francos; de 25 créditos por un to-
tal de 50.000 francos; de 15 créditos por un total
de 25.000 francos cada uno.

EL “PRESTAMO DE HONOR” EN FRANCIA

PROCEDENCIA DE LOS CREDITOS
ESPECIALES PARA PRESTAMOS
pE HoxNor

Los Préstamos de Honor son concedidos por
medio de un crédito especial incluido en el pre-
supuesto de Educacién Nacional. Este crédito pue-
de ser distribuido anualmente, en forma de sub-
venciones, entre las Universidades, las cuales se
encargan de pagar directamente a los estudian-
tes las cantidades concedidas a modo de préstamo.

A los “Comités locaux”, constituidos en cada
Universidad, les pertenece designar a los beneficia-
dos por los préstamos.

CoMPOSICION DE Los “ComrTis”
UNIVERSITARIOS ENCARGADOS DE
BSTOS PRESTAMOS

Entre los miembros de los “Comités locaux” fi-
guran: el Rector de la Universidad, Presidente;
el Decano de cada una de las Facultades de la
Universidad; el Alealde del distrito académico o

su delegado; los Consejeros generales, miembros
del Consejo académico, asi como el Cuerpo de pro-
fesores y representantes de las Asociaciones de
estudiantes designados por el Rector.

Por excepci6n, el “Comité” de la Universidad
de Paris se compone de: el Prefecto de “la Seine”
o su delegado; dos Directores de escuelas de En-
sefianza Superior pfblica; dos miembros de En-
sefianza Superior libre, y tres estudiantes o alum-
nos de las instituciones de Ensefianza Superior
libre.

CONDICIONES REQUERIDAS
PARA PEDIR UN PRESTAMO
pE HoxNor

A los aspirantes de ambos sexos a los Présta-
mos de Honor se les exige:

1.° Ber de nacionalidad francesa.

2.° Presentar una solicitud por escrito para la
obtencién de un préstamo, en la que conste que
no han hecho ninguna otra peticién de la misma
clase.

R e
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3. Presentar un certificado extendido por un
médico designado por el Rector, con objeto de ha-
cer constar que su estado de salud les permite
continuar sus estudios.

4° Presentar en las condiciones siguientes los
certificados y documentos que acrediten su expe-
diente académico:

a) Para los estudiantes que no han comen-
zado todavia estudios superiores: presentar un
libro escolar o una relacién legalizada que dé
cuenta de los estudios hechos, los eximenes lle-
vados a cabo, los trabajos o investigaciones reali-
zadas que justifiquen la inscripei6n o matricula
hecha en una Facultad, un Instituto de Universi-
dad o una institucion de Ensefianza Superior,
unido a una Universidad en virtud del art. 1.°
del Decreto de 31 de julio de 1921, o una institu-
cién de Ensefianza Superior libre.

b) Para los estudiantes, los alumnos de las
escuelas de Ensefianza Superior, los aspirantes a
las “agrégations”, a los doctorados en Ciencias y
en Letras en cursos de escolaridad o de estudios:
justificar los estudios ya hechos, los exdmenes lle-
vados a cabo, los diplomas y titulos solicitados, y
presentar un certificado del Decano o del Direc-
tor que formalice la veracidad de los informes
incluidos, el trabajo y la buena conducta del es-
tudiante o alumno.

¢) Para los que, aisladamente, hacen investi-
gaciones para las cuales los reglamentos no les
exigen diplomas: hacer una relacién de los estu-
dios y trabajos hechos, y del objeto de sus estu-
dios o de las investigaciones emprendidas.

La peticién, acompafiada de los documentos ex-
presados en el articulo precedente, se dirige al
Rector del distrito académico en que estd la ins-
tituciébn en que el estudiante debe comenzar o
proseguir sus estudios.

A estos documentos se les afiade un informe, fir-
mado por el estudiante, o por su padre o tutor si
es menor, en el que se indica su situacién econd-
mica o de su familia, acompafiado, si hay lugar a
ello, de los recibos de la contribucién.

El peticionario debe hacer constar si recibe al-
glin sueldo, indemnizacién o retribucién de algu-
na clase, indicando la naturaleza y cantidad de
los mismos, asi como los préstamos con los cua-
les se haya beneficiado anteriormente.

DuraciON DEL PRrfsTAMO
pe HoNor

Los Préstamos de Honor se hacen por un ailo,
renovable segtin los casos. La atribucién de los
Préstamos de Honor es estrictamente confidencial.

REEMBOLSO DEL PRESTAMO

El compromiso de honor de reembolsar el total
del préstamo lo contrae el beneficiado ante el Rec-
tor o su delegado antes de que el préstamo le sea
entregado. El documento que para ello se extien-

de debe estar escrito totalmente de puiio y letra
del beneficiado, visado por el padre o tutor, si el
beneficiado es menor, y por el Rector.

El beneficiado se compromete a dar comienzo al
reembolso, a mis tardar, el décimo afio de los que
siguen a la obtencién del grado o titulo solicita-
do o a la realizaci6n de los trabajos emprendi-
dos. Para los estudiantes que hubieran abandona-
do los estudios en atenciébn a los cuales se les
hubiera otorgado el préstamo, el plazo de diez
afios comienza a correr a partir de la fecha de la
iltima entrega.

Los préstamos no se hacen con intereses.

El Rector de la “Académie” tiene un registro
de los préstamos y de las direcciones correspon-
dientes a los beneficiados, de los cumales guarda
un expediente. Cada afio hace constar el nimero
de los préstamos vencidos y lo transmite al “Co-
mité local”, Este comunica a los interesados la
obligacién que han contraido.

Si en el transcurso del afio que sigue a esta co-
municacién, el titular del préstamo no ha efec-
tuado el reembolso total, el “Comité local” refine
todos los informes concernientes a su situacién
actual, y el Rector transmite el expediente asi
formado acompafiado de su aviso, y, si se presen-
ta el caso, del programa de reemhbolsamiento pro-
puesto por el beneficiado, al Ministro de Educa-
ci6bn Nacional, el cual intima al beneficiado a pre-
sentar sus justificaciones. Entonces, se llama a
un “Comité National” de los Préstamos de Ho-
nor, dependiente de la Direccién de Ensefianza
Superior, para decidir el caso. Después de haber
recibido el consejo de este Comité, el Ministerio
de Educacién Nacional puede: 1), conceder un
plazo en el pago; 2), proponer al interesado for-
mas nuevas de reembolso, o también: 3), hacer
conocer al interesado que no hay lugar a prérro-
ga, e invitarle a determinarse en el plazo de un
mes. En caso de que el beneficiado no responda
a esta orden expresa, o no presente las justifica-
ciones que le han sido pedidas, se inscribe su
nombre en un registro especial que se conserva
en el “Comité local”.

No hay otra sancién; la promesa de reembolso
tiene un valor moral, y no juridico.

La situacién econémica de los deudores que han
sido objeto de una prérroga o plazo de pago, se
revisa cada ecinco afios. :

El reembolso de los préstamos no se hace mds
que por los mismos interesados. Sin embargo, si
en el momento de fallecimiento de un beneficiado,
el “Comité local” estima que éste se encontraba
en condiciones que le permitian el reembolso, el
compromiso de honor firmado por él podri ser
presentado a sus herederos.

El reembolso de los Préstamos de Honor estd
destinado a los fondos de los Préstamos de Ho-
nor; este reembolso lo tramita el interventor de
la Universidad en que realiza sus funciones el
“Comité local” que se ocupe del expediente de
dicho reembolso.

En caso de no efectuarse el reembolso, las pér-
didas las experimenta tnicamente el Estado.
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EL “PRESTAMO DE HONOR” EN SUIZA

Sabido es que en Suiza, pais federal, las Uni-
versidades cantonales tienen autonomia casi ab-
soluta. Vamos, pues, a estudiar los diversos re-
glamentos que rigen las principales Universida-
des y escuelas especiales de Suiza:

BALE.—La Universidad tiene un fondo de 9.000
francos snizos para becas anuales. Ademds, en el
presupuesio del Estado del Cantén Bale-Ville fi-
gura la cantidad de 100.000 francos suizos desti-
nados a beecas, de los cuales 20.000 son para la
Universidad.

Las becas de los fondos de la Universidad tam-
bién pueden ser concedidas a los extranjeros, lo
que no ocurre con las becas del Estado, reserva-
das a los cindadanos de Béile y a estudiantes sui-
zos que hayan residido por lo menos cinco aiios
en Bile.

La concesion de becas se decide después de bien
examinadas las demandas, por una Comisién es-
pecial de la que forman parte el Rector y un De-
legado de cada una de las cinco Facultades. La
cantidad asignada a un becario no debe sobrepa-
sar 450 francos suizos por semestre.

Asimismo, los estudiantes de la Universidad de
Bille pueden obtener préstamos del Departamen-
to de Instruccion Ptblica de Bile.

Desde el semestre de invierno de 1947-48 existe
también un fondo de la Asociaciéon de Estudian-
tes destinado a la concesiéon de becas y présta-
mos y a la subvenciéon de la impresion de tesis
doctorales. Los estudiantes matriculados en la
Universidad contribuyen a este fondo con una
cuota de 7 francos suizos por semestre. Los fon-
dos son administrados por una Comisién de dele-
gados de todas las Facultades, la cual examina
las peticiones.

BERNA.—Los Estatutos y Reglamentos estin
en revisién.

FRIBURGO.—La Universidad de Friburgo no
tiene mis que simples becas universitarias. Las
becas estin administradas por las Facultades, por
la Cancilleria de la Universidad o por el Estado.
Los beneficiados por las becas son designados, sin
excepeién, por la Comisién de los que otorgan
cada una de las becas. No se ha previsto ningfin
control sobre el empleo de las sumas acordadas.
Hay que afiadir que las becas de que dispone la
Universidad de Friburgo no cuentan més que con
cantidades muy pobres, no sobrepasando en nin-
ghn caso de 300 francos suizos por semestre.

La Universidad de Friburgo no concede Présta-
mos de Honor. Este asunto ha sido tratado hace
algunos afios en el Senado de la Universidad ; pero
la mayoria de sus miembros se opusieron, por la
razén siguiente: el estudiante que haya aceptado
préstamos, generalmente debe reembolsarlos en sus
primeros afios de actividad profesional, que son
para €l los més onerosos, ya que muy a menudo

es en estos aiios cuando funda una familia. Por
tanto, el devolver el préstamo de honor constitui-
ri para ¢l una carga social suplementaria.

GINEBRA.—La Universidad diferencia las be-
cas de intercambio de las becas universitarias y
de los préstamos de honor propiamente dichos.

Las posibilidades de intercambio se ponen en
conocimiento de los estudiantes, los cuales diri-
gen sus peticiones al Rector. Estas peticiones son
llevadas al Despacho del Senado, que escoge a los
candidatos y transmite los expedientes a las au-
toridades competentes.

Los estudiantes cuya situaciéon social lo justi-
fica, y que siguen con éxito sus estudios, pueden
obtener facilidades respondiendo a las siguientes
modalidades:

DispEnsa pB IMPUESTOS UNIVERSI-
TARIOS (Curso, laboratorios, ete.).
SUBSIDIOS

a) Los estudiantes de Ginebra y los estudian-
tes confederados, cuyos padres tienen su domieilio
en Ginebra durante dos afios por lo menos, se diri-
gen a la Caja de Subsidios.

El Comité de la Caja de Subsidios se refine en
la primera quincena del mes de noviembre, Para
esta fecha debe tener ya en su poder todos los
expedientes.

Las peticiones de subsidios se deben formular
para todo el afio universitario. Excepcionalmente,
en los casos especiales y urgentes, se pueden for-
mular demandas por un semestre. Las peticiones
de dispensa de impuestos del curso y de labora-
torios se deben renovar cada semestre.

b) Los confederados cuyos padres no vivan
en Ginebra desde dos afios, y los extranjeros, se
dirigen a la Oficina de ayuda mutua universi-
taria.

BeEcAs

Gracias a las cuotas suplementarias entrega-
das por los estudiantes, segin la decisién del Co-
mité de la Asociacién General de Estudiantes, se
puede conceder un determinado ntimero de becas
a los estudiantes de ambos sexos que lo merezcan
al aproximarse el término de sus estudios.

Desde luego, la beca solamente se renueva en
caso de que el estudiante haya dado resultados
satisfactorios por su conducta y sus estudios. Al
principio de cada afio los servicios que otorgan
las becas se informan por los profesores de las
cualidades y las aptitudes de los candidatos.

Salvo en casos especiales, las becas no se con-
ceden en forma de préstamo; pero los beneficia-
dos saben muy bien que la ayuda que se les ha
dado constituye una especie de compromiso mo-

4
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=y

ral, y a veces la Universidad recibe de los anti-
guos alumnos, que han llegado a ocupar una bue-
na posicién, la suma de las becas que les habian
sido concedidas.

ST. GALL.—La Escuela de Altos Estudios Eco-
némicos y Administrativos concede, en algunos ca-
sos, una ayuda financiera a estudiantes suizos y
extranjeros. Por regla general, las sumas otor-
gadas son reembolsadas méis tarde por los bene-
ficiados.

ESCUELA POLITECNICA FEDERAL (ZU-
RICH).—Los estudiantes regulares de la E. P. F.
pueden obtener, a partir de su segundo afio de es-
tudios, del “Fonds Chételain” becas de estudios
de 800 francos por un afio, con dispensa de las
finanzas del curso, laboratorios y eximenes.

La E. P. F. tiene un fondo de préstamos de
900.000 francos. En general, la suma prestada a
un estudiante es de 5.000 francos suizos, como
méiximo, salvo en casos excepcionales en los que

el Consejo de la Escuela ha acordado préstamos

més importantes. Estos préstamos deben ser re-
embolsados después de ocho-diez afios. Hasta el
primer plazo de reembolso los préstamos no com-
prenden interés alguno; pero si sobrepasa, los
beneficiados deben pagar un interés de un 3 por
100 sobre la suma prestada.

El fondo de préstamos existe desde 1930. Las
experiencias realizadas son satisfactorias. Se ha
concedido un determinado nfimero de préstamos
a los extranjeros.

Hay que afiadir que los préstamos concedidos
por la Escuela Politécnica Federal no son sim-
ples préstamos de honor, sino préstamos en el
sentido juridico. Hay posibilidad, por tanto, en
caso de no reembolso en el plazo previsto, de exi-
gir la restitucién del préstamo por via de de-
mandas.

LAUSANA.—Los préstamos de honor son con-
cedidos por el Estado de Vaud a los estudiantes
suizos, segfin las siguientes condiciones:

Toda peticién que tienda a la obtencién de una
dispensa provisional de todas o parte de las fi-
nanzas de los cursos o a la asignacién de un prés-
tamo debe ser dirigida a la Secretaria de la Uni-
versidad antes del 1 de noviembre en el semestre
de invierno, y antes del 1 de mayo en el semestre
de verano. La Secretaria suministra formularios
referentes a esta cuestion.

El peticionario debe probar, por todos los me-
dios posibles, y principalmente por las declara-
ciones de fortuna de su familia, completadas por

su origen comian y domicilio, que refine las con-
diciones previstas.

No se concede ninguna dispensa ni ningtin prés-
tamo para el primer semestre de estudios.

Los miembros de la Universidad aprecian el mé-
rito de los peticionarios, principalmente después
de los resultados de los exdmenes ordinarios, o, en
su defecto, de eximenes especiales organizados
con este motivo por las Facultades o las Escuelas.

La Comisién universitaria da su aviso antici-
pado al Departamento de Instruccién Piblica y
de Cultos. El Consejo de Estado decide.

El beneficiado se compromete, por su firma, a
pagar al Estado de Vaud las finanzas de los cur-
508 de las que estd provisionalmente dispensado,
¥ a reembolsar las sumas que se le concederin a
titulo de préstamo.

Si el beneficiado es menor, su representante le-
gal, y si llega el caso, la autoridad tutelar en la
eventualidad de una tutela, firma igualmente el
formulario de compromiso, llevando la indicacién
de la suma a pagar o a reembolsar. Este compro-
miso es un reconocimiento de la deuda.

El que desee obtener nuevas facilidades puede
ser dispensado de lo mencionado en el primer pa-
rrafo; pero si su peticion es aceptada se compro-
meterd nuevamente como hemos visto en el pérra-
fo anterior.

Los compromisos adquiridos se renuevan en el
momento en que se matricula el beneficiado o
en el de la entrega de grados o diplomas. A falta
de pago, estos compromisos se renuevan durante
los cineo afios.

Si un beneficiado rehusa renovar su compromi-
s0, se procura demandarle. Ocurre lo mismo si
un beneficiado que ha dejado la Universidad an-
tes de acabar sus estudios y sin hacerse borrar de
la lista de los matriculados, no satisface sus obli-
gaciones y rehusa renovar su compromiso. El pla-
zo de prescripcién, por otra parte, dura diez afios
por cada compromiso desde el noveno afio previsto
para el primer compromiso y desde la fecha en
que se comprometié para los compromisos poste-
riores.

El reembolso se efectiia en cuanto el beneficiado
puede hacerlos; sin embargo, las sumas debidas
son exigidas desde el noveno aiio después de la
matricula en la Universidad, y llevan desde este
momento un interés de un 3 por 100.

Las sumas donadas en reembolso de los présta-
mos concedidos se destinan a los Fondos de las
becas de estudio.

Las otras sumas se reparten entre el Fondo uni-
versitario y el Fondo de becas de estudios.

JoaQuin SEMPER
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EL ASPECTO MISIONAL DE LA ENSENANZA TECNICA
EN LA ARGENTINA

EL PROBLEMA MAS ACUCIANTE

En todos los planos de la ensefianza organizada
por cualquier Estado existen problemas de mu-
chos érdenes, y que se vienen a referir a los pla-
nes, a la metodologia, al profesorado, al aspecto
social de la enseflanza... Pero la educacién, en to-
dos sus grados, encuentra siempre las mayores fa-
cilidades para su organizacion en los grandes ni-
cleos urbanos.

Los medios rurales constituyen, a nuestro jui-
cio, y dentro de la tarea educativa de cualquier
Estado, el problema més acuciante. No ya solo
por una razén de buena politica tendente a su-
primir diferencias que encienden la animosidad
entre ciudad y campo, sino por una razén de jus-
ticial social; nadie es culpable de nacer en el cam-
po en lugar de hacerlo en la gran urbe, y, por
tanto, no se puede tolerar que los beneficios de
la ensefianza no lleguen a todos los rincones pa-
trios, donde exista un sér con pleno derecho a
ser educado.

Por otra parte, puesto que no queremos que
nos crean demagogos a ultranza, debemos poner
las cosas en su sitio. No queremos decir que todo
hijo del campo tenga que recibir necesariamente
una cultura y una educacién superior que le lleve
al abandono de sus tareas rurales y a enrolarse,
por ejemplo, en las interminables listas de abo-
gados sin pleitos. Esto ni beneficiaria a la socie-
dad ni a él mismo; otra cosa es que al auténti-
camente biendotado intelectual se le dé su opor-
tunidad. Pero nos estamos refiriendo no al caso
especifico, sino, en términos generales, a la pobla-
cién residenciada en nicleos rurales pequefios y
apartados de los partidos judiciales y de las vias
de comunicacién.

Es una utopia pretender una educacién iguali-
taria para todos los miembros de una misma na-
cién; pero en educacién hay un minimo que debe
darse a todo el mundo. Este minimo lo constituye
la Ensefianza Primaria organizada y, en su de-
fecto, las campailas de alfabetizacion.

Pero, en términos generales también, este mi-
nimo no representa, ni mucho menos, toda la edu-
cacién que hay que suministrar al alumnado de
los medios rurales apartados. Se requiere que so-
bre la cultura minima se capacite al aldeano para
el ejercicio de las funciones que ha da realizar
en su vida, es decir, que se le dé una ensefianza
técnica elemental, si se quiere, pero que le sea
suficiente.

LiA ENSENANZA TECNICA Y LA SOLUCION
ARGENTINA

En Argentina, tras plantearse el problema edu-
cativo de estas regiones apartadas, y habida cuen-
ta de que sus necesidades formativas eran del or-
den cultural elemental y del orden técnicoartesa-
nal, se llegd a la creacién, no hace més de cinco
afios, de las Misiones Monotécnicas y de Exten-
sién Cultural, y algn tiempo después la de las
Misiones de Cultura Rural y Doméstica, ambas
parecidas en su organizaci6n y fundamento.

Pero ocurre que en la Reptablica Argentina la
Ensefianza Técnica estaba organizada desde hace
mucho tiempo, impartiendo las Escuenas Indus-
triales de la Nacion los tres ciclos en que estd di-
vidida esta Ensefianza: Capacitacién, Perfeccio-
namiento y Especializacion, en una diversidad ex-
traordinaria de especialidades, que, reducidas a
grupos —alguno de ellos con ocho o nueve de es-
tas especialidades— son las siguientes: Indus-
trias Mecdnicas y Metaltrgicas, Industrias de la
Madera, Industrias Eléctricas y de Telecomuni-
cacién, Industrial de las Construcciones Civiles,
Industrias de las Construcciones Navales, Indus-
trias de los Motores y Transportes, Industrias
Quimicas, Industrias del Frio, Industrias de la
Aviacién e Indusirias de las Artes Gréficas.

También dependientes de la Direccién General
de Ensefianza Técnica funcionan las Escuelas Pro-
fesionales de Mujeres, con veinticuatro especiali-
dades en su plan de estudio. Toda esta Ensefian-
za Técnica culmina en las dieciocho Universida-
des Populares que funcionan en la Argentina.

Pero estos Centros técnicos no estin al alecance
de los hombres y las mujeres que habitan en los
medios rurales argentino, ni por otra parte es
viable, desde el punto de vista econémico, crear
nuevos Centros para que, en definitiva, la ma-
tricula sea escasa y su valor prictico casi nulo.
Por eso surgi6é la solucién de las Misiones, como
medio de que los habitantes de las pequefias co-
munidades pudiesen recibir la ensefianza técnica.
No se trata de una embajada cultural espori-
dica que organice un cursillo intensivo de varios
dias, sino que las Misiones se afincan en la loca-
lidad que se determina por un plazo minimo de
dos afios, prorrogable a juicio de la autoridad
superior. 8i pasado el plazo de los dos afios, que
son los que dura la ensefianza, no hay posibili-
dad de prérroga, la Misién se instala en otra lo-
calidad para seguir cumpliendo su cometido. De
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esta forma se armonizan sabiamente las necesi-
dades de formacién de los campesinos con las exi-
gencias presupuestarias.

CARACTERES COMUNES DE AMBOS
TIPOS DE MISION

La Ensefianza Técnica Misional pretende una
doble coordenada: la capacitacién de los hombres
y las mujeres en las técnicas propias de cada sexo,
que puedan serle ttiles en su ambiente, y la am-
pliacién de la cultura adquirida en la escuela pri-
maria.

Aunque de propio intento no hemos querido
comparar en ningn momento esta clase de en-
seflanza con nuestro Bachillerato Laboral, sin em-
bargo tiene en esta doble coordenada de su fina-
lidad un punto de similitud. Quizis cuando las
cabezas de partido tengan funcionando su Insti-
tuto Laboral, o antes si las exigencias presupues-
tarias lo demandan, es posible que fuera benefi-
ciosa la creacién de Centros Laborales volantes
que tengan su residencia temporal en diversos
puntos estratégicos de Espafia. Pero dejemos es-
tas disgresiones y volvamos a nuestro tema.

Ambas Misiones constan de dos cursos, y su
transitoriedad es de dos afios. Cada curso lecti-
vo dura diez meses, concediéndose unas vacacio-
nes anuales de dos meses; en el Reglamento apro-
bado en abril de 1951 para estas Misiones, se se-
fiala un perido minimo de ciento ochenta dias
ttiles para cada curso. Las Misiones admiten una
matricula méixima de treinta y cinco alumnos;
durante los cursos se dan diariamente siete ho-
ras de clase en dos turnos, uno de tres horas de
cultura general y otro de cuatro horas de prac-
ticas de taller, siendo la clase de educacibén fisica
fuera de horario.

Como condiciones de ingreso se exige tener apro-
bado el cuarto grado de la Escuela Primaria, o,
en su defecto, rendir un examen equivalente, que
consta de dos pruebas escritas sobre lenguaje y
mateméticas, y otra oral para las restantes ma-
terias de la Escuela Primaria. Los varones deben
tener catorce afios cumplidos, y las mujeres, doce;
también se requieren, naturalmente, las oportu-
nas certificaciones médicas.

La Ensefianza Misional es predominantemente
prictica y correlacionada con la naturaleza, pro-
ducciones, caracteristicas y exigencias del medio
en que se desarrolla.

Durante la ensefianza se realizan, en cada cur-
80, dos pruebas de suficiencia: al final de cada
trimestre y otra prueba a fin del curso.

El personal de las Misiones es hastante redu-
cido, constando en las de varones del director (que
es a la vez maestro de taller de la especialidad
que tenga la Misién), un maestro normal y un
ayudante de taller, y en las de las mujeres, de la
directora (con titulo de maestra normal), una ayun-
dante secretaria, también maestra, y dos maes-
tras més.

Funeién sociAL DR ras MIsioNes

Es una obligacién del personal de las Misiones
extender su obra cultural al ambiente familiar y

social del alumno, “asegurindose a tal efecto, ¥
en primer término, la més amplia y permanente
colaboracion del hogar; luego, la de vecinos y au-
toridades. A tal efecto se organizan las ”Asocia-
ciones de Amigos de la Misién”, que en muchos
casos sostienen comedores para los alumnos; una
serie de reuniones de padres y vecinos, con el ob-
jeto de pulsar las necesidades del ambiente; la
dacién de Cooperativas de Produccién y Consu-
mo; la institucién de Bolsas de Trabajo para los
que hayan seguido y aprobado los cursos de la
Misi6n, con el objeto de independizarle en el ejer-
cicio de su oficio, ete.

Cada Mision forma una biblioteca, cuyos libros
o publicaciones podrin ser entregados en présta-
mo a los alumnos, a sus padres, tutores y vecinos,
con el fin de contribuir a la formacion del lector,
“de modo tal que éste recurra al libro como a la
mejor fuente de formacién y perfeccionamiento
personal”. Ademés de la biblioteca cada Mision
cuenta con una discoteca con numerosos discos,
que contribuyen a la formacién estética. También
podri funcionar, dentro de cada Misién, un Mu-
seo especifico de la region, que contenga materias
primas locales, frutos y productos de la flora, fan-
na e industria locales.

Por tltimo, hemos de sefialar que la ensefianza
es gratuita, asi como el instrumental, los libros
y ttiles escolares que emplean los alumnos. Pero
no sblo la enseilanza es gratuita, sino que los
alumnos perciben, durante el periodo de clases,
una asignacién mensual de treinta pesos argen-
tinos.

FINALIDAD ESPECIFICA DE ESTAS
ENSENANZAS

Ya hemos dicho que, en lineas generales, la
Ensefianza Misional comprende dos coordenadas:
una cultural y otra téenica. Pero las Misiones tie-
nen una serie de objetivos propios que es intere-
sante resaltar, para dar una idea cabal de lo que
son y de las finalidades que persiguen. Tienden,
en lo profesional, a dotar a los varones de los co-
nocimientos bésicos de un oficio, y a las mujeres
de los de la economia doméstica y rural; en lo
formativo, a perfeccionar los conocimientos de or-
den cultural iniciados en la Escuela Primaria;
en lo fisico, a lograr un desarrollo arménico, for-
taleciendo la salud; en lo estético, a anmentar la
capacidad de sentir y valorar lo bello; en lo mo-
ral, a fortalecer la conciencia juvenil en los prin-
cipios éticos, que serin la base de su futura con-
vivencia social, y en lo social, a incrementar el
amor al trabajo, a la justicia y a la solidaridad
social.

Las Misioxngs MoNOTECNICAS
Y pg ExteEnsi6N CULTURAL

Son éstas las de varones, y cada una tiene un
carficter especial y, como su nombre indica, mo-
notécnico. Las especialidades son las siguientes:
Meecéinica de Automotores, Mecénica Rural, Car-
pinteria, Cerdmica, Fruticultura, Electrotecnia y
Construcciones.

En cada una se imparte una ensefianza gene-
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ral comfin a todas, y que comprende: Idioma na-
cional, Metaméticas, Geografia Fisica, Regional y
Econémica Argentina, Problemas regionales ar-
gentinos, Historia argentina, Religién, Elemen-
tos de Economia Social, e Higiene personal e in-
dustrial. La ensefianza especifica comprende el Di-
bujo y la tecnologia propia de cada especialidad
v la préactica de taller correspondiente.

Las Misiones Monotécnicas y de Extension Cul-
tural comenzaron a funcionar en 1947, y en 1951
existian sesenta y cuatro, y fueron creadas cua-
tro més. De estas sesenta y cuatro, la clasifica-
ciébn por especialidades arroja los siguientes da-
tos: de la especialidad Mecédnica de Automotores
funcionan veinticuatro, localizadas en las juris-
dicciones de la Pampa, Rio Negro, Buenos Aires,
Santiago del Estero, Chaco, Jujuy, Corrientes,
Neuquén, San Juan, Cordoba, Mendoza, SBan Luis,
Misiones, Formosa y Comodoro Rivadavia; de la
especialidad de Meecénica Rural funcionan cuatro
en lag jurisdicciones de Buenos Aires, Chubut ¥
Entre Rios; de la especialidad de Carpinteria son
veintitrés las que funcionan, y estin situadas en
las jurisdicciones de la Pampa, Comodoro Riva-
davia, Buenos Aires, Rio Negro, Misiones, San-
tiago del Estero, Chaco, Corrientes, Jujuy, La Rio-
ja, Salta, Cérdoba, Catamarca, Formosa y San
Luis; de la especialidad de Cerimica funciona
solamente una en la provincia de Buenos Aires;
de la especialidad de Fruticultura son tres las
que funcionan en las jurisdicciones de Comodoro
Rivadavia, La Rioja y Cordoba; de la especiali-
dad de Electrotecnia funciona tan sélo una en la
provincia de Buenos Aires; vy de la especialidad
de Construcciones funcionan ocho, localizadas en
las jurisdicciones de la Pampa, Catamarca, San-
tiago del Estero, S8an Juan, San Luis, Chubut y
Neuquén.

El ntmero de becas concedidas en 1947 fué
de 439; al afio siguiente las becas concedidas as-
cendieron a 6.414.

Las MisioNes pE CuLturA RURAL
¥ DomésTica

Bon las encargadas de suministrar la ensefian-
za téenica a las mujeres de los medios rurales, y
empezaron a funcionar en el afio 1950.

En ellas se imparte también un doble progra-
ma, constituido, de una parte, por la ensefianza
general, y de otra, por las actividades précticas.
La ensefianza general comprende: Idioma nacio-
nal, Mateméticas, Historia argentina, Geografia
Fisica, Econ6émica, Regional y Argentina; Proble-
mas regionales argentinos, Instruccién civica, Re-
ligién, Economia politica y social, Dibujo aplica-
do a las labores domésticas, Primeros auxilios y
Puericultura.

El programa de actividades pricticas compren-
de una doble clasificacién, que es como signe:

a) Artes domésticas: Cocina, Labores, Corte y
Confeecién, Lavado y Planchado, Telares y Di-
reccién del Hogar.

b) Prdcticas de granja: Agricultura, Horti-
cultura, Arboricultura, Floricultura, Avicultura,
Apicultura, Lecheria, Sunicultura y Suinicultura.

En 1950 funcionaron diez Misiones de Cultura
Rural y Doméstica, localizadas en las provincias
de la Pampa, Cérdoba, La Rioja, Santa Fe, San
Lupis, Corrientes y San Juan. En el afio 1951
fueron creadas cuatro Misiones mas de este tipo.

Exr1Qque WarLerA FBERNANDEZ

LAS ESCUELAS CATOLICAS EN INGLATERRA

La Ensefianza en Inglaterra esti reglamentada
por la ley de 1902, modificada por la de 1944, Se-
ghn esta ley, la Ensefianza Superior vy Media se
confia a los Consejos de los Condados cuando se
trata de regular ésta en los Condados y, asimis-
mo, se confia a los de las ciudades cuando se quie-
re regularla en las cindades. Estos Consejos, en
los que se refiere a la Ensefianza, estin sometidos
a la Junta Central de Enseilanza, 1a cual ejerce
una especie de control enviando sus inspectores a
las escuelas; a ésta se acude, en filtima instancia,
para solucionar aquellas dificultades de tipo lo-
cal que pudieran presentarse. Ademds, los Con-
sejos gozan de plena antoridad en materia de Edu-
caciébn y la ejercen por medio de un Comité de
Educacién nombrado por ellos y formado por sus
propios miembros y por los de las Asociaciones
téenicas y las de las escuelas no piiblicas. Tres
cuartas partes de los gastos de dichos Consejos
corren por cuenta del Gobierno,

Lo que més importa a los catblicos es que, se-
giin esta ley, las escuelas llamadas “libres” (en-
tre las que se cuentan las catélicas) pueden ser
“incorporadas”. Para ello el Gobierno exige a los
administradores de estas escuelas: 1.°, proporcio-
nar gratnitamente el terreno y los edificios; 2.°
conservarlos en buen estado; 3.°, hacer todas las
mejoras que exige la autoridad, y 4.°, someterse
a los reglamentos y exigencias de la ley.

En resumen : los propietarios de las escunelas si-
guen siendo sus propietarios; también les perte-
nece la Administracién, pero de cada seis de sus
administradores dos tienen que ser nombrados por
el Comité del Consejo, y los propietarios pueden
ensefiar la religién que hayan elegido. En otras
cosas, estas escuelas vienen a ser como las piabli-
cas: los mismos programas, la misma ensefianza,
los mismos inspectores, iguales subvenciones, es
decir, que el Estado paga las tres cuartas partes
de sus gastos,
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En cuanto a la eleccién o despido de los maes-
tros y maestras estin sometidas al “veto” de la
autoridad local, la cual no lo puede ejercer més
que cuando se trate de razonmes de orden profe-
sional.

Se puede negar la apertura de una escuela li-
bre cuando no la consideran 1til la autoridad lo-
cal o los administradores de otras escuelas de
una demarcacién o diez contribuyentes. En este
caso, el Consejo de Ensefianza piblica es el que
decide =i la escuela es 1til o no.

Casi todas las escuelas catblicas de Inglaterra
viven y prosperan bajo este régimen. Esto no quie-
re decir que el régimen no sea perfecto, pues exis-
te la posibilidad del abuso y los periédicos ecaté-
licog dan de vez en cuando las injusticias come-
tidas por las autoridades locales y no reparadas
por la Junta Central. Para evitar, en lo posible,
estos inconvenientes, los obispos de Inglaterra y
Escocia han formado un Consejo catélico de Edu-
cacién de 85 miembros, que representan oficial-
mente a los obispos y a los catblicos en general.
El Gobierno considera que este Consejo puede in-
tervenir en las dificultades que surjan entre los
administradores de las escuelas y la Junta de
Educacién.

Este Consejo se ocupa también de seleccionar
a los profesores para las escuelas normales. Exis-
te una escuela normal para maestros de Ensefian-
za Primaria, que estd dirigida por los padres de
la Misgién, y siete para maestros de la misma ca-
tegoria, dirigidas por religiosas de distintas o6r-
denes. Esta diferencia tiene su explicacién, puesto
que en la mayoria de las escuelas son mujeres las
que estin encargadas de la Ensefianza, y dichas
escuelas son casi siempre para nifios y nifias.

LA SITUACION RELIGIOSA ANTES DE 1944

Antes de 1944 la Ensefianza religiosa no era
obligatoria. En los reglamentos no se imponfian
las asignaturas que se debian ensefiar ni el hora-
rio, en cuanto a las materias religiosas que habia
que ensefiar la Guia oficial de sugerencias para
el profesor no daba ninguna directiva positiva;
exigia solamente el respeto a la cldusula Cowper
Tempel, aprobada en 1870, cuando por la primera
vez el Estado se encargb de las escuelas dirigidas
por las autoridades locales: no se puede dar el
catecismo de una religién determinada. En efecto,
lo que mantuvo la ensefianza religiosa en estas
escuelas es una tradicién profundamente arrai-
gada. Ninguna autoridad local dejaba de afadir
a su programa la Sagrada Escritura; los profeso-
res no se oponian a ensefiar esta asignatura. Los
unos la daban con fe; otros, muy pocos, narraban
la historia y después afadian: “Esto es lo que
han dejado escrito, aprovechaos de ello si podéis.”
Desde Iuego, de éstos no habia casi ninguno.

Con el tiempo. la sitnacién eambié. El crédito
de la Ensefianza religiosa escolar fué disminu-
vendo. Los profesores no estaban preparados para
dar un curso de religi6n, ni estaban estimulados
por ninguna inspeccién. Los profesores se sabian
incompetentes y evitaban explicar sobre estos te-
mas, a veces un poco delicados, Afiadamos a esto

que la hora en que se daba la asignatura de Re-
ligién (al final o al principio de la jornada) no era
la més propicia. Por otra parte, la incapacidad
de los maestros anumentaba a la vez que su indi-
ferencia.

Cuando sobrevino la guerra, los nifios de las
grandes ciudades se dispersaron por toda Ingla-
terra. Se vi6 que una gran parte de ellos eran pa-
ganos, no conocian la religién de sus antepasa-
dos, incluso ignoraban la biblia y, por lo tanto, la
riqueza de la cultura inglesa.

La “Epucation Acr” pE 1944

La ley de 5 de agosto de 1944, que ha reorgani-
zado la Ensefianza en Inglaterra, se ocupa en al-
gunas de sus clusulas de la ensefianza religiosa.
Esta introdujo algunas novedades de gran im-
portancia. La ley crea, en realidad para los Cen-
tros de Ensefianza Media y Primaria subvencio-
nados por el Estado, un nuevo método comfn a
todas las sectas protestantes, el cual ha arraigado
ya durante los afios que se estd llevando a la
practica.

He aqui algunas de las medidas tomadas por
dicha ley:

1.° En las escuelas de Ensefianza Superior
y Media subvencionadas por el Estado debe co-
menzar el estudio en un acto religioso.

2.° La Ensefianza religiosa se debe dar en
las escuelas.

3.° Cuando los padres desean que sigan otra
religi6bn, pueden hacer que éstos no asistan a
la Ensefianza de esta asignatura, ni a la ora-
cién en comfin por motivos de conciencia.

Bajo ciertas condiciones, tienen derecho a
que durante ese tiempo sus hijos reciban la
instruceién religiosa de la secta a que perte-
nezean.

4° Los inspectores de Su Majestad estin
encargados de velar porque la Ensefianza reli-
giosa se realice con toda regularidad en las
escuelas.

5.° Ya no se requiere que la clase de reli-
gién se dé en la primera o en la fltima clase.

6° En las escuelas normales es obligatorio
tener un conocimiento de la Religion para la
obtencién del titulo.

7.° En todos los sitios la auntoridad local
debera celebrar una Junta, en la que estarin
representadas: la Iglesia anglicana, las otras
sectas protestantes de la regién, los profesores
y las autoridades. La finalidad de esta Junta
es la de confeccionar un programa para el cur-
so de Religion que satisfaga a todos. Este serd
prescrito por la antoridad.

De estas disposiciones se puede entresacar: Por
una parte, que las clases deben comenzar con un
acto religioso con la asistencia de todos los alum-
nos, el cual se le llama act of worship (acto de
adoraci6én), y no puede pertenecer a una secta de-
terminada. Por otra, que la Ensefianza religiosa,
que se puede dar a cualquier hora y con la misma
duracién que las demés asignaturas, es obligatoria
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para todos los nifios, y no se puede basar sobre el
“Catecismo o formulario de una determinada sec-
ta”, sino sobre un “Syllabus” especialmente re-
dactado para este fin.

Ademis, la ley da amplias garantias a los pa-
dres que quieren que sus hijos no asistan a los
actos religiosos celebrados, porque desean que sola-
mente asistan a los de la secta a que pertenecen
v tGnicamente se instruyan en la doctrina de la
misma. Esta ensefianza la pueden realizar los mi-
nistros de las distintas sectas protestantes de la
Iglesia catélica ya fuera de la escuela, o incluso
dentro de la misma. El profesorado se debe com-
poner de los “reserved teachers” (maestros espe-
cializados) que pertenecen a la misma secta que
la escuela y estin encargados de la ensefianza re-
ligiosa. Para nombrarlos se debe consultar con el
Consejo de Administracién. Finalmente, y esto no
es lo menos importante, una cliusula especial res-
peta los derechos de los dem#s maestros: a éstos
no se les puede perjudicar porque no acndan al
“act of worship” o a ensefiar la Religién.

Seguramente el “act of worship” y la ensefianza
religiosa comiin a todas las sectas eran ya précti-
cas corrientes antes de la ley de 1944. Sin embar-
go, ésta introdujo una novedad al hacerlas oficia-
les y obligatorias. Los no creyentes dicen que no.
Estos sostienen que si la ley se ha aprobado con
facilidad ha sido porque se ha redactado en tiempo
de guerra, cuando no se podian mantener impor-
tantes discusiones.

Er “Acrerp Syrrasus” (1)

Aunque confeccionado con buena voluntad, nin-
giin “Agreed Syllabus” puede dar una idea clara
v completa de la religién cristiana. Este no es nn
documento que una confesién cristiana aprobaria
sin reservas. la forma de presentar el tema. con
una serie de titulos acompafiados de referencias
¥ notas cortas, favorece la diversidad de interpre-
taciones dentro de lo que lo permite el limitado
programa.

En gran parte, el efecto de 1a “Education Act”
depende de los profesores. El programa va definien-
do los temas que se pueden tratar sin caer en la
controversia, lo cual hay que evitar a toda costa.
Desde luego, el profesorado conserva su fe eristia-
na y su lealtad. Todo esto hace esperar que, regi-
dos por la “Education Act” de 1944, muchos maes-
tros ejercerin bienhechora influencia sohre miles
de nifios que sin ésto serfan paganos.

Pos1c16N DE LAs DISTINTAS TGLESIAS

+Cufil es la posicion de las distintas Tglesias
frente al nuevo régimen? Antes, el anglicanismo
predominaba en cuanto a la ensefianza religiosa en
Inglaterra. Antes de 1870 habia diez mil escuelas
anglicanas contra mil seiscientas escuelas catéli-
cas. Desde entonces la Tglesia anglicana no ha ce-
sado de perder terreno; esto se dehe, en parte, a

(1) Programa comin a todas las sectas protestantes,

que su sitnacién financiera ha estado en peligro.
La ley sobre los diezmos, aprobada antes de la gue-
rra le ha retirado éstos, reemplazéindolos por unas
donaciones fijas que estin muy lejos de ser su
equivalentes. También ha tenido otras pérdidas
debidas a las expropiaciones necesarias para la
urbanizacién. Ahora bien, la ley de 1944 sobre la
ensefianza tiene exigencias poco favorables para
las escuelas de las Iglesias. Dicha ley les obliga
a modernizarlas no cargando a la cuenta del Es-
tado nada més que la mitad de los gastos, o bien
a hacer que se ocupen de ellas los condados. Asi
sucede que la mayoria de las “Chunch schools”
(escuelas de las Iglesias) responden mal, por sus
instalaciones y condiciones, a las exigencias guber-
namentales. Ademés, la Tglesia anglicana no dis-
pone de los fondos necesarios para mejorarlas, v,
en la mayoria de los casos, ésta debe dejarlas
en las manos de la Administracién y que dejen
de pertenecer a una determinada secta.

La “Education Act” de 1944, a pesar de sus apa-
riencias liberales, tiende en realidad a quitar la
libertad a la Ensefianza. No solamente obliga a
que se modernicen las escuelas catblicas, que por
lo general son bastante anticuadas, o a cederlas a
los condados, sino que al crear una nueva rama
de ensefianza llamada “moderna”, exige la cons-
truceién de nuevos locales escolares. Para todo esto
la ley precedente, es decir, la de 1936, concedia
subvenciones que ascendian al 75 por 100 de sus
gastos. Esta proporeion ha descendido al 50 por
100. Esto significa una carga muy penosa ya para
la Iglesia catélica, que debe hacer frente también a
la ereaciém de nuevas iglesias. El coste de la cons-
truccién ha aumentado mucho desde 1939. Enton-
ces, para construir una escuela, eran suficientes de
7.000 a 8.000 libras esterlinas; actualmente hacen
falta unas 50.000. El presupuesto para construir
una esenela primaria en Welwyn se eleva a 64.000
libras. Es verdad que el Estado ofrece el consentir
en que se hagan los adelantos con un 3 por 100 de
interés mis el 2 por 100 de amortizacién durante
treinta afios. Incluso de esta forma seria necesario
pagar anualmente més de cnatro libras por alum-
no. 8i las cosas no cambian “la situacién econd-
mica de la Iglesia seria poco favorable durante
cincuenta afios”. A estas dificultades de tipo eco-
némico se afiade el problema del personal. Las
escuelas catdlicas son pequeifias y, por lo tanto, no
pueden pagar como en las grandes escuelas de los
condados, donde los salarios son, naturalmente,
méis altos. Ademds, los profesores de las escuelas
catdlicas temen que no puedan avanzar en sus ca-
rreras por la intervenciéon de sus colegas religio-
808 o religiosas. Finalmente, se teme que los padres
vacilen en mandar a sus hijos a las escunelas que
dependen de la generosidad de los fieles ¥y cuya
situacién es precaria. Se ve que la Ensefianza ca-
tolica en Inglaterra atraviesa por una grave ecri-
sis. Para salir de ella la Tglesia se esfuerza en ob-
tener del Gobierno una ayuda. Arguye para ello
que entre las diversas sectas protestantes la Igle-
sia catblica es actnalmente en Inglaterra la fuer-
za moral més s6lida y mejor organizada. En todo
caso, si se considera la opinién de los no catélicos,
6sta segnird siempre subsistiendo gracias al es-
piritu de disciplina y al fervor de sus miembros.
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EL BSTUDIANTE CATOLICO EN LA UNIVERSIDAD INGLESA

Las universidades neutras inglesas se caracteri-
zan hoy dia por su liberalismo intelectual, su es-
piritu de democracia y su tendencia a la especiali-
zacidén.

El liberalismo intelectual es una actitud de to-
lerancia e indiferencia hacia toda verdad que no
aparezca evidente. En general se admite que la ver-
dad objetiva, no la de fenémenos materiales, o bien
no existe o bien no se puede descubrir. Antes se
apreciaba el estudio de la Filosofia ; hoy dia ; cuén-
tos creen todavia en la verdad absoluta? Los es-
tudiantes no son ya los “buscadores de la sabidu-
ria”, sino més bien errantes que dificilmente en-
cuentran su camino a través de la historia del
pensamiento.

Los estudiantes de Teologia s6lo se distinguen
de los demés por la materia que estudian. En la
Facultad de Artes los hay que adoptan la postura
de imparcialidad o de tolerancia. En Ciencias el
espiritu es més distinto, puesto que los estudios
y trabajos de investigacién cientifica son tangi-
bles y positivos. Las clases de Filosofia y de His-
toria Sagrada no pasan de ser pasajes de la histo-
ria, exposicién de las ideas y de los métodos cri-
ticos.

Los desastrosos efectos de tal actitud son evi-
dentes. A veces es suficiente tener memoria para
parecer inteligente. La Verdad no se ensefia; no
se intenta hacer una sintesis, establecer una rela-
cién entre sus estudios y sus actos. El intelectua-
lismo de estos universitarios oscila entre la indi-
ferencia y el diletantismo; suele ser eseéptico. ;Es
esta una caracteristica solamente de la universi-
dad o de la juventud del siglo xx? No se sabe. Pero
de seguir asi esto puede constituir una amenaza
para la civilizacién inglesa.

Sin embargo, esta situacién tiene sus “venta-
jas”. Frente a este estado del espiritu que reina
en la Universidad solamente el catolicismo se al-
za por encima de todo ello, solamente él se pro-
clama universalmente verdadero y capaz de res-
ponder a los problemas fundamentales de la vida.
.Puede la Iglesia acudir en socorro de estos in-
telectuales que se tambalean en este‘diluvio uni-
versal? Esta desorientada actitud de espera es
quizd la més favorable al catolicismo. Todos los
problemas que hoy dia se presentan no tienen
még solucién segura y concreta que la que les
da la Iglesia cato6lica: la existencia de Dios, el
problema del mal, el matrimonio, la familia, los
derechos del Estado, ete.

En segundo lugar, las universidades “neutras”
inglesas se proclaman democraticas. Dentro de
sus posibilidades, éstas se gobiernan por si mis-
mas. Los estudiantes gozan de grandes privile-
gios y pueden criticar libremente, a veces incluso
oficialmente, la forma en que directores y profe-
sores realizan sus tareas. Esta eritica auténoma
crea un clima de libertad y desarrolla en el estu-
diante cualidades de iniciativa y sentido para los
negocios, pero lleva al universitario eatdlico a
congiderar la Iglesia misma como una institueién
democritica. Los capellanes, nombrados por el
obispo, deberian imponerse ensefiando la palabra

de Dios. En efecto, los estudiantes, aparte de los
fieles a ultranza, se muestran rebeldes a su in-
fluencia en pequefias cosas. Sin embargo, en este
caso, la democracia puede ser una buena cosa;
protege a la minorfa. En este pais los catblicos
constituyen una minoria. Gracias a las libertades
democréticas, los estudiantes catblicos tienen to-
das las facilidades para extender sus ideas, aun-
que las aprovechen poco. Varios han llevado a
cabo actos verdaderamente heroicos, pero indivi-
vidualmente. Lo que hace falta es un ejérecito va-
leroso, presto a combatir por la causa que tanto
les interesa, aunque fuera a costa de importantes
sacrificios.

En fin, la ensefianza universitaria inglesa estd
mucho més especializada que la del continente.
Los que se dedican a la Educacién se dan cuen-
ta del peligro que constituye esta excesiva espe-
cializacién en determinadas materias, y orientan
a los estudiantes hacia los grupos que abren sus
puertas a la cultura desinteresada, incitindolos
a que colaboren en las revistas de cultura gene-
ral. Beria triste que el estudiante se limitara a
trabajar en los dominios de su especialidad e ig-
norara todos los acontecimientos contemporai-
neos.

Esta excesiva especializacion podria ser desas-
trosa para el estudiante catdlico. Cualesquiera
que sean los progresos de las universidades in-
glesas se considera, sin embargo, que la Teologia
es la culminacién de los conocimientos humanos,
v la Filosofia la base de logs mismos. Es necesa-
rio que el universitario catblico no asista a las
conferencias del capellin con el mismo espiritu
con que asistiria a un curso de Ciencias profa-
nas o a una representacién teatral. Dios sigue
siendo el objeto supremo del conocimiento hu-
mano.

Otra consecuencia de la ensefianza demasiado
especializada es que disminuye las posibilidades
de crear nmuevas universidades cat6licas. Cuando
se llega a saber, por un lado, la cantidad de di-
nero que es necesaria para las diversas instala-
ciones v material de una Universidad moderna, y
por otro, las dificultades financieras por que atra-
viesan las escuelas catélicas inglesas, se compren-
de la difienltad de ponerse a la altura, material-
mente hablando, de las demis.

Ademis, si los catdlicos de todas las épocas han
sabido ligar su alma estudiantil con tal fuerza
a la escuela, estos jovenes catdlicos, si gnardan
contacto constantemente con un sacerdote, su
paso por una universidad “neutra” puede esti-
mular su fe. Un universitario catélico que sabe
congervar su fe en una atmésfera de indiferencia
v de paganismo moral, serd capaz de guardar esta
fe por el resto de sus dias.

PoSICION DE LA JERARQUIA CATOLICA INGLESA

En el “Country College” no son obligatorias
la direccién ni la instruccién religiosas. Cuando
el “Education Bill” se discutia en el Parlamen-
to se intent6 repetidamente insertar una cldusu-
la que identificara en este punto a los “Colleges”
con las escuelas; pero el Gobierno lo rechazd ba-
sdndose en que los jovenes que asisten a los “Co-
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lleges” deben ser tratados como adultos, permi-
tiéndoles en consecuencia tomar por si mismos
la decisién de recibir o no recibir ensefianza re-
ligiosa. No obstante, el Ministro indic6é que la
jornada de trabajo del “College” comenzaria con
“un breve acto colectivo de culto de clase inmo-
minada, cuya asistencia solicitaria de todos aque-
llos que se sintieran capaces de hacerlo”. Ma-
nifestaba también su esperanza de que “un gru-
po, quizd muy numeroso, de estudiantes” desea-
ria estudiar la Biblia, Historia de la Religién
o de la Iglesia, o Etica desde un punto de vista
religioso durante el periodo lectivo.

La Jerarquia Catélica de Inglaterra hizo pd-
blica en varias cartas su opinién sobre este punto.

El 7 de octubre de 1951 decia asi:

1) Los padres tienmen el derecho inalienable
de poseer escuelas a las que en conciencia pue-
dan enviar a sus hijos. Para 1a mayoria de los pa-
dres de TInglaterra y del Pais de Gales es sufi-
ciente una escuela de Condado. Para los padres
catblicos es mecesaria una escuela catélica. Las
escuelas de los Condados estin alimentadas por
los impuestos y por tasas a las que contribuimos
todos nosotros por nuestra parte. En cuanto a
las escuelas catélicas no pueden ser sostenidas,
después de las leyes escolares actuales, més que
gracias a un gasto enorme hecho por los padrgs
catblicos. Pensemos que es de justicia elemental
que una escuela catélica, donde hay un ntimero
suficiente de nifios, esté sostenida, como las es-
cuelas de los Condados, por los impuestos y ta-
sas. Be deberia recordar que en lo que concierne
a las bases de trabajo, la ensefianza no religiosa
v los grados de maestros, no hay diferencia en-
tre las escuelas de los Condados y las escmelas
catflicas. Ambas estin igualmente bajo la ins-
peceibn v la direccion de la auntoridad local v
del Ministerio de Edunecaci6n. Este afio el Minis-
terio de Educacién ha publicado una tasaecién
por la cual la comunidad catélica debe pereibir
més de 51 millones de libras esterlinas para sos-
tener las escuelas que necesitan los nifios cato-
licos de Inglaterra v del Pais de Gales.

2) Desde las elecciones generales de febrero
de 1950 se evit6 el peligro de que algunas de nues-
tras escnelas fueran clasificadas (“escuelas con-
troladas”) y asi se las privara completamente
de su carfcter catélico, gracias a una medida
adoptada por el Ministerio de Educacién, Sin
embargo, esto no anmenta en un solo penique la
carga financiera de més de 51 millones de libras
que tendremos que soportar para sostener a las
esenelas necesarias a nuestros nifios catélicos.

3) En el curso del afio 1951 se han efectua-
do negociaciones entre representantes de los obis-
pos ¥ el Ministro de Educacién. Estas negocia-
ciones no han llevado al problema principal, del
que se habla en el pérrafo 1.° de este comuniea-
do. En lo que nos pudiera interesar han tendido
a que no perdamos la subvencién oficial para los
alumnos trasladados. En 1944 se nos habia dado
a entender que podriamos disponer de esta sub-
venciébn; pero a causa de las dificultades a las
que hace alusién el comunicado del Gobierno pu-
blicado el 6 de octubre por la Prensa hemos co-
rrido el riesgo de tomar una gran parte en ella.
Las ‘proposiciones contenidas en el comunicado

del Gobierno, si han llegado a hacerse efectivas,
nog proporcionarin en el cunadro de leyes esco-
lares actuales una ayuda considerable.

4) Durante estos dos tltimos afios, los arzo-
bispos y obispos de Inglaterra y del Pafs de Ga-
les han hecho proposiciones para que se proceda
a un reglamento justo, completo y permanente
sobre la cuestién de las escuelas catélicas; y han
manifestado su intenci6n de discutir todas las
proposiciones que podrian conducir a tal regla-
mento. Encontramos que hay entre nuestros con-
cindadanos mucha simpatia por las dificultades
de los padres catdlicos. Estamos convencidos de
que es posible una solucién. El conseguirlo serd
un acto de alta politica.

5) Deseamos que todos los catélicos, no sola-
mente cumplan todas las instrucciones que han
recibido de sus obispos, sino que ademé#s pidan
insistentemente una solucién parecida. Por otra
parte, deseamos que durante el perfodo de las
elecciones generales la comunidad catélica eleve
fervientes plegarias para implorar la Inz y la
bendicién de Dios Todopoderoso sobre los que
después de las elecciones tendrin entre sus ma-
nos la fortuna y el destino de nuestro pafs para
los tiempos criticos del porvenir.

Mongefior Beck, Obispo de Brentwood v pre-
sidente del Comité catblico de educacién, ha es-
crito una carta en Ilford, el 7 de octubre de 1951,
en la que hace algunas observaciones sobre las
proposiciones del Gobierno y el comunicado de
la Jerarquia:

“Ustedes saben que los obispos siempre han
querido mantener la cuestion de la educacién
fuera del dominio de la politica de los partidos,
¥ yo sé que, haciéndolo asi, tienen el apoyo com-
pleto de los catélicos de todos los pafses. Siem-
pre hemos esperado que la solucién de nuestras
dificultades seria una solucién de alianza v que
no se asociarfa a las hostilidades o luchas de los
partidos. En todas las negociaciones hemos he-
cho lo que hemos podido por conservar esta ac-
titnd, y espero sinceramente que serd posible que
se asocien los otros partidos politicos a las pro-
posiciones que se hicieron ayer.

"Querria explicar un elemento de las proposi-
ciones del Gobierno que subraya la jerarquia en
la declaraciéon que ha publicado. No se debe pen-
sar que las proposiciones violen lo que se ha Tla-
mado el “reglamento” de 1944. Como ustedes sa-
ben, estas proposiciones se hacen para asegurar-
nos una determinada medida de ayuda por via
de domnes, creyéndose cnando se adoptd la ley so-
bre educacién, que aceptariamos, pero hemos co-
rrido el riesgo de perder por una considerable
parte. Creo importante que comprendemos esto
v que rechacemos toda sugerencia de estas con-
cesiones que sobrepasan las intenciones de la le-
gislacién de 1944.

"Ustedes comprenderin que estas proposicio-
nes no se han hecho sin muchas negociaciones
v veo que en la Prensa se declara que algunos
detalles de las leyes escolares habfan sido “vio-
lentamente criticados, en particmular por los ca-
tolicos romanos”. No tengo necesidad de entrar
en detalles sobre este punto; pero quiero aclarar
una cosa: detris de estas negociaciones hay el
trabajo que se hizo en el curso de la eleccién ge-
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neral de febrero de 1950 para interrogar a los
candidatos y hacerles comprender el punto de
vista catblico. Espero que se harid un trabajo se-
mejante en las préximas elecciones, pero insisto
en la necesidad de hacerlo con espiritu de cor-
dialidad, de ayuda mutna, de objetividad, para
hacer conocer lo que es verdad y sin disputas.
(Espero dar més detalles sobre este punto en el
futuro inmediato.)

"Para dar un ejemplo del resultado de este
esfuerzo les recordaré que una parte de nuestro
sostén y la més activa es la de los miembros ca-
tolicos de la CAmara de los Comunes, que siem-
pre han estado persuadidos de la justicia de nues-
tras reivindicaciones. Los miembros catblicos de
ambos lados siempre han sido espléndidos, evi-
dentemente, y puedo nombrar particularmente a
M. Cristopher Hollis y M. Bob Millish (miembros
de la Camara de los Comunes), de Bermondegey.
Pero no dudo en decir que las proposiciones ac-
tuales no habrian sido hechas por el Gobierno,
hoy y bajo esta forma, si no hubieran existido los
esfuerzos enérgicos y persistentes de M. Leslie
Hale, miembro laborista de Oldham West, quien,
aunque ge caracteriza de agnéstico, ha sido uno
de nuestros mejores amigos en el partido laboris-
ta. Hablo, evidentemente, en mi opinién perso-
nal, sin ningtin prejuicio politico y tnicamente
desde el punto de vista de las escuelas catdlicas.
Ya he mencionado en pfblico a uno de los dos
miembros laboristas que se han asociado a mis-
ter Hale en sus esfuerzos a nuestro favor: M. Les-
lie Lover, miembro de Ardwick (Manchester) y
el Rvdo. Gordon Lang, miembro no conformista,
han sido los més destacados; afiadiré a sus nom-
bres los de M. Anthony Greenwood, miembro de
Ressendalex y vicepresidente del grupo parla-
mentario laborista, y el de M. E. Sackleton, se-
cretario parlamentario particular de M. Herbert
Morrison, que, como ustedes saben, era leader of
the House (jefe de la mayoria ministerial en la
Cémara de los Comunes) cuando estas negocia-
ciones empezaron a tomarse.

”Si los miembros que he mencionado hoy dni-
camente se asocian con un solo partido, es por-
que hemos hablado de una declaracién que pro-
viene del Gobierno. Pero todos ustedes saben que
tenemos simpatizantes y buenos amigos en las
otras partes: y espero sinceramente que tendré
pronto ocasion de nombrar algunos y darles las
gracias por la aynda que nos han prestado.”

Hubo un segundo mensaje de la Jerarguia Ca-
télica inglesa el 18 de octubre de 1951, en el cual
se decia:

“Recientemente los representantes de la Jerar-
quia se han entrevistado con Mr. Churchill y mis-
ter Butler (miembro del partido conservador que
fué Ministro de Eduecacién cuando fueron adop-
tadas las leyes escolares de 1944) para discutir
la cuestién de las escuelas catélicas. Han obte-
nido la promesa de que sus dificultades, particu-
larmente en lo referente a los “alumnos trasla-
dados”, serin estudiadas por el partido conser-
vador con un espiritu extremadamente simpati-
co y en el cuadro de las leyes escolares actuales.

"La Jerarquia acoge también de buen grado la
declaracién del partido liberal, que sefiala que
el “reglamento de alianza” de 1944 no habia sido

admitido por la comunidad catélica y que reco-
noce, tomando una actitud eventual favorable,
nuestras crecientes dificultades financieras, y tam-
bién el hecho de que cada escuela confesional ale-
ga en una cierta medida las cargas aseguradas
por los fondos piblicos.

“En su declaracién del 7 de octubre, la Jerar-
quia ha sefialado ya que las proposiciones hechas
por el partido laborista proporecionaron una ayu-
da considerable a la comunidad catélica.

"Mientras que las declaraciones que provienen
de todos los partidos se refieren a algunas de
nuestras dificultades més inmediatas, la Jerar-
quia desea sefialar el hecho de que estas propo-
siciones no ayuden a la principal carga financie-
ra que la comunidad catélica debe soportar para
proveerse de escuelas a las que los padres catd-
licos pueden, sin cargo de conciencia, enviar a
sus hijos.

”Aunque los obispos quieren mantener esta
cuestion fuera de la esfera de la politica de par-
tido, expresan su determinacién de insistir para
un reglamento justo y permanente del problema
en su totalidad.”

Por su parte, la Iglesia anglicana ha tomado
posiciones también ante el asunto. Después de
una reuniéon del Comité de la Iglesia de Ingla-
terra para la educacion (Church of England Coun-
& for Education), el arzobispo de Cantorbery
comunic6é la declaracién signiente, que represen-
ta el punto de vista del Comité y de la Sociedad
Nacional para el desarrollo de la educacién re-
ligiosa (National Society for Promoting Religious
Fducation) :

“Estamos en favor del reglamento religioso con-
tenido en las leyes escolares de 1944. Pero en el
curso de los siete afios que han pasado desde gue
las leyes fueron adoptadas, los gastos de cons-
truceién han sabido tan rdpidamente que han roto
el equilibrio financiero previsto por el acuerdo. Se
corre el peligro de que este aumento de gastos
de otros frustren también la intencién que tenia
¢l Parlamento de dar a las escuelas dirigidas por
religiosos una nueva ocasgién de repregentar su
papel en la vida y en la educacién nacional. Hay,
pues, ciertas mejoras y ciertos socorros en favor
de los cuales la Iglesia continfia insistiendo.

"La Iglesia acoge gustosa la reduccién recien-
te de los gastos por alumno en la construccion
de escuelas primarias y secundarias, y espera que
se hardn las economias suplementarias que no
pondrin obsticulos al modelo requerido para los
edificios y las instalaciones de las escuelas.

”La Iglesia pide que el pastor adopte una ma-
nera de ver més generosa cuando, en funcién de
la seccién 67 (4) de las leyes escolares, decide que
las modificaciones en los medios de encontrar
plazas suplementarias en una escuela otorgada,
son tales que equivalen al establecimiento de una
nueva escuela. En el ntimero de casos actunales,
estas plazas suplementarias deben ser pagadas
por completo por los directores de la escuela, y
si no son capaces de asegurar los gastos, la es-
cuela libre puede desaparecer y se puede cons-
truir una escuela de Condado para hacer sitio a
los alumnos suplementarios. No solamente esto
perjudica a las escuelas que no pertenecen al Es-
tado, sino que todavia sobrecarga los fondos pid-
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blicos con un peso que no es necesario; la cons-
truccién de una escuela de Condado corre inte-
gra a expensas del Estado cuando los directores
paguen el 50 por 100 de los gastos para un au-
mento.

”La Iglesia desea tomar parte en la proteccién
de las escuelas de pueblos, bien sean escuelas de
Condado o escuelas libres, cnando est4n amena-
zadas de cierre por los planes de desarrollo de
las autoridades locales de educacién en los casos
donde este cierre no es absolutamente mnecesario.

”Estos tres puntos pueden ser regulados de for-
ma administrativa en el ejercicio del poder de 4r-
bitro del pastor. Los dos puntos signientes pedi-
ran enmienda de las leyes.

7La Iglesia desearia insistir para una defini-
cién més amplia de la expresién alumno “despla-

HUMANISMO EN

Recientemente (17-I11-52), el semanario ame-
ricano Time extendi6 insélitamente su seccidn
“Education”, haciéndola plato fuerte del nfimero
—con ocupacién de la cubierta— en homenaje al
“cago” Mortimer Adler v su batalla en la vida
pedagbgica americana.

Verdaderamente esperanzadores parecen sus
primeros éxitos, y sobre todo su buena voluntad.
Tal como ha llegado hasta ahora, la instruceién
superior americana parece un verdadero caos, con
un méximo de libertad en la eleccién de materias,
con curiosas asignaturas complementarias, v una
singular mezcla de utilitarismo y especializacién
que, en el fondo, se demuestran bastante afines.
Sabido es c6mo la filosofia del practicismo y la
eficacia de John Dewey ha llegado a ser la expre-
sién, no por ignorada menos real, de esta inver-
gioén del sentido de la educacién del hombre. Pero
desde hace tiempo hay una figura que encabeza
un movimiento de rebeldia, de regreso a la tradi-
cional jerarquizacién unitaria del saber: Morti-
mer J. Adler. “Ha cometido —dice Time— la mo-
derna herejia de declarar que hay valores perma-
nentes, absolutos, tales como la Verdad y la Jus-
ticia”. Su programa pedagdgico lo condensa la
misma revista en tres puntos: “Los profesores...
deben renunciar a sus campos especializados; de-
berfan poder ensefiar cualquier cosa de lag artes
liberales. E1 método cientifico debe limitarse a la
ciencia, dejando a la filosofia el trabajo de deter-
minar las cuestiones de lo justo y lo injusto”. Y,
finalmente, defiende un retraso en la edad de co-
menzar a especializarse en los estudios. Adler,
lector de Platén v de la Summa Theologica, reve-
la un fuerte amor a la unidad jerdrquica del sa-
ber, pero en forma un tanto extrafia para nuestros
hébitos humanisticos europeos: una de sus gran-
des tareas es la redaceién del Syntopicon, un ca-
tidlogo de las 102 grandes ideas que ha pensado
la Humanidad, con una nota genérica en eada una
y la referencia a todo lo més importante que se

zado” en la seccién 104 de las leyes de 1944, de
forma que permitiese a los nifios cuyos padres
han tenido que cambiarse de domicilio de una re-
gién a otra, frecuentar una escuela de la confe-
si6n religiosa de sus padres.

”La Iglesia desearia también insistir para una
enmienda de la seccién 1.* de las leyes de 1944
de forma que permitiese a las autoridades loca-
les de la educacién no solamente aumentar una
escuela controlada por el Estado de forma que
se admitieran los alumnos de otras escuelas li-
bres (es decir, las no estatales) que deberfan es-
tar cerradas, sino también instalar otras “escue-
las controladas por el Estado” en lugares més
céntricos y més précticos cuando las circunstan-
cias lo requieran.”

Juax Rocen

NORTEAMERICA

haya dicho sobre ello en los 443 grandes libros
editados por William Benton. Adler, habiendo
abandonado la regién hebrea de su familia, ”ha
estado a menudo a punto de hacerse catélico ro-
mano”. ;Por el camino del orden cupular del
saber?

En el fondo, nos parece un tanto problemético
v paraddjico este “regreso” al humanismo, sin al-
terar los métodos positivistas. No se puede hacer
una nueva Swmma renniendo cien investigadores
con ficheros durante ocho afios, por genial que sea
el jefe. Por una parte hay algo evidente, que es
el hartazgo del positivismo del hombre america-
no, su inquietud en la creciente sospecha de la
importancia de lo trascendente, y el deseo de que
el saber no sea s6lo saber de cOémos, sino de
porqués. Pero ese es un punto de partida, vy no
nna clave desde la que se pueda organizar una
educacion. La unidad no puede ser una acnmu-
lIacién, hoy dia totalmente imposible, dado el fe-
nomenal acarreo de las ciencias especializadas
(“:Lo que sabemos entre todos!” —grufifa el pe-
dagogo Juan de Mairena—. “Pero eso es precisa-
mente 1o que no sabe nadie”). Desde que el hom-
hre enseiia, con cierta organizaciom, un “curricu-
lum” pedagbgico s6lo puede ser organizado desde
un sistema total de pensamientos y creencias. In-
cluso lo que pudiera haber de homogéneo en la
Pedagogia norteamericana, deciamos, tiene su filo-
sofia “al revés” o a posteriori en el pensamiento
de un Dewey. Quizd Adler se quede en un noble
v prematuro Quijote por eso, por la ausencia de
nna base total y primera; en todo caso, la bata-
lla iniciada bajo su influjo, si efectivamente va
mas alla de “turning the tide”, de cambiar el sen-
tido de la marea, puede ser el primer paso en una
revolucién educacional, que como caunsa y efecto
acompaifie la evolucién del hombre de U. 8. A,

Josi M." VALVERDE
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LOS METODOS AUDIO-VISUALES EN LA EDUCACION
FUNDAMENTAL

NOTAS AL CONGRESO DE MILAN

INTRODUCCION

8i por desgracia es cierto que las dos terceras
partes de la poblacién de la tierra no saben leer
ni escribir, no es menos cierto tampoco que la
mayor parte de ]Ja humanidad vive en lamentables
condiciones de insalubridad y desnutricién. Pa-
recen a primera vista problemas distintos, y, sin
embargo, seria erréneo pararse a considerar euél
de entrambos requiere mis urgente solucién —por
ser el més grave y angustioso—, ya que se trata
simplemente de dos aspectos del mismo proble-
ma, que constituyen un amplio efreulo vicioso.
El analfabetismo no es s6lo un problema exclu-
sivamente cultural; es, por desgracia, a la vez,
causa y efecto de una situacién dolorosamente
compleja, en cuya constitueién se entremezelan
numerosog factores de indole espiritnal y econd-
mica. Si la desnutricion se achaca preferentemen-
te a causas producidas por un desarrollo imper-
fecto de la justicia social y a una falta de eapaci-
dad adquisitiva, no podemos tampoco olvidar que
esta fltima puede hallarse a su vez producida
por una deficiente capacidad de produccién que
—como en los medios agricolas se advierte muy
frecuentemente— puede asimismo achacarse a la
incultura. En eunanto a las enfermedades, morta-
lidad infantil, etc., casi podriames afirmar que,
al menos en nuestra Patria, una gran parte de
ellas son producidas por simple ignorancia de las
nociones més elementales de higiene, antes que
por carencia de medios econbémicos.

Vemos, pues, que tan compleja situacién no
puede ser integramente remediada més que a tra-
vég de formulas educativas que abarquen a la vez
medidas de cardcter cultural y econémico social.
Por este motivo, la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cul-
tura (UNESCO). se propuso desarrollar un am-
plio programa de educacién fundamental o de
base que, en definitiva, se redmece a procurar a
cuantos nifios, adolescentes o adultos, se vieron
privados de la Ensefianza Primaria —y aun a
quienes cursaron ésta sin lograr un eficaz apro-
vechamiento— wuna serie de conocimientos ele-
mentales que les permitan participar con mayor
eficacia en la vida econémica v social de la co-
munidad en que viven, facilitindoles el desarro-
Tlo de sus posibilidades como miembros integran-
tes de un cuerpo social. Asi, por ejemplo, al mo-
desto pescador aislado que todos los dias se hace

a la mar para conseguir, tras fatigosas horas de
rudo trabajo, la escasa poreién de pesca que cons-
tituye su medio de vida, no puede pedirsele que
cuando regrese a su hogar derrengado por la fa-
tiga medite sobre la posibilidad de mejorar su
suerte averiguando, por ejemplo, si existen o no
métodos mejores a su aleance para incrementar
la cantidad de pesca que diariamente obtiene.
Pero aun en el supuesto de que se plantease estas
reflexiones, ;como podria desarrollar sus propé-
sitos? No sabe leer ni eseribir, carece de libros y
de conocimientos, no tiene medios de anotar para
su propio uso las conclusiones a que la experien-
cia le ha llevado. Habri, pues, de comenzar cada
dia sus reflexiones para olvidarlas de nuevo du-
rante las horas del suefio y del trabajo. André
Lestage (1) nos pone el ejemplo de un catedrati-
co que tuviese cada mafiana que recomenzar sus
explicaciones o investigaciones en el punto en que
las hubiese abandonado la vez anterior, sin auxi-
lio de ningin género de notas, libros o escritos;
esto es, sin otra base que la de su inteligencia y
memoria, trabajando en plena abstraccién. Serfa
realmente un esfuerzo dificil de exigir a cnalquier
estudioso, a pesar de tener el hiibito profesional
de la reflexiéon y la abstraccién. Pues bien, un
esfuerzo de esta naturaleza seria el que habria
de exigirse a cualquier misero pescador de baju-
ra de las costas de Mélaga o Almeria si les pi-
diésemos que meditaran con éxito sobre la posi-
bilidad de mejorar su suerte. Es preciso, pues, una
educacion genérica, que se ha convenido en de-
nominar “Fundamental” o de “Base”, y que sir-
va de complemento a la Ensefianza Primaria para
cnantos no pudieron disfrutar de ella y para
aquellos que, por su condicion de adultos, preci-
san con la mayor urgencia de una alfabetizacién
que no se detenga en si misma, sino que les lleve
a la vez aparejada la solucién de los problemas
més angustiosos de su vida profesional y privada.

Con este propdsito se ha celebrado recientemen-
te en Milén el Congreso para el estudio de los Mé-
todos Audio-Visnales en la Educacién de Base,
bajo el patrocinio de la UNESCO y de la Univer-
sidad Catélica del Sagrado Corazén —organiza-
dora del mismo— en el que una serie de cien-
tificos, técnicos y pedagogos, han estudiado la

(1) A~prf LEesTAGE: Le cinema et Ueducation du

base UNESCO. Paris, 1952.
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forma de incrementar el desarrollo de este pro-
pbsito a través de las posibilidades que para ello
ofrecen los modernos métodos audio-visnales.

LA EDUCACION FUNDAMENTAL Y EL CINE

El estudio de los métodos audio-visuales y su
aplicacién con caricter sistemético ha tenido un
gran desarrollo durante la pasada guerra mun-
dial. En ella se planteaba el problema de ensefiar
al mayor nifimero de soldados, en el tiempo mis
corto que fuera posible, el uso adecuado de las
infinitas técnicas y aparatos diversos, a veces su-
mamente complicados, cuyo empleo masivo exige
la guerra moderna. Con este propésito fueron uti-
lizados hasta el méximum por los diversos Ejér-
citos, especialmente el inglés y el americano, el
cine, la radio, los magnetofones, los discos y las
diapositivas, con objeto de acortar el periodo de
aprendizaje. Pero ademds de estas enseiianzas que
pudiéramos llamar profesionales, se aplicaron
asimismo estos métodos a otros empeiios distin-
tos de los anteriores, como, por ejemplo, la ense-
fianza de lenguas extranjeras. Los resultados ob-
tenidos en este Gltimo campo por el Ejéreito de
los Estados Unidos demostraron que la eficacia
de los métodos aundio-visnales era indiscutible.
Pudo comprobarse cientificamente que en el es-
tudio de las lenguas extranjeras el empleo de los
magnetofones y de los discos, pero sobre todo del
cine, anmentaba el aprovechamiento de los alum-
nos en un 40 por 100.

Ante resultados tan extraordinarios se ha pro-
seguido con gran intensidad después de la gue-
rra la investigacién encaminada a sistematizar
v extender la aplicacion de aquellos métodos al
campo de las divulgaciones elementales, técnicas,
sanitarias, ete., asi como a fomentar su empleo
en la lucha contra el analfabetismo. Por ello la
UNESCO se ha preocupado de coordinar los es-
fuerzos realizados en estos diversos aspectos, por
los distintos paises del mundo, con objeto de uni-
ficar la investigacién y de facilitar las posibili-
dades de aplicacién prictica que sean véilidas para
los diversos propésitos que se pretenden, especial-
mente en lo que se refiere al problema del analfa-
betismo y a la mejora inmediata del nivel de vida
¥ de produccién de los més amplios y distintos
sectores de poblacién rural.

No se trata, por tanto, de ampliar por medio
de documentales cinematogréficos, por ejemplo,
los conceptos que constituyen lo que vulgarmente
se conoce por cultura general de un individuo,
sino de lograr a través de una educacién direc-
ta y profunda, sistemdtica y cientifica, realizada
por medio del cine, la radio y el disco, una trans-
formacién total de las condiciones sociales de de-
terminados sectores de poblacién y la mejora del
nivel de vida de sus individuos. Se trata, pues,
de estudiar la forma en que el cine y la radio
deben emplearse para que, en un futuro inmedia-
to puedan cumplir empefios més ambiciosos que
los casi meramente recreativos a que, hasta el pre-
sente, estén dedicados. No debemos olvidar que,
en su origen, estos instrumentos fueron concebi-
dos especialmente como medios educativos. Des-

pués, su propia estructura a medias artistica y a
medias industrial, determiné que se aplicasen,
casi exclusivamente, con carfcter meramente re-
creativo, que no corresponde més que en minima
parte al uso que preveian sus inventores. Afortu-
nadamente, esta sitnacién tiende progresivamente
a modificarse, restableciéndose el debido equili-
brio entre la mera distraccién y la funcién edn-
cativa y formativa que al cine y la radio corres-
ponden.

Las reuniones celebradas em la Universidad
Catélica de Milin del 31 de marzo al 9 de abril,
han reunido numerosas personalidades y especia-
listas procedentes de todos los paises latinos para
el estudio de este problema, convocatoria, por
otra parte, sumamente necesaria, pues mientras
en los paises anglosajones la investigacion de las
ensefianzas de este tipo se realiza constantemente
con éxito notable, en otras naciones, debido a
factores fundamentalmente econémicos, dichas
actividades se encuentran mucho més atrasadas.
Por ello, las reuniones de Mildn trataban de pre-
sentar, como preparacién para las reuniones mun-
diales convocadas por la UNESCO para el afio
1953, el nivel cientifico y técnico obtenido en el
mundo anglosajon; dar cuenta de las experien-
cias realizadas por éstos, y a la vista de las pe-
liculas de ensefianza y “test” cinematogréifico-
pedagdbgicos producidos en los mismos, analizar
los resultados logrados por estos paises, en cuan-
to se refiera a la realizacion de peliculas espe-
ciales para la ensefianza de piblicos elementales,
asi como estudiar las reacciones que dichos films
producen ante aquella clase de espectadores.

El resultado obtenido por estos andlisis ha ve-
nido a demostrar que gran parte de las peliculas
realizadas con el propésito que hemos indicado,
adolecen de graves errores que, en gran nfimero
de casos, las priva casi en absoluto de eficacia.

Otras, en cambio, han dado resultados sorpren-
dentes que estamos seguros de que asimismo pro-
ducirian 6ptimos frutos si fuesen aplicadas en
nuestra Patria. Asi, por ejemplo, los Estados
Unidos han producido una pelicula dedicada a
vulgarizar entre los pequefios ganaderos y pasto-
res la forma de obtener el méximo rendimiento
de lana en el esquileo de los rebafios. Se trata
de una pelicula elemental, simplicisima y de muy
reducido coste, de ecnya aplicacién, sin embargo
—¥ seglin los datos que en las reuniones de Mi-
lin se comunicaron—, se derivé, en ciertas comar-
cas, un incremento en el aprovechamiento de las
lanas que sobrepas6é el 60 por 100 de su valor.
Por noticias directas tenemos exacto conocimien-
to de la existencia en Espaiia de este mismo pro-
blema; un elevadisimo porcentaje de lana se de-
precia todos los afios, echéindose a perder e inclu-
so inutilizindose por completo para usos texti-
les, 86lo por una supina ignorancia de la forma
de hacer el esquileo. Estamos seguros de que la
exhibicién repetida de una pelicula del tipo de
la que citamos y cuyo coste no seria superior a
40.000 pesetas, desterraria para siempre de Es-
pafia tales pérdidas, recuperando para la econo-
mia individual, precisamente de nuestros gana-
deros y pastores mds pobres y humildes, varias
decenas de millones de pesetas anuales,
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La eficacia de los métodos audio-visuales, afir-
ma el profesor Mario Ponzo (2), director del Ins-
tituto de Psicologia de la Universidad de Roma,
esti plenamente demostrada por el hecho de que
las imdgenes que recibimos son fundamentalmen-
te de una misma naturaleza. Cada imagen es la
expresiéon de un hecho que impresiona y hace vi-
brar integramente a toda persona que lo percibe.
Su aparente multiplicidad se produce por la va-
riedad de los 6rganos sensoriales que la captan,
pero su unidad esencial estd hoy recomocida por
la psicologia. De aqui que el empleo del cine sea
tan sumamente eficaz para los fines que la edu-
cacién de base persigue.

Aun sin ahondar en distinguir la actitud del
espectador de posicién critica, del que tiene una
posicién realista ingenua —como la de, por ejem-
plo, aquel anciano espectador hindd, que al asis-
tir a la proyeccién de una pelicula sobre la ma-
laria, en la que aparecia en primer plano un mos-
quito aparentemente tan grande como la misma
pantalla, exclamé6: “No me extraiila que se vean
ustedes obligados a tomar esas precaucionmes en
un pais en el que son tan grandes los mosqui-
tos”—, conviene, sin embargo, sefialar la diferen-
cia existente entre la “creencia” en la realidad
de un objeto y el “cardcter intuitivo” de realidad
que pueda presentar ese mismo objeto. En la vida
corriente se plantean con frecuencia estos equi-
vocos entre aquello que “parece ser real” y aque-
llo otro que tenemos la evidencia de que verda-
deramente lo “es”. El profesor Michotte (3) ha
sefialado que precisamente en esta estrecha inter-

la pelicula es semejante al interés del suefio y la
explicacién psicolégica de nuestra conducta fren-
te a la pantalla, demuestra que lo compartimos
como en el estado onirico”.

El profesor Anselmo Romero (5) nos dice que
“el cine satisface a la primordial condicién pe-
dagégica de todo material de ensefianza, que es
despertar el interés subjetivo, provocando y fa-
voreciendo la atencibn, condicién bésica para una
adecuada percepcién. Ahora bien; la percepeitn
sensible es el punto de partida inicial para toda
adquisicién y elaboracién intelectual, y dentro
de aquélla, la visual y auditiva determinan la
mayor parte de nuestras percepciones”,

No vamos ahora a analizar con detenimiento
las diversas tesis que sobre la eficacia cientifica
de los métodos audio-visuales hemos expuesto, ni
tampoco a hacer una explicacién detallada, que
seria interminable, de las distintas caracteristi-
cas y ventajas que hacen aconsejable su empleo
¥ a las que acaso dediquemos préximos articulos.
Baste por el momento sefialar las tres caracteristi-
cas principales que determinan la mayor efica-
cia de su utilizacién. Son las siguientes: Breve-
dad, mediante la cual se eliminan las causas de
incomprensién, que como la fatiga o el fallo de
atencién pueden esterilizar la percepcién del len-
guaje filmico, trabajosamente construido por me-
dio de imdéigenes superpuestas. Simplicidad, espe-
cialmente en la accién, no recargando la atencién
del espectador elemental con un contrapunto de
acciones distintas. Comprensibilidad, por la cual
habrd de procurarse ésta, a ser posible sin recu-
rrir al didlogo, sin perjuicio de que éste se em-
plee para reforzar la comprensién meramente
visual.

CUADRO DB ATENCION
DEL ESPECTADOR

(Segun el Marqués de Villa-Alcdzar)

La linea horizontal significa el
tiempo que dura la proyeccién. A y
B, simbolizan la actitud inicial del
espectador, ante el film, més o me-
nos alta segiin el interés que parti-
cularmente le ofrezca el tema o la

dependencia que en el mundo filmico se produce
entre uno y otro, descansa precisamente la hon-
da impresion con que el hecho cinematogréifico
marca su impronta en el individuo. El P. Ge-
melli (4) precisa que “el interés suscitado por

(2) Magrio Ponzo: “Cinema et Psichanalyse”, Revue
Internationale de Filmologie, nim. 6, tomo segundo.
Paris.

(3) A. Micmore: “Le caractere de "realité” de pro-
jections cinematographique, Revue Internationales de
Filmologie, Paris, 1848,

(4) AcosTino GEMELLI: Interet Des progections cine-
matographigues, 1028,

curiosidad que, por diversas causas,
publicidad, ete., le haya despertado.
La linea de puntos, marca la cur-
va siempre descendente ante un film
normal. La linea de nfimeros marca el nivel de la
atencién ante un film excepcional, contenida la
tendencia descendente por una hébil dosificacion
de los recursos cinematogrificos, puestos en jue-

go por la pelicula (6).

(6) AxsELmo RomEmo: “Psicofilmologia y educacién
intelectual”, Revista Espaiiola de Pedagogie, nim. 34.
Madrid, 1951.

(6) Marqués de Villa-Alcfizar: Bl cine y la educaoidn.
Madrid, 1961
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DEesARROLLO DEL CONGRESO

Junto a los estudios puramente cientificos o
técnicos que el fecundo desarrollo de los traba-
jos hacia necesario, se incluia asimismo el an4-
lisis de un gran namero de peliculas docentes y
el de las conclusiones experimentales obtenidas
por los diversos organismos de distintos paises
que trabajan en el terreno de la Educacién de
Base y cuyos resultados eran, por otra parte, me-
recedores de darse a conocer como ratificacién
o rectificacion, segin los casos, de los fundamen-
tos teéricos y técnicos previamente estudiados.
Por ello, junto a tesis exclusivamente cientificas,
como las del profesor Ponzo sobre “La wunidad
de las imfgenes”, del profesor Moles, acerca de
“El mensaje audio-visual”; del profesor Musatti,
“El efecto sterescopico del cine normal”; o del
profesor Enrico Fulquignoni. “El valor compa-
rado de las imégenes fijas y animadas”, se des-
arrollaron también otras sesiones de carficter emi-
nentemente prictico, como las dirigidas por el pro-

fesor De Jong, sobre “La UNESCO y los métodos
audio-visuales en la Educacién de Base”; la del
belga Van Den Haute, “La producciéon de films
para la Educacién de Base”; la profesora italia-
na sefiora Tarroni, sobre “La educacién de los
analfabetos en Italia a través de los métodos au-
dio-visnales”; o, finalmente, el profesor Lefranc,
sobre un proyecto para establecer “Un centro au-
dio-visnal para la Educacién de Base”, que, como
oportunamente fué sefialado por el Ilmo. sefior
don Carlos Maria R. de Valcdrcel, Presidente
de la Delegacién espaiiola, ofrecia considerables
analogias con centros que, como los Institutos
Laborales, han tenido ya feliz realizacién en nues-
tra Patria, y que actualmente proyectan la exten-
sion de sus ensefianzas a la totalidad de las co-
marcas en que se hallan enclavados, como medio
de lograr unos fines culturales y econémicos so-
ciales, capaces de realizar la mis profunda reno-
vacion en las comunidades més atrasadas de
nuestra Patria.

GuIiLLERMO DE REYNA

LOS ESTATUTOS DE LA SOCIEDAD GENERAL DE AUTORES
DE ESPANA

Por Decreto de 1." de febrero de 1952, publi-
cado en el Boletin Oficial del Hstado de 17 de
febrero del mismo afio, han sido aprobados los
Estatutos de la Sociedad General de Autores de
Espaifia; Estatutos que entraron en vigor al dia
siguiente de su insercién en el Boletin, segiin se
dispone en el articulo primero del citado Decreto
aprobatorio.

Historia DE A SociEpap

Tratemos ahora de estudiar, aunque sea breve-
mente, la génesis y organizaciéon de la Sociedad
de Autores hasta llegar al momento actual.

En 1901, un pufiado de autores —mfsicos y
escritores—, entre los que destacaban Chapi, To-
rregrosa, Vital Aza, Ramos Carri6n, Sinesio Del-
gado, los hermanos Alvarez Quintero y D. Carlos
Arniches, acordaron fundar la Sociedad de Auto-
res de Espaiia, con el fin primordial de acabar, de
una vez y para siempre, con la explotacién en
monopolio, que especialmente en el género lirico
—zarzuelas y sainetes— realizaban unas organi-
zaciones teatrales conocidas con el nombre de
“Galerias”, las cuales no editaban, sino que sim-
plemente transcribian a mano, para su interpre-
tacién en los teatros, las partituras originales de
los autores.

Surge de esta forma la Sociedad de Autores,
en intima relacién con el Archivo del Tesoro liri-
co espafiol de los filtimos tiempos, que tan celo-
samente rescaté para el futuro y que constituye

aln hoy dia uno de sus mayores timbres de glo-
ria. A este Archivo le corresponde, segtin los nue-
vos Estatutos, el servicio de copia, deposito y
alquiler de materiales de orquesta, y podri am-
pliarse a otros servicios relacionados con la edi-
cién y difusién de las obras literarias y musi-
cales.

En aiios sucesivos va tomando cuerpo la mi-
sion fundamental de la Sociedad: recabar y ad-
ministrar los derechos de autor, de ejecucién
y representacién, previstos en la Ley de Propie-
dad Intelectual de 10 de enero de 1879 y su Re-
glamento de 3 de septiembre de 1880; y al surgir
pujantes los llamados "derechos novisimos” —fo-
nografia, cinematografia, radiodifusién y televi-
sibn—, concretamente, en el afio 1932, la primi-
tiva SBociedad de Autores se transforma en Socie-
dad General de Autores de Espafia, estructurada
como una especie de Federacién de otras cinco
Sociedades especializadas de modo vario, a sa-
ber: Sociedad de Autores Draméticos de Espaiia,
que explotaba los derechos del autor teatral; So-
ciedad de Autores de Variedades, aplicada a la
misica ligera; Sociedad Espafiola del Derecho de
Ejecucion, con referencia solamente a la ejecu-
ciébn humana y mecfinica de la misica; Sociedad
Espafiola de Autores Liricos, que comprendia la
copia y la impresién de las partituras, asi como
la utilizacién de los archivos liricos, y la Socie-
dad de Anutores Cinematogréficos, fundada en
1934, y referente a los derechos que pagan las dis-
tintas empresas y locales por la proyeccién en
ptiblico de las peliculas.
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Y asi continfia —con el paréntesis de nuestra
guerra— hasta la Ley de 24 de junio de 1941, la
cual, “para simplificar el régimen administrativo
anterior y obtener un funcionamiento unitario y
eficiente”, disuelve las antignas Sociedades fe-
deradas, y en su lugar “instituye la Sociedad Ge-
neral de Autores de Espaila, como entidad dnica,
que asume la representacidn y gestion de los de-
rechos de autor en Espaiia y en el extranjero”.

Esta misma Ley, en su articulo 3.°, dispone:
“El Ministerio de Educacién Nacional dictard
cuantas instrucciones sean mecesarias para la eje-
cucién de lo establecido en los articulos anterio-
res, quedando también autorizado para aprobar
los Estatutos de la Sociedad o sus modificacio-
nes futuras, a propuesta de los organismos direc-
tivos del mismo”.

Y, efectivamente, el Decreto de 1.° de febrero
de 1952, que comentamos, tomando como base, en
su Exposicién de Motivos, el articulo 3.” de la Ley
de 24 de junio de 1941, dispone la aprobacién y
promulgacién de los vigentes Estatutos.

El primer problema, o el mis importante que
existia en relacién con la anterior legislacién de la
Sociedad de Autores, era el de su naturaleza ju-
ridico-legal.

.Qué era, en realidad, la Sociedad de Auto-
res? ;Una Sociedad civil? ;Una instituciébn pa-
blica?

Era sostenida por algunos la teoria de que la
Sociedad de Autores encajaba perfectamente en
el articulo 1.667 del Coédigo civil, en el que se de-
termina la forma de constitucién de las Socieda-
des civiles.

Sin embargo, el articulo 1.° de los Estatutos,
en relacion con el también articulo 1.° de la Ley
de 24 de junio de 1941, aclara definitivamente las
dudas al respecto, otorgando a la Sociedad Ge-
neral de Autores el caricter de entidad oficial
o plblica por razén de su origen legal, y no el
de Sociedad civil particular. Con ello, la Socie-
dad de Auntores de Espafia toma un caricter pt-
blico, pero al mismo tiempo swi géneris desde el
punto de vista juridico.

LBGISLACION COMPARADA

En Francia nos encontramos con una serie de
agrupaciones modelo, de tipo corporativo y profe-
sional, dedicadas a defender las distintas modali-
dades del derecho de autor: Sociedad de Autores
y Compositores Draméticos (conocida por “Dra-
matique”), fundada por Scribe en 1829; Société
des Gens de Lettres; Sociedad de Autores, Com-
positores y Editores de Mfsica (8. A. C. E. M.);
Syndicat de la Propiété Artistique, y Société Gé-
nérale International d’Edition Phonographique
(B D TP

En Inglaterra, 1a Ley de Copyright de 1911 do-
sific6 los textos precedentes, y dié vida en la rea-
lidad al Derecho de Ejecuci6n.

En 1913, compositores, autores y editores pen-
saron en agruparse para proteger este Derecho,

y establecieron la “Performing Right Society, Li-
mited” (P. R. 8.), que fué registrada el 6 de mar-
zo de 1914 con carécter de Sociedad de responsabi-
lidad limitada, sin participacién de capital, forma
muy semejante a la Sociedad civil francesa, ya que
no tiene beneficios, ni paga dividendos, ni exige de-
recho de entrada, ni cotizacién para sus socios.
Al fundarse, éstos soélo eran 39. Hoy refine a to-
dos los autores ingleses, y ostenta la representa-
cion de las grandes Sociedades de Autores del
mundo.

En Italia s6lo existe una Sociedad, que refine
todos los derechos, cuyo nombre es: “Societd Ita-
liana degli Autori ed Editori” (8. I. A. E.). Esta
entidad, que en sus comienzos tuvo caricter ci-
vil, adquiri6 més tarde cardcter oficial como ad-
ministradora tinica del derecho de los autores na-
cionales y extranjeros encuadrados dentro del
“Ente Italiano per il Diritto di Autori” (E. I.
D. A.), que se regia por un Estatuto aprobado
en 1936. Modificado éste por R. D. de 24 de agos-
to de 1942, la 8. I. A. E. sigue conservando su
caricter de organismo tnico para la percepcion
del Derecho de autor dentro del “Ente”, y con
intervencién oficial en el mismo.

En Alemanie existieron en un principio dos im-
portantes Sociedades de Ejecucién: “G. E. M. A.”
¥ “G. D. 1.7, que acabaron uniéndose.

Durante la época nacional-socialista, la Socie-
dad de Autores se encuadré dentro de la organi-
zacion del partido con caricter de entidad abso-
lutamente oficial y con el nombre de “Staalich-
Genehmigte Geselischaft Zur Verwertung Urbe-
berrechte” (8. T. A. G. M. A.).

Terminada la guerra, las autoridades de ocu-
pacién han vuelto a dar vida a la Sociedad de Au-
tores con el antigno nombre de “G. E. M. A.”, en
la que existe intervencién oficial. En la Zona
Oriental se ha institnido también Sociedad de Au-
tores, cuya actuacién se pretende ligar a la de la
Zona Occidental.

INTERVENCION DEL MINISTERIO
e EpvucaciON NACIONAL

Volviendo a Espaiia, la intervencién del Minis-
terio de Educacién Nacional en la Sociedad Ge-
neral de Autores queda regulada fundamental-
mente en la Disposicién transitoria primera de
los nuevos Estatutos al incorporar un Delegado
al actual Consejo de Administracién; y en el ar-
ticulo 28 de los Estatutos, al sefialar dos repre-
sentantes del Ministerio, con sus dos suplentes
respectivos, como Consejeros del nuevo Consejo de
Administracién, los cuales integran también, se-
gtn el articulo 87, la Comisién Permanente del
Consejo. Aparte existe la designacion del Presi-
dente de la Sociedad, hecha por el Ministro de
Educacién Nacional, entre los miembros electi-
vos del nuevo Consejo, y, ademés, a través de todo
el articulado que estudiamos, puede adivinarse la
funcién decisora en (Gltima instancia que tiene el
Ministerio, por medio del recurso de alzada, con-
tra resoluciones del Consejo de la Sociedad. (Vide
articulo 17, sobre sanciones; articulo 26, sobre
discrepancias en sesiones ordinarias y extraordi-
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narias de la Junta general; articulo 53, sobre
aprobacién por el Ministerio del Presupuesto y
el Balance social; y, finalmente, el parrafo 5.° de
la Disposicién Transitoria primera.) Y al llegar
aqui, permitasenos un breve inciso. Se trata de
hacer resaltar el acierto que supone el hecho de
que el legislador haya incorporado a las Dispo-
siciones Transitorias del presente Estatuto la teo-
ria del silencio administrativo; teoria que, por
obra y gracia de Calvo Sotelo, se incluy6é en el
Estatuto Municipal de 1924, y desde entonces va
ampliando su radio de accion —favorable siempre
al administrado—, pasando de la Administracion
Local, donde tuvo su origen y donde ha quedado
definitivamente consagrada como institucién ju-
ridica con la nueva Ley sobre Régimen Local de
1950, a la Administracion Central, eomo en el
caso que nos ocupa (1).

En efecto, en el péarrafo 4.° de la primera Dis-
posicién Transitoria se dice asi: “El Consejo re-
solvera las reclamaciones y notificarid las resolu-
ciones recaidas dentro de los diez dias siguientes
al final del plazo para recurrir. (Se refiere al re-
curso de reposicién ante el Comsejo.) Si trans-
curriera dicho término sin recaer resolucién, se
entenderdn desestimadas las reclamaciones”. Y el
parrafo 5.° afiade: “Contra la resolucién expresa
o tdeita del recurso de reposicién los interesados
podrén recurrir en alzada ante el Ministerio de
Educacién Nacional, dentro de los cinco dias si-
guientes a la expiracién del plazo para fallar el
recurso de reposicién”.

Por tanto, vemos claramente que admite las de-
negaciones o resoluciones ticitas, y contra ellas
—esto es lo importante— acepta el recurso de al-
zada, para proteger al administrado contra la pe-
reza del 6rgano de la Administracién, en este
caso el Consejo de la Sociedad.

FiNEs DB LA SOCIEDAD

También los fines de la Sociedad General de
Autores han sido incrementados notablemente
con la nueva regulacién estatutaria. Asi, junto
a los clésicamente especificos de la misma, como
eran y siguen siendo los de la proteccién juridi-
ca y econdmica de las obras del ingenio en Espa-
fia y en el extranjero, el de recaudar y repartir
los derechos de antor y de propiedad que deven-
guen las obras de los socios o sus derechohabien-
tes, asi como percibir los derechos de propiedad
devengados por las obras del “Dominio Pfiblico”,

(1) Vid. nuestro trabajo sobre “La teoria del silen-
cio administrativo”, publicado en la revista Prdetica
Administrativa, nims. 1 y 2. Madrid, enero y febrero
de 1952,

seglin las disposiciones legales, se le asignan con
los nuevos Estatutos otros fines de tipo més ele-
vado en el campo de la propiedad intelectual,
como son:

Fomentar el interés por los altos valores del
espiritu cristiano y del servicio de la Patria en-
tre sus asociados.

Defender los intereses comunes, y fomentar asi-
mismo el espiritu de solidaridad y de justicia so-
cial entre sus miembros.

Estudiar las cuestiones juridicas y econ6micas
relacionadas con la propiedad intelectual, y emi-
tir dictamen sobre esta materia.

Gestionar, ya sea por si o en colaboracién con
otros organismos, mejoras en el régimen de la
Propiedad Intelectnal y del Derecho de autor,
especialmente en el orden internacional.

Finalmente, siguiendo el signo de lo social, ca-
racteristica del régimen actual, se le encomienda
establecer formas de previsibn en favor de sus
asociados, respetando los derechos adquiridos por
el actual Montepio de Autores Espafioles.

Para el cumplimiento de estos fines, la Socie-
dad queda estructurada en los 6rganos siguien-
tes: Junta general, Consejo de Administracién,
Comisién Permanente del Consejo y Comité de
Revigién de Cuentas, a cada uno de los cuales se
le dedica sendos titulos en los nuevos Estatutos.

Es curioso observar que las primitivas Socie-
dades federadas han quedado transformadas més
o menos en distintas Secciones dentro de la So-
ciedad. Son éstas:

Seccion de Derechos de Representacion.

Secci6n de Derechos de Ejecucién y Re-
produccién.

Seccién de Derechos de Variedades.

Seceién de Derechos Cinematogrificos.

Y el Consejo de Administracién, en virtud del
articulo 23, estd facultado para crear nuevas Sec-
ciones.

Otros titulos tratan: De los socios; del Presi-
dente; del Consejero-Delegado; del Director-
Gerente y del Secretario general, del Administra-
dor general y del Interventor general; de los Je-
fes de Secciones; de las firmas de las cuentas co-
rrientes y de los ingresos y gastos. Formando un
total de 14 titulos y 60 articulos, con dos Dispo-
siciones finales y tres Disposiciones transitorias,
en la segunda de las cuales se faculta al nuevo
Consejo de Administracién para que en el plazo
de tres meses, a partir de la celebracién de la
Junta general, sea redactado el Reglamento para
la aplicacién de los Estatutos y elevado a la apro-
bacién del Ministerio de Educacién Nacional.

VicEnTE SEGRELLES
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En los dias 21 a 26 de abril se ha reunido en
Madrid la primera Asamblea Nacional de Inter-
nados, convocada por la Jefatura Nacional del
Servicio Espafiol del Magisterio, para estudiar
los problemas pedagégicos que plantean estos es-
tablecimientos educativos. El llamamiento a la co-
laboracién fué hecho con la amplitud que el tema
requeria; y la respuesta fué también amplia, en-
tusiasta y cordial. Todas las instituciones educa-
tivas que realizan su labor en régimen de inter-
nado, estatales, provinciales, municipales, religio-
sas..., han aportado su experiencia en la discu-
sion y solucién de los problemas, con valiosas co-
municaciones y con la asistencia de algunos de
sus miembros més destacados y, en muchos casos,
de sus propios directores.

El tema habia despertado, y con razbn, extra-
ordinario interés. La educacién en régimen de in-
ternado, fuera del medio familiar, presenta ca-
racteristicas especiales que no se pueden reducir,
s0 pena de abstraccién, a las que son objeto de
estudio por la Pedagogia general. El ambiente fi-
sico y social del Internado, el régimen de vida, las
relaciones con los compaiieros y superiores, con la
familia y con la calle; las circunstancias especia-
les que dan lugar a los distintos tipos de Interna-
dos: orfandad, beneficencia, anomalias psicofisi-
cas, deficiencia mental o moral, o por el contra-
rio, selecciéon determinada por la capacidad inte-
telectual, o por la clase social o por factores eco-
némicos, plantean problemas de tal amplitud que
rebasan propiamente los limites de la Pedagogia
para entrar en el campo de la Sociologia, de la
Politica, de la Economia, del Derecho, de la Hi-
giene, de la Psicologia, de la Medicina...

En total se presentaron ciento siete comunica-
ciones a la Asamblea, que fueron distribuidas,
para su lectura y discusién, en las seis Secciones
siguientes:

Secci6N PRIMERA: Psicologia del interno, —
Desempefi6 la presidencia el Dr. D. Anselmo
Romero Marin, catedritico de Pedagogia de la
Universidad de Madrid.

SECCION SEGUNDA: Disciplina del internado.—
Fué presidente el P. Andrés Moreno Gilabert,
Escolapio.

SecciON TERCERA: Educacién religiosa y mo-
ral.—Bajo la presidencia del H. Manuel Rodri-
guez, Secretario general de la Asistencia de los
HH. Maristas para Espaiia.

Smcc16N cuarTa: Senidad.—Presidié el doc-
tor D. Juan Bosch Marin, de la Real Academia
de Medicina y profesor de Higiene Escolar en
la Seccién de Pedagogia de 1a Facultad de Fi-
losofia y Letras de Madrid.

SecciON quiNTA: Instituciones circum y post-
escolares—Presidié el Dr. D. Esteban Villare-

jo Minguez, profesor adjunto de Pedagogia Ex-
perimental en la Universidad de Madrid.

SecciON sExTA: Formacion del educador de
internados.—Fué presidente el Dr. D. Adolfo
Mufioz Alonso, catedritico de Filosofia de la
Universidad de Murcia.

La sesién inaugural se celebrd en el Salén de
Actos del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas, bajo la presidencia del Excmo. Sr. Mi-
nistro de Educacién Nacional, Sr. Ruiz-Giménez.
Comenzd la sesién con la invocacién al Espiritu
Santo, hecha por el R. P. Andrés Moreno Gelabert,
Asesor Nacional del 8. E. M. A continuaci6n, el
Secretario general de la Asamblea, D. Ignacio
Blasco Vilatela, expuso la justificacién de la mis-
ma, y glos6é brevemente el nutrido temario que se-
ria objeto de estudio y deliberacién en las jorna-
das sigunientes.

El discurso de apertura fué pronunciado por
el Dr. D. Adolfo Muiioz Alonso, sobre el tema: El
alumno interno y su mundo. Su brillante diserta-
cidon comprendi6 tres partes: presupuestos doetri-
nales del tema; consideraciones sobre el alumno
interno y su mundo, y, como epilogo, unas reflexio-
nes sobre el mundo ideal del alumno interno.

Cerrd el acto el Sr. Ruiz-Giménez con un impor-
tante discurso, en que ofrecié la decisién del Mi-
nisterio de colaborar y favorecer el esfuerzo de su-
peracion constante que define esta Asamblea de In-
ternados. Glosé algunas ideas del discurso del doe-
tor Mufioz Alonso, y, entre ellas, la autenticidad,
como nota esencial de toda actividad verdade-
ramente educadora. La politica, como la cultura
—dijo—, estén necesitadas de antenticidad. La po-
litica puede pedir a los educadores que sean educa-
dores auténticos, y que un clima de transparencia,
de claridad, de sinceridad consigo mismo y con
los otros les una en todos los ambitos donde se
despliega su vocacion. Pero, a su vez, los educado-
res o los sbditos de un Estado tienen derecho a
pedir a los politicos, también, esa misma autenti-
cidad. Y con la autenticidad, una segunda norma
o exigencia de la politica de nuestro tiempo debe
ser el didlogo; porque no se puede gobernar un
pueblo, sino escuchando su latido profundo. Agra-
dece a todos, educadores de los centros oficiales y
no oficiales, el haber acudido generosamente al 1la-
mamiento del 8. E. M. para este didlogo en que se
estudiarin los problemas de la educacién en los
Internados, e invita a la Asamblea a que, si tiene
que pedir al Estado nuevas normas, nuevas apor-
taciones, lo haga con sinceridad, que el Ministerio
las recoger.

En los dias sucesivos se celebraron sesiones de
estudio separadamente por cada Seccién, en las
que se leyeron y discutieron las comunicaciones
respectivas.
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En sesiones generales de la Asamblea, se pro-
nunciaron dos conferencias: una, de la Rvda. Ma-
dre Maria Luisa Cubillo, Provineial de las RR. de
los Sagrados Corazones, sobre La joven residente;
y otra del Dr. D. Victor Garcia Hoz, catedritico
de Pedagogia Experimental de la Universidad de
Madrid, sobre El internado, obligada sintesis edu-
cativa.

El dia 23, 8. E. el Jefe del Estado recibi6 en au-
diencia, en el Palacio de El Pardo, a una muy
numerosa Comigién de miembros de la Asamblea,
presidida por D. José Maria Gutiérrez del Casti-
llo, Jefe Nacional del Servicio Espafiol del Magis-
terio. El Caudillo agradecié vivamente la visita, y
elogi6 la colaboracién constante que a Espafia y a
su resurgimiento presta el Magisterio en los Cole-
gios-Internados de toda la nacién. “No valdria
nada una obra ni una revolucién —dijo— si no se
formase a la juventud y se la educase en ese clima
de servicio y sacrificio a Dios y a la Patria. Co-
nozco bien el patriotismo del Magisterio espaiiol,
¥ 8é el interés y entusiasmo que pone en la educa-
cion de los hombres del mafiana. Yo os estimulo a
a continuar con firmeza en vuestra labor de apos-
tolado. Seguid, pues, difundiendo la cultura, te-
niendo siempre en cuenta que la educacién sola-
mente' puede recibirse en los primeros afios; la
instruccién debe estar en segundo término, ya que
puede adquirirse en cunalquier edad.”

Se celebr6 una visita al Internado de Nuestra
Sefiora de la Paloma, en Alcald de Henares, don-
de el Excmo. Ayuntamiento de Madrid ofreci6é una
recepcion a los asambleistas, y pronuncié una im-
portante conferencia el Ilmo. Sr. Abad de aquella
Colegiata.

También se visitaron el Internado Femenino
“Palacio Valdés” (Finca de Tres Cantos), donde
se celebré un festival de danzas; el Colegio Inter-
nado de San Fernando, donde tuvo lugar una re-
cepcién ofrecida por la Exema. Diputacién de Ma-
drid, después de unas palabras de saludo de su
Presidente, Excmo. Sr. Marqués de la Valdavia;
v el Colegio del Magisterio “Residencia Generali-
simo Franco”, en Chamartin, donde fueron obse-
quiados los asambleistas, y disert6 brevemente el
Inspector General Honorario D. Francisco Carri-
1lo Guerrero sobre lo que se pretende que sean es-
tos Colegios del Magisterio, recién inaungurado el
de Chamartin, y préximo a serlo también el de
Zaragoza.

Durante la semana tuvo lugar en el salon-teatro
del Instituto Ramiro de Maeztu un festival en
que participaron coros, rondallas y danzas de nu-
merosos Internados; y en otra sesion se proyectd
un documental sobre el Colegio de Huérfanos de
Ferroviarios, otro sobre La infancia recobrada,
¥ la pelicula italiana Pepino y Violeta.

En dos sesiones generales fueron dadas a cono-
cer las conclusiones provisionales que habia elabo-
rado cada seccién, y se invit6 a todos los asam-
bleistas a que presentaran por escrito las enmien-
das u observaciones que estimasen oportunas.

La sesién de clausura se celebré el domingo,
dia 27, en el Saléon de Actos del Consejo Supe-
rior de Investigaciones Cientificas, bajo la presi-
dencia del Excmo. Sr. D. José Ibifiez Martin, Pre-

sidente de este organismo y del Consejo de Es-
tado.

Primeramente, el Secretario general de la Asam-
blea, Sr. Blasco Vilatela, dié lectura a las con-
clusiones definitivas de cada una de las Secciones.

A continuacién pronuncié el discurso de clau-
sura D. José Maria Gutiérrez del Castillo, Jefe
Nacional del 8. E. M. Di6 las gracias a todos los
que habian colaborado en el éxito de esta Asam-
blea, conscientes de la responsabilidad y de la
trascendencia de su funcién educadora. Mis que
todas las técnicas —dijo—, més que todos los mé-
todos expuestos en vuestros trabajos (todos ellos
de extraordinaria valia), importa destacar este
decidido empefio de superaci6n, el entusiasmo, la
exigencia y la ilusionada ambicién de elevar nues-
tros métodos educativos. Tiene, ademés, esta
Asamblea el espiritu ecuménico que animé siem-
pre las empresas espafiolas, puestos en contacto
los distintos estratos sociales sin diferenciacién
clasista. Todos habéis trabajado por mejorar nues-
tros Internados por igual, para que ello beneficie
a todos los nifios, sin distineién de rango ni ca-
tegoria. S6lo las causas grandes poseen este es-
piritu de universalidad: el de la Iglesia Catélica
¥ el espiritu de lo espafiol que subsiste en esta
fe. Hizo después una sintesis de los trabajos de
la Asamblea, y destac6 los principios bésicos que
han de constituir el eje fundamental en la obra
de los Internados.

Finalmente, hizo uso de la palabra el excelen-
tisimo sefior don Tomés Romojaro Sanchez, Vi-
cesecretario general del Movimiento, para agra-
decer a todos su generosa participacién en las ta-
reas de la Asamblea, y prometi6 el miximo apoyo
oficial para que los ideales reflejados en las con-
clusiones sean pronto la realidad viva de la obra
educativa de nuestros Internados.

El Excmo. Sr. D. José Ibafiez Martin declard
clausurada la Asamblea.

CONCLUSIONES

Divididas en las seis Secciones que habfan in-
tegrado la Asamblea, se redactaron y aprobaron
las conclusiones de la misma, cuyo contenido fun-
damental resefiamos a continuacién haciendo re-
saltar Gnicamente los puntos més interesantes.

Secci68 PRIMERA

Pgicologia del interno. — Después de reconocer
que la psicologia del interno presenta caracteris-
ticas que lo diferencian del alumno que vive en
el ambiente familiar, se insisti6 en la necesidad
de realizar estudios psicolégicos con la debida ga-
rantia cientifica, que abarquen tanto la psicolo-
gia del alumno como la del persomal que inter-
venga en la educaciéon del mismo. Dicho personal,
directivo, docente y vigilante o auxiliar deberd
poseer una preparacién psicolégica y pedagégica
especializada.
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Secci6N SEGUNDA

Disciplina del Internado—Se proclamé la ne-
cesidad de implantar en los Internados una dis-
ciplina que no s6lo respete la libertad del alum-
no, sino que tienda a robustecerla sin menoscabo
de la autoridad. Asi entendida la disciplina, no
debe excluirse cierta participacién de los educan-
dos, dirigida y vigilada, en el régimen del In-
ternado.

Aparte de esta mayor consideracién hacia la li-
bertad del alumno, el Internado, como delegado
de la familia, deberd imitar en su régimen el ca-
ricter paternal y desterrar, en absoluto, toda apa-
riencia de organizacién gregaria. Ademés facili-
tard, de modo que no entorpezca su propia mar-
cha regular, la comunicacién entre el interno y
su familia.

SecciON TERCERA

Educacién religiosa y moral.—A manera de pos-
tulado de formacién general, se hizo constar en
las conclusiones de esta Secciéon Tercera que el
alumno interno, por su psicologia accidental y
por el ambiente en que se educa, ofrece caracte-
risticas especificas que la educacién debe consi-
derar.

Dado el relativo aislamiento en que se desen-
vuelva la vida del Internado, se juzgbé convenien:
te que, en lo sucesivo, y en la educacién de los
alumnos internos, se insista en el sentido social
que ofrece la persona humana.

SeccioN CuarTa

Sanidad. — El Internado debe tender a poseer
un Servicio Médico eficiente. Es decir: no basta
con la existencia de un facultativo que acuda cada
vez que sea llamado, y trate los enfermos; el mé-
dico del Internado deberd vigilar diariamente a
sus pupilos, aun en ausencia de todo caso de en-
fermedad. Colaborar4d en la elaboracién de pro-
gramas, horarios, vigilancia de la alimentaci6n,
reposo, juegos, deportes, desarrollo y crecimien-
to, diagnéstico precoz de enfermedades y defec-
tos fisicos, vigilancia sanitaria sistemética por lo
que se refiere a enfermedades transmitidas por
contacto directo o por via respiratoria, ete.

La Asamblea recomendé la utilizacién en to-
das las Escuelas e Internados espaiioles del “Cua-
derno Sanitario Infantil”, establecido por la vi-
gente Ley de Sanidad Infantil y Maternal, en su
articulo 23.

Se insisti6 en el valor de la educacién fisica,
como medio para lograr un desarrollo y forma-
ci6n figica saludable en el alumno interno.

SBCCION QuUiNTA

Instituciones circum y postescolares—El In-
ternado no deberi perder el contacto con el Am-
bito exterior, al objeto de no privar a los alum-
nos de los elementos educativos y culturales que
el contacto social proporciona.

En relacién con la formacién post escolar del
alumno interno, se estipulé en una de las conclu-
siones de esta Seccién Quinta que el Internado
educativo general confie la verdadera formaci6én
laboral de los j6venes a las Escuelas Profesiona-
les y a los Centros especiales piiblicos, ya que este
género de vida semiinterna facilita el trénsito
normal del alumno a la realidad de la vida in-
dependiente. Es deber del Internado benéfico de-
jar inserto al joven en la realidad de la vida pro-
fesional, o, al menos, con la proteccién econémi-
ca suficiente para completar el aprendizaje ini-
ciado.

Se juzgb conveniente, finalmente, la prolonga-
cién en régimen de residencia de la labor del In-
ternado para los que salieren de él sin bastarse
a si mismos con el producto de su trabajo, o por
otras causas, pasada la edad limite de perma-
nencia en el mismo, que deberd ser, como mini-
mo, hasta los quince afios.

SecciON SBXTA

Formacién del Educador de Internados—La
Asamblea reconocié que al educador de Interna-
dos, atendidas las caracteristicas especiales en
que desarrolla su obra, le son necesarias en gra-
do eminente las virtudes y condiciones fisicas,
morales e intelectuales requeridas para todo edu-
cador,

Como virtudes especificas del educador de in-
ternados, la Asamblea consider6 imprescindibles
las siguientes: conocimientos especiales de psico-
logia y pedagogia del alumno interno; la edad
del educador de Internados y sus condiciones han
de ser las que permitan ese conocimiento, trato
¥ convivencia con los alumnos internos.

La Asamblea propuso, finalmente, como digna
de estudio la organizacién de Internados para la
formacién de jovenes selectos, que les preparen
para el desempefio de la misién rectora, en los
destinos de Espafia.

Las precedentes conclusiones son buena prueba
de la amplitud y profundidad con que se acome-
ti6 el problema de la educacién en régimen de
Internado en esta primera Asamblea Nacional.

AxsELMo RomeRo MARriN



Z2ROL06 8

JORNADA EUROPEA DE ESTUDIOS DE PAX ROMANA @: JJ’%/
IS oz
IS 28, 27
S= et LT
== %ﬁ,{f}’
5?.:- 5l

]ORNADA EUROPEA DE ESTUDIOS DE “PAX RO pNA« ¢

COgp e

Del dia 16 al 21 del pasado mes de abril se cele-
bré en Salzburgo (Austria) una Jornada Europea
de Estudios, organizada por el Movimiento Inter-
nacional de Intelectuales Catélicos de “Pax Ro-
mana”, sobre el tema general: Los derechos de los
padres, en relacién con la escuela.

Puede decirse que a estas sesiones de trabajo,
previas al Congreso Internacional que se celebra-
rd en Canad4 durante los iltimos dias de agosto
¥ primeros de septiembre del afio actual, enviaron
Delegaciones todos los paises de Europa. Por el
Ministerio de Educacién Nacional, y para asistir
a dichas Jornadas de Estudio, fueron comisiona-
dos don Alfonso Iniesta Corredor, Inspector Jefe
de Ensefianza Primaria de Madrid, y don José Ma-
ria Ortiz de Sol6rzano, Asesor téenico de la Direc-
cién General de Ensefianza Primaria.

Establecido el plan de trabajo, se acordé dedi-
car las sesiones de la mafiana a la lectura y expo-
sicién de ponencias, exclusivamente; en las sesio-
nes de la tarde, y por cada una de las tres Comi-
siones pedagégica, juridica y social-familiar, cons-
tituidas al efecto, se sometieron a estudio v discu-
si6n los principales puntos de vista mantenidos
en las ponencias de la mafiana.

Las conclusiones adoptadas por cada una de las
Comisiones, tras este estudio y discusién previos,
se concretaban al fin de la jornada diaria en la
redaccién de una serie de resoluciones que se so-
metian, finalmente, al parecer y contrastacién de
una reunién plenaria, donde se formmlaban, una
vez aprobadas, con cardcter definitivo. Un presi-
dente y un secretario coordinaban las tareas, den
tro de las respectivas Comisiones.

Las PoNeENcCIAS

Con el fin de ambientar y trazar el marco gene-
ral, dentro del cual habian de estudiarse los te-
mas especificos de las jornadas, mantuvo el doctor
August M. Knoll, profesor de la Universidad de
Viena, la primera de las ponencias sobre el tema
La posicién de la familia con relacién a los pro-
blemas de la educacién, en el mundo actual. Ana-
liz6 en ella el problema de tipo sociolégico creado
por la disgregacién de la familia, considerada
como unidad no sélo social y econémica, sino tam-
bién religiosa y moral, y demostré la necesidad
v posibilidad de volver a la “nocién del padre v
de la madre, educadores del nifio”, y de restable-
cer asi la idea del hogar familiar, primera escuela
de la vida. .

Bentado este primer principio, del hogar como
escuela primaria de la vida, y proclamado téci-
tamente, por tanto, el derecho de los padres a
escoger el género de educacibn que quieran dar
a sus hijos, expuso el abbé Emile Marmy, en su
segunda disertacién, los fundamentos de Dere-

cho natural en que se basa esta libertad de elec-
cién de los padres, asi como su realizacién en el
Derecho canénico. Oponiéndose a este ejercicio de
la libre voluntad paterna en materia de educa-
cién, se encuentran —o pueden encontrarse, al
menos— los distintos tipos y clases de socieda-
des que pretenden hacer desaparecer al indivi-
duo, absorbido dentro del complejo mecanismo de
la sociedad. Desde siempre, tanto en lo relativo
a la educacién como en todas las demés esferas
de la vida social, el hombre oscila entre dos ten-
dencias opuestas: aquella que no considera nada
més que al individuo, y la que solamente atiende
a la colectividad.

El abbé Marmy delimité los derechos respecti-
vos de la familia y del Estado en lo concerniente
a la ensefianza, reconociéndole a aquélla el deber
Yy el derecho de procurar a los hijos la educacién
¥ la instruccién, de manera primordial, esencial,
propia, directa e inalienable; por su parte, la fun-
cion del Estado, al respecto, es triple: proteger
los derechos preexistentes y velar por el fiel cum-
plimiento de los deberes correlativos; suplir las
incapacidades o deficiencias de la familia, y pro-
mover la instruccién y la educacién entre los in-
dividuos que componen el cuerpo social.

En una tercera ponencia, el Secretario general
del Secretariado de Estudios en pro de la Liber-
tad de Ensefianza y Defensa de la Cultura, de Pa-
ris, M. Edouard Lizop, di6 cuenta de las diver-
sas formas en que este derecho de la familia a la
educacién de los hijos era reconocido y realizado
en la legislacién de los distintos pafses.

Las ponencias hasta aqui citadas estudiaron ¥y
trataron, sobre todo, de fijar los derechos de los
padres con relacién a la ensefianza e instrucci6n
debida a sus hijos; si hablaron de los derechos
del Estado fué solamente en un sentido “negati-
vo”, limitando sus injerencias en el dominio fa-
miliar, sin profundizar en el estudio de sus dere-
chos “positivos”, como mantenedor ¥y promotor
nato del bien comitin. Era preciso abordar el tema,
¥y se hizo en dos ponencias: la primera de ellas a
cargo del Excmo. M. Pierre Harmel, Ministro de

Instruccién Piblica de Bélgica, y la segunda man-

tenida por el Dr. Jos de Boer, Inspector de Se-
gunda Ensefianza en los Paises Bajos.

En su conferencia, M. Pierre Harmel defini6
los principios que fundamentan los derechos y
deberes del Estado y de las comunidades espiri-
tuales en relacién con la Escuela. E1 Dr. De Boer
di6 a conocer la realizacién de los derechos res-
pectivos de la Iglesia y del Estado, con relacién
a la Escuela, en la legislacién de los distintos
paises.

Como se habra visto, ademis de proclamar los
derechos y deberes del Estado, sociedad terrena,
se traté de los que le competen a la Iglesia como
sociedad sobrenatural.
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Cerr6 el ciclo de conferencias el Dr. Friedrich
Schneider, profesor de Pedagogia de las Univer-
sidades de Munich y Salzburgo, quien disertd
sobre La unidad de concepcién en la obra de la
educacién, como exigencia fundamental de la Pe-
dagogia.

Por su valor informativo, revistieron especial
interés las dos ponencias en que se di6 a conocer
a los congresistas la legislacién de los distintos
paises, en materia de educacion, sobre puntos tan
vitales y de tan capital importancia como son los
que se refieren a los derechos y deberes de la fa-
milia, de la Iglesia y del Estado, en el campo de
la Ensefianza. Y tuvimos ocasién de comprobar,
con satisfaccién, que entre todos los paises euro-
peos que asistieron a las Jornadas de Estudio, Es-
pafia podia presentar unas leyes de Ensefianza
muy cercanas —por no decir las mis— a lo que
la recta razén y la fe piden se reconozcan como
derechos y deberes de las tres sociedades arriba
indicadas.

Particularmente interesante, por la originali-
dad de pensamiento y fuerza de argumentacién,
resulté la ponencia del Dr. Shneider sobre La uni-
dad de concepcién en la obra de la educacién,
como exigencia fundamental de la Pedagogia.

El profesor de Munich expuso, primeramente,
lo que él entiende por “concepcién del mundo”
( Weltanschauung) : “Viene dada —dijo— por la
idea que se forja el hombre acerca del mundo que
le rodea, por el valor que representa para él la
existencia y por el fin que atribuye a su propia
vida. Estos tres factores, fundidos en una sola
unidad, ejercen un influjo formativo innegable so-
bre el modo de pensar y de obrar del individuo.
Pero, a su vez, la concepciéon del mundo influye
de manera principalisima en la teoria y la préc-
tica de la Pedagogia: es evidente que a una de-
terminada Weltanschauung corresponderi una
concepci6n, también determinada, de la Educa-
cién, de sus medios, de sus fines, de la idea del
hombre, de la jerarquia de los valores, ete.”

Como consecuencia légica de esta aclaraciéon de
conceptos, el profesor Schneider sostuvo que si se
toma la nocién de “educacién” en el sentido més
amplio, es decir, como abarcando todas las in-
fluencias que contribuyen a formar al individuo,
es necesario afirmar que la unidad de concepecién
en el campo de la educacién es solamente posible
en épocas en la que la Weltanschauung responde
a una sola e idéntica idea, compartida igualmen-
te por las mentes de todos. En nuestro siglo, en
que las més diversas teorias y maneras de conce-
bir el mundo pugnan entre si, parecerd, pues,
utépico pretender lograr esa unidad de concep-
cién en la obra de la educacién, como exigencia
fundamental de la Pedagogia.

Ante tal estado de cosas, son muchos hoy dia
los que preconizan como exigencia indispensable
de nuestro tiempo la existencia de una “Escuela
neutra” en que se evite a toda costa formar al
nifio segfin una concepcién determinada de la edu-
cacién y, por tanto, del mundo. Esta “neutrali-
dad de la Escuela, ya que no lograse totalmente
desdibujar los perfiles acusados y unificar univer-
salmente las diversas concepciones existentes (me-
dio indispensable para conseguir la paz entre in-

dividuos y sociedades), contribuiria, al menos, a
desarrollar en los jovenes el sentido de la tole-
rancia.

Los hechos y la experiencia han demostrado
—dijo el profesor Schneider— que no han sido
precisamente los hombres formados en esta “acon-
fesionalidad” o neutralidad de la Escuela los més
tolerantes con las opiniones ajenas, ni los que
han contribuido més eficazmente a conservar la
paz en las sociedades. Asimismo, desde el punto
de vista deductivo no aparece en modo alguno
muy claro que la exigencia de una “autonomia
pedagégica” implique forzosamente la necesidad
de una educacién escolar neutra, exenta de toda
determinacién de posiciones. Solamente un des-
conocimiento absoluto de la juventud puede ha-
cer creer que el camino més apropiado para que
los jovenes escojan acertadamente aquella concep-
cién de la vida que més conveniente sea, consis-
ta en presentar ante ellos, simple y objetivamen-
te expuestas, las diversas Weltanschauungen. Los
jovenes sienten la necesidad de ser dirigidos, y,
en la mayoria de los casos, esa eleccién reflexiva
seria pricticamente imposible, ya que implica la
posesién de una fortaleza espiritual que el joven
raramente posee. Citando a Spranger, afirmé el
doctor Schneider que “no se puede llegar al ple-
no ejercicio de la libertad, sino a través de una
educacién dirigida”. Exclusién, pues, de la Es-
cuela neutra, viciada en su misma entrafia por
la falsedad psicolégica de los principios sobre los
que se asienta. Educacién dirigida. Y educacién
—terminé el profesor Schneider— “catélica”, ya
que catolicidad es sinénimo de “universalidad”.
Solamente asi lograremos esa unidad de concep-
cién en la obra educativa, exigencia fundamen-
tal de la Pedagogia.

CONCLUSIONES

El lunes, 21 de abril, Gltimo dia de las Jorna-
das, se celebré la sesién plenaria de clausura, en
la que se adopté el texto definitivo de las con-
clusiones del Congreso. He aqui el texto de di-
chas conclusiones, tal y como se entregd, en copia
impresa, a cada uno de los asambleistas:

EL MOVIMIENTO INTERNACIONAL
DE INTELECTUALES CATOLICOS DE “PAX
ROMANA?,

reunido en sesién de estudios, en Salzburgo,

del dia 16 al 21 de abril de 1952, concluye

sus trabajos sobre Los derechos de los padres

con relacién a la Escuela, con las considera-
ciones siguientes:

1. Siendo la Escuela una institucién, cuyo fin
es el procurar la instruccién y educacién de la
persona humana, se deduce, en consecuenocia,

1.° Ev ~Ni¥o tiene derecho a una educacién com-
pleta, es decir, al desarrollo integral de su perso-
nalidad, mediante la actnalizacién de todos sus
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fines, a la vez individuales y sociales, temporales
y eternos.

2.° La raminia tiene el derecho y el deber de
llevar a su tltimo y total perfeccionamiento, por
medio de la educacién, seglin sus creencias reli-
giosas y dentro de una absoluta libertad de con-
ciencia, la obra generadora de la procreacién. Este
derecho es primordial, inviolable e inalienable.

3.° La IcLesia, en virtud de su institucién di-
vina, tiene el derecho de perfeccionar y acabar ple-
namente, mediante la educacién cristiana, la obra
engendradora sobrenatural comenzada por el bau-
tismo. El nifio y la familia —comprendidos el
nifio y la familia no catélicos— tienen, pues, de-
recho a la educacién moral y religiosa exigida por
sus conciencias.

4° EL Esrapo tiene el derecho y el deber de:

a) Proteger los derechos del nifio, de la fami-
lia, de la Iglesia y de las conciencias.

b) Promover la instruccién y eduecacién, bien
gea exigiendo de todos los ciudadanos un ecierto
grado de instruccién y de educacién civica, bien
sea estableciendo él mismo, directamente, Es-
cuelas.

¢) Velar sobre la Escuela, dentro siempre de
los limites impuestos por la libertad de éstas y
por el bien comfin.

5.° La Escurra tiene, en consecuencia, el dere-
cho a la libertad necesaria para el normal des-
arrollo de su existencia y libre ejercicio de su
funcién.

6. La Escumra No oriciAL tiene el derecho de
representacién, cerca de todos aquellos organis-
mos que deliberen sobre temas relacionados con
ella.

7. La vammmia tiene el derecho de poder esco-
ger entre la Escuela oficial y la privada, con pa-
ridad de condiciones y de derechos.

8° La ramiLiA, como contribuyente, y segfin el
principio de la justicia distributiva, tiene dere-
cho a exigir una equitativa distribuciéon de los
fondos pfblicos, cualquiera que sea la Escuela
que frecuenten sus hijos.

El Congreso constata, con satisfaceién, que los
principios aqui enunciados concuerdan con la De-
claracién Universal de los Derechos del Hombre,
cuando afirma que “la familia es el elemento na-
tural y fundamental de la sociedad, y tiene de-
recho a la proteccién de la sociedad y del Esta-
do” (art. 16, parrafo 3.°); y que “los padres tie-
nen, por prioridad, el derecho a escoger el género
de educacién que quieran dar a sus hijos” (art. 26,
parrafo 3."). Asimismo, dichos principios estin de
acuerdo con el Protocolo adicional de la Conven-
ci6én de Salvaguarda de los Derechos del hombre
y de las libertades fundamentales, firmado en Pa-
ris el 20 de marzo del presente afio de 1952, por
los Ministros de Asuntos Exteriores de los paises
pertenecientes al Consejo de Europa, cuando dice:
“A nadie le puede ser negado el derecho a la ins-
trucciéon. El Estado, en el ejercicio de las fun-
ciones que asumiri en el terreno de la educacién
v de la instruccién, respetari el derecho que tie-
nen los padres de asegurar a sus hijos esta edu-
cacién y ensefianza, de acuerdo con sus creencias
religiosas y filosdficas™ (art. 2.°).

IT. Habiendo comprobado el Congreso la pu-
janza de las fuerzas que tienden a disolver la
familia; considerado la importancia de los ele-
mentos necesarios para la reconstruccién de la
vida familiar, desde el punto de vista religioso,
moral y social; y estimado que los medios y los
métodos de naturaleza religiosa, moral y psicold-
gica deben ser, sobre todo, de orden prdctico, y
que deben tener en cuenta la situacidn econdémi-
ca y las condiciones generales de la vida moder-
na, emite los votos y deseos siguientes:

1. Que todo movimiento de inspiracién catéli-
ca se preocupe por elaborar y difundir una peda-
gogia de la familia, inspirada en los principios
fundamentales del cristianismo, orientada hacia
la educacién integral de la persona humana con-
siderada como portadora de valores de orden es-
piritual, moral e intelectual, de los que la fami-
lia constituye el medio natural.

2. Que se tome en consideracién toda activi-
dad, cuyo fin sea el orientar la politica general
de los distintos paises, en orden a favorecer a la
familia y a asegurar una legislacién que la pro-
teja por todos los medios posibles, tales como los
salarios y subsidios familiares, aynda a familias
numerosas, reduccién de impuestos a las mismas,
etcétera.

3. Que se atienda a la organizacién de Aso-
ciaciones de familias, susceptibles de representar
a ésta ante el Estado, difundir el conocimiento
de los problemas esenciales que la plantea la re-
construceién de la familia, y encontrar solucio-
nes justas desde el punto de vista cristiano.

4. Que se dedique el mayor esfuerzo y activi-
dad al noble fin de lograr un pleno acercamiento
de la familia a la Iglesia, de modo que el nficleo
familiar participe de la vida religiosa de la co-
munidad, en orden a realizar el espiritu integral
de la vida cristiana.

I1T. Habiendo estudiado mds particularmente
las relaciones entre la familia y la Fscuela, el
Congreso se felicita por los resultados favorables
de la libertad de ensefianza conseguidos, en ciertos
paises, de medio siglo a esta parte. Por el con-
trario, sefiala, asimismo, que la extensién de las
funciones del Estado le lleva a éste a desarrollar
sus atribuciones, dentro del terreno de la instruc-
cién y de la educacién, en forma que presenta
indudables peligros para los derechos de la fa-
milia y de la Iglesia. El Congreso proclama, en
consecuencia:

1. La necesidad de libertad de la iniciativa
privada, en materia de educacién, bajo el control
de las autoridades civiles y eclesifsticas.

2" La necesidad de una estrecha colaboracién
entre los padres y la Escuela; ’os primeros, ro-
busteciendo asi el sentido de su responsabilidad ;
la Escuela, encontrando en dicha colaboracién su
més firme sostén contra la injerencia abusiva del
Estado; y los padres y los maestros, enriquecien-
do mutuamente sus experiencias educativas.

3. Que los padres no cumplen plenamente con
su deber educativo descargando totalmente su res-
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ponsabilidad en los maestros, al enviar sus hijos
a la Escuela; sino que el deber de su estado de
matrimonio cristiano, en virtud de las gracias par-
ticulares del Sacramento, implica no solamente el
cuidado de ayudar materialmente a la Escuela,
sino también el de colaborar estrechamente con
los maestros en materia de educacién.

4. Que esta colaboracién, para ser plenamente
eficaz, debe ser institucional; por tante, el Con-
greso desea que dicha colaboracién se realice en
forma de Asociaciones de padres de familia, que
radiquen en cada Escuela y posean personalidad
juridica.

5.° Que resultando econémicamente imposible
a muchas familias enviar sus hijos a las Escuelas
privadas, tengan los nifios la posibilidad de re-
cibir, en las Escuelas del Estado, durante el ho-
rario normal, cursos de instruccién religiosa; o
que, si no, un niimero determinado de Escuelas es-
tatales puedan ser confesionales, segtn determi-
nacién de los padres.

REFLEXIONES SOBRE LAS JORNADAS

Este ha sido, en breve resumen, el contenido de
la Jornada Europea de Estudios, organizada por
“Pax Romana” y celebrada en Salzburgo. Por la
misma indole de los temas tratados en dichas Jor-
nadas (temas fundamentales —*capitales”, diria-
mos— Yy, por otra parte, demasiado generales, en
los que seria dificil encontrar puntos de vistas
discordantes entre los congresistas por militar to-
dos ellos dentro de un mismo eampo catélico), han
carecido de ese interés polémico que suele, o puede

darse, al menos, en este tipo de reuniones. Pero,
entenddmonos, el que no haya existido ese inte-
rés polémico no quiere decir, en modo alguno, que
las Jornadas no hayan sido interesantes.

Tal vez nosotros, espafioles, tengamos que ha-
cer un esfuerzo para comprender que pueda re-
sultar virtualmente interesante, en un Congreso de
intelectuales catdlicos sobre temas de Educacién,
formular conclusiones en las que se proclame que
corresponde a la familia el derecho primordial e
inalienable de educar a sus hijos y el de poder
escoger entre la Escuela oficial y la privada, con
paridad de condiciones y de derechos; o afirmar
que el Estado tiene el derecho y el deber de pro-
teger los derechos del nifio, de la familia y de la
Iglesia. Estamos acostumbrados a unas declara-
ciones de principios, informativas de nuestras le-
yes de Ensefianza, en las que se fijan a la luz de
los postulados fundamentales catélicos, con toda
claridad, la jerarquia de derechos y deberes del
nifio, de la familia, de la Iglesia y del Estado.

Pero no olvidemos que son otros los vientos que
corren por Europa. Por eso no nos debe tampoco
extrafiar el que nuestros hermanos, de otros paf-
ses, consideren en muchos casos, como suprema
aspiracién, una neutralidad o “laicidad” del Es-
tado, y citen casi con més veneracién el “Protoco-
lo de la Convencién de Salvaguarda de los Dere-
chos del Hombre y de las Libertades Fundamen-
tales”, que la doctrina de los teblogos o las en-
sefianzas de la Divini illius Magistri. Es un poco
triste de reconocer, pero no cabe duda que exis-
ten atenuantes para su falta.

Josiz M." OrTiZ DE SOLORZANO

LA UNIVERSIDAD EUROPEA DE BRUJAS

Los movimientos ultranacionalistas y las fede-
raciones regionales de paises estin actualmente
en el orden del dia, mas que politico y cultural,
en el econdémico como programa urgente para el
futuro americano. Los nacionalismos de la Amé-
rica hispana han logrado —como afirmaba el his-
toriador ultramarino José A. Portuondo— los
“Estados Desunidos” de Hispanoamérica frente a
los U. 8. A. norteamericanos. Las razones de por
qué Norteamérica se fusioné cabalmente, mientras
las hijas espafiolas de Ultramar se atomizaban,
entre levantamientos primero y revoluciones des-
pués, no vienen aqui al caso. Quizis en este posi-
ble federalismo frustrado intervinieran motivos
ausentes en el caso de la pugna entre Norte y Sur
en los Estados Unidos. Problemas raciales, eco-
nomias incipientes, extensiones desérticas, distan-
cias insalvables... Los nacionalismos siguen sum
curso como tales en América.

Europa, continente matriz del nacionalismo,
lleva ya afios quebrindose el genio por despejar

la incégnita. Las pequefias Confederaciones exis-
tentes apenas tienen algo més que vigencia co-
mercial. Las naciones, guerra tras guerra, se man-
tienen irreducibles dentro de sus bastiones. Pero
surge la presion soviética, y la Europa contem-
porinea se parte por gala en dos, al bajar el ya
topico “telon de acero” sobre su geografia. En-
tonces, cabezas egregias de la politica europea,
augures sagacisimos de la grandeza europea, co-
mienzan a pensar en que quizds Europa no sea
tan grande como lo fué en tiempos; que Europa
va no maneja el cetro del mundo, y es una espe-
cie de nifio que reconoce su debilidad de mosaico
frente a las poderosas unidades de Oriente o de
Ultramar. Y entonces hay que pensar en la unién,
para lograr la fuerza: la fuerza necesaria para
defenderse. Y después de haber caminado afios de
terrible guerra, de la mano de la U. R. 8. 8, des-
pués de ganar la guerra se descubre el peligro
que corre Europa ante el avance occidental de
los soviéticos.
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Asi quedé fundado el “Collége d’Europe” o Mo-
vimiento por la Universidad Europea, o Univer-
gsidad de Europa, como otros pretenden que se
llame. La fecha de fundacién data del 20 de sep-
tiembre de 1949, y sus propésitos y derivaciones
en el orden econémico, politico y militar son de
sobra conocidos y, desde luego, impertinentes en
estas columnas. No lo son asimismo las conse-
cuencias de orden cultural y, particularmente,
universitario, por lo que consideramos interesan-
te, incluso ejemplar, traer a colacién, para los lec-
tores de habla castellana, la organizacién y pro-
positos de la Universidad Europea de Brujas.

BrEVE HISTORIA DE LA UNIVERSIDAD

Ya se sabe, por palabras del Secretariado del
Consejo Belga del Movimiento Europeo, que los
fines de tan curiosa Universidad se encaminan a
cooperar culturalmente al gran movimiento de la
unién espiritual y material de Europa como de-
fensa frente a la invasién oriental. La cosa, como
decimos, ocurrié en Brujas. Fundado en 1949 el
“Collége d’Europe”, residenciado en el propio edi-
ficio de la Universidad, al momento comenzé a
funcionar su Seccién Cultural. Del 20 de septiem-
bre al 10 de octubre de 1949 se celebraron reunio-
nes entre profesores y estudiantes, improvisando-
se sobre la marcha el cuadro docente, el programa
de estudios y la seleccién del alumnado.

En octubre de 1950 se inaugura el primer curso
regular de la flamante Universidad Europea de
Brujas. La ciudad, tan repleta de evocaciones es-
pafiolas, da un espafiol para esta coyuntura. Nos
encontramos con el historiador Salvador de Ma-
dariaga, como jefe de la Seccién Cultural del Mo-
vimiento. Madariaga pronuncia la leccién inaugu-
ral del curso, y con ella se define la tendencia “po-
litica” antiespafiola, si bien proeuropa, de la Uni-
versidad. El curso dura unas treinta semanas,
concurriendo a sus sesiones cuarenta universita-
rios ya graduados, seleccionados entre “los paises
de Europa libre y de los medios de la emigracién
democritica”. Esta seleccién es un tanto rigida,
ya que se realiza conforme a la falsilla de un
cuadro previo, que el Secretariado llama “equita-
tivamente proporcional”, a saber:
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Paises Escandinavos .... ... ...
Este (Exilados de paises del)... ... ... ...
Alemania Occidental y Sarre ... ... ... ...
o R e O TR
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Durante el primer trimestre del curso inicial,
Inglaterra no tuvo representante oficial en la Uni-
versidad, incorporindose posteriormente Mr. Bill
Symone a las tareas docentes.

La Universidad esti subvencionada por el Esta-
do belga. Los estudiantes pagan por comida y hos-

pedaje una cuota no superior a los 50.000 fran-
cos belgas, conviviendo en los alojamientos profe-
sores y alumnos. Con caricter voluntario, se or-
ganizan colectas para obtener bolsas de estudios
a favor de futuros asistentes a la Universidad
Europea. Estos se seleccionan entre graduados de
distintos paises, que no hayan cumplido los trein-
ta afios, especialmente entre abogados o licencia-
dos en Ciencias Politicas, Econémicas o Historia
contemporinea. Ahora bien: de nada les servirin
las mejores dotes profesionales si no estin dis-
puestos a entregarse al servicio de Europa, esto
es, al Movimiento Europeo en su finalidad altima
politica.

Las naciones no europeas pueden enviar “ob-
servadores” a estos cursos, para lo cual se pro-
vee un total de doce plazas para todas ellas. Para
todos los asistentes, becarios y “observadores” es
imprescindible manejar el inglés y el francés.

M¥ETODOS DE TRABAJO

Los programas de la Universidad Europea tien-
den a proporcionar a los futuros dirigentes de la
Europa Unida una serie de conocimientos y, més
importante atin, un talante o estado de &nimo
psiquico frente a su labor, que les garantice una
situacién de privilegio para salir airosos de la
dificil empresa.

He aqui el fruto de estas ensefianzas:

1" Amplios conocimientos de Geografia y de
Historia, con estudios a fondo de las riquezas na-
turales de toda Europa, datos estadisticos, l1imi-
tes territoriales muy detallados, experiencias en-
tre los pueblos, en particular si lo son fronteri-
zos; formacién, en su caso, de diversas nacionali-
dades o instituciones o federaciones originarias
de ellas.

2." Concepcién del futuro. “No se trata —dice
el programa de “Directrices Universitarias”— so-
lamente de saber, sino de vencer. En una divisién
universal del trabajo, ; cudl es la parte que le toca
al Viejo Continente? ;Qué debe aportar en la lu-
cha de las doctrinas sociales?... Los universita-
rios deberdn temer ideas claras sobre este porve-
nir de Europa.

3." Técnica de accién. Europa no puede unirse
creando solamente instituciones especializadas.
Habré que determinar su esfera de competencia,
e incluso organismos para su control. Y estos in-
terrogantes: ;En qué medida resulta necesaria
una Constitucién federal? ;Con qué medios la
Europa Unida tendri més posibilidades que las
naciones para hacer frente a los problemas del
momento, como la defensa comfin y el “dollar-
gap”? )

Estas tres grandes lineas de trabajo correspon-
deréin, aproximadamente, al programa de ensefian-
za distribuido a lo largo de los tres trimestres del
curso. Aparte de estas sesiones, se dictardn con-
ferencias y eursillos, por profesores especialistas
venidos de todos los paises europeos, quienes orien-
tarfin asimismo en sus trabajos personales a los
universitarios, haciéndoles realizar tareas de
equipo, estudios de seminario, que posteriormente
serdn publicados, tras la debida seleccién.
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Al fin del curso se entrega a cada alumno un
diploma. “Este certificado —dice el programa—
no otorga, en la sitmacion presente, un derecho
formal; pero si la Federacién Europea se lleva a
cabo, las instituciones supranacionales reclamarin
a aquellos dirigentes cuya formacién haya sido
oficialmente europea”.

GoBIERNO DEL “CoLLEGE”

La Universidad Europea esti reglamentada se-
gln las leyes funcionales de un establecimien-

PROGRAMA DE ESTUDIOS

1. PRIMER TRIMESTRE.

to de Utilidad Publica. Se rige por un Consejo
de Rectores, al cual pertenecen, como miembros,
los representantes caracterizados de las principa-
les instituciones europeas, tanto piblicas como
privadas, nacionales o internacionales, y también
personalidades diversas del mundo intelectual eu-
ropeo. La direccion cientifica corre a cargo de los
doctores Hendrik Brugmans, como Rector de la
Universidad, y Henri van Effenterre, Jefe de Es-
tudios. Existe un Claustro de Profesores, forma-
do por los catedriticos de las diversas diseiplinas
universitarias.

Tema central: El potencial europeco. Sus ramificaciones y limites.

1. Geografia:

a) Geografia fisica.
b) Geografia humana.
¢) Geografia econémica.

2. Historia:

PLRER SR e S e e e gy e

4 Bosliiase-s

a) Las experiencias comunes: Imperio romano, Carlomag-
no, Cruzadas, Renacimiento, Reforma y Contrarre-
forma, “Aufklarung”, Romanticismo, etc.

b) Divisiones y diversidades de Europa: “Limes” romano,
Guerra de los cien afios, Guerra de los treinta aiios,
Demarcaciones confesionales y raciales, ete,

II. SEGUNDO TRIMESTRE.

Tema central: Vocacion de Euwropa en ¢l mundo.

1. Introduccién general:

“La civilizacién atlintica y Europa”

2. Economia politica:

“Las posibilidades de la Europa industrial, agricola y co-
mercial en el mundo moderno”.

3. Filosofia social (concepcién del hombre y de la sociedad) :

a) La concepcién cristiana.

b) La concepcién mondrquica, mercantilista y autoritaria.

¢) La concepcién liberal.

d) La concepcién anarquista y libertaria.

e) La doctrina marxista y su evolucién.

f) Organizacion y accién marxista.

g) Las nuevas tendencias (Bergsonismo, existencialismo,
personalismo, ete.).

4. SymposiuM de tres economistas (el uno “dirigista”, liberal el otro, in-
termedio el tercero) sobre el problema de las relaciones enire la
economia y los poderes piiblicos,

III. TERCER TRIMESTRE.

Tema central: Técnica de la Unidn Europea.

1. Economia institucionai:

Los organismos europeos necesarios:
a) En el campo monetario.
b) En el campo comercial.
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¢) Para la reparticién de la mano de obra.

d) Para la armonizacién de la legislacién social.
e) Para el planeamiento industrial y agricola.
f) Para el urbanismo y la planologia regional.

2. Derecho constitucional (Transformacién del Derecho internacional en

Derecho supranacional) :

a) Derechos del hombre y de las Comunidades; Consejo
Supremo (Tribunal Internacional); Soberania del

Derecho.

b) Poderes de la autoridad europea.
¢) Descentralizacion territorial y funcional.

Estas materias se alternarin con cursillos de
lingiiistica de francés e inglés, tanto en el modo
conversacional como en lo relativo al vocabulario
téenico y terminologias especializadas de las cien-
cias que se cursan en la Universidad. También
habri lecciones de seméntica de lenguas roman-
ces, aunque de los programas esté exento de modo
absoluto el espafiol y cualquier tipo de fruto cul-
tural expresado en lengua castellana. Lo que no
deja de resultar extrafio, siendo un espafiol —Sal-
vador de Madariaga— el principal promotor de
esta Universidad y Jefe Cultural del Movimiento
de 1a Europa Unida.

LAS TRES PROMOCIONES “BUROPBAS”

Tres son, hasta la fecha, las promociones de
universitarios “europeos”, salidos con férceps ma-
dariaguescos de la matriz del “Collége d’Europe”.
La primera promocién se formé, como es sabido,
en la cifra relimpago de veinte dias —20 de sep-
tiembre a 10 de octubre de 1949—. Destacé en
ella el francés Jean Bachlet, quien por estos mé-
ritos ha sido recompensado con el titulo de “tu-
tor” de la promocién 1951-1952.

La segunda promocién, aunque en realidad se
trata de la primera auténticamente formada “a
la europea” en Brujas, fué bautizada con el
nombre de “Promocién de Saint Exuperio”. Por-
que es importante no ignorar que cada promo-
cion vive bajo el patrocinio de una personali-
dad egregia en el campo de la cultura internacio-
nal, supranacional, mejor diriamos europea. El,
discurso inaugural recayé sobre los hombros, esta
vez historiadores, de Madariaga, y destacé entre
todos los asistentes la labor universitaria del be-
cario alemén Werner Ungerer, hoy asimismo “tu-
tor” de la promocién actual.

La tercera promocién —1951-1952—, que reci-
bi6 el bautismo de fuego en las lides unionistas

de la Europa antisoviética, recibié el nombre de
“Promocién Luig Vives”. Por esta vez, Espafia no
pudo estar marginada de las tareas europeistas.
Tras de Saint Exuperio viene el gran humanista
valenciano. Luis Vives, habitante y profesor de la
Universidad de Brujas, ha sido revalorizado con-
tempordineamente por un discipulo de Madariaga:
el historiador espafiol Abd6n Salazar. El discurso
inaugural corri6é a cargo del Rector de la Univer-
sidad, Hendrik Brugmans, versando sobre un Vi-
ves prefabricado en las investigaciones hist6ricas
de Abdé6n Salazar. Pero los méritos de Vives para
nombrar a la tercera promocién no residen sola-
mente en sus dotes intelectuales. Segfin el sefior
Rector de la Universidad Europea, Vives no fué
espafiol, sino judio, y como tal contribuyé en-
tonces a crear el espiritu que, actunalizado hoy,
da base en buena parte a la ideologia supranacio-
nal europea de Brujas.

Durante el presente curso, que esti a punto de
finalizar con el aprovechamiento previsto por to-
dos, se presentaron representaciones del Reino
Unido, de Escandinavia y de la Zona Oriental de
la ciudad de Berlin; este Gltimo, posiblemente
como “observador”. Con igual categoria fué ad-
mitido un estudiante de la Repiblica de Indo-
nesia.

Entre los proyectos del “Collége d’Europe” se
encuentra la redaccién y edicién de una extensa
Historia cultural y politica de Furopa, que tiene
la pretensién de convertirse en “texto oficial” para
la futura Europa federada. La nueva fuente his-
térica serd responsabilizada por Madariaga, ¥y sus
directrices intelectuales y téenicas responderén de
seguro a las que se adivinan a lo largo de las ac-
tividades de esta Universidad Europea de Brujas,
de la que s6lo nos deben interesar sus métodos
de trabajo y su programa de estudios.

E.C. R
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LA LEGISLACION DE EDUCACION NACIONAL
EN LA JURISPRUDENCIA DE AGRAVIOS®

CONCEPTO DE FUNCIONARIO PUBLICO A EFECTOS DE
CONCURSO DE TRASLADOS (TURNO DE CONSORTES) EN
EL MAGISTERIO NACIONAL

Recurso de agravios interpuesto por doiia Angela
I'varrondo Vilddsola contra Orden del Mi-
nisterio de Educacién Nacional de 4 de junio
de 1951 (Acuerdo del Consejo de Ministros de
7 de marzo de 1952; B. 0. del E. de 12 de abril
siguiente, pag. 1.658).

El articulo 57, apartado 9.°, de la Ley de Edu-
cacién Primaria establece con cardcter general el
derecho de los maestros a residir en la misma lo-
calidad que su ebényuge funcionario. Publicado
més tarde el Estatuto del Magisterio, su art. T4
vino a restringir el alcance de ese precepto gene-
ral, ya que, al establecer los criterios de prefe-
rencia entre consortes en los concursos de tras-
lados, s6lo hace referencia a dos clases de fun-
cionarios: a), del Estado, que desempefien el car-
go en propiedad con destino de plantilla y con
sueldo consignado en el presupuesto general de
su ministerio; y b), locales, técnicos y adminis-
trativos, con ios mismos requisitos en cuanto a
propiedad, destino y sueldo (que habri de consig-
narse en el presupuesto general de la Corporacién
respectiva).

La disparidad de contenido entre los dos articu-
los ha dado lugar en la priictica a mis de un re-
curso de agravios. Los acuerdos del Consejo de
Ministros que vienen recayendo en la materia acu-
san inequivocamente un decidido espiritu de pro-
teccién a los consortes. Asi, en el recurso inter-
puesto por don Aniceto Iglesias Carballo y doiia
Maria Teresa Gonzéilez Muiiiz, en el que se trataba
de un funcionario loeal no téenico ni administrati-
vo, se entendié (2) que la antinomia citada debe re-
solverse, por lo que se refiere a funcionarios locales,
en el sentido de que “existe el derecho a optar
por el turno de consortes a todos los conyuges de
funcionarios, dada la amplitud de la declaracién
legal, que se funde plenamente a la intencién del

(1) Dada cuenta en el niimero anterior de los acuer-
dos del Consejo de Ministros aparecidos en el B. 0. del
Estado durante el primer trimestre del afio en curso, en
el presente se recogen los publicados hasta el 12 de
mayo inclusive, Téngase presente que con estas notas no
se intenta (al menos, de momento) ofrecer un repertorio
exhaustivo de jurisprudencia. Por ello se ha prescindi-
do de algunas resoluciones que, aun relativas a disposi-
ciones emanadas de autoridades y organismos de Educa-
cién Nacional, versan exclusivamente sobre cuestiones
de indole general.

(2) B. 0. del E. de 27 de noviembre de 1951.

legislador de reunir a los cényuges funcionarios
al establecer el turno de consortes”.

En el caso presente se trataba de un funciona-
rio de la Junta de Obras del Puerto de Bilbao.
Tales Juntas constituyen, segfin se expresa en su
Reglamento Orgénico, Delegaciones de la Admi-
nistracién General del Estado, y los sueldos que
sus funcionarios perciben no se consignan en el
presupuesto general del Ministerio correspondien-
te, sino en el especial a que se refiere el art. 1.°
del Reglamento citado. Resulta, por tanto, que si
se considera como funcionario estatal al intere-
sado no hay posibilidad de incluirle en el supues-
to del Estatuto del Magisterio, y, por otra parte,
es dificil configurar como entidades de Adminis-
tracién Local a organismos como la Junta de que
se trata.

El acuerdo recaido admite que los funcionarios
de las Juntas de Obras de Puertos pueden, “en
un sentido amplio”, ser considerados “como fun-
cionarios del Estado, toda vez que desempefian
funciones que corresponden al mismo” ; pero agre-
ga: “no existe inconveniente alguno” en conside-
rar al cényuge de la recurrente “como funciona-
rio local que cobra sus haberes con cargo al pre-
supuesto general de la Corporacién respectiva...,
toda vez que el 4mbito pifblico y local de su ac-
tuacién es indudable”, y no distinguiéndose en
la Orden de convocatoria (que reproducia el ar-
ticulo 74 del Estatuto del Magisterio) “entre Cor-
poraciones Territoriales e Instituciones, como es
ésta..., no aparece obligado restringuir el concep-
to de funcionario local... finicamente a los fun-
cionarios municipales y provinciales”.

CONCURS0S DE TRASLADOS ENTRE CATEDRATICOS DE
UNIVERSIDAD : REQUISITOS DE LA PROPUESTA; PREFE-
RENCIA DE MARITOS

Recurso de agravios interpuesto por don Antonio
Martin Caolderin contra Orden del Ministerio
de Educacién Nacional de 1 de julio de 1950
(Acuerdo del Consejo de Ministros de 28 de
marzo de 1952; B. 0. del E. de 12 de abril si-
guiente, pig. 1.660).

Celebrado concurso de traslado para la provi-
sibn de una céitedra de Universidad, y resuelto
por Orden ministerial de 1 de julio de 1950, un
concursante interpone contra ésta recurso de agra-
vios, apoyado en alegaciones en cuanto a la for-
ma y en cuanto al fondo:

a) En cuanto a la forma: La propuesta de la
Universidad, a que se refiere el articulo 58 de la
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Ley de Ordenaci6n Universitaria, fué precedida
de una votacién en la que los componentes de la
Junta de Facultad se pronunciaron del signiente
modo: en favor de la no provisién, trece votos; en
favor del concursante que resulté6 nombrado, doce
votos, y seis votos en favor del recurrente. Este,
en su escrito de recurso, alegb “que el procedi-
miento seguido ante la Junta de Facultad habia
sido irregular al no efectuarse una propuesta pre-
vio el examen de los méritos de los concursantes,
como ordenaba la Ley, sino simplemente una vo-
tacion hecha, ademds, sobre materias heterogé-
neas, como lo eran la provisién o no provisién y
la provisién en persona determinada”.

El acuerdo resolutorio, recogiendo la doctrina
establecida en otro anterior de contenido similar,
segfin el cual “no puede fijarse, a los efectos del
recurso de agravios, la existencia de una infrac-
cién si se han cumplido los preceptos de la Ley
dentro de los limites del margen relativo discre-
cional que impone la falta de desenvolvimiento
de sus normas” (1), desestimé la alegacién del re-
currente, por considerar que “si bien es cierto que
la Universidad puede proponer la no provision,
no lo es menos que tal propuesta no ha sido he-
cha en el presente caso, en el que la mayoria de
los votantes de la Junta de Facultad se incliné
en favor de la provisi6n”; y siendo asi, “resulta
evidente, dentro de aquel aludido margen de dis-
crecién en la tramitacion que impone la inexis-
tencia de normas concretas, que la Universidad
hizo la propuesta, y que, en lo que ésta tenia de
positivo o afirmativo, fué hecho en favor del con-
cursante al que la Orden recurrida adjudicé la
plaza concursada”.

b) En cuanto al fondo: Alegada por el recu-
rrente preferencia de méritos sobre el nombrado
en materia de publicaciones y trabajos cientifi-
cos, el Acuerdo estim6, como era obvio, que “en
la apreciacién del mérito y valor cientifico de pu-
blicaciones y trabajos entra en juego un factor
no ya no reglado, sino imposible de reglar, como
lo es el de la opinién que aquéllos pueden mere-
cer, por lo que una jurisdiccién revisora, como es
ésta de agravios, no puede entrar en su consi-
deracién, ni estimar la existencia de infraccién
legal”.

RECUPERACION DE DESTINO POR MAESTROS SANCIONA-
DOS CON TRASLADO

Recurso de agravios interpuesto por don José
Gonzdlez Peiré contra Orden del Ministerio
de Educacién Nacional de 10 de abril de 1951
(Acuerdo del Consejo de Ministros de 15 de fe-
brero de 1952; B. 0. del F. de 7 de mayo si-
guiente, pag. 2.087).

Un maestro de escuela aneja a la del Magiste-
rio de Zaragoza, sancionado por depuracién con
traslado dentro de la provincia por un periodo de

(1) Acuerdo de 27 de mayo de 1949 (B. 0. del E. de
20 de octubre siguiente).

dos afios, solicita ser admitido a concursillo con-
vocado para cubrir vacantes en determinados Gru-
pos Escolares de esa capital, y la Delegacién Ad-
ministrativa correspondiente le devuelve la docu-
mentacién aportada por entender que el interesa-
do no cumple el requisito, establecido en la Orden
de convocatoria, de servir en la misma localidad
donde las vacantes se hallan enclavadas.

Las pretensiones que en impugnaeién de lo an-
terior llevé el recurrente a la jurisdiccién de agra-
vios, se resumen asi: a), al cumplir la sancién de
traslado que le fué impuesta recuperé automéiti-
camente el derecho a ocupar vacante en Zarago-
za; b), y este derecho, a su vez, comporta el de
ser admitido al concursillo, en cuanto significa el
cumplimiento virtual del requisito antes aludido.
Ambas pretensiones fueron desestimadas por el
Consejo de Ministros:

a) “No existe en la actualidad disposicién al-
guna que autorice a estimar a los maestros san-
cionados con derecho a ocupar automéiticamente
la plaza de la que fueron privados en virtud de
depuracién, una vez cumplida la sancién ¥ vacan-
te el destino que desempefiaban en propiedad”,
sino que “este derecho no puede hacerse efectivo
con independencia de las normas establecidas so-
bre provisién de vacantes, sino finicamente a tra-
vés de los procedimientos ordinarios previstos en
el Estatuto del Magisterio y demés normas apli-
cables” (1).

b) Por consiguiente, no puede considerarse
cumplido en beneficio del recurrente, por el sé6lo
hecho del cumplimiento de la sancién, el requisi-
to de solicitar la vacante desde la misma locali-
dad en que ésta radica.

INCOMPATIBILIDAD DE CARGOS; OPCION

Recurso de agravios interpuesto por don Benito
Albero Gotor contra Orden del Ministerio de
Educacién Nacional de 25 de mayo de 1951
(Acuerdo del Consejo de Ministros de 29 de fe-
brero de 1952; B. 0. del E. de 12 de mayo si-
guiente, pag. 2.150).

La Orden ministerial de 13 de septiembre de
1950 ordené la prérroga para el curso de 1950-51
de todos los nombramientos de Profesores Ayu-
dantes interinos de Escuelas de Comercio que lo
hubieron sido durante el de 1949-50. El recurren-
te, comprendido en principio en tal disposicién,
por haber ejercido interinamente en la Escuela
de Lérida, fué, ello no obstante, excluido de la
prérroga por decisién del Director de la Escuela,
¥ en atencién al hecho de haber sido mombrado
aquél, por Orden ministerial, Director de un Gru-
po Escolar en Caspe (Zaragoza) y haber tomado
seguidamente posesién del cargo.

En el recurso de agravios se alegé que no exis-

tia incompatibilidad entre los dos cargos, y que,

(1) Doctrina que reproduce la contenida en los Acuer-
dos de 15 de abril de 1950 (B. O, del E. del 28) y 30 de
octubre de 1948 (B. 0. del H. de 7 de noviembre),
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aun en el supuesto de existir, sélo al recurrente
competia elegir a cuél de ellos habia de renun-
ciar; alegaciones ambas que se desestimaron por
el Consejo de Ministros del signiente modo:

a) “En cuanto al primero de los problemas
expuestos, el art. 57, apartado 5.°, de la Ley de
Educacién Primaria de 17 de julio de 1945 im-
pone a todo maestro en general, y, por tanto, al
Director del Grupo Escolar, la obligacién de re-
sidir en la localidad en que radique su escuela
o en un radio no mayor de cinco kilémetros; y... a
su vez, el art. 115, apartado g), del Reglamento
de Escuelas del Magisterio... impone a todos los
profesores de las mismas el deber de residir en
la localidad donde presten sus servicios; siendo,

por tanto, evidente la incompatibilidad entre los
dos cargos”. i

b) Por virtud de la incompatibilidad expues-
ta, ni podia la Administracién darle al recurren-
te posesién de ambos cargos a la vez, “ni habién-
dole dado posesién de uno, podria después con-
sentirle que se posesionase del otro, pues en uno
y otro supuesto hubiera actuado ilegalmente. Y
si el recurrente, libre y voluntariamente, opté por
tomar posesién primero de la Direccién del Gru-
po Escolar de Caspe, fué él mismo quien forzd a
la Administracién a negarle la toma de posesién
de la plaza de Lérida™.

Sanvapor SAenNz pe HEREDIA



Cartas a la Redaccion

LAS <«SALIDAS“ DE LOS

Querido Director:

Con motivo de la promulgacién de la Ley de
Enseiianzas Laborales y de la creacién de Cen-
tros de esta clase en diversos lugares de Espaiia,
son muchos los padres de familia que se pregun-
tan acerca de los beneficios que sus hijos pueden
obtener con esta clase de estudios.

En los ltimos aitos se ha despertado en la so-
ciedad espaiiola una aguda psicosis sobre el pro-
blema de las “salidas” de las carreras. El placer
del estudio por el estudio ha desaparecido casi
totalmente. Bajo el signo de la prisa y la facili-
dad todo el mundo quiere triunfar pronto y con
el minimo esfuerzo posible.

Segun mis noticias, mds de 50.000 jévenes es-
paiioles estudian actualmente en la Universidad.
En varias carreras —por no decir en todas— se
inician las inquietudes de lo que se llama “plé-
tora profesional”, es decir, de un exceso de titu-
lados que amenaza convertirse en el siniestro fan-
tasma del paro intelectual. No se hable de que
las carreras universitarias y superiores son “pro-
fesiones liberales”, en el sentido que este concep-
to tenia hace veinticinco o cincuente afios. La es-
tructura moderna de lo sociedad avenze cada die
mds en el campo de las reglamentaciones de la
vida humana, de dar a cada persona una misién
Yy @ cade profesional un cometido concreto. Esto
ha destruido, casi por completo, el “liberalismo”
profesional de las carreras universitarias.

Estudiar rapidamente y colocarse mds rdpida-
mente todavia; esta es la cifra de las aspiracio-
nes de la mayor parte de los estudiantes univer-
sitarios y el deseo mds ferviente de sus familias.

Olaro es que el tépico de poseer un titulo uni-
versitario, como punto de partida para una mejo-
ra de condicién social, se desgasta cada vez mds,
como consecuencia de esta creciente avalancha de
aspirantes al mismo. Hs posible que alguien de-
see una sociedad “universitarizada”, como para-
digma de un Estado cultural y progresivo. Pero
los mds se inclinan —por razones de indudable
necesidad y de acuciante realismo— por ver en
sus graduaciones un instrumento de trabajo con
el que atender a la propia subsistencia. Faculta-
des hay —y quiero evitarles su enumeracién por
demasiado conocidas— que lanzan todos los aiios
promociones, mdas amplias en niimero cada curso,
de nuevos profesionales que piden reiteradamente
el cierre temporal de las Facultades de su espe-
cialidad. Un clamor general solicita el estableci-
miento de un sistema mucho mds limitado de ac-
ceso a la Universidad...

En tanto este panorama poco optimista se en-
seiiorea del porvenir profesional wniversitario,

INSTITUTOS LABORALES

brotan cada dia, en Espaiia y en el mundo, nue-
vas zonas de actividad que se hallan requeridas
de hombres preparados intelectual y prdcticamen-
te para obtener el mdximo provecho de su explo-
tacién. En la presente era de la técnica, muchos
estudios tradicionales han quedado desviados de
las acuciantes necesidades de los nuevos sistemas
de vida. No se trata —como algunos, con fdcil
inercia, han afirmado— del predominio de las for-
mas utilitarias de la existencia. No se puede ca-
lificar alegremente de materialismo el que nues-
tros campos produzcan mds, el que nuestras in-
dustrias crezean y pongan al alcance de los espa-
iioles mejores medios para la elevacién de su ni-
vel cotidiano, ni tantas otras manifestaciones de
las ewigencias de la vida moderna.

Y a pesar de ello, de modo general, podemos
afirmar que la organizacion tradicional de nues-
tros estudios estd divorciada de esta realidad. Fre-
cuentemente es el caso del labrador o del indus-
trial que deben enviar a sus hijos al estudio de
una carrera universitaria en la que encuentran
poco horizonte de actuacién profesional. Por ello
vuelven tardiamente al campo o la industria de
sus padres en condiciones de notoria inferioridad
para mejorar el legado patrimonial que recibieron.

88 sem Ees ses St ses wes SEN  SEE wees Ees 8% ese ees wes

Las anteriores consideraciones son, querido Di-
rector, demasiado evidentes en la realided actual
espafiola para que puedan ser sustituidas por ar-
gumentos tépicos. ¥ en ellas fundamos muchos
padres de familia nuestras esperanzas de que los
Institutos Laborales vengan a remediar el cuadro
de anomalias, errores o anacronismos al que he-
mos aludido anteriormente.

Para el importante sector nacional que tiene
en la economia y en la vida de la agricultura sus
medios de vida, resulta un enorme contrasentido
el que en Espafia haya cinco millones de labrado-
res y unos pocos de cientos de ingenieros agréno-
mos. Lo mismo pudiéramos repetir en determina-
das zonas de nuestra industrie. Con razén se ha
dicho que el ejército de la ecomomia espaiiola
estaba constituido por un mimero privilegiado de
jefes y una mase de soldados, sin que los mandos
intermedios jerarquizaran adecuadamente el éwi-
to de las maniobras de la produccién. ¥ tan grave
dafio ha tenido y tiene enormes resonancias en la
explotacién de las posibilidades nacionales y en
el nivel de ewistencia de todos los espaiioles,

Para evitar nuevas consideraciones generales
sobre el temaaguiero resumirle mis puntos de vis-
ta sobre el problema de las “salidas” de los Ins-
titutos Laborales.
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1.* Ante la inflacion evidente de la vida uni-
versitaria es necesario abrir nuevas vias de estu-
dio por las que se canalice, con utilidad y pro-
vecho, la energie intelectual de nuestras juven-
tudes.

2. El progreso de la economia espaiiola ne-
cesita urgentemente de los Bachilleratos profesio-
nales que han de salir de los nuevos Centros labo-
" rales para cubrir el enorme vacio que en nuesira
estructura del trabajo deja la actual organizacién
de las ensefianzas técnicas.

3.° Los Ceniros laborales podrdn llenar las as-
piraciones de aquellas zonas de nuestra poblaciin
obrera y campesina orientadas a que sus hijos es-
tudien carreras cortas y de aprovechamiento in-
mediato.

4. A log quince aiios se puede ser bachiller la-
boral. Las economias familiares permiten, en ge-
neral, sin gran esfuerzo, que hasta la citada edad
los hijos pueden vivir totalmente a expensas de
los padres. Es absurdo, por tanto, pensar que un
muchacho de quince aios, que se ha iniciado @
través del Bachillerato laboral en el conocimien-
to y en el carifio hacia la téenica agricola, indus-
trial o maritima, se considere inadecuado para
el trabajo y tenga necesariamente que seguir es-
tudios superiores.

5. Los estudios del Bachillerato laboral ini-
cian su contacto con las lécnicas profesionales a
partir del segundo aiio, es decir, a los once 0
doce de edad del alumno. Segin los planes de
estudio, desde esa época, el escolar, tedrica y
practicamente, comienza a vivir un hdbito de tra-
bajo en el ambiente profesional mds general en
su localidad o en su contorno geogrifico. ;Por
qué razén este alumno, cuyos estudios son funda-
mentalmente profesionales —con una base cultu-
ral de mayor clevacién que la adquiride en la es-
cuela primaria— ha de considerar brusco o inade-
cuado el transito del final del Bachillerato labo-
ral al trabajo en el campo o en la fabrica?

6. Los Institutos Laborales que se van crean-
do adaptan la modelidad de sus estudios a las
caracteristicas econdmicas mds acusadas de las
comarcas donde estdn enclavados. Los bachilleres
laborales podrdn obtener, a los quince o dieciséis
aiios, las posibilidades de un trabajo adiestrado
por la técnica mds moderna y sazonado por un
elevado nivel de cultura. En estas condiciones es
perfectamente légico que sus servicios sean desea-
dos por los campos y las fabricas, tan necesitados
unos y otros —segiin hemos repetido hasta la sa-
ciedad— de este tipo de mandos menores del tra-
bajo que pueden permitir un mayor progreso a las
respectivas economias. Aparte, serd natural con-
secuencia de esta observacién el que la retribu-
cién de los bachilleres laborales sea proporcional
a sus conocimientos técnicos y, por tanto, supe-
rior a la de los que no los posean.

7. La beca desarraiga, en general, al becario
de su ambiente familiar. El Instituto Laboral pro-
porciona coyuntiure de estudio a las clases mo-
destas que no pueden desplazar a sus hijos a las
capitales de provincia, o aquellas otras que pre-
fieren que sus adolescentes conty recibiendo
los beneficios de la proxzimidad al hogar.

8. Los Institutos Laborales dejardn pronto

profunda huella en el nivel cultural y técnico de
los pueblos donde se instalen. Sus beneficios cul-
turales y profesionales alcanzardn no s6lo a los
alumnos, sino a extensas zonas de los habitantes
de estas localidades, tanto por el hecho en si de
contar con un grupo de profesores especializados,
como mniicleo intelectual de la vida local, cuanto
por los cursos monogrdficos que hayan de orga-
nizar o por aquellas otras actividades de los ci-
tados Centros encaminados a una mejor expan-
sidn intelectual.

9.° Ademds, los alumnos que temgan capaci-
dad y vocacién para ello podrdn, a través del Ba-
chillerato laboral, pasar a otros estudios superio-
res. En la Ley se ha previsto el sistema de acceso
a la Universidad desde el instituto Laborel. Es-
tamos seguros que ulteriores reglamentaciones es-
tablecerdn asimismo el enlace entre los Bachille-
ratos laborales y los estudios técnicos superiores.

10. Concretamente tenemos gran ilusion en
las posibilidades de desarrollo del diltimo pdrra-
fo del apartado anterior. Los Institutos Labora-
les pueden y deben ser el camino para ung jerar-
quizacién légica de las profesiones técnicas. En
ellos podemos adivinar la realizacién de este ideal,
tan sentido por nuestras masas productoras, de
que el obrero que valga llegue a ser ingeniero.

11. El Bachillerato laboral es una carrera cor-
ta y prdctica. Nuevas zonas de nuestra juventud
participardn a través de ello en los bienes de la
cultura. Los Institutos Laborales contribuirin a
que la justicia social en la ensefianza conquiste
nuevas metas. Y no sélo de pan vive el hombre...

12 y dltimo. Si todos los padres de familia
nos hacemos cargo de las anteriores consideracio-
nes, si las repasamos mentalmente ddndoles to-
das las vueltas posibles, si nos persuadimos de
que es un nuevo y radical enfoque de los sistemas
de ensefianza para nuestros hijos, contribuiremos
al éxito de los propésitos de la Enseiianza Media
y Profesional.

Si, por el contrario, pensamos sea un medio
mds o menos dificil para que nuestros hijos sigan
un sistema rutinario para alcanzar las llamadas
profesiones liberales; si nos obsesionamos por el
problema de las “salidas” y de la aplicacién o
definicién legal del titulo de bachiller laboral
—con su cortejo de “exigencias” inaplicables—,
contribuiremos a malograr el mejor intento de
reorganizacién de la vida téenica espaiiola que
se ha producido en los iltimos tiempos.

Profesores y padres de familia, unidos en la
estimacién y en la defensa del nuevo orden do-
cente, podremos realizar una auténtica revolu-
cién en los modos de vida de Espaiia. ;¥ no cree
usted, querido Director, que por tan magnifico
objetivo vale la pena de luchar contra las corrien-
tes rutinarias, de elevarse por encima de los pre-
juicios y utilitarismos y emprender una verdade-
ra eruzada para cambiarnos lo mentalidad en or-
den al porvenir de nuestros hijos?

Asi lo considero, y por ello le ruego acepie esta
carta y la difunda para rendir un modesto ser-
vicio al verdadero bien de Espaiia.

Tarazona (Zaragoza)



La Educacion en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

La ENsENANZA MEDIA ¥ LA UNIVERSIDAD

La revista Bengala dedic) pricticamente su filtimo ni-
mero a este tema, sobre el cual también hemos visto otro
articulo, desde distinto punto de vista. José Hoyo Pelli-
cer plantea, en forma literaria, l1a entrada del bachiller
en la Universidad, sefialando gque el que entra en ella
desde un Colegio se encuentra més desambientado que
el que lo hace desde un Instituto, a causa de los varia-
dos horarios, las tardes libres, las nuevas amistades, el
nerviosismo de los exdimenes y el respeto a las papele-
tas (1). En cambio, muy distinta perspectiva tiene el ar-
ticulo de Francisco de Albert, que critica a los que gri-
tan por la “ensefianza oficial” o por la “ensefianza libre”,
¥a que deberfa gritarse por la “ensefianza” a secas. “La
“ensefianza” anda mal, y las afirmaciones de Antonio
Tovar, sobre la inopia intelectual de nuestros bachille-
res recién hechos, pueden ser comprobadas priicticamen-
te sin gran esfuerzo (mi experiencia personal como ayu-
dante de céitedra universitaria es desconsoladora)”, y
seguidamente se reflere “a la necesidad de racionalizar
los planes de estudio, suprimiendo ese confusionismo que
nace de la prolijidad”, para terminar diciendo: “Este
aspecto de la Ensefianza Media... ha de ser colocado en
primer plano” (2),

Centrado en el Examen de Estado, encontramos el
parecer de que es antipedagbgica la psicosis de consi-
derarlo “dificil”, cuando, visto desde la Universidad, se
aprecia que es excesivamente elemental y deformativo (3).
Esto trae consigo, continiia otro articulista, los defectos
de preparaci6én, vocacién y seleccién previa de los alum-
nos, tarea radicada en la Ensefianza Media y que la Uni-
versidad encuentra hecha. “Lo que es indudable es el
deficiente estado de nuestra Ensefianza Media de hoy”,
lo que fundamenta en la existencia de Centros privados
que cobran por dar los aprobados, que sostienen méto-
dos memoristicos y que modifican ilegalmente los planes
de estudio. Finalmente sefiala como una de las causas
de 1a situacién “la falta de formacién pedagégica y uni-
versitaria de muchos de nuestros improvisados profeso-
res de Ensefianza Media” (4).

Nuevamente se insiste en el tema: “El estudiante de
Bachillerato nos interesa aqui en cuanto futuro univer-
sitario”. “La Universidad, a mi juicio, s6lo debe acoger
a quienes sientan el deseo de perfeccionar, de un modo
integral, su humanidad, perfeccién que ya se alcanza en
en el Bachillerato, pero en la relatividad que supone la

(1) José Hoyo Pellicer: “La Universidad por dentro 2
Auras del Colegio, 50 (1-11-52).

(2) Francisco de Albert: “La Ensefianza es lo impor-
tante”, Bengala, 20 (Madrid, V-52).

(3) Juan Antonio Pérez de la Ossa: “El Examen de
Estado desde la Universidad”. Idem,

(4) Bengala: “El problema universitario de la Ense-
flanza Media”. Idem.

adolescencia”. Se exige, pues: vocacién generosa, deseo
de superacién y espiritu de sacrificio. “Mas, si en vez de
lo dicho, ya en el Bachillerato el estudiante s6lo aprende
a preparar un examen absurdo, a servirse de la trampa,
a enterarse de lo mucho que puede papé, ;qué podrh
desaguar en la Universidad?” (5).

CoxcEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Como consideracién muy general podemos recoger, sien-
do de tipo histérico y afectivo, la declaracién del primer
Embajador del Pakistin: “Culturalmente Espaila tiene
muchos puntos de contacto con el Pakistdn. En Espaiia
fué donde se establecieron las primeras Universidades
de Europa, y de donde bebieron los paises eristianos de
Europa la ciencia que los drabes ensefiaban en ellas” (6).

En un editorial se sefiala la preocupacién por la Uni-
versidad como visién del futuro de la sociedad. La Uni-
versidad “ha de sefialar en todo momento los derroteros
ciertos de una tarea social a desempefiar”, contemplén-
dola con esperanza de que posea “conciencia de verdad”.
“Hay que ganar a la Universidad ganfindose a si mismo
como universitarios. ¥ que en esta misién compete” (7).

Acerca de la misi6bn y estado de la Universidad, el
Rector de la de Madrid publicé un extenso estudio, cuyo
punto de partida es: “La actual Universidad espafiola
no nos gusta”. Seguidamente sefiala como supuestos de
una auténtica Universidad los siguientes: 1), “el amor
intelectual a las realidades creadas”; 2), “la capacidad
de entrega al cumplimiento de una obra intelectual” :
¥ 3), “la prontitud a la cooperacién”, Mirando a Espaiia
hoy, considera evidente que el primer supuesto no exis-
te, seglin una serie de interesantes motivos que aduce,
resumiendo la responsabilidad en la sociedad espafiola.
La ausencia de los otros dos supuestos pesa sobre los
profesores. “;Cufintos son los profesores universitarios
que rinden en obra docente y en obra investigadora todo
lo que su talento les permitiria rendir?” La sed de lucro
ha prendido en las almas de nuestros mejores hombres
de clencia, Por otra viene a afiadirse el mayor interés
por el grupo en que se estd integrado que por la Univer-
sidad de que se forma parte. Termina su estudio dicien-
do que si los mejores de los que hoy tienen veinticinco
afios se deciden, creerd posible “una Universidad digna
de ese levantado nombre” (8). .l

Otro Rector opina acerca de la Universidad que, pri-

(5) V. E. Herniindez Vista: “Ensefianza Media ¥ Uni-
versidad”. Idem.

{6) Entre otros, Regitn (27-111-52).

(7) Editorial: “La Universidad y nosotros”, Signo, 630
{IV-52).

(8) Pedro Lain Entralgo: “La Universidad como em-
presa”, Alcald, 7 (Madrid, 1V-52).
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mero, se ha quedado pequeiia, y la desproporcién entre
medios y profesores y alumnos es extraordinaria, y se-
gundo, que, en consecuencia, se ha perdido el conocimien-
to de los estudiantes entre sf, o con el profesor, e incluso
de los profesores entre si (9).

La activacién de coloquios entre universitarios y se-
minaristas es propuesta por el Jefe Nacional del 8. E. U,,
como conveniente a ambas partes (10).

OReANIZACION

Desde el punto de vista de los universitarios, encon-
tramos un artfculo gque, en forma irdmica, trata del fé-
rrago de libros de texto, cantidad y precio, que el univer-
sitario medio tiene que estudiar para salir adelante, ha-
ciendo comparaciones con el Quijote (11). Acerca de la
mujer universitaria se publicaron, reunidas, tres encues-
tas, que coinciden, aproximadamente, en no ver desven-
taja en que la mujer posea estudios universitarios, que
no son perjudiciales para su vida de hogar, y que, frente
al “hombre culto”, no constituye rivalidad perjudicial,
estando justificado que la mujer luche por su subsisten-
cia econbémica (12).

Una voz aislada, se pregunta por qué no se publica
nunca nada sobre los alumnos libres, que también tienen
sus problemas, pero que estin olvidados. Hace constar
que la mayor parte no son libres por gusto, sino por
necesidad de simultanear sus estudios con el trabajo que
les permite vivir (13).

Respecto a la polémica promovida por A. Tovar (que
extractamos en el mimero pasado), aparecié una réplica,
dirigida personalmente. En esencia, es una negacién com-
pleta, y lo considera como “ofensa” para los catedrati-
cos que han ingresado en la Universidad con el anterior
régimen de oposiciones. Sus argumentos son: 1), distin-
guir entre discrecionalidad y arbitrariedad; 2), que el
actual Reglamento todavia deja margen de discreciona-
lidad al Ministerio de Educacién; 3), la edad media de
ingreso (treinta y cinco aiios), superior a la correspon-
diente durante la II Reptblica, y 4), de entre tales ca-
tedriticos hay personalidades relevantes en la vida po-
litica actual (14).

José Miguel de Azaola plantea el problema de la au-
sencia de jévenes que preparen citedras, dado lo mal
remunerado que esti su desempefio. El catedrfitico ha
perdido su prestigio social, y para subvivir precisa de-
dicarse, ademds, a otros trabajos. “De modo que no que-
dan para la ensefianza sino dos clases de personas: los
mediocres —...— y los héroes”, Y los héroes no abun-
dan. “Hl resultado de esta triste situacién es una selec-
cién al revés del personal dedicado a la ensefianza. Con
1o cual la que padece es la ensefianza misma. Y al pade-
cer la ensefianza, padece la nacién. Un pais que relega
a sus profesores a una posicién social de tercera fila aca-
ba a la larga siendo un pais donde escasean los buenos

- {9) Luis Sdnchez Agesta: “Lo intimo en la Universi-
dad”. Idem, 5 (III-52).

{10) “Universidad e Iglesia”, Aula, 4 (Madrid, IV-52).

{11) P. Arnal Cavero: “;Tienes un hijo que estudia?”,
Heraldo de Aragdn (Zaragoza, T-V-52).

(12) “Encuesta: ;Qué piensa usted sobre la mujer
universitaria?”, El Pueblo Gallego (9-1V-52).

{13) Juan Sfnchez Zaragoza: “;Se cuenta conm nos-
otros?”, Alcald, 8 (V-52).

(14) Laureano Lépez Rod6: “La llaga de la Universi-

dad”, ¥Ya (26-1II-52). Reproducido: EI Correo Gallego
(2-1V-62).

profesores. Y un pais donde los buenos profesores esca-
sean es un pais de triste porvenir. Porque para ensefiar
hacen falta bibliotecas, hacen falta laboratorios, hacen
falta edificios, hacen falta muchas cosas, mds o menos
importantes; pero ante todo y sobre todo, hacen falta
maestros: hombres capaces de dedicarse a la ensefian-
za. Y a esos hombres hay que pagarlos decorosamente,
si no queremos que, en lugar de dedicarse a ensefiar,
se dediquen a hacer otras cosas més lucrativas”. Todas
estas reflexiones conducen a ver la marcha intensiva de
la proletarizacibn de los maestros y de los profesores
de Ensefianza Media (15).

Otra panorfimica del profesorado nos la ofrece Manuel
Batlle, al afirmar que el tipo medio de profesor univer-
sitario es realmente bueno. Lo que hace falta es que
tenga vocacién, y se lamenta de que ésta no sea tenida
en cuenta en el régimen de oposiciones. La solucién esti
en dar valor a la permanencia en la Universidad de los
futuros catedriiticos. La Universidad debe retener a sus
mejores alumnos, como becarios y como ayudantes y ad-
juntos. Se lamenta de que para las oposiciones se haya
igualado a “investigadores adn sin experiencia docente”.
Atencién y asistencia moral y econémica a nuestros au-
xiliares y adjuntos es principio de una buena politica
universitaria. Ellos son la semilla que al ealor del alma
mdter puede determinar una espléndida cosecha” (16).

Una especial polémica ha tenido lugar en Zaragoza, en
torno al Hospital de la Beneficencia y su ordenada incor-
poracion a la Universidad. El Secretario general de la
Diputacién Provincial de Zaragoza dié6 lectura, en sesifn
de la misma, a una comunicacién del Ministerio de Edu-
cacién Nacional al de Gobernacién, por la que pasan a
la Facultad de Medicina los servicios (hasta la fecha de
la Beneficencia Provincial) de Cirugia general, Dermato-
logia y 8ifiliografia, Otorrinolaringologia y Cirugia ¥y
Traumatologia de urgencia, Las intervenciones de los di-
putados fueron de violenta reaccién. Desde hacer constar
que el resultado de tal medida serd que, en tres afios, la
Diputacién no cumplird su obligacién de tener un Hospi-
tal con los debidos servicios, hasta afirmar: “los fines
de ensefianza no dudamos gue mejorarin, pero no los
asistenciales”. Desde el punto de vista juridico, “la Fa-
cultad debiera haber solicitado de una vez todos los ser-
vicios que necesitaba; pero en lugar de esto ha ido soli-
citando servicios a medida que quedaban vacantes, y no
s6lo los existentes a la publicacién de la disposicién que
ha dado lugar a esta situacién, sino también los que la
Diputacién ha creado posteriormente. Esto que ha hecho
la Facultad me impide creer que haya sido debido a ne-
cesidades de docencia”. En consecuencia, no cree que el
Ministerio de Educacién Nacional tenga autoridad para
decretar este traspaso de servicios. Ademds, la Facultad,
en lugar de crear los servicios que necesitaba, ha ido
absorbiendo los de la Beneficencia. “La Facultad confun-
de la coordinacién con la absorci6n, sin tener en cuenta
que hay enfermos que no desean ser objeto de ensefian-
zas". Todos los diputados se mostraron de acuerdo (17).

Dos dias més tarde, la Facultad de Medicina se de-
fiende en una nota dada a la prensa. Hace constar siete
puntos: 1), que “el Decreto tiene el propdsito de evitar

(15) José Miguel Azaola: “Hacen falta maestros”,
La Actualidad Espaiiole (Madrid-Bilbao, ITI, 52), 17-18.

(16) Manuel Batlle Vizquez: “Acerca de la vocaeién
docente”, Alcald, 8 (V-52), 1.

(17) Informaci6én sobre “La Diputacién expone su pun-
to de vista ante una resolucién del Ministerio de Educa-
ci6n Nacional”, Heraldo de Aragén (Zaragoza, 23-111-52).
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duplicidades de actividades y de gastos”, y que va fir-
mado por el Jefe del Estado; 2), que en forma legal,
desde 1902, ha ido obteniendo “aquellos Servicios de la
Beneficencia Provincial que ha considerado necesarios
para la ensefianza”. En algunas Universidades “esti
completamente servida dicha Beneficencia por el perso-
nal universitario”; 3), el Hospital de la Facultad es in-
suficiente; 4), 1a Facultad no desea causar perjuicios a
tercero; 5), la Diputacién resulta beneficiada, ya que el
profesorado de la Facultad no percibe emolumentos por
estos servicios; 6), “la Facultad no solicité nunca enfer-
merias cuya jefatura no hubiese gquedado vacante”, para
no lesionar derechos adquiridos; se dice que el profeso-
rado sabe respetar la voluntad del enfermo; y 7), que
el Decreto debe cumplirse, y que la Facultad no tolerard
ningfin agravio (18).

La creacién de la ciitedra de Lengua Vasca en la Uni-
versidad de Salamanca ha encontrado un favorable eco
en el Pais Vasco, “por constituir un homenaje al idioma
de nuestros mayores y a la figura del ilustre andoainda-
rra Padre Larramendi” (19). Reiteradamente se felicita
la prensa, comparando la sitnacién de Espafia con la de
otros paises, donde tan antiguos y desarrollados son es-
tos estudios. “Esperamos que, sin duda alguna, este serd
el primer paso, ya que no basta con “embalsamar en
ciencia” al vascuence, porque el vascuence es una lengua
viva, ¥y no un f6sil como el sinscrito, por ejemplo” (20).
Otro articulista, entre otras consideraciones, sefiala la
conveniencia de que la actividad de esta cfitedra de Len-
gua Vasca prolongue su actividad a las provincias vas-
congadas, en forma de cursos estivales y de cursos ad-
juntos a la citedra (21).

Respecto al porvenir de la Facultad de Veterinaria de
Lebén, merece tenerse en cuenta el discurso de su Rector,
con motivo de la inauguracién de las instalaciones: “Nos-
otros inanguramos hoy unas instalaciones que denotan la
preocupacién por la ensefianza préctica, y asumimos la
responsabilidad de completarlas en plazo relativamente
préximo” (22).

Una fuerte polémica ha mantenido la prensa canaria
con motivo de la campafia realizada a favor de la crea-
cién en Las Palmas de Gran Canaria de una Facultad
de Ciencias Politicas y Econémicas. Expondremos por
orden cronolégico lo que ha llegado a mnuestro comnoci-
miento.

Todavia en marzo, Antonio de la Nuez habla de la fu-
tura Facultad de Ciencias Politicas y Econfmicas “de
esta ciudad” (Las Palmas), y sefiala como primer paso
la comstruccién y dotacién del edificio, Pero para ello
hay que contar con que finalmente serfi creada la Fa-
cultad, porque si no... Y sefiala 1a conveniencia de cons-
truir, convenientemente agrupados, los edificios de los
distintos Centros docentes existentes o futuros en la ciu-
dad (23). .

(18) Heraldo de Aragén y BI Noticiero (Zaragoza,
25-111-52).

(19) A. de Iturbide: “La primera Cétedra de Vascuen-
ce”, El Diario Vasco (San Sebastidn, 22-1T11-52).

(20) Biurri: “La Ciltedra de Lengua Vasca de Sala-
‘manca”, El Pueblo Vasco {Bilbao, 2-IV52).

(21) M. Agud Querol: “El vascuence en la Universi-
dad”, Le Voz de Espafia (San Sebastidn, 12-IV-52).

(22) Sin firma: “Inauguracién de las instalaciones cli-
nicas de la Facultad de Veterinaria”, Proe {(Lebn, 20-
IV-52).

(23) Antonio de la Nuez: “Otra Universidad”, Falange
(Las Palmas de Gran Canaria, 13-111-52). Véase nota 48.

Esta opinién se ve reforzada por otras voces de la
misma Isla; pero en su frente se alza el periddico Le
Tarde, de Santa Cruz, afirmando la conveniencia de que
Canarias tenga una Universidad, y reconociendo gue no
estdt dotada de los suficientes elementos. Es enemigo de
fraccionarla, ya que ello implicaria aumentar los gastos
¥ perder armonia. Considera la discusién sobre la crea-
cién de una Facultad en Las Palmas como “una anéc-
dota sin el mis leve significado de altura”. “La Uni-
versidad de La Laguna es la Universidad de Cana-
rias” {24).

Otro periédico de Las Palmas responde en un tono
también violento, pero menos, centrando las criticas que
recibe el proyecto en los siguientes puntos: 1) Desmem-
brar la Universidad. No se trata de quitarle nada a la
Universidad de La Laguna, sino de afiadirle nuevos es-
tudios, s6lo que en otras islas, y, por lo tanto, no se la
desmembra, sino que se la membra. 2) Desorbitadas am-
biciones. “;Es desorbitado que la ecapital més importante
del archipiélago quiera tener una Facultad donde se es-
tudie su especial actividad, que es la econémica?” 3) Po-
litica en mengua de la funcién universitaria. No es men-
gua querer extenderla a Las Palmas, 4) Diletantismo po-
litico (El de quién? 5) Politica menuda, sin visidn elegan-
te de las cosas. “Queremos una Universidad mayor de
edad, sin tutelas provincias, sin concreciones insulares...”
“Creemos que es mucho menos elegante ver turbios pro-
positos en todo”. “La concentracibn de Facultades y
alumnos no es ningin medio para responder al esfuerzo
del Estado” (25).

Pocos dias después contintia el mismo periédico: “No
se discute la capitalidad universitaria”. Los argumentos
que aduce a favor de crear una Facultad universitaria
en Las Palmas son: 1) Para que asi como los de Las
Palmas conocen los problemas de Tenerife, haya recipro-
cidad. 2) “No hacemos sino ajustarnos a la légica de la
vertebracién de KEspaia”. “Acumular sobre una capital
todas las Facultades, y todos los alumnos y todas las
carreras, no conduce sino al embotellamiento, a la popu-
losidad estudiantil. Dando a una sola isla las Faculta-
des, no se producird sino una superabundancia de carre-
ras en una de ellas, no el beneficio de que éstas estén
diluidas, de que sea posible un intercambio de estudian-
tes en familias de Tenerife y Las Palmas”; y 3) Res-
pecto a la Facultad de Ciencias Econdémicas, “existe la
prioridad de Las Palmas, por tener mayor importancia
econémica que Santa Cruz”. “Buena vecindad, vertebra-
cién cultural e impulso econdémico mayor, indican sélo
una direccién: Facultad de Ciencias Politicas y Econd-
micas para Las Palmas” (26),

En otra ocasién, el mismo periédico se apoya en un
articulo del Jefe Nacional del 8. E. U., para insistir en
la creacién de la Facultad en Las Palmas, por funda-
mentacién politico-social (27), y, algunos dias més ade-
lante, también recoge unas declaraciones del Decano de
tal Facultad en Madrid, “ya que este peridédico aboga

(24) Sin firma: “La Universidad de Canarias”, La
Tarde (Santa Cruz de Tenerife, 14-I1V-52).

(25) Editorial: “Universidad y turbios propésitos”, La
Provincia (Las Palmas de Gran Canaria, 24-I1V-52).

(26) Editorial: “La Universidad de Canarias aban-
dona los vericuetos de la clandestinidad”, La Provincia
(Las Palmas de Gran Canaria, 28-IV-52).

(27) Editorial: “Los factores que aconsejan la crea-
cién de Centros universitarios”, La Provincia (26-1V52).
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por la creacién en esta capital de una Facultad de Cien-
cias Politicas y Econémicas” (28).

La postura negativista, por su parte, continfia insis-

tiendo en considerar la campafia como “dislocamiento de
la Universidad de La Laguna —la Universidad cana-
ria—". “8i nuestro colega La Provincia y sus asesores
en esta torpe campafia abogan verdaderamente por el
auge cultural de su isla, lo elemental seria gue procu-
rasen que los Centros docentes alli radicados mejo-
rasen las condiciones de su instalacién y cobrasen la
mayor eficacia. Alli, como aqui, estdi mucho, si no todo,
por hacer”. Luego argumenta que Bilbao, La Coruiia,
Vigo, Leén, ete. tampoco tienen Universidad, y no pro-
testan (29).
" No es ésta la finica publicacién en torno a crear o re-
novar Centros universitarios en ciudades de provincia.
Un peri6dico de La Coruifia informa laundatoriamente del
acuerdo de la Diputacién Provincial de solicitar el res-
tablecimiento de la Facultad de Veterinaria en dicha
cindad, que fué clausurada durante la Monarquia por
escasez de alumnos. El haber hoy Facultad de Veteri-
naria tan s6lo en Madrid, Zaragoza, Cordoba y Leén,
dificulta la posibilidad de cursar estos estudios a muchos
jbévenes. “Es de desear, por tanto, que las gestiones ini-
ciadas por la Diputacién sean secundadas por quienes en
esta provincia estimen de vital importancia el que se
reanude la vida de aquella vieja y prestigiosa Facul-
tad” (30).

Con respecto a la antigua Universidad balear, es de
destacar la extensa serie de articulos histéricos publi-
cados por J. Lladé y Ferragut en El Correo de Mallorca,
durante estos meses.

Otro aspecto de la Universidad sobre el que se ha
publicado mucho recientemente, y que en general suele
ser tocado con parquedad, es el de la ensefianza de Ia
Religién y problemas anejos.

“Porque no se trata simplemente de que los universita-
rios amplien un poco las manoseadas nociomes de “apo-
logética, moral y degma”, que ya repugnan de puro oi-
das, sino de que aprendan de veras Teologia”. “Porque
es doloroso reeonocer que el pueblo que mfs en serio
toma la religién, es el que menos la estudia”. “Y esto
es peligrosisimo”, Por todo ello la ensefianza de la Teo-
logia ha de ser viva y cientifica (31). Similar postura
vemos sostenida al afirmar: “La ciencia teoldgica en los
actuales cursos de Religién esti pobremente representada,
¥ resulta, hoy por hoy, casi infructuosa en la Universi-
dad”. “A veces, hasta contraproducente”. “Tal asigna-
tura hace un friste papel entre las demfs”. Se sigue el
“desprestigio didéectico”. “;Por qué no incluir dentro del
vasto y serio programa teol6gico los problemas cientifico-
religiosos de mayor trascendencia para cada Facultad o
Escuela?” (32). El1 P. Llanos escribe: “Y llegados aqui,
debemos proclamar nuestra esperanza. Demos por bien
hecho lo realizado hasta el presente en nuestras aulas,
con sus aclertos y sus desaciertos, con su innegable bue-
na intencién y su cosecha mediana, y si queréis hasta

(28) Editorial: “Las Facultades de Ciencias Politicas
¥ Econémicas en la reconguista de su puesto a que aspira
la Universidad espafiola”, La Provincia (5-V-52).

(29) Sin firma: “La Universidad de La Laguna”, La
Tarde (6-V-562).

(30) 8in firma: “Galicia ya cont6 con Facultad de
Veterinaria”, Bl Ideal Gallego (La Corufia, 27-I1T1-52).
« (31) Benzo Mestre: “Por la Teologia en la
Universidad”, Alcald, 5 (I11-52).

v (32) G, P. Sdenz de S. Maria: “Triste asignatura”,
Aleald, 5 (III-52).

con su andamiaje y todo el deforme andamiaje que afea
tanta buena obra espafiola, siempre bajo el signo de la
provisionalidad y del cansancio, démoslo tode por bien
hecho, por necesario y por tarifado. Ahora es preciso te-
ner el coraje de seguir, y ahora, en la hermosa circuns-
tancia docente que todos saludamos en Espafia” (33).

Un recio alegato por la creaci6n de la Facultad de
Teologia en la Universidad espafiola (34), es seguido por
una justificacién doctrinal. La Teologia, precisamente en
los paises més catdlicos, ha pasado a ser monopolio de
unos pocos. Es preciso una solucién. “Lo que buscamos
es que al elemento seglar de ambos sexos le sea accesi-
ble el estudio teol6gico superior”, y, por ende, aboga por
la ereacifén de la Facultad de Teologia (35).

Sobre la ensefianza eclegifistica se han publicado al-
gunos articulos de elogio. Las Universidades pontificias,
los Seminarios Conciliares y las Semanas Teolégieas,
asi ecomo las publicaciones de la materia (36), o bien
comparando con la situacion en que tales Centros que-
daron al acabar la guerra, cuando una Comisién episco-
pal traz6 las bases del nuevo régimen. La moderniza-
cibn de textos y asignaturas, preparaci6n de nuevos pro-
fesores, ete. “Actualmente deben de ser unos quince mil
los seminaristas. Quince son los Seminarios totalmente
nuevos”, Seguidamente sefiala la valiosa ayuda esta-
tal (37).

CoLEG108 MAYORES

En el periodo de tiempo que resefiamos, el nimero de
articulos publicados sobre el tema es sorprendente y ago-
biador. Sin embargo, muy pocos son los que ofrecen ideas
originales. Los que se refieren propiamente al concepto
¥ misién del Colegio Mayer son log de Torcuato Fernan-
dez Miranda, Gratiniano Nieto e Ignacio Garcia. La per-
sonalidad de los firmantes hace de mayor interés el con-
traste de pareceres.

Segin Torcuato Fernfindez Miranda, los Colegios Ma-
yores son algo que hay que volver a considerar en su
raiz misma, dejando de lado el pasado. Hay que “inven-
tarlos”, ya que la realidad de nuestro hoy no responde
al nombre (38). Gratiniano Nieto responde a esto dicien-
do: “Los Colegios Mayores se inventaron hace mucho,
¥ por ello mejor que de inventar yo hablaria de adaptar
esta institucién a las necesidades y exigencias actuales,
¥a que su antigua norma no sirve al presente, pero sin
creer en modo alguno de que puedan ser la panacea de
todos los males de la Universidad”. Critica al anterior ar-
ticulista por carécer de esquema funcional y orgfinico de
lo que debe ser un Colegio Mayor: “Me atrevo a decir que
se ha hecho algo serio en algiin Colegio Mayor, aungue
falta mucho por lograr, Faltan universitarios con voca-
cién auténtica” (39).

Por otra parte, Ignacio Garcia, en forma mds abs-

(33) P. Llanos, 8. J.: “Religiosidad universitaria”,
Alecald. Reproducido: Patrie (Granada, 25-111-52).

(34) Alealdi: “;Quis ut Deus?”, Aleald, 5 (11I-52).

{35) Raimundo Drudis Baldrich: “Ausencia de Reli-

gién”, Idem.

(36) B8in firma: “Los estudios teolégicos en Espafia”,
El Diario de Avila (21-111-52).

(37) 8in firma: “Los estudios teol6gicos”, El Ade-
lanto (Salamanca, 1-1V52).

(38) Torcuato Fernfindez Miranda: “Inventemos los
Colegios Mayores”, Alcald, 4 (I11-52).

(39) Gratiniano Nieto: “No inventemos lo ya inven-
tado”, Aleald, 8 (V-52).
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tracta, estudia cuil es la misién de los Colegios Ma-
yores. Como solucién al problema de los adscritos: “Po-
niendo en manos de los Colegios Mayores y con desti-
no a la totalidad de la masa universitaria las ensefian-
zas llamadas complementarias”. “Falta... una tutela
permanente, cuidadosa y eficaz de la Universidad so-
bre el Colegio Mayor.” “Yo me atreveria a decir que
tedricamente y casi por naturaleza, el Colegio Mayor
carece de problema econbémico”, por las cuotas y la am-
plia subvencifn estatal. E1 mal de la mayor parte estd
en hacerlos excesivamente lujosos cayendo en frivolida-
des de instalacién (40).

En periédicos de toda la Peninsula, encontramos una
serie de reportajes informativos sobre los Colegios Ma-
yores, cuyo esquema aproximado es: recalear que son
instituciones fundamentales para la formacién humana
del universitario, que son érganos tan universitarios
como las mismas Facultades, la importancia de la con-
vivencia de los universitarios, un poco de historia, mi-
mero de los existentes, diferentes tipos y clases ¥ sub-
venciones, Este esquema es variado, acortando o aumen-
tando, pero siempre con cardcter divulgatorio (41).

Una crbnica informativa sobre el San Miguel Arcéin-
gel de Salamanea (imposicién de becas a varios colegia-
les honorarios) (42) y otra sobre el Santiago Apo6stol de
Madrid en su V aniversario (43), con la noticia de 1a
inminente reconstruccién de la Casa de Veldzquez en la
Ciudad Universitaria, conservéindose su estilo primiti-
vo (44), podemos tomarlas en consideracién al lado de
otra crbnica sobre el Colegio Espafiol de Roma, anun-
clando que ha cumplido su LX aniversario. “Todas las
dibcesis de Espafia suelen estar préicticamente represen-
tadas en ese plantel estudiantil de becas ¥y fajas azu-
les.” “Las mejores calificaciones que otorga un centro
de estudios eclesidsticos tan reputado como la Univer-
sidad Gregoriana, van a parar, casi siempre, a alumnos
del Colegio espafiol” (43). -

La noticia de la creacién de una Residencia hispano-
marroqui, con categorfa oficial de Colegin Mayor, ha
provocado diversos comentarios, de los que recogemos
dos. Vial de Morla afirma que esta ¢reacién correspon-
de a un plan de conjunto respecto a la ensefianza en el
Marruecos espafiol. “... la Residencia que se crea en
la Ciudad Universitaria de Madrid, va a permitir ins-
talar adecuadamente a los actuales estudiantes mAarro-
quies universitarios que siguen sus cursos en Madrid,
que vivirdn ahora en un ambiente més fraternal, mis
intimo, en el que serdin debidamente atendidas sus ne-
cesidades religiosas, lingiiisticas, ete.” (46). En otra oca-
sién, el Director General de FEnsefianza Universitaria
amplia alguna informacién sobre la misma. La inicia-

(40) Ignacio Garcia: “Algo sobre Colegios Mayores”,
Alcald, 8 (V-52).

(41) Hemos visto los siguientes: ILa Regidon (Oren-
se, 6-IV52), Eatremadura (7-IV-52), Cérdoba (8-1V-52),
Hierro (Bilbao, 9-IV-52), La Gaceta Regional (Salaman-
‘ea, 12-IV-52), Inmformacién (Alicante, 12-IV52), EI No-
ticiero Universal (14-1V-52), Campo (15-IV-52), Lanza
(Cindad Real, 16-IV-52), Yugo (Almeria, 18-1V-52), Alerta
(Santander, 27-IV-52), Bl Diario Montaiiés (Santander,
30-IV-52). Suponemos que su nimero habrd sido mayor.

(42) La Gaceta Regional (Salamanca, 1-V-52).

(43) Madrid (1-V-52).

(4#4) La Noche (Galicia, 22-TV-52),

(45) Luis de la Varga: “El Colegio Bspafiol de Roma
ha cumplido sesenta afios”, Mediterrdneo (Castellén, 26-
I11-52).

(46) Vial de Morla: “Residencia de Estudiantes Ma-
rroquies”; Le Vanguardia (Barcelona, 25-111-52).

LY

tiva parti6 de la Alta Comisaria de Espafia en Marrue-
cos ¥ de la Direccitn General de Marruecos y Colonias.
Comenzard a funcionar el curso préximo y se construi-
rd su edificio propio en la Ciudad Universitaria. Esta-
rd dedicada a 50 marroquies, en su mayoria becarios (47).

CURS0S DE VERANO

Acerca de los pasados, una er6nica informa de los or-
ganizados por la Universidad de La Laguna, bien que
en forma asistemética, y plantea la cuestifn de llegar
a organizar otro en Las Palmas, asi como la convenien-
cia (que ya hemos sefialado anteriormente en otros resi-
menes) de crear alguna Facultad universitaria, asi como
la Universidad laboral (48).

Acerca de la Universidad Internacional Menéndez Pe-
layo de Santander, se informa de e¢6mo se acrecienta su
prestigio. El niimero de alumnos, de 676 en 1948, pas6 a
2.100 en 1951. Como novedades, el préximo verano ha-
brid: la I Reunién de Bibliotecarios, Archiveros ¥ Ar-
queblogos; la I Reunién de Profesores de Ensefianza La-
boral; 1a I Reunién de Delegados Provinciales de Cul-
tura, y la I Jornada Internacional de Aficionados a Ia
Radiodifusién (49).

PROBLEMAS PROFESIONALES

Wenceslao Ferndndez Florez, después de tratar si una
persona sin titulo profesional puede en la prictica ejer-
cer bien una profesi6n, plantea el caso inverso: los con
titulo, pero sin capacidad. “Algunas casas cuyos planos
¥ construccién se deben a un auténtico arquitecto se
vienen al suelo, Algunos enfermos pierden sus vidas por
la evidente torpeza de un médico. Algunas causas injus-
tas logran la victoria por las artes de letrados duchos en
burlar 1a ley ¥ que en ello cimentan una reputacién. Sin
embargo, tales médicos, abogados y arquitectos conti-
nian en pleno disfrute de sus licencias. Terrible cosa
carecer de un titnlo que autorice una responsabilidad,
Dero no es menos grave parapetarse tras de un titulo
para manejar la propia insuficiencia. Tal vez sea esto
peor, porque el engafio de la clientela resulta més £4-
cil.” “;No mereceria una atenta vigilancia esta frecuen-
tisima inmoralidad?” (50).

En otra ocasién encontramos planteado el tema de los
monopolios, segiin dos tipos: “monopolio de una profe-
sién frente a otra” y “monopolio de una minoria de pro-
fesionales dentro de su propia profesién”. “La minoria
de profesionales que han alcanzado una situacibn de
privilegio clerran el camino a sus jévenes compaifieros.”
Como ejemplos, cita los partides cerrados de Veterina-
ria y el establecimiento de oficinas de Farmacia. Con-
secuencias: mistificacion de la competencia profesional,
recelos, carrera desenfrenada para acotar terrenos (51).

(47) Sin firma: “La Residencia Universitaria
marroqui”, La Vanguardic (Barcelona, 20-IT1-52).

(48) Antonio de la Nuez: “Dos cartas ¥ la Univer-
sidad”, La Provincia {Las Palmas de Gran Canaria,
10-1V-52).

{49) Sin firma: “M4s de dos mil estudiantes de todo
el mundo vendrdn este afio a la Universidad Menéndez
¥ Pelayo”, Alerta (Santander, 26-IV-52).

(50) 'W. Ferndndez Flérez: “Los titulos profesiona-
les”, Voluntad (Gijén, 23-111-52).

(51) José de la Rubia Pacheco: “Monopolios”, Al-
cald, 6 (IV-52),
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Acerca de los problemas profesionales, de excepcional
interés son las comunicaciones y las conclusiones de la
II Asamblea Nacional del 8. E. U., recientemente cele-
brada. Dada su importancia, le dedicamos un apartado
especial al final de esta croniea, sin perjuicio de volver
sobre la materia en otra oportunidad.

SiyprcaTo EspANonL UNIVERSITARIO

En una intervid, el Jefe Nacional del 8. E. U. defini la
posici6n del Sindicato ante los problemas de la Ense-
fianza en Espafia, en los signientes términos: “Tres son
los problemas més importantes que en el orden docente
estdn planteados: las reformas del Bachillerato y la En-
sefianza Técnica y el origen en la Universidad”. El nu-
merus clausus “va contra la naturaleza misma de la
Universidad”. Hay que evitar el intrusismo en la ense-
fianza, dar salida a los Licenciados en Ciencias a la in-
dustria. Se lamenta de que los sueldos sean tan bajos
que sea necesario reunir varios para subsistir. (Otros
muchos puntos se encuentran en contacto con la IT Asam-
blea de Graduados, de la que hablaremos en el proxi-
mo nfimero) (52).

De especial interés es un editorial de una revista pro-
fesional en que, tras criticar la organizacién de la en-
sefianza, se menosprecia el rendimiento del universita-
rio ‘53), A ello, la Jefatura Nacional del 8. E. U. res-
pondi6 con una nota, en los siguientes términos: “a), que
la inmensa mayoria de la poblacién universitaria cum-
ple con su deber de trabajo en una intensidad descomnoci-
da en Espafia en épocas anteriores y suficiente para ser-
vir de ejemplo a buen niimero de organizaciones pibli-
cas y privadas...”. “Nadie, sin cometer una injusticia,
puede reprochar al estudiante un derroche del tiempo
escolar...” ; b), que los estudiantes “han encontrado siem-
pre el estimulo, la orientacién y el apoyo de la clase
discente” en este aprovechamiento, ¥ ¢), “que contrasta
este fiel cumplimiento de sus deberes por parte de pro-
fesores y discipulos con el olvido en que la sociedad es-
pafiola tiene a su Universidad” (54).

F1 P. Llanos, por otra parte, elogia el que el 8. E. U. or-
ganice el Servicio Universitario del Trabajo. “El Sindi-
cato Espafiol Universitario invita a todos los estudiantes
de Espafia a pasar parte de sus vacaciones y descansos
en la noble tarea del trabajo manual.” “Pero el esciin-
dalo se darf. Y por eso me atrevo a salirle al paso”, por
ger cosa demasiado nueva en Espafia (55).

Finalmente, sefialemos la aparicibn de una nueva re-
vista, publicada por la Jefatura Provincial del 8. E. U. de
Santander, llamada Fcos Universitarios, con 20 pédginas
y 500 ejemplares de tirada, abierta a todos los estu-
diantes (56).

ForRMACION PARAUNIVERSITARIA
B INVESTIGACION

Las reuniones del XII Pleno del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, han dado lugar a numero-

(52) B. V.: “Posicién del 8. E. U. ante los problemas
de la Ensefianza en Espafia”, Bl Correo Gallego (10-V-52).

(53) Editorial: Boletin del Consejo General de Cole-
giog de Odonidlogos y Hstomatdlogos, XI, 123.

(54) Arribe, Ya, El Alcdzar, ete. (22-IV-52).

(65) José Maria de Llanos, 8. J, : “El servicio uni-
versitario del trabajo”, Arribe (18-IV-52).

(568) “Becos Universitarios, nuevo periédico santande-
rino”, Alertq (4-IV-52). :

@

sas crénicas, reportajes, editoriales, Memorias, etc, la
mayor parte de carficter estrictamente informativo, ya
sobre la marcha de las reuniones, ya sobre las realiza-
ciones y organizacién del Consejo o de algunos de sus
Institutos. Vamos a intentar resefiar aquellas notas im-
presas de que hemos tenido noticia, segin el orden de su
publicacién, sin pretender en forma alguna hacer una
crénica del Pleno propiamente dicho, sino tan sélo de
lo publicado.

El 22 de abril encontramos un editorial que informa
acerea del Pleno, que considera “un indice exacto de
nuestra cultura”. “La actual XII reunién del Pleno ha
empezado por determinar, objetiva y ecriticamente, la
trascendencia que para la cultura espafiola e hispano-
americana tiene hoy el Consejo. Se ha llegado en estos
doce afios a una fecunda madurez...” Entre otros pun-
tos concretos, sefiala las dificultades que encuentra para
la venta de libros en Hispanoamérica (57). Otro edito-
rial informa acerca de la reunién del Patronato Rai-
mundo Lulio, el Santiago Ramén y Cajal y el Marceli-
no Menéndez y Pelayo (58), ¥ de los mismos y del Juan
de la Cierva (59).

En el mismo dia se publicaron unas declaraciones de
don Vicente Rodriguez Casado, acerca de la Escuela de
Estudios Hispanoamericanos, considerada “una de las
miis prestigiosas instituciones dependientes del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas”, la cual estd in-
tegrada en el Patronato Menéndez Pelayo, bien que abor-
da, ademés de la Historia, temas juridicos, geogrificos,
culturales, de ciencias de la materia, ete. (60).

M4is extensas erdnicas aparecieron con motivo de la
clausura el 24 en casi toda la premnsa. Un editorial co-
menta: “Mas con la creacién del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas el abnegado esfuerzo del in-
vestigador ha quedado convertido en trabajo alentado,
estimulado y apoyado con toda clase de medios hasta
llegar a una feliz realizaci6n.” “El Estado espafiol es
ahora el principal alentador y fomentador de la inves-
tigacién cientifica, que antafio quedaba relegada a la
voluntad y colaboracién privada o en Gltimo extremo a
la concesion de unas subvenciones metdlicas, pero sin
darle con ello estado oficial permanente de proteccidén,
ayuda y amparo” (61).

Otra crénica detalla el informe presentado por el I're-
sidente del Patronato Juan de la Clerva, destacando los
trabajos de aplicacién a la industria. El Patronato gas-
ta en investigaciones técnicas 55 millones de pesetas
anualmente (62). Otro editorial dice: “Ha conseguido el
Consejo la meta de coordinar, orientar e impulsar toda
la clencia espafiola, al preocuparse intensamente de la
formacién de un clima cientifico, que tan hermanado va
con la técnica” (63). “1.345 volimenes (171 libros y 123
revistas en el afio (iltimo) constituyen el fruto de doce
afios de labor continua, fecunda y eficiente” (64).

Al margen del Pleno, encontramos una entrevista con

(57) Editorial: “Indice de la cultura espaiiola”, 4 B €
(22-1V-52).
+ (58) “Prosiguieron las reuniones del XII Pleno de
Investigaciones Olentificas”, Bl Aledzar (22-1V-52).

(59) A B O, Arriba Ya, ete. (23-IV-52).

(60) R. M. A.: Personalidad cientifica y labor de la
Escuela de BEstudios Hispanoamericanos”, Ya (24IV-52).

(61) Alerta (Santander, 25-IV-52).

(62) Informaciones (25-IV-52).

(63) El Adelanto (26-IV-52).

(64) Pl Ideal Gallego (La Corufia, 26-IV-52). Compé-
rese: Kl Comercio (Gij6n, 80-I11-52), Le Gacela Regional
(27-1V-32), o Lucha (Teruel, 27-IV-52).
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el Director del Seminario de Estudios Americanistas de
la Universidad de Madrid, don Manuel Ballesteros, en
el cual se informa ampliamente sobre el Seminario y so-
bre el Instituto Gonzalo Fernfindez de Oviedo, del Con-
sejo Superior de Investigaciones Cientificas, de su Revis-
ta de Indias, conferencias, secciones, intercambio, etcé-
tera (65).

Sobre el Instituto de Estudios Canarios hemos visto
dos articulos de especial interés, En uno primero, se ex-
pone la labor realizada. La publicacién de una revista
¥ la creacién de un museo se han diferido. Se sefialan
dos etapas: 1.%, sin méis que la buena voluntad, se logrd
publicar varios trabajos y ediciones y una encuesta fol-
klorica; 2.%, con medios menos angustiosos, ya que la
agregaci6n al C. 8. I. C. aportd 25.000 pesetas el primer
aflo y 9.000 los siguientes, aunque sin regularidad. se
han aumentado las publicaciones (66). El segundo ar-
ticulo a que nos hemos referido extracta la Memoria de
l1a institueién : publicaciones y labor de los miembros (67).
Pero en otro peribédico, encontramos el siguiente comen-
tario: “Es de esperar de ahora en adelante, un trabajo
un poco més regular y sistematizado” (68).

Acerca del Instituto Padre Sarmiento de Estudios Ga-
llegos, se publicd la Memoria, lefda por don Javier Sén-
chez Cantén en la XII reunién anual del Pleno del
C. B. I. C, en la prensa gallega, destacando la normali-
dad de sus trabajos y la indole de sus publicaciones, en
detalle (69),

En Badajoz, por otra parte, tuvo lugar la inaugura-
cién del C. B. D. E. U,, lo que di6 lugar también en la
prensa local a extensas informaciones. Es de destacar
el discurso de don Isidoro Martin, por su indole edn-
cacional. El C. E. D. E. U. pretende ser un Centro de
Estudios Universitarios que ensefie “la profesién de hom-
bre” (70). Francisco R. Arias da los siguientes informes
acerca del . E. D. E, U.: Promovido por el Secretaria-
do de Badajoz de la Asociacién Catflica Nacional de
Propagandistas, se inici6 durante el curse pasado, du-
rante el cual se realiz6 labor de sementera, poco bri-
llante. Pero este nuevo curso ya empezaron a recogerse
los frutos. 26 alumnos: 9 de preparacién para el Exa-
men de Estado, 12 de primero de Derecho y & de se-
gundo. Las obras de adaptacién del edificio fueron por
40.000 pesetas y los muebles otro tanto. La capilla costd
20.000 pesetas. Bl Profesorado no cobr6 nada los dos
pasados cursos, sino que, ademfs, avanz6 un crédito ban-
cario de 35.000 pesetas. F1 C. B, D. E. U. recibié6 algu-
nas subvenciones, aunque insuficientes (71),

De este tipo de centros ya tan sélo nos queda por se-
flalar un reportaje sobre el Instituto de Cultura Hispd-
nica, en el que se informa acerca de los estudiantes his-
panoamericanos, intercambio de Profesores, Congresos,

{65) Delfin Carbonell: “Entrevista...”, Estudios, 1. 2
(Duquesne University, Pittsburg, ITI-52), 3-7.

(66) KElias Serra: “Hl Instituto de Estudios Cana-
rios”, La Tarde (8-V-52).

(67) Sin firma: “Reunién del Instituto de BEstudios
Canarios”, La Tarde (16-IV-52),

(68) Dacio V. Darias y Padrén: “El Instituto de E=s-
dios Canarios”, La Tarde (181V-52).

(69) Sin firma: “La obra de una Institucién cultural
gallega...”, Faro de Vigo (24-IV-52). Idem: La Region
(Orense, 2-V-52).

(70) Hoja Oficial del Lunes (Badajoz, 24-111-52), Hoy
‘(Badajoz, 25-I11-52), Eatremadura {Céceres, 25-IT152),
Hoja Oficial del Lunes (Madrid, 24-111-52).

(71) Francisco R. Arias: “El nuevo edificio del C. E.
D. B. U...", Hoy (Badajoz, 22-1T1-52).

Institutos de Cultura Hispdinica radicados en Hispano-
américa, ete. (72), v el proyecto de organizacién por
Cultura Universitaria Misional, de la Primera Semana
Hspafiola Universitaria Misional, que tendrd lugar en
Pamplona del 24 al 28 de junio préximo, dando detalles
sobre la preparaci6n de la misma (73).

II AsAMBLEA NACIONAL DE GRADUADOS
pEL 8. E. U.

Entre el 28 de abril y el 3 de mayo tuvieron lugar en
Madrid las sesiones de la II Asamblea Nacional de Gra-
duados del Sindicato Espafiol Universitario. La concu-
rrencia de Graduados fué grande, habiendo sesiones en
que pasaron de los 500 los asambleistas. TLa Comisi6én
Organizadora fué publicando las ponencias y comunica-
ciones presentadas con suficiente antelacién, ¥y a mul-
ticopista aquellas que, por brevedad de tiempo, no pu-
dieron ser impresas. El total de comunicaciones fué ex-
traordinariamente elevado, abarcando casi todos los as-
pectos de la vida profesional de los egresados universi-
tarios (74).

El tema central planteado en la Asamblea fué la Tu-
cha contra los monopolios profesionales, y a lo largo de
las sesiones se replante6 con frecuencia, dando lugar a
vivas discusiones (75). Fl funcionamiento simultineo de
diferentes comisiones y la variedad de temas, nos impi-
den poder hacer una-crénica realmente completa. Igual-
mente el estar en prensa el volumen completo con las
conclusiones de la Asamblea en el momento de redactar
esta crénica, nos impide estudiar aquéllas con detalle,
lo cual haremos en el priximo niimero de la REVISTA.
Mientras tanto, intentaremos. dar una idea del conteni-
do y orientacién de las ponencias y comunicaciones, es-
pecialmente de las impresas, individualmente, y, a ser-
nos posible, en los casos que hemos visto, de los parece-
res encontrados.

La Asamblea fué convocada por Orden de 21 de enero
de 1952, de la Secretaria General del Movimiento, que
confirié a la Jefatura Nacional del 8. E. U. su organi-
zacién, la cual, a 7 de febrero de 1952, determiné el
Reglamento de la misma (76). Algunos puntos del Re-
glamento fueron modificados con fecha de 16 de abril
de 1952, tendentes a una estructuracién més detallada
de 1a forma de realizar las sesiones de la Asamblea. T.a
Jefatura Nacional del 8. E. U. publics, durante las fe-
chas de interés, un Boletin de Informacién, complemen-
tado durante las sesiones con la informacién de hora-
rios y sesiones.

Las Ponencias fueron clasificadas en dos grandes gru-
pos: Generales y de Rama. Estas segundas estuvieron
dedicadas a las diferentes Facultades universitarias,
més Comercio.

Aunque log egresados de las Escunelas Especiales se

(7T2) Olano: “Reportaje”, La Noche (Galicia, 3-TV-52).
(78) Sin firma: “Primera Semana Espafiola Univer-

‘sitaria”, Dios o quiere, 56 (Madrid, 11-ITI-52).

(74) Una llamada al interés de los universitarios en:
Editorial, Guia (IV-52). :

(75) Una afirmacién de la importancia politica de
la Asamblea, con dura critica de la “sociedad” espafio-
la: Antonio Castro Villacafias, Guia (IV-52), 23.

(76) TUna extensa justificacién de que el 8. B. U. estu-
die estos temas en: Pueblo (20-IV-1952). Con mayor am-
plitud, en: Arribe (4-V-52), Editorial. Una crénica infor-
mativa en: I'nformaciones (22-IV-52),
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encontraban comprendidos en la Asamblea, por encon-
trarse igualmente encuadrados en la Seccién de Gra-
duados del 8. E. U., se retiraron de las deliberaciones
de la Asamblea. No conocemos el motivo aducido. Sin
embargo, problemas relacionados con la actividad pro-
fesional de los egresados de las Escuelas Especiales se
trataron en la Asamblea, presentados por Licenciados
de la Facultad de Ciencias especialmente, con criterio
critico frente a aquéllos.

Intentaremos dar una ligera mnocién, siguiendo los te-
mas mismos de la Asamblea, de las Ponencias y Comu-
nicaciones, especialmente de las impresas (77).

GENERALES

La Revalorizacidn de los Titulos
de Doctor y Licenciado

Hemos visto, a multicopista, la comunicacién presen-
tada por D. Romédn Vicente Jordana, D. Juan Bautista
Abad Manrique y D. Miguel Rubio Huertos, con una ex-
tensién de dos péigs. Se propugna que prevalezca el cri-
terio de dar mayor importancia a los conocimientos gue
a los titulos, con la consiguiente libre competencia de
los distintos graduados espafioles para la provisién de
plazas cuya funcién técnica superior interfiera con
aquellas de estrieta responsabilidad profesional especi-
fica de la Licenciatura, y se pide el nombramiento por
las Autoridades correspondientes de una Comisién que
estudie el tema.

El problema del intrusismo profesional

Sobre este tema hemos visto dos Ponencias. Una, de
don Antonio Rodriguez Sastre, de 20 pégs., que hace un
completo estudio del tema, comenzando por sus aspec-
tos gramatical, doctrinal y legal. Los antecedentes lega-
les de este delito, disposiciones sancionadoras, los dis-
tintos Cbdigos Penales espafioles, y otras modernas dis-
posiciones referentes a Ingenieros, Agentes Libres de
Seguros, Arquitectos, Peritos Mercantiles, Abogados, Pe-
ritos Agricolas, Ingenieros Industriales, Corredores de
Comercio, Odontélogos, Médicos, Auxiliares sanitarios,
Lucha antivenérea y Lucha contra la rabia. Seguida-
mente hace un estudio de Legislacién comparada, asi
como del Proyecto de Reforma de los articulos 321 y 572
del vigente Cédigo Penal Espafiol. El estudio de lo ante-
riormente expuesto lleva al Ponente a considerar que
“tales medidas no han tenido el fruto que de ellas se
esperaba”, por lo cual propone que se imponga la cole-
glacién obligatoria en todas las profesiones facultativas
¥ en sus especialidades, la constante vigilancia de los
Colegios, teniendo éstos atribuciones para imponer cier-
tas sanciones pecuniarias, extender el concepto legal de
intrusismo y afiadir nuevas penas (que detalla) a este
delito, ete.

La segunda Ponencia a que nos hemos referido fué
presentada por el Licenciado en Filosoffa y Letras, don
José Martinez Lépez. Cuenta ¢6mo, en compafiia de otros
cuatro compafieros, organizaron un Colegio en una Villa

(77) TUna nota informativa de las principales Ponen-
cias, extensa; Juan Qarlos Villacorta: “IT Asamblea...”,
Ya /4-V-52).

mayor, en la cual el afio anterior fué desautorizado un
Centro, los profesores del cual se dedicaron a una cam-
pafia en favor de la ensefianza libre y compitiendo en
honorarios, lo ecual rest6 al Colegio autorizado legal-
mente la mitad de los alumnos. Las denuncias elevadas
al Colegio de Doctores y Licenciados, trasladadas al
Ilmo. Sr. Inspector del Distrito y al Ilmo. Sr. Director
General de Ensefianza Media, no habian sido todavia
resueltas. Se solicita que en la reforma de la Ensefiap-
za Media se especifique la prohibicién de ensefiar »
quien no posea el titulo correspondiente.

El gistema de accesidn a las funciones
plblicas

La Ponencia presentada por D. Luis Villalpando Mar-
tinez, de seis pfigs. impresas, sefiala que la Ley de Ba-
ses de 1918 y su Reglamento de aplicacién han sido su-
perados, y hoy estfi relegada al olvido. Se exige la pro-
mulgacién de una Ley, insistiendo en que sea de carfie-
ter general, abarcando la totalidad de los funcionarios
al servicio de la Administracién. Protesta de que se
equipare los titulos universitarios a unos pocos afios de
servicio. Seguidamente hace un cuadro detallado de
cémo deberia estar organizada la Administracién, gra-
dos, titulos para ingresar a cada grado, corridas de Es-
calas, ete.

La Ponencia presentada por D. Luis Mendizibal Osés,
lleva un epigrafe, que dice: “Un proyecto de Ley del
Ministerio de Obras Pfblicas”. Reproduce el Proyecto
de Ley, remitido por acuerdo del Consejo de Ministros
de fecha de 15 de febrero del afio en curso, a la Presi-
dencia de las Cortes Hspafiolas, por el que se normali-
zan las plantillas del Cuerpo Técnico-administrativo y
Auxiliar y, del a extinguir, de Auxiliares de Servicios
de Obras Hidrdulicas. Considera el Ponente que, de lle-
varse a efecto este Proyecto, causaria a los Licenciados
en Derecho y en Ciencias Politicas y Econémicas grave
perjuicio en sus justos derechos, por poner en plan de
ignaldad a los titulados facultativos con funciomarios
con cuatro afios de servicios, ingresados sin oposicibn,
en calidad de temporeros. Los 215 comprendidos en un
principio fueron ampliados posteriormente a mis de 700.
El error procede de confundir la cuestion de haberes
con la categoria administrativa. En conclusién, propone
que se convoquen a oposicidn, exigiendo titulo faculta-
tivo, equiparando los de Derecho y Ciencias Politicas y
Econémicas.

Una Ponencia, de tres pfigs. a multicopista, presenta-
da por D.* Maria Angeles Alvarez Rubio, insiste en gue
se luche contra el monopolio masculino en perjuicio de
la mujer, en todas aquellas profesiones en que la mu-
jer pueda desarrollar su trabajo normalmente.

Bl problema de la formacién profesional
del post-universitario

Don Ricardos Granados, Ponencia impresa en ocho péa-
ginas, considera la situacién actual espafiola como cru-
cial para este tema, por estar las instituciones cultura-
les “un poco cansadas de la oscuridad y burocracia ad-
ministrativa a que han estado sometidas durante mu-
cho tiempo, quizd demasiado”. Hay que dar valor hu-
mano a los titulos. Considera que la formacién post-
nniversitaria debe orientarse en sentido profesional, con
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la consiguiente especializacién en una rama de la cien-
cia, la cual debe comenzarsé durante los estudios uni-
versitarios y no quedar relegada al Doctorado. La Uni-
versidad debe formar profesionales. En consecuencia,
considera conveniente el dar capacidad de eleccién du-
rante los tltimos afios anteriores al Doectorado, dotar
los cargos auxiliares universitarios, intervencién de los
post-graduados en los Colegios Mayores, ete.

El Profesorado Adjunio y Ayudanie
en la Universidad

La Ponencia presentada por D. Leonardo Villena, de
cuatro pédgs. impresas, establece la disconformidad con
la sitnacién de ambas formas de Profesores: el nimero
de alumnos es desproporcionado, hay insuficiencia de
colocaciones, Hspafia sufre de pobreza industrial por fal-
ta de visién y de efectividad de quienes han dirigido la
industria nacional, falta de preparacién adecuada, so-
bre todo experimental, de los graduados superiores y mala
orientacién de la ensefianza en los centros superiores.
Considera que ninguna categoria del Profesorado Univer-
sitario estd dignamente retribuida. De acuerdo con las
estadisticas oficiales, se deberia haber multiplicado sus
haberes por 7,5. “El nimero de profesores de jerarquia
mis elevada (catedriticos) debe ser muy inferior al de
profesores adjuntos, y éste muy inferior al de Profeso-
res ayudantes”; “los profesores adjuntos y ayudantes no
deben ser un apéndice de un determinado Catedritico,
sino que deben tener personalidad propia”. Por cada Ca-
tpdritico debe existir un promedio de tres adjuntos.
Como minimo se requiere un ayudante por cada diez
alumnos, y uno por cada cincuenta en las clases genera-
les con pocas précticas. Como haberes, propone: mil pe-
setas mensuales el ayudante, el doble el adjunto y el
triple el catedritico.

Don Francisco Sdnchez Ramos present6 una Ponen-
cia exclusivamente sobre el Profesorado adjunto de seis
piginas a multicopista. Considera que la experiencia
¥y estudio del Profesor Adjunto aumentan con el tiem-
po; que hay disciplinas que, por diversos motivos, no
ofrecen vacantes a oposicién durante los ocho afios en
que el Adjunto permanece en la Universidad; que, pric-
ticamente, los concurso-oposicién para adjuntos han sido
una auténtica oposicién, olvidando la parte del concurso;
que, especialmente en las Ciencias experimentales, el pla-
zo de ocho afios es insuficiente para obtener resultados
positivos; que el nimero de adjuntos que en ocho afios
pueden obtener Chtedra de uno o dos contra seis a
ocho que tendrdn, sin mds, que abandonar la Universi-
dad. Propone que el Adjunto sea permanente, pero suje-
tando su permanencia a revisién cada ocho afios. Soli-
cita que el 50 por 100 de las Citedras salgan a oposici6n
de turno restringido entre los adjuntos y el resto a opo-
sicién libre, e igualmente la formacién de un escalafén.
Finalmente, desarrolla un cuadro completo de la distri-
bucién de funciones, preferencia en las becas para el ex-
tranjero, gratificacién por residencia, acceso a las vivien-
das del Profesorado y gratificacién por trabajos verda-
deramente extraordinarios.

En esta misma Seccién presenté el firmante de esta
crénica una Ponencia sobre el tema de veinte pédginas
impresas, en la que intentamos hacer un estudio de la
situacién juridica y legal de ambos grados del Profesora-
do. Propusimos las siguientes conclusiones: que se res-
pete 1a Ley de Ordenacién de la Universidad Espaiiola,

pero exigiendo que se cumpla, ya que no se cumple pre-
cisamente en lo que a Adjuntos y Ayudantes favorece;
que se determine taxativamente la forma de realizar el
concurso-oposici6n, dando toda su importancia a la par-
te del concurso; que se determine claramente la misién
del adjunto; que se ordene el cumplimiento del art. 66
de la Ley y que se asigne a los Adjuntos una gratifi-
cacién de 18.000 pesetas anuales. “Aun establecido este
haber, Espafia seguird siendo el pais de Europa que me-
nos pagaria a este grado del Profesorado”. Respecto a
los Ayundantes, nos permitimos proponer: que se deter-
mine si realmente son Profesores o mno, que se exija el
Certificado de adhesién al Movimiento y que se les asig-
ne al menos una gratificacién de 6.000 pesetas anuales.

Los Profesores Ayudantes de la Facultad de Veteri-
naria de Cérdoba presentaron una breve Ponencia, po-
niendo de relieve que su gratificacién universitaria es de
198,00 pesetas anuales y solicitan que el nombramiento
de los Ayudantes sea por concurso-oposicién, prorrogables
por otros cuatro; con sueldo de 24.000 pesetas anuales;
con categoria de funcionarios del Ministerio de Educa-
cién Nacional y voz y voto en las Juntas de la Facultad.

Previendo la Asamblea, Javier Herrero, estudiando
la Legislacién sobre el Profesorado Adjunto, sefiala que
ésta “apenas si hace algunas indicaciones respecto al co-
metido concreto de esos profesores”. Luego estudia la gra-
dacién que debiera existir en el Profesorado universita-
rio. La Universidad no sélo no cumple la misién debida,
sino que la ignora. Aunque no por culpa suya, el Pro-
fesorado adjunto no cumple la misién que debiera corres-
ponderle. “El pecado es de todos: abulia legislativa, abu-
lia del Pofesor, abulia del estudiante” (78).

Los Sindicatos y Colegios Profesionales en rela-
cion con los graduados jévenes

No hemos podido leer la Ponencia presentada por don
Eugenio Lostau, pero asistimos a su lectura, la cual, tras
las deliberaciones subsiguientes, dié lugar a considerar
los Colegios Profesionales como organismos que mo cum-
plen una labor eficaz respecto al graduado joven, y en
cambio conducen a la lucha de clases; y en la delibera-
cién se aprobé pedir la incorporacién de los Colegios
Profesionales a la organizaci6n sindiecal.

Los graduados y su posible emigracion a
Hispanoamérica

Don Manuel Fraga Iribarne, en Ponencia de cinco p#-
ginas impresas toma como punto de partida la “necesi-
dad de la colaboracién cultural entre Espafia e Hispano-
américa en un intercambio que serd fecundo para unos y
otros”. Ello es posible graeias a “la complementariedad
de nuestros paises en los aspectos demogrifico y eco-
némico, y en particular en el terreno universitario y pro-
fesional”. Existe la dificultad de la competencia con los
graduados mnativos, ciertas suspicacias tradicionales y,
sobre todo, la escasez de técnicos, fruto del “numerus
clausus” de las Escuelas Bspeciales, cuando serian los
titulados més fécilmente intercambiables. Por todo ello,
propone : “Reforma de los sistemas de ensefianza, en par-
ticular en lo que se refiere a la ensefianza técnica”, dar

(78) Javier Herrero: “Adjuntos y Ayudantes en la
Universidad”, Guia (IV-52).
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mayores facilidades juridico-administrativas para la emi-
gracién de graduados, instituciones especialmente dedi-
cadas a estos egresados, tales como la Escuela de Estu-
dios Hispénicos, creada por el Instituto de Cultura His-
pénica y “reforma del sistema de tutela estatal a la emi-
graciéon”,

Competencia del Graduado eviranjero

Una Ponencia de D. Carlos Olmos de tres péiginas im-
presas, estd dedicada a este tema. En el campo de las
Humanidades es escaso el contingente de profesionales
extranjeros que vienen a Espaifia, pues saben que el mer-
cado estd saturado. Y aunque dice que no es peligro gra-
ve por ahora, lo considera posible en el futuro, y consi-
dera conveniente “pedir una regulacién eficaz y seria en
los contratos de trabajo de los graduados extranjeros”
(refiriéndose especialmente a los dedicados a la indus-
tria), y dentro de tales limites fomentar un intercam-
bio de técmicos con ofros paises.

DE RAMA

Filosofia y Letras

Don Joaquin de Entrambasaguas presenté un extenso
estudio de doce péginas acerca de las nuevas salidas de
los graduados de Facultad. Hace una visiébn panorimica
totalmente pesimista y luego se refiere especialmente a
la especialidad de Filologia Romdinica. Proponen la crea-
ci6n de: Cursos para post-graduados que vayan a tomar
parte en oposiciones a Cdtedras de Instituto y de Uni-
versidad, Cursos para Lectores de Espafiol y Cursos para
post-graduados, aspirantes a ingreso en el Cuerpo de Ar-
chivos, Bibliotecas y Museos.

Dofia Concepeién Martinez Calleja, D. Francisco Gar-
cia Pavén y D. Gregorio Verdd Verdd presentaron una
breve comunieacién sobre el problema econémico de los
Graduados en la ensefianza privada. Ponen de relieve
que, debido al escamoteo de alumnos, casi todos los Co-
legios estdin englobados, a efectos econémicos, en cuarta
categoria, con el consiguiente perjuicio para los Licen-
ciados; que como el trabajo del Profesor es el mismo
gea cual sea la categoria del Colegio, la retribucién de-
biera ser igual; y que incluso en el caso de mayor be-
neficio, los ingresos del Licenciado como Profesor son
vergonzosos, Solicitan se establezca un minimo de pago
de 500 pesetas por hora diaria de trabajo, sin distin-
cién de categorias y que el Colegio Oficial de Doctores
¥ Licenciados haga de mediador.

Con motivo de la discusién de la Ponencia de D. Joa-
quin de Entrambasaguas, la Comisién correspondiente,
seglin impreso, determind las siguientes causas del paro
profesional de los Licenciados en Filosoffa y Letras: El
intrusismo profesional, la falta de regularidad en la
convocatoria de oposiciones, la acumulacién de empleos
docentes del Estado en la misma persona, el que el ni-
mero de Licenciados Profesores de los Colegios privados
no sea proporcional al nimero de alumnos, “la existen-
cia de profesores no titulados que ejercen en Colegios de
Ensefianza Media, especialmente religiosos”, “El incum-
plimiento de la Ley de Ensefianza Media con relacién
a la Inspecciéon ”, “Para los Licenciados en la Seccién de

Filosofia es una causa de paro la absurda prohibici6n
de poder opositar a las Cdtedras de Filosofia de la Es-
cuela Normal”, el que no sean Licenciados en Filosofia y
Letras los Directores de Museos, asi como los profeso-
res de Idiomas y el que los Licenciados en Filosofia ¥
Letras no tengan acceso a la carrera diplomética. Igual-
mente se proponia autorizacién a los Graduados em Fi-
losofia y Letras para cursar el ingreso en la carrera
diplomética, asi como una estricta organizacién de los
Lectorados (79).

La comunicacién de la Seccibn de Graduados de Va-
lencia propuso creacibn de Centros de Ensefianza Me-
dia —¢propios?—, con la proteccién del Estado y Orga-
nismos provinciales, oficiales y jefes de seccién en las
dependencias del Ministerio de Educacién, conexién efi-
ciente con la inspeccién, Agregados Culturales, Asesores
Técnicos Cinematogrificos, Delegados y Secretarios Pro-
vinciales de Educacién del Movimiento, Cétedras Ambu-
lantes de Cultura, intercambio y convalidacién de Titu-
los con Hispanoamérica, Delegados y Secretarios Provin-
ciales de Informacién y Turismo, Asesores Técnicos de
Editoriales, tanto oficiales como privadas, Profesores ¥
Alumnos de la Escuela de Periodismo, Cétedras de los
Conservatorios de Artes Escénicas, etc.

Don César Garcia Sfnchez present6 dos Ponencias, una
extensa ¥ la otra breve, sobre este tema. En la mis ex-
tensa sefiala ¢6mo las tres cuartas partes de los Gra-
duados en Filosofia y Letras se dedican a la ensefianza
en sus distintas formas, lo cual no evita el problema de
que haya pocos puestos de trabajo para muchos Gradua-
dos. Propone la revisién de la situacién actual de las Ca-
tedras vacantes, convocindose a Oposiciones todas ellas,
¥ respecto a la eusefianza privada sugiere la convenien-
cia de una reglamentacién minima, exigiéndose alguna
prueba de competencia. Critica la existencia de “Profe-
sores Auxiliares” en la ensefianza privada. En su se-
gunda Ponencia sefiala como indicado el Titulo de Li-
cenciado en Filosofia y Letras para el acceso a las si-
guientes profesiones: Periodismo, Radiodifusién, Cinema-
tografia y Teatro.

En la Revista Guie encontramos un explicito articulo
sobre el tema de la Ensefianza Media desde el punto
de vista universitario, que adopta una posicién avanza-
da. “La vigente Ley de Fnsefianza Media fué concebida
con la idea de armonizar los intereses de la Ensefianza
estatal y de la privada, sin que aparentemente favore-
ciera con exceso a ésta. Ni siquiera se inclinaba decidi-
damente a favor de la religiosa; si se repasa su arti-
culado se veri que no hay en ella alusiones claras a la
sitnacién de privilegio que hoy gozan los colegios reli-
giosos”. Plantea el problema del Licenciado, “atomizado,
aislado”, frente a los Colegios de Ensefianza Media “en
constante tacto de codos”. “La inmensa mayoria de los
Colegios de Ensefianza Media se han negado a pagar el
aumento de sueldo a los Licenciados”. Un Licenciado
que dedique el dia entero a la ensefianza, dificilmente so-
brepasa las mil pesetas mensuales”, estando en peores
condiciones las nuevas promociones. “Habla seguidamen-
te de un extenso intrusismo profesional”. “La solucién
tiene que ser drdstica”. Exige una politica de diserimi-
naciéon entre los colegios que ensefian bien y los que en-
sefian mal; hacer llegar una Inspeccién eficiente a todos
los Colegios; aumentar los sueldos de los Profesores a

(79) Véase Ernesto-Fco. Jarefio: “Los Licenciados en
Letras ante la II Asamblea”, Guia (IV-32), 27.
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un nivel decoroso y propone a estudio la posibilidad de
crear una oposicién a Profesores de Ensefianza Me-
dia (80).

Derecho

Una extensa comunicacién de veintidés péginas, pre-
sentada por D. Antonio Alomso Concejo, traté el tema
de l1a formaecién para el ejercicio libre de la abogacia.
Considera que corresponde a la Universidad con las co-
laboraciones necesarias si un Graduado en Derecho tie-
ne la formacién precisa para el ejercicio libre de la pro-
fesi6én, a pesar de que hoy no da ni siquiera la precapa-
citacién que teéricamente podria dar. Propone la crea-
ci6n en cada Distrito de la Bscuela de la Abogacia, de-
pendiente de la Universidad en colaboracién con el Co-
legio de Abogados y representantes de la Administracién
del Estado. Como Instituciones coadyuvantes: el Con-
sultorio Juridico Gratuito, el Turno de Oficio y la Pa-
gantia habilitada, ete. En Apéndice incluye un plan de
trabajo de la Escuela de la Abogacia.

Mucho més breve es la Ponencia de D). Juan Caldés
Lizana sobre la Formacién para el ejercicio de la Pro-
fesién. Considera ineficaz el sistema de Pasantias y no
considera conveniente el sistema de adseripeién a los
Tribunales. En cambio, considera necesario crear Insti-
tutos de Formacién Profesional de Abogados, exigiéndose
¢l certificado expedido por éstos para la incorporacién a
Colegios de Abogados con Audiencia Territorial. Final-
mente considera debiera declararse incompatible la fun-
ci6n phblica remunerada, excepto la Cétedra con el ejer-
cicio libre de la Abogacia (81).

Medicina

Un completo estudio de diecinueve péiginas sobre “El
problema de la Plétora Médica” es la Ponencia de don
Juan Montero Gomez. Considera evidente la existencia de
una plétora médica en Espafia, cuya causa fundamental
es el exceso de alumnos. Considera conveniente ser res-
tringido éste, asi como la creacién de un escalafén que
diese autométicamente las colocaciones y la creacién de
Escuelas de Post-Graduados. El perfeccionamiento del
Seguro obligatorio de Enfermedad, la supresién del Se-
guro libre de Enfermedad, la reglamentacién del traba-
jo ¥ eargos en los Sanatorios privados, ete.

Don Manuel R. del Rosal estudia (cinco pfiginas) el ac-
ceso a los escalafones del Seguro de Enfermedad. Con-
sidera urgente la inclusién del Servicio Doméstico en
el Seguro obligatorio y la reduccién de 250-300 como to-
pes de familia consignadas a los médicos de zona y a
7.000 de los especialistas. Aumento de emolumentos y
otros beneficios de orden econdémico, asi como reducir
la plétora de estudiantes. “Los Graduados en Medicina
¥ la Beneficencia pidblica” es el tema brevemente tra-
tado por D. Francisco José Flores Tascén. Caracteriza
las Organizaciones en general por lo arbitrario de su
acceso0 ¥ de su remuneracién y critica duramente los

(80) Manuel Roda: “La Ley de Ensefianza Media y
los Graduados”, Guia (IV-52), 6-T.

(81) Véase Juan Caldés Lizana: “Los Graduados en
Derecho ante la préxima II Asamblea Nacional”, Guia
(IV-52), 28.

métodos de seleccibn empleados. Considera “paradbjico
que cobre menos un médico de la Beneficencia que algu-
nos policias urbanos”.

Ciencias Ezactas, Fisicas y Naturales

Las tres Ponencias que sobre este tema hemos visto
plantean un problema comiin: el del Licenciado en Cien-
cias como profesional téenico, en forma combativa en
general contra quienes hoy detentan este campo profe-
sional (82).

Don Juan M. Martinez Moreno hace un completo estu-
dio acerea del establecimiento de una graduacién en In-
genieria Quimica. Da una serie de argumentos cientifi-
cos y comparativos para justificar la existencia de la In-
genieria Quimica como carrera independiente de la de
Quimica. Considera conveniente establecer en Espafia este
tipo de ensefianza. Considera peligroso que se emplee el
nombre de I'ngeniero, por el prestigio social de que goza,
debido a su escasez, la cual atraeria excesivo alumnado,
haciendo perder auntométicamente su prestigio a aquella
denominacién. Como requisitos, considera: creacién del
Profesorado, cooperaciébn de la Industria y adquisicién
del materia docente necesario.

Don Julio Camprimero Fernfindez, D. Francisco C. Fer-
nfindez Pérez y D. José Albadalejo Muifioz, en un exten-
s0 estudio juridico-profesional de quince pdginas, lle-
gan a las siguientes consecuencias: la igualdad del Li-
cenciado en Ciencias Quimicas con los restantes Técni-
cos Superiores respecto a empleos en el personal técnico
titulado afecto a las Jefaturas de Industria, ereacifn en
Espafia de la Direccién General de Industrias Quimicas,
la “participacién de los graduados en Ciencias Quimicas
en la esfera oficial de la Industria, hasta ahora reserva-
da exclusivamente a los Ingenieros”, el reconocimiento
de la capacidad del Graduado en Ciencias Quimicas para
proyectar, ejecutar y dirigir toda clase de explotaciones
con base quimica, ete., el acceso a las Jefaturas Agrond-
micas del Hstado, ete.

La Asociacién profesional de los Naturalistas espafio-
les present6 una Ponencia extracta y concisa que trata
de los siguientes puntos: “Fl Licenciado en Ciencias Na-
turales posee, por sus estudios, los conocimientos sufi-
cientes para dedicarse a las cuestiones técnicas”. “El
Licenciado en Ciencias Naturales se dedica en la actua-
lidad a clertas actividades técnicas”, “necesidad de que
se faciliten y amplien las normas por las cuales los Li-
cenciados en Ciencias naturales se dediguen a cuestio-
nes técnicas”, lo cual lleva a unas series de peticiones
concretas.

Farmacia

Dos Ponencias encontramos sobre el problema de la
limitacién de oficinas de Farmacia. D. Fidel Cabrerizo,
en forma concisa, plantea la reforma de la ley en el
sentido de que se distribuya en el 50 por 100 la distan-
cia de 250 metros fijada anteriormente, la cual a su vez
seri modificada por un coeflciente segiin la importancia
de las calles, igunalmente dar mayor amplitud en los pue-
blos o partidos, controlar los traspasos y obligar a que

(82) Véase igualmente José de la Rubia Pacheco:
“El Graduado en Ciencias como Profesional Técnico”,
Guia (IV-52), 25. 1



196 RBVISTA DE BDUCACION

los Colegios Farmacéuticos transmitan con equidad y ra-
pidez las instancigs presentadas. D. Gregorio Gonzdlez
Trigo, en Ponencia algo mfis extensa, critica igualmente
la actunal situaci6bn. Propone que sean derogadas todas
las disposiciones discriminatorias que afecten a los Gra-
dnados j6évenes, por considerar una inmoralidad juridica
la forma en que se di6 la limitacién de las oficinas, se fija-
ri el nimero de Farmacias por localidades, dando un
enadro detallado de su reparticién, estableciendo un es-
calafén entre los no establecidos y pidiendo un regla-
mento de ventas y traspasos.

Veterinaria

“El ejercicio libre de la profesién Veterinaria y sns
relaciones con el Cuerpo Nacional Veterinario y los Ins-
pectores Municipales” es Ponencia (doce péginas) pre-
sentada por D. José de Pablo Laghos, que concluye afir-
mando que la trayectoria histérica de la Veterinaria es-
pafiola aconseja inerementar sus servicios, convenien-
temente reglamentados, que urge una revisién de parti-
dos, que es preciso un nuevo reglamento del Cuerpo de
Inspectores Municipales Veterinarios y de los Servicios
de Sanidad veterinaria, que conviene crear granjas Pe-
cuarias Comarcales y que se propugna por la creacién
de especialidades en la carrera.

Don Gabriel Colomo de la Villa (trece péiginas a mul-
ticopista) estudia el concepto y funciones de la Sanidad
Veterinaria, cuyos distintos servicios y negocios estudia
minuciosamente, asi como la inspeccién y las secciones
de los servicios, entendiendo como Sanidad Veterinaria el
cometido especifico que tiene la Facultad de Veterinaria
en cuanto se refiere a la lucha contra las causas de en-
fermedades del hombre transmitidas de los animales,

Con un criterio ciertamente ecuénime D. Flumenclo
Sdinchez Hernando estudia la organizacién de los Parti-
dos Veterinarios (ocho pfiginas), sosteniendo que su or-
ganizacién debe hacerse a la luz de las caracteristicas
técnicas fijadas por la Direccién General de Ganaderia
¥y determinar los casos en que los servicios oficiales y
libres puedan recaer en los mismos profesionales, y de
los lugares en que ambas misiones pudieran desdoblar-
se o permitir el ejercicio de profesionales libres al lado
de alguno o algunos I. M. V. (83).

Ciencias Politicas y Econdmicas

Don Manuel de Torres Martinez considera como sali-
das especificas para los agregados de la Seccién de Poli-
ticas: Cdtedras, Agregados Culturales, Cuerpo de Poli-
tica General y Coordinacién del Estado, Asesores de Go-
bernacién y de Informacién y Turismo. Y para los de la
Seccién de Econbémicas: Economistas del Estado, Céhte-
dras, Economistas de la D. N. de Sindicatos, Agregados
Laborales, Asesores Técnicos de la Alta Comisaria en
Marruecos y Gabinetes de estudios econ6micos de seis
Ministerios (84).

{83) TUn extenso estudio sobre los problemas genera-
les del Graduado veterinario, ampliamente expositivo, es
el de Félix Pérez, en Guia (IV-52).

(84) La opinién sostenida por los Licenciados en
Ciencias Econémicas puede verse en Ramiro Campos
Nordmann: “El Graduado Economista”, Guia (IV-52).

Titular Mercaniil

Don Enrique Fernindez Pefia, en Ponencia de cineo
piginas, desarrolla una justificaci6n de la necesidad de
la aprobacién de un Estatuto que delimite las funecio-
nes de los Graduados de la Carrera de Comercio. Esta
necesidad de un Estatuto profesional es considerada de
extrema necesidad, planteada siempre frente a una deter-
minada Facultad universitaria, y siempre con vistas a
intentar evitar el intrusismo profesional. Igualmente se
considera necesario definir las funciones de la Univer-
sidad y Escuelas especiales y superiores, “o bien se pro-
ceda a la unién en una tinica Universidad de todos los
conocimientos como ramas cientificas y téenicas”.

Otros temas

El Seminario sobre la Universidad del ACTI de Madrid
present6é una concisa Ponencia sobre la “Universidad
Laboral”, en la que, tras estudiar lo que por tal ha
sido definido, viene a encontrar de la misma las siguien-
tes caracteristicas: en cuanto a estructuracién, son una
no variante de las llamadas Hscuelas Profesionales o
de Artes y Oficios; en cuanto a edad, abarean alumnos
de diez a dieciocho afios. Por lo tanto, concluye la con-
veniencia extraordinaria de que en este sentido se haga
toda la labor posible, pero no estando de acuerdo en
que se les pueda dar el nombre especifico de “Universi-
dad” por no tener a ello ni por estructura ni por la
edad de los alumnos.

La Jefatura Local del SEU de Aladrén presenté nna
breve Ponencia sobre la Carrera de Facultativos de
Minas y Fébricas Mineraltirgicas, En primer lugar se
solicita se redacte un plan tinico para toda Espafia. Y
caso de que se apruebe el plan de reforma de Ensefianza
Técnica, actualmente en estudio, que estas Escuelas sean
consideradas pertenecientes al grado 2. Igualmente, po-
sibilidades de convalidacién de estudios, de colocacién,
ampliacién de los emolumentos de los Profesores ¥ es-
tablecimiento de cursos de ampliacién.

Don José Martin Casado present6 una breve Ponen-
cia sobre “Universidad y Periodismo”, en que, tras in-
formar de las gestiones y promesas habidas con ocasién
de la T Asamblea de Graduados, llega a la conclusién
de que el periodismo debe estar vinculado a la Univer-
sidad, que se debe institucionalizar sus estudios, que cam-
bien impresiones los Ministerios de Educacién Nacional
¥ de Informacién y que “lo discrecional, a veces arbi-
trario y elemental, se sustituya por lo legal, justo y
universitario”.

Hemos tenido noticias de que se presentaron Ponen-
cias en mayor niimero en la Asamblea, pero que no he-
mos tenido ocasién de leer directamente para poder ex-
tractarlas. Sin embargo, su espiritu fué recogido en las
Conclusiones, de las que daremos informacién en el
préximo miimero de la Revista. De especial interés son
los discursos de clausura que, por tomar en cuenta las
conclusiones, expondremos con éstas (85).

CoNSTANTINO LASOARIS COMNENO

(85) Entre otros: 4 B O (4-V-52), Arriba (idem), Ma-
drid (5-V-52), Pueblo (idem), etc.

e
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ENSENANZA MEDIA

REFORMA DE LA ENSENANZA MEDIA

Si blen ha disminuido extraordinariamente su intensi-
dad, persiste, en torno a este problema, la polémica de
que ddbamos cuenta en el niimero anterior. Las publica-
ciones periédicas continfian tratando de la anunciada re-
forma, pudiendo decirse que no ha aparecido ningilin nue-
Vo argumento ni postura diferente de las ya planteadas.

a) Bituacion actual de la Enseflanze Media.—Lorenzo
Maria Durén, en un articulo titulado “La reforma del
Bachillerato” (1), manifiesta que no son pocos los Cen-
tros docentes que no persiguen otro objeto que la supera-
cién de los exdimenes, limitando la ensefianza a llenar de
conceptos el cerebro del alumno. El autor sostiene que
el alumno ha de ser un elemento activo, ¥y no un recep-
tdculo de las explicaciones, por lo que debe darse mayor
importancia a la observacién y al razonamiento, y menor
al libro, al que, por otra parte, hay que exigirle un pre-
cio médico y un lenguaje adecuado. Por tiltimo, hace re-
ferencia a la necesaria disminucién de asignaturas.

Igualmente, Sabino Alonso-Fueyo (2) y Olegario Diaz
Caneja (3) aluden al exceso de asignaturas, que se yux-
taponen sin ofrecer un principio de unidad, no dejando
tiempo al estudiante para la meditacién, reflexitn y lec-
tura necesarias para el desarrollo de sus facunltades, por
lo que, dice el dltimo de los citados autores, y con ¢l
Francisco Verdera (4), el Bachillerato actual no aleanza
a fomentar vocaciones, rémora que se manifiesta en la
Universidad.

La parad6jica actitud que puede crear el régimen ac-
tual la refiere Miguel Alltie Salvador (5), exponiendo bre-
vemente las reflexiones que se hace un estudiante que,
tras aprobar los siete cursos del plan sin ningin suspen-
80, mo logra superar el Examen de Estado.

No puede faltar, al tratar del Bachillerato, alguna re-
ferencia a sus diseiplinas humanisticas, Asi, en cuanto a
la ensefianza del griego, dice Ferndndez-Cafiedo {6) que
no tiene justificacién alguna y debe ser suprimida. En 1a
revista Alecald (7), F. R. Adrados, en su artfculo titulado
“Ensefianza del griego”, manifiesta que con la Ley de
1938 han aparecido en Espafia gramitieas, diccionarios,
revistas y traducciones del griego. Sin embargo, 1a falta
de profesorado, el recargo de asignaturas ¥ el hecho de
que ésta no se exija en el Examen de Estado determinan
que su existencia sea meramente te6rica.

(1) Lorenzo Maria Durdn: “La reforma del Bachi-
llerato”, Ciudad (Inca, 5-II-52).

(2) Sabino Alonso-Fueyo: “Polémica en torno a la
reforma de ensefianza”, Covadonga, T4-75 (Oviedo, 1952).

(3) Olegario Diaz Caneja: “El problema de la En-
sefianza Media”, El Diario de Leén (5-111-52).

(4) Francisco Verdera: “La Ensefianza Media, la vo-
cacién y el intelectualismo”, Juventud (17-1V-52).

(5) Miguel Allie Salvador: “Filosofia del seudoba-
chiller”, Aleald (10-IV-52).

(6) J. Fernindez-Cafiedo: “Sobre la Enseiianza Me-
dia y el Bachillerato”, Guia (I1152).

(7) F. Rodriguez Adrados: “Ensefianza del griego”,
Aleald (10-I11-52).
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Las revistas profesionales vuelven a
problemas que recaen en aquellos graduados que han en-
contrado en la ensefianza una vocacién, ya que no un
modo de vivir. Manuel Roda (8) insiste manifestando que
los colegios privados mno pagan los sueldos oficialmente
establecidos, y que 1os profesores se encuentran coaccio-
nados en lo que se reflere a las calificaciones, terminan-
do su trabajo con una serie de puntos que estima pue-
den corregir los abusos denunciados.

Entre tanta diatriba lanzada contra el vigente plan de
estudios, aparece la defensa mantenida por Pemartin (9),
quien manifiesta que la Ley de 1938 no ha fracasado, por
dos razones que no dejan de parecer evidentes: porgue
en buena parte no se ha aplicado, ¥ porque sus defectos
son subsanables sin afectar a los fundamentos del ré-
gimen.

b) Criterios para la reforma de la Ensciianza Media.—
De todo cuanto filtimamente se ha escrito, puede decirse
que lo que tiene mayor trascendencia es la declaraci6én
formulada por el Pleno de la Federacién de Superiores
Mayores de las Ordenes y Congregaciones religiosas con-
sagradas a la educacion, que e reunié en Madrid en la
primera semana de marzo (10). La declaracién no se re-
fiere propiamente a una reforma de la ensefianza, sino
que se limita a solicitar, dejando a salvo el vigente plan
de estudios, las siguientes modificaciones: 1.* Que se re-
conozea a todos los Centros religiosos su condiciébn juri-
dica de Centros de la Iglesia. 2.* Que los titulos faculta-
tivos obtenidos en Facultades eclesifisticas sean recono-
cidos como vilidos para ensefiar, en colegios de Ensefian-
za Media de la Iglesia, materias de esas Facultades o afi-
nes. 3.° Que se mantenga lo legislado en la Ley de 1938
en lo referente a eximenes, ya que otras férmulas sig-
nificarfan un retroceso en la libertad. Si se ha de modi-
ficar algo, sea de suerte que se garantice plenamente la
perfecta igualdad juridica en los exdmenes para toda cla-
se de alumnos, asegurando la separacién de las funcio-
nes docente y examinadora; y 4. Que el Bstado ayude
econémicamente a los colegios de religiosos con la exen-
cién de cargas y con un reparto proporcional del presn-
puesto.

Las divergencias que aparecen respecto de la reforma
de la Ensefianza Media, segiin don José Pemartin (11), son
dos: la estatista y la corporalista. Aquélla es superable
por una simple sumersién en la mds profunda esencia del
Movimiento Nacional. En cuanto a la vltima, llama la
atencién sobre el hecho de que el propio Conde de Ro-
manones declara que establecié las diferencias entre la
ensefianza privada y la oficial a fin de fomentar ésta, que

(8) Manuel Roda: “La Ley de Ensefianza Media y
los Graduados”, Guia (III-52).

(9) José Pemartin: Atenas, 217 (II1-52).

(10) Atenas, 218 (IV-52).

{11) José Pemartin: Conferencia pronunciada en la
clansura de la XX Semana de Educacién de la F. A. B,
Atenas, 217 (1I1-52).
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arrastraba una vida misera. Pero los profesores oficiales,
hoy, conscientes de su alta competencia, pueden desdefiar
ese artificial privilegio heredado de la decadencia.

Pemartin solicita 1a soluci6n del problema econémico de
la ensefianza, que, sostiene, reviste hoy caracteres agu-
dos en los colegios privados, por causa del coste crecien-
te de la ensefianza no oficial frente a los ingresos reales
ripidamente decrecientes de las clases medias espaiiolas.
Afirma el conferenciante que el Estado, respecto de la en-
sefianza, tiene como funcién la de promotor y complemen-
tador, por lo que, ante la marcada preferencia de la so-
ciedad espafiola por los colegios religiosos, es estricta obli-
gacién suya la de complementar la insuficiencia de medios
de las familias catblicas, a cuyo servicio esti. Y ello no
s6lo por derecho natural, sino también por economia, en
atencién al conflicto presupuestario que se crearia en caso
de que tuvieran que ser clausurados los colegios de reli-
glosos. .

El conferenciante termina solicitando la equiparacién
absoluta, juridica y técnica, de los colegios de las Or-
denes religiosas a los Imstjtutos, y pidiendo gue no se
aminore el contenido clfisico del Bachillerato en favor
de precoces deformaciones especialistas, precisamente
cuando el mundo marca directrices distintas.

El problema de las humanidades es aludido igualmente
por Sabino Alonso-Fueyo (12), quien las acepta; pero,
dice valordindolas exactamente, a condicién de que el alum-
no sea capaz de interesarse por la historia del pensamien-
to y de las civilizaciones antiguas. La traduccién de los
textos cléisicos —maniflesta— no es un fin; éstos deben
poner al estudiante en contacto con un mundo de ideas
generales, siempre verdaderas y siempre necesarias.

En lo que se refiere concretamente al estudio del grie-
go, F. R. Adrados (13) no sélo expone su situacién en el
plan actual, a que nos hemos referido anteriormente, sino
que nos da a conocer las reformas que los catedriticos
de la disciplina han solicitado del Ministro de Educacién
Nacional. Son éstas las siguientes: a) Hacer el griego vo-
luntario, como contribucién a la descongestién del Ba-
chillerato. b) Que los alumnos que lo escojan lo estudien
durante cuatro afios; ¥ ¢) Que se exija en todos los exii-
menes igual que cualquier otra asignatura.

Lézaro Montero (14) manifiesta, como también Alonso-
Fueyo, que el problema universitario requiere la previa
soluei6n del de la Ensefianza Media, pues aqui donde
debe comenzar la selecci6n de los estudiantes. En cuanto
a las pruebas, sostiene que han de verificarse, ineludible-
mente, ante Tribunales estatales integrados por profeso-
res de Instituto, tesis que apoya en el reciente ejemplo
de Italia.

Dimos cuenta en el nimero anterior de varias opinio-
nes solicitando la realizaci6n de los exdmenes en las ca-
pitales de provincia, deseos gue se han recogido por
el Excmo. Sr. Ministro de Educacién Nacional, quien ha
manifestado recientemente en Huelva (15), que es ése su
propésito, a fin de evitar un largo desplazamiento a los
alumnos y vitalizar la labor cultural de los Institutos.

Aunque excesivamente resumido, es digno de atencién,
por su visién total del Bachillerato, el estudio que so-
bre éste ha publicado Fernéindez-Cafiedo en la revista

(12) Sabino Alonso-Fueyo: Idem.

(13) F. Rodriguez Adrados: Idem.

(14) Lézaro Montero: “Del Bachillerato, de nuevo”,
El Progreso (Lugo, 9-IV-52).

(15) Arriba (7T-V-52).

Guia (16). En su rdpida exposicién comienza el autor por
mantener que los planes de estudios deben capacitar para
el acceso a los Centros superiores; pero ello no puede im-
pedir que se dote a los alumnos de los conocimientos fun-
damentales de aquellas materias que seriin ajenas a su
formaci6n especializada. La divisién del Bachillerato en
humanistico y cientifico determinaria una mejor prepara-
cién para los estudios posteriores, no obstante lo cual nie-
ga su conveniencia, por oponerse a ello la dificultad de
determinar en un nifio la vocaeién, y por la reduccién
que la medida ocasionaria en la formacién total del edu-
cando. Asi, aboga, como mfs completo y eficaz, por un
Bachillerato unico, equilibrado entre las ciencias y el hu-
manismo, sin que ello obste a que en el idltimo afio se
desarrolle un cursillo de orientacién profesional.

En cuanto a la organizacién y duracién de los cursos
—continiia Fernfindez-Cafiedo— deben establecerse fechas
fijas, de tal forma que puedan ser cumplidos los progra-
mas y no se produzea la desmoralizacién que ocasiona la
prodigalidad de dias festivos.

Las calificaciones deben realizarse independientemente
por asignaturas, ya que de otra forma, mediante la com-
pensaci6én, puede el propio alumno especializar sus estu-
dios. Pasa a continuaci6n el autor a hacer referencia a la
necesaria descongestién de asignaturas, proporcionfindo-
las a la edad de los alumnos, y termina su trabajo sos-
teniendo que los exfimenes deben realizarse por cursos
en los Institutos, con uno u otro Tribunal, y que el Exa-
men de Estado es conveniente que continie en su actual
forma.

El problema que representa el trédnsito de la Primera
Ensefianza a la Media es aludido por Olegario Diaz Ca-
neja en El Diario de Ledn (17), manifestando que no
debe suponer un cambio brusco, sino que el estudiante ha
de encontrar un ambiente similar al que dej6 y un pro-
fesorado con suficiente preparacién pedagégica. Por otra
parte, en la reforma anunciada, los cursos deben redu-
cirse a seis, podando las asignaturas; los libros de tex-
to precisan una reduccién del precio, y no pueden olvi-
darse las necesarias horas de descanso.

El factor biolégico del alumno es estudiado por Cé-
sar G.* Sdnchez (18), en cuanto el plan no puede exigir,
como .en la actualidad, un esfuerzo intelectual despro-
porcionado y en lo que se refiere a la prictica de los
deportes.

Manuel Roda, en el articulo arriba citado, propone
una serie de acertadas medidas para resolver la situa-
cion de los profesores de ensefianza no estatal: a) Po-
litica de discriminacién entre los colegios, suprimiendo
el reconocimiento a los que ensefian mal. b) Inspeccién
eficiente, tanto en el aspecto pedagégico como en el la-
boral. ¢) Subida de sueldo a los profesores y estabiliza-
cién en el empleo; y d) Creacién del titulo de profeso-
res de Ensefianza Media, que daria derecho a optar entre
servir al Estado o a los Centros privados.

EL PLAN DE ESTUDIOS COMO FACTOR
DE EDUCACION

Con este titulo publica un interesante articnlo el
P. Guerrero en la revista Atenas (19). Se pregunta el

(16) J. Fernfindez Cafiedo, Guia (II-III-52).

(17) Olegario Diaz Caneja: I'dem.

(18) Oésar G.* Sinchez: “La educacién secundaria ¥
el factor biolégico”, Guia (II-52).

(19) P. Guerrero: Atenas, 218 (IV-52).
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autor si el plan de estudios afecta a la formacién reli-
giosa tinicamente en cuanto incluye o excluye el estudio
¥ préctica de la religi6n; contestfindose que ni la gracia
divina en sf, ni la colaboracién del hombre, de las que
depende la santidad, estdin subordinadas a la fuerza fisi-
ca, ni a la inteligencia, ni a otras perfecciones de la na-
turaleza humana. No obstante esto, los citados factores
inciden de una u otra manera en la formacién religlosa,
por lo que respecto del plan de estudios pueden sentarse
dos prinecipios :

1.° El desarrollo de las potencias fisicas e intelectua-
les facilita la comprensién y la préctica de la religién
cristiana en la vida individual y en el ejercicio del apos-
tolado. De aqui que a la Iglesia no le resulte indiferente
ningtin valor humano, ni aun los materiales, sino que los
fomenta como presupuestos para un més fécil y perfecto
ejercicio de la vida sobrenatural. Por tanto, las institu-
ciones educativas catélicas deben poseer los mejores pla-
nes de estudio, los miis sabios profesores y los mejores
pedagogos, Optimos locales, bibliotecas y demés instru-
mentos de trabajo.

2 Cierta clase de estudios disponen mejor el espiritu
para percibir y sentir las verdades de la religién cris-
tiana. Puede decirse que ni las matemdticas ni las cien-
cias predisponen para la abstraccién metafisica, ni para
la percepcién de las ideas, de los matices, de los fend-
menos de la libertad, de los problemas morales. Por el
contrario, los instrumentos aptos para el desarrollo de
los elementos més humanos de la personalidad son la
filosofia, 1a literatura, el arte y la religién.

EL MONOPOLIO DE LA ENSENANZA
PoR EL EsTaDO

En el interesante discurso pronunciado en la XX Se-
mana de Educacién de la F. A. E. por don José Pemar-
tin (20), sostiene éste que el monopolio de la ensefianza
por el Estado es anticultural, por anquilosarla en una
derivacién pOstuma de la evolucién cultural histérica,
cual es el Estado moderno en su filtimo proceso deca-
dente. Por otra parte, es superior la espontaneidad li-
bre de las Ordenes religiosas, dada la inevitable funcio-
narizacién de la ensefianza estatal, y debe considerarse,
ademds, que el monopolio estatal es antieconémico, como
toda estatificaci6én, por la grave rémora y desbarajuste
que representa.

Los coLEGIOS DE SEGUNDA ENSENANZA
Y EL FRENTE DE JUVENTUDES

El semanario Juventud ha publicado recientemente una
serie de entrevistas con los directores de varios colegios
religiosos (21), todos ellos entre los de més crédito do-

(20) José Pemartin: Idem.

(21) Juventud: 27 de marzo de 1952, entrevista con el
director adjunto del Colegio de Nuestra Sefiora del Pi-
lar (Madrid); 3 de abril, con el director del Colegio de
los Hermanos Maristas (Madrid) ; 10 de abril, con el di-
rector del Colegio de San José, de los Jesuitas (Vallado-
lid) ; 17 de abril, con el director del Colegio de Nuestra
Sefiora de las Maravillas, de las Escuelas Cristianas
(Madrid) ; 24 de abril, con el director del Colegio de la
Sagrada Familia (Madrid); 1 de mayo, con el director
del Colegio de Cristo Rey, de los Maristas (La Corufia).

cente. La encuesta, no obstante carecer forzosamente de
eflcacia ultima, no deja de tener interés, tanto por su
oportunidad como por sus resultados.

La misién del Frente de Juventudes cerca de los es-
colares en enanto tales, puede concretarse en tres aspec-
tos: campamentos, educacién fisica y la asignatura de-
nominada Formacién del Espiritu Nacional. Representa
ésta un aspecto delicado y absolutamente nuevo dentro
del marco de la Ensefianza Media; razén por la que el
Frente de Juventudes puede sentirse satisfecho de las
manifestaciones de los directores de los colegios. Decla-
ran éstos que la asignatura se hace conveniente, por di-
rigirse a ensefiar, amar y servir a Espafia, exaltando sus
mejores virtudes y poniendo a la juventud en situacién
de ser mejores espafioles y mejores cristianos, El direc-
tor del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar se muestra
partidario de que la explicacién de la disciplina se en-
comiende a los antiguos alumnos de los distintos Cen-
tros. En cuanto a defectos, el director del Colegio de
Cristo Rey hace referencia a uno accidental : la falta de
textos.

Los recientes Campeonatos Escolares son elogiosamen-
te comentados en la encuesta, tanto por haber logrado
romper el molde que hacia circunscribir el deporte a la
exclusiva préictica del futbol, como por el espiritu de
unién y camaraderia que, a través de una competicién
noble y leal, ha creado en los alumnos.

Por filtimo, los directores de los colegios hacen un elo-
gio de la labor educativa de los eampamentos, estimando
el de Nuestra Sefiora del Pilar que seria conveniente or-
ganizar un tipo especial para escolares.

EsTUDIO DEL ESPANOL EN FRANCIA

La prensa nacional se ha hecho eco de las informa- *
ciones recibidas de Paris, segiin las cuales en Francia los
aspirantes a la serie moderna en el Bachillerato de la
Ensefilanza de Segundo Grado, autorizados a realizar un
solo examen de lengnas vivas, deben elegir obligatoria-
mente entre el inglés, el alemén, el ruso y el drabe.

La Embajada de Francia en Madrid remitié una nota
a la prensa, publicada por ésta el dia 18 de abril, afir-
mando que no se ha modificado en forma alguna el régi-
men vigente, por lo que los alumnos podrin elegir entre
los idiomas sefialados y el espafiol, italiano o portugunés,

PROYEOTO DE REFORMA DE LA ENsERANZA
EN ITALIA

Es digno de estudio el proyecto de reforma de la En-
sefianza Media en Italia, por el cambio de rumbo que
supone respecto de la ley Bottai, que, promulgada por el
fascismo, di6 tan amplia libertad a los Centros privados.

La Ensefianza Media, segin el proyecto, estard inte-
grada por los siguientes tipos de escuelas secunda-
rias (22):

a) Normal, que orientard a la aetividad laboral.

b) Técnica, preparatoria de los Centros téenicos y
profesionales.

¢) Clisica, dirigida hacia la Universidad.

(22) Informacion Universitarie (Madrid, 4-I11-52).
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De una a otra rama puede pasarse mediante examen
de las materias diferenciales.

La revista Alcald (23) informa que la opinién piblica
en Italia estima conveniente que la responsabilidad exa-

{23) 10 de abril de 1952.

minadora recaiga sobre el Estado. En la nueva Ley, tan-
to los alumnos oficiales como los libres no son juzgados
por sus propios profesores, sino por los de otro Ceniro
de cariicter estatal.

Jost FERNANDEZ DE VELABCO

ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

1 CENTENARIO DE LA EBCUELA
pE INGENIEROS INDUSTRIALES

Durante estos iltimos meses, y por diversos motivos,
la prensa espafiola recoge con frecuencia y extension di-
ferentes aspectos de la enseflanza técnica, que alcanza
ahora, en su especialidad industrial, el siglo de existen-
cia. Esta circunstancia produce tal abundancia de co-
mentarios que es imposible recogerlos aqui en su tota-
lidad. Coinciden todos en el elogio hacia los profesiona-
les que durante cien afios, desde que se puso la prime-
ra piedra con la fundacién de las Escuelas de Ingenie-
ros Industriales y de Peritos, vienen levantando la es-
tructura industrial de Espafia. Se manifiesta un inten-
to general de critica comstructiva al coincidir todas las
opiniones en que es preciso coordinar el desenvolvimien®
to de muestros centros formativos de ensefianza técnica
con las exigencias que plantea la actual coyuntura poli-
tica y econémica. No se desciende, como meses atrds, al
terreno de una polémica estéril, lleno de reproches més
0 menos justos y casi nunca exentos de necesaria sere-
nidad.

Discurso DE D. JosE A. ARTIGAS

En el acto que cierra la conmemoracién del centena-
rio de la Escuela de Ingenieros Industriales, el exce-
lentisimo sefior don José Antonio Artigas evoca la evo-
lucién cientifica que determina el desarrollo en Espafia
de los estudios de técnica industrial, contrastando las
dos iméigenes que ofrece el hombre de estudio en la pri-
mera y en la segunda mitad de estos tltimos cien afios.
Ambas estéin representadas por don Francisco de Paula
Rojas y don Esteban Terradas, “uno y otro arquetipos
del Ingeniero Industrial en su dignidad académica mé-
xima”, el primero simbolo de la obra del siglo xIx, y el
segundo de la del xx.

La circunstancia histérica en que nace la carrera es
examinada detenidamente por el conferenciante, Recuer-
da que el Real Decreto de fundacién insiste en que “sin
las Ciencias Exactas y Naturales, nada son ya las Ar-
tes industriales”. Pasa a examinar las caracteristicas
de la eciencia en aquella época. “Estaba concebida
—dice— bajo el principio cuantitativista” fundamenta-
do por las observaciones de Galle, las ecuaciomes de
Maxwell y el apotegma de Lord Kelvin: “Sélo se cono-
ce lo que se puede expresar en niimeros.” Rojas, primer
Ingeniero Industrial que cursa en el Real Instituto, es
un sabio de su tiempo y, por lo tanto, epistemolégicamen-
te cuantitativista puro, Su titulo méximo el de ser
padre de 1a electricidad en Espafia.

Tras esta vertiente cuantitativa de la Ciencia, al acer-
carse el fin del siglo xi1x, nuevos descubrimientos y ex-
perimentaciones de Michelson, Becquerel, Curie, Lorentz,
Einstein, Planck, Broglie y Dirac producen la vertiente
estadistica que se consumard en la Fisica corpuscular,
relativista a cufintica. Las relaciones numéricas que fue-
ron deterministas en la Ciencia clisica habrin pasado a
ser fundamentalmente estadistica en la actual. Terradas
encarna la segunda mitad de siglo de Carrera. Pasa a
desarrollar el sefior Artigas un bosquejo critico ¥ elogio-
80 de su ejemplar vida y de sus trabajos fundamentales.
Con esto concluye el conferenciante la primera parte de
su disertacién dedicada a la evocacién admirativa de la
labor de estos dos espafioles que pusieron los pilares de
nuestra Técnica.

A continuacién se adentra en la perspectiva que nues-
tra industrializacién ofrece en el futuro. Se refiere en
primer lugar a la posibilidad de que los ingenieros es-
pafioles colaboren en la formacién técnica de las juven-
tudes hispanoamericanas, atendiendo eon ello la fiebre de
industrializacién que se manifiesta en el drea inmensa
de la eultura hispéinica. Cita el ejemplo de Canadf, que
durante el Wltimo decenio ha cuadruplicado su produe-
ci6n industrial aleanzando un nivel de vida superior aun
al de los Estados Unidos, con una poblacién muy infe-
rior a la de Espaiia. En este aspecto nuestra nacién
muestra una situacién demogrifica excepcional: tasas
minimas de mortalidad similar a la de los pueblos nér-
dicos y Optimas de natalidad. Su densidad de poblacién
es el sextuplo de la media en el total de los paises de
lengua comin, “y si nuestros ingenieros multiplican la
formacién de productores cualificados, bien sea en esta
0 en aquellas naciones, podremos reforzar socialmente
a las que aspiren a acrecer su poblacién y levantar entre
todos, al hilo del siglo, la fuerza positiva y el tono doe-
trinal de la cultura hispanoamericana.”

Aborda el problema social y sus distintas soluciones
cristiana y marxista con opuestas interpretaciones del
{ndividuo y de la colectividad. Dice que la industriaiiza-
cibn fomenta la lucha de clases y produce una accién
deshumanizante. Estudia la pragmdtica social espafiola
que frente al materialismo histérico o dialéctico levan-
ta el espiritu y pensamiento cristianos, frente a la con-
centracién definitiva de la propiedad en el Estado ejer-
cita la utilizacién temporal del mismo y reorganiza el
trabajo en continua conciliacién a ftravés de los Sindi-
catos integradores frente a la lucha de clases confiada
a los Sindicatos monistas. La tutela estatal en el cam-
po de la industrializacién ha dado —afiade— fecundi-
gimos frutos que en estos dias lleva a exposicién el Ins-
tituto Nacional de Industria. De gran importancia con-
sidera el aspecto sindical, “que constituye la armadura
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de resistencia contra la accién deshumanizante de la in-
dustrializacién”, y en los que se hallan integrados obre-
ros, técnicos y empresarios respaldados por una tradi-
cion que data del siglo xm, con Alfonso VII, de Castilla,
¥ Ramiro II, de Aragén.

Juzga que el sentido més profundo del Sindicato estii
en la inadecuacién propia de su heterogeneidad para las
decisiones por votacién, El concierto de voluntades, al
delimitar intereses econdémicos entre componentes labo-
rales que son de naturaleza diversa, exige presentar con
tanta objetividad y transpariencia las cifras y datos que
las votaciones resultan superfluas por haberse aleanzado
nn consenso que es pricticamente general. El recurso uni-
versal de votar para dirimir en las colectividades es
—aihade— inevitable en asuntos irracionales de la vida
ordinaria, que como tales no son susceptibles de estudio
con métodos sistemiticos. En los demis casos, y para
personas de dominio estadistico, el final dialécetico por
votacién es, en rigor, casi un desdoro. Afirma la supre-
macia de la estadistica frente a la votacién voluntarista
¥ dice que la superior aptitud para la primera es “nue-
vo airén, que llama el servicio patrio a los ingenieros”,
porque exige el dominio del Andlisis Matemitico y de
Ia Axiomitica de Probabilidades, de una parte, y el es-
tudio a fondo fisicoguimico y econdémico de los métodos
fabriles en cada produccién. Para aleanzar este fin estdin
incluidas en el plan de la Carrera varias asignaturas
preceptivas de fundamentos y de aplicaciones estadis-
tieas.

Aboga por el esfuerzo rehumanizante aspirado a reha-
cer los sistemas de produceién industrial y a la construc-
cion de otros nuevos sobre el entendimiento y el amor
liberindolos de la deshnmanizacion y lucha en que se
basaban anteriormente. Dice que el sensacional planea-
miento de la Cibernética, del Filtrado y de la Prognods-
tica y el auge general de la técnica electrénica acen-
tnardn en las préximas generaciones la necesidad acu-
ciante de rehumanizacién en el trabajo, ante la Segunda
Revolucion Industrial que, gracias a los autématas, hari
la Cosmologia en la Sociedad. La teoria de la prediccion,
los servomecanismos y las mdéquinas de calcular servi-
rin para liberar al hombre en la segunda mitad del si-
glo xx de casi todos sus mds acostumbrados esfuerzos
mentales en el trabajo ejecutivo.

La carrera de Ingenieros Industriales, amparada en
la Patria, no obstante haber nacido en el siglo del mate-
rialismo histérico se siente libre de su impronta y debe
ensayar el principio de no ceder ¢l hombre el paso nun-
ca a la cosa por si. Para ello propone que en el proyecto
de nunevas iniciativas industriales figuren conjuntamente
con las previsiones de economia cliisica las relativas a
la evolueién en la situacién no sélo econdémica, sino so-
cial de los agentes que hayan de encargar las empresas.
La nocién de acompafiar cada iniciativa de una indus-
trializacién, de otra que aparte el bien econémico de ca-
pitales y mercados de la primera, ceda en provecho del
personal de ella, realzaria sobre manera la satisfaccion
humana de todos. El interés no s6lo de mantenimiento,
sino también de la ascensién del grupo de empresa en
la economia general, habrd de figurar ya desde el pro-
yecto de industrializacién, enfilando conjuntamente ¥y
como tres objetivos concordables desde el principio las
humanas aspiraciones de los empresarios, de los técnicos
y de los obreros, es decir, una coindustrializacién méis
compleja, respondiendo a un sentimiento de verdadero
anhelo comfin,

Dirigiéndose concretamente a los jovenes ingenieros

les estimula la consecucién de un objetivo cardinal de
la earrera, que expresa asi:

“1) Percibir bien y transfundir en vuestros medios
que la Era estadistica de la Ciencia ha eancelado, aun
en lo puramente inorgimnico, el determinismo que fué la
raiz intelectual moderna de la materializacién que te-
davia padece la Sociedad.

2) Reforzar vuestra formacién fundamental en la
nueva Matemitica, en Microfisica y en Estadistica para
colaborar al servieio de Dios y del hombre en la mara-
villa de vuestro tiempo, que serd el aprovechamiento ge-
neralizado de la energia sideral puesta en manos por la
fisica atémica. Este portento hard que la Segunda Re-
volucién Industrial no tenga con la Primera parangén
en su trascendencia.

3) Conjugar el dominio cientifico con la prietica de
una Teenologia intensamente especializada y aspirar
como verdaderos ingenieros industriales a la primacia
entre las naciones, en la productividad por hora de
trabajo, por el elemento de instalacién, por unidad de
energia consumida y, en fin, por habitante activo. Para
ello modernizar implacablemente nuestros equipos y ade-
lantar, previo y licito resarcimiento, la implantacién de
los nuevos procesos industriales.

4) Reservar para la tutela temporal de los érganos
paraestatales cuantas industrias comprobéis que, por na-
turaleza, requieran en la nacién medios o plazos abier-
tamente excepcionales; pero esforzindoos con indepen-
dencia en todas las demis para desarrollar la nueva
metodologia operativa que en las decisiones de ejecucién,
de vosotros y de cuantos os rodean, deje cada vez mis
protegida la propia intuicién por los nimeros de pro-
ceso estadistico que pueden salvaguardarla.

5) Ejercitaros en el esfuerzo de produccidén indus-
trial, dentro del espiritu y el pensamiento cristiano, pro-
pios de nuestro pais, cultivando las disciplinas huma-
nisticas precisamente para contribuir a la naciente re-
humanizacion de la Téenica. La semintica en espafiol
del Sindicato prepara una feliz coyuntura histérica que
gracias a vuestra preparacién en Ciencia Natural, com-
pletada por la Ciencia social, os dard puesto de van-
guardia en la forja de una doctrina sociolégica sustan-
tiva de nuestro pais. Ella ha de ser digno aporte vues-
tro al primer problema wniversal, que es el de la paz en
el trabajo, y asi podréis ofrecerlo sobre las fronteras en
honor de los otros pueblos de nuestra Cultura, probando
ante el mundo los avances con que vuestro siglo supera
desde aqui a los sistemas que le legb el pasado.

6) “Desalarizar” al obrero como fruto del aporte lo-
grado a ese problema universal y ordenar intelectualmen-
te por métodos estadisticos las soluciones econémico so-
ciales en lugar de precipitarlas con arracionalidad por
votaciones simplemente voluntaristas.”

Estima que la formacién del Ingeniero Industrial al-
canzada en la Escuela le capacita con sus sélidos cono-
cimientos en Estadistica y Ciencia Natural para la di-
ficil unién de Scientia y Sapientia, determinando la Re-
volucién de la Microfisica, la afirmacién de la Patria,
el crecimiento de su productividad, la ascension de la
cultura hispanoamericana y la apremiante rehumaniza-
cibn de la Técnica universal. “No encuentro profesion
—dice— que en el siglo de la industrializacién aventaje
a la nuestra en adecuacién a la obra.”

Finaliza su disertacién destacando la trascendencia de
la Carrera, cuyas funciones repercuten hondamente en
los dmbitos nacional y universal. “Para que estas espe-
ranzas de grandeza vuestra y de la Carrera sean rea-

1
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lidad, s6lo es preciso vuestro entusiasmo por la Ciencia
y la Industria, por la Accién Cultural Hispanoamericana
y por la Patria.”

Discurso DEL DIRECTOR DE 1A ESCUELA

“La caracteristica de los ingenieros industriales ha
gido el trabajo silencioso, de servicio callado pero eficaz
y del mfximo rendimiento en el orden individual”, afir-
ma el Director de la Escuela, don Manuel Soto, que tam-
bién interviene en el citado acto. Atribuye a ello el que
su labor no haya sido conocida bien fuera de los sec-
tores mifs interesados en la técnica espafiola. Tiene la
satisfaccién de advertir que no naci6 en Espafia ningu-
na industria que no haya sido proyectada, promovida,
ejecutada y dirigida por o en colaboracién con ingenie-
ros industriales.

Aunque la labor individual sea meritoria y merezca
conocerse, no es a juicio suyo la tinica ni la mis im-
portante, porque la colectividad tiene una responsabili-
dad de clase rectora respecto a la politica econémica ¥
social del pafs; porque no es clase rectora la mis pode-
rosa ni la de mayor riqueza, ni la que tiene la fuerza,
sino aquella que, por unas prerrogativas, por su pre-
paracién o por una circunstancia especial puede orien-
tar, dirigir y dar ejemplo en un sector determinado. Ma-
nifiesta que en ese sentido no se puede desertar no s6lo
porque entonces se comete un delito, sino porque, ade-
mfis, es posible la suplantacién de las posiciones por
quienes no tengan esa preparacién y perturben y produz-
can dafio al interés nacional. En este aspecto de labor
colectiva halla el conferenciante motivo de satisfaccién
y recuerda que en 1862 se fundé la primera Asociacién
Nacional de Ingenieros Industriales, con noventa com-
ponentes, formando parte de ella actualmente los tres
mil quinientos ingenieros existentes. “8i la unidad de
nuestra clase —prosigue— tiene un fundamento gene-
roso y de desinterés, es axioméitico que en ningin ins-
tante habia de solicitar ni siquiera aspirar a tener pri-
vilegios ni exclusivismos en el campo abierto de su tra-
bajo, donde hemos actuado constantemente hermanados
con los ingenieros de todas las especialidades, con todos
los técnicos de todas las procedencias, grados y matices
con tal de que su competencia fuera suficiente en su es-
fera de accién.”

Se refiere a continuacién a la interdependencia en que
se hallan el progreso de nuestra agricultura y la in-
dustrializacién. Examina la actual politica de industria-
lizaci6n en sus dos aspectos: uno, como progreso, des-
arrollo y estimulo para las industrias existentes, y otro,
como creacién de industrias nuevas donde no haya lle-
gado la iniciativa particular. “Y en esta empresa tiene
¢l Estado a su disposicién preparado para colaborar al
cuerpo de ingenieros industriales en la medida, momento
y forma que tuviera por conveniente.”

Sefiala que en la gran obra que ha de transformar la
fisonomia de Espafia, el hombre interviene como elemen-
to fundamental. Por tal motivo juzga conveniente hacer
nuevas Escuelas y reformar la Ensefianza Técnica bus-
cando un engranaje para que se aproveche todo los que
sea 1itil y se encaucen las aficiones y vocaciones llevando
las cosas como conviene, cada cual en su posicién y fuer-
za. “Esto —afiade— es algo esencial.”

Pasa a referirse a la ensefianza laboral. De ella dice
que le parece interesantisima, “pero muy delicada ¥
que hay que pulsarla y llevarla a efecto con mucho tac-

to”. Conviene en que hay que dar cultura téenica e ilus-
tracién a los productores de todas las actividades para
perfeccionarlos y hacerles més itiles, pero insiste en
que hay que tener un tacto muy especial, estimando que
el punto delicado esti “en que para ese bien social que
se persigue interesa més que los sefioritos sean trabaja-
dores que no los trabajadores se hagan sefioritos™.

Cierra su intervenciéon afirmando que la ambicién de
los ingenieros industriales debe ser reconquistar los va-
lores morales perdidos en el materialismo embriagador
que embrutece la sociedad. En dicha reconquista deben
hallarse en la vangunardia, “porque tenemos una posicién
excepcional en contacto constante con los elementos pro-
ductores del pais”.

Discurso pE Su EXCELENCIA EL
JeFe pEL EsTADO

Clausurando este acto, 8. E. el Jefe del Estado afirma
que las causas de que nuestra patria no llegue a figu-
rar en el primer plano del adelanto industrial de las
naciones son de caricter exclusivamente politico. Epocas
de luchas intestinas, de inestabilidad y de batallas par-
lamentarias hacen retroceder la expansién de la cien-
cia. Espafia es muestra satisfecha de sus ingenieros in-
dustriales, “pero no del progreso industrial realizado
en estos tltimos cien afios”.

Indica a continuacion el ingrato papel social que el
ingeniero ha desempeiiado en esas épocas de paralizacion
industrial en las que resultd ficil victima de la lucha
de clases fomentada por las masas obreras, al ser en-
cuadrado en el bando del capital, bajo los regimenes li-
berales. Sefiala la necesidad de separar al técnico del
bando capital, dado que son ambos elementos distintos
destinados a formar con los micleos trabajadores los
tres factores fundamentales del proceso econdémico in-
dustrial. Enuncia la necesidad de elevar el mivel de vida
moral e intelectual de las masas obreras, haciéndoles
participes en la tarea comiin. Juzga que nadie mejor que
los ingenieros, como adelantados de la industria espafio-
la, para llegar al corazén de los obreros. Les insta a
colaborar de esta manera en la gran labor social que el
régimen lleva a cabo. El Jefe del Estado concluye rin-
diendo homenaje a los técnicos que cayeron en el servi-

cio de la industria espafiola (1).

INVESTIGACION TECNIOA

Al destacar abundantemente la prensa la labor reali-
zada por el Consejo Superior de Investigaciones Cien-
tificas a través de sus Institutos téenicos, vemos con-
jugarse en un terreno de positivas realidades las apor-
taciones procedentes de las Escuelas Especiales y de las
Facultades Universitarias. A la vista de los resultados
obtenidos por su obra conjunta parecen quedar atris y
suficientemente solventadas las diferencias que entre pro-
fesionales de ambas procedencias se habian levantado
meses antes en la prensa nacional. Hallazgos y logros
concretos de fundamental importancia para el desarrollo
industrial y cientifico se exponen como muestras de lo
que una bien encanzada y protegida labor de colabora-

(1) “Centenario de la carrera de ingenieros industria-
les”, Noticiero Espaiiol, 432 (I1-52).
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cién profesional ha conseguido en el breve tiempo que
lleva funcionando.

Es significativo que se haya podido celebrar por pri-
mera vez en Espafia una Exposicién de Inventores, con-
secuencia inmediata y brillante de los progresos de nues-
tra técnica. Comenta un periodo de provincias (2) c6mo
hasta ahora habfan trabajado en nuestra patria los hom-
bres dedicados a la investigacién y los que trataban de
renovar, con ideas propias, cualquier clase de aparatos
0 de procedimientos. “Actuaban aisladamente, sin un cli-
ma propicio y s6lo los verdaderamente geniales, y entre
¢stos no todos, lograron al fin lo que se proponian...
Toda labor de conjunto que tenga por base la inieiati-
va y el calor del Estado hay que referirla a un plazo
muy breve.” Este plazo es el que existe entre la funda-
cién del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas
y nuestros dias. Diez afios.

Encomia la labor que desarrolla el Instituto Leonardo
Torres Quevedo, que procura el instrumental cientifico
que necesitan las Escuelas Especiales, Universidades y
otros Centros docentes: electroscopios, electrémetros, os-
ciladores, ete., material que antes habia de ser forzosa-
mente importado. Conecluye el articulista, tras sefialar
otros resnltados pricticos, afirmando que todo lo con-
seguido hasta ahora en este terreno se debe “a un cam-
bio radical de métodos por el que nuestros hombres ge-
niales no han de esperar como antes sucedia a que los
descubran otros paises, ni los talentos menos sobresa-
lientes agotarse en la soledad y en la impotencia”.

La solucién, més utilitaria que espectacular, de pro-
blemas se lee en otro perfodo (3), es la caracteristica
principal de la técnica espafiola, pues se busca que los
productos obtenidos sean beneficiosos a la sociedad con-
tribuyendo a elevar el nivel de vida. Cita a los progresos
aleanzados por la técnica, dando solucibn a cuestiones
que de un modo ostensible constituyen una mejora en
nuestra economia al aumentar los rendimientos y la pro-
duccién o la calidad de ésta en las diversas ramas de la
industria. Después de destacar la labor de los diversos
Institutos técnicos del Consejo Superior de Investigacio-
nes Cientificas, afirma que es a través de ellos, ¥y mer-

ced a la iniciativa privada, junto con las Escuelas Es-

peciales y los Laboratorios Universitarios, cémo la téc-
nica espafiola “va cubriendo los afios de retraso indus-
trial gracias al equipo de técnicos que, imbuidos por un
espiritn de engrandecimiento de la patria, laboran en si-
lencio para conseguir las investigaciones y adelantos que
necesita Espafia”.

En otro lugar (4) se sefialan como causas de este pro-
greso las necesidades de reconstruccién de una gnerra
liberadora y la corriente civilizadora y apremiante de
los tiempos que han hecho del espafiol mis exigente de
un nivel superior de vida. Esto ha obligado a Espafia a
poner en marcha su riqueza. El cometido de la técnica es-
pafiola en los tltimos diez afios —acaba diciendo— ha
sido convertir lo que era materia natural del comercio,
balanza de importacién, servidumbre a la técnica euro-
pea en fuente de rigueza y bienestar nacional.

Otro periédico (5) indica que uno de los fundamentos

(2) “Diez afios al servicio de la técnica espafiola”,
Informacidn, de Alicante (23-111-52).

(3) “Patentes espafiolas”, Cdrdoba (26-111-52).

(4) “Labor de la técnica espafiola”, Proa, de Leén
(2-1V-562).

(5) “Nuevo impulso de la investigacién espafiola”, La
Gaceta Regional, de Salamanea (I-IV-52), y “El Consejo

del nuevo impulso téenico en Hspafia ha sido la forma-
cion de un equipo de técnicos, de hombres de ciencia coor-
dinados todos a la mejora del nivel espafiol. Esta téc-
nica espafiola surge a través del Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas econ impulso extraordinario,
¥ los filtimos afios transcurridos han sido, mis que nada,
la sélida base para la consecucién de un poderoso gru-
po de investigadores e inventores que doten a Espafia
de la capacidad cientifica que puede poseer em no muy
largo plazo.

En un semanario de Madrid (6) se publica un articu-
lo sobre el desarrollo actual de nuestra técnica en el cam-
po de la Construccién y del Cemento. Su autor hace co-
mentarios acerca de la Asamblea General del citado Ins-
tituto, destacando la trascendencia social y econOmieca
de sus realizaciones y proyectos que abarcan desde el
problema de la vivienda hasta las obras llamadas genéri-
camente “pilblicas”, como las hidriulicas y comuniea-
ciones., En estos trabajos coopera también un equipo se-
lecto de técnicos que prestigia al Instituto.

Coinciden, como vemos, todos los comentarios en dar
un valor fundamental a la labor integradora del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas que acoje profe-
sionales procedentes de nuestras Universidades y Escue-
las Especiales, encuadriindolos en un trabajo “de equi-
po”, es decir, de estrecha colaboracion, que es lo finico
que en definitiva logra alcanzar los fines persegnidos.
Su éxito debe tenerse presente por quienes, alegando la
necesidad de reforma de la ensefianza técnica, enuncian
equivocadamente exclusivismos a favor de la Universi-
dad o de las Escuelas Especiales, olvidando que en los
equipos de trabajo del Consejo Superior, que hoy mar-
can la pauta de nuestro progreso téenico, ingenieros y
facultativos intervienen con igual eficacia y perfecta ar-
monia.

EscueLas DE PERITOS

Los Peritos Industriales celebran también el primer
centenario de su profesién, creada el 4 de septiembre de
1852, El Delegado de Propaganda de la Junta Oficial
del Centenario hace unas declaraciones a la prensa ma-
drilefia. En ellas (7) destaca la importancia de las Es-
cuelas de Peritos Industriales, comparando su niimero
—veintitrés en toda Espafia— con el de otras Escuelas
similares —cinco de Peritos Agricolas y tres de Apare-
jadores—.

Acerca de la Asociacién Nacional de Peritos Industria-
les, afirma que en ella estin encuadrados de modo vo-
luntario mds de 4.000, lo que supone una tercera parte
de los peritos existentes. Hace historia de la profesitn
¥ recuerda que en el Real decreto de fundacién se crea-
ban ingenieros, mecinicos y quimicos de primera y se-
gunda clase, pero que posteriormente los ingenieros de
segunda clase pasaron a denominarse peritos indunstria-
les. En los cien afios transcurridos —afirma— ha habido
dieciséis disposiciones reorganizando fundamentalmente
los estudios.

Sobre el estado actual de la profesién declara que més

Superior de Investigaciones Cientificas orienta e impul-
sa la téenica espafiola”, Faro de Vigo (1-1V-52).

{6) Francisco Casares: “Trascendencia de una Asam-
blea Técnica”, Hoja del Lunes, Madrid (12-V-52).

(7) “Los peritos industriales celebran el centenario
de su profesién”, Madrid (7-V-52).
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de la mitad de los peritos asociados desempefian pues-

tos directivos en la industria; un 10 por 100 se dedica

a la ensefianza y un 5 por 100 ocupa cargos en el Es-
tado o Municipio. Afiade que en la actualidad el perito
puede proyectar hasta un limite de cien caballos de po-
tencia, a diferencia de otros paises, donde el perito no
halla limites en su especialidad.

El Presidente de la Asociacién Nacional de Peritos in-
dustriales, en el acto de apertura de la V Asamblea,
pronuncia un discurso en el gque maniflesta su deseo de
que la anunciada reforma de la Ensefianza Técnica se
haga con todo detenimiento, especialmente en cuanto a
la revisi6n del titulo de perito, nombre gue por su difi-
cil traduccién hace gue en numerosos paises extranjeros
sea vertido como “experto”, lo que origina una devalua-
cién de estos técnicos, considerados asf eomo meros con-
tramaestres, en tanto no prueban la suficiencia de sus
conocimientos. Aboga por el acceso de los peritos a los
puestos superiores de la industria y se muestra parti-
dario de que sea muy meditada la limitacién de las Es-
cuelas.

En el mismo acto el Subsecretario de Industria reco-
ge las ideas del Presidente y declara que el propbsito gu-
bernamental es dar acceso a los peritos a los grados su-
periores, y promete trasladar al titular de la Cartera
sus inquietudes y afanes (8).

En un editorial, un diario de Madrid (9), pone de re-
lieve la importancia que esta profesién tiene para el des-
arrollo econémico del pais. Juzga que es en el campo
de las aplicaciones concretas y en el de las especializa-
ciones del mismo carficter, mfis que en el campo de la
alta ensefianza e investigacién técnica, donde puede pres-
tarse a Espafia un servicio inmediato més cuantioso y
donde nos es preciso acortar las distancias entre la si-
tuacién de las naciones de gran desarrollo industrial y
la nuestra. Supone que el niimero y la importancia social
de los peritos industriales habrin de aumentar propor-
cionalmente con el desarrollo econdémico e industrial de
Espafia. Como la base de sustentacién de la capacidad
industrial de un pais la constituye la mediana y pequefia
industria, se aprecia mejor la importancia del papel
del perito industrial a cuyo cargo corre la direccibén téc-
nica de este tipo industrial. Pasa a considerar la limi-
tacién que reduce las atribuciones de los peritos hasta la
proyeccién de cien caballos de potencia, y sugiere la opor-
tunidad que el centenario de la carrera ofrece para la
revisién de esta limitacién que hace tiempo viene deman-
dando la Asociacibn de Peritos.

Se hacen una serie de reflexiones en una revista del
8. E. U. (10) acerca de la importancia que en las ac-
tuales circunstancias reviste este centenario. Afirma que
los peritos forman la parcela que, junto a la otra de in-
genieros, “tienen en sus manos la realidad de una su-
ficiencia industrial de nuestra Patria”. Destaca el he-
cho de que en el programa de actos conmemorativos
predominen los que tienen valor de formacién profesio-
nal, con lo que se da una ejemplar leceién de continui-
dad en el trabajo.”

Con motivo de haber sido pedida a los altos Poderes,
por la Diputacién Provincial de La Corufia, la creacién
en esa capital de una Escuela de Peritos Agricolas, la

(8) “Centenario del titulo de perito industrial”,
A B 0, de Madrid (11-V-52).
Vg) “El peritaje industrial”, Arribe, de Madrid (11-

(10) “El peritaje industrial”, Guia (I1I-1952).

prensa local comenta que esta profesi6n se halla ligada
a la vida de una regién que, como Galicia, tiene puestos
los ojos en el campo. El presidente del Colegio Oficial
de Peritos Agricolas de Galicia hace unas declaracio-
nes (11) en las que denuncia la existencia de un déficit
de peritos en cuanto a nimero y distribucién. “En esta
regién se cuentan 150 compafieros para atender 300 Mu-
nicipios, ¥ la mayor parte de los peritos se hallan des-
tinados en las eapitales y centros urbanos”. Refiere que
el deseo del Jefe del Estado es ir a la creacién de unas
plazas de peritos agricolas comarcales, que tendrian la
misién importantisima de asesorar a los campesinos, cons-
tituyendo un nexo entre éstos y la cindad. Concluye ale-
gando la razén fundamental que justifica la creacién de
una Escuela en La Coruiia: “Aqui se formarian, en el
propio ambiente de nuestros cultivos, aquellos que mis
tarde ejercieran la profesién”.

El presidente de la Asociacién de Facultativos de Mi-
nas de Oviedo pronuncia un discurso en la Asamblea
anual, en el que da cuenta de la labor realizada y el
camino que se proyecta seguir para lograr la elevacion
social de la profesién. Destaca la importancia del hecho
de haber conseguido el cambio de titulo (véase mimero
anterior de la RevisTa), desapareciendo la inadecuada
denominacién de capataz, que no correspondia ni a los
estudios ni a su condicién de técnicos de la industria, y
menos a las facultades que la ley les concede de ser di-
rectores de industria, hasta un determinado tope de obre-
ros y a otro tope de facultades superiores a las que
se otorgan en otras carreras similares. Expone que se
ha conseguido también el acceso a la Milicia Universi-
taria de los estudiantes facultativos.

Pasa a tratar de las reformas econémicas conseguidas
por la reforma de la Reglamentacién laboral vigente,
opinando que a estas mejoras deben acompaifiar otras de
orden cultural. A este fin se ha obtenido la colabora-
cion econémica de la Diputacién, de los Ayuntamientos
hulleros y del Sindicato Nacional del Combustible para
la creacién de dos becas de ampliacién de estudios en
la industria minerometalirgica del extranjero.

En esta Asamblea se acordd, entre otras cosas, asistir

.a la Asamblea nacional que ha de celebrarse en Madrid,

y solicitar la creacién de una Escuela de Ingenieros de
Minas en Oviedo, dada la importancia que en este or-
den tiene la provincia. Finalmente se tomé el acuerdo
de ir a la colegiacién de todos los facultativos de Es-
pafia (12).

Escueras pE COMERCIO

Se anuncia la reunién en una Comisién mixta de los
elementos representativos de la carrera Mercantil y de
la de Ciencias Econ6micas para tratar de la reforma
de ambos estudios y de la integracién de los mercanti-
les en los econbémicos, ¢n lo que hace referencia al doe-
torado, al que tendrin acceso los intendentes mercan-
tiles, Para atender la demanda de jefes de empresa era

(11) “Urgente necesidad de crear una Escuela de Pe-
ritos Agricolas en La Corufia”, El Ideal Gallego, de La
Corufia (27-111-52), ¥y “La Escuela de Peritos Agricolas
es una mnecesidad para La Coruiia”, La Voz de Galicia
(27-111-52).

(12) “Asamblea anual de la Asociacibn de Faculta-
tivos de Minas”, Regidn, de Oviedo (1-IV-52), y “Astu-
rias pide una Escuela de Ingenieros de Minas”, Hoja
Oficial del Lunes, de Bilbao (31-III-52).



LA BDUCACION BN LAS REVISTAS

205

necesario que se pusieran de acuerdo los mercantiles y
los estudiantes de Econémicas, completando aquéllos su
preparacién superior, y adquiriendo éstos conocimientos
de contabilidad y de mercados, ya que han sido prepa-
rados para analizar y observar la economfa, pero no
para realizar negocios. Con esta fusi6n de intendentes
mercantiles y licenciados en Ciencias Econémicas puede
hallarse la solucién miés conveniente (13).

ESCUBLAS DE APRENDICES

Ef Manresa se ha celebrado el cincuentenario de la
Escuela Municipal de Artes y Oficios, y con este motivo
la prensa local pone de relieve la meritoria labor do-
cente que este Centro ha desarrollado desde 1902, afio
de su fundacidn.

(13) “La reforma de los estudios mercantiles”, La
Noche (3-V-52).

Un profesor de la Escuela escribe acerca de la con-
veniencia de obtener un laboratorio de fisico-quimica, del
que se viene careciendo desde la guerra civil, en que
fué destruido. “Seria —afirma— de gran interés para
todos los alumnos, pues les facilitaria la labor y elevaria
el nivel de ensefianza a esta juventud, cada dia mds nu-
merosa, que, sacrificando parte del tiempo libre de descan-
s0, asisten a estas clases nocturnas deseosos de aprender”.

Otro profesor coincide en considerar quebrada la tra-
yectoria floreciente de la Escuela por efectos de la gue-
rra civil, e insiste en la necesidad de seguir una poli-
tica de continuidad que permita recuperar el antiguo es-
plendor y los Optimos materiales de docencia con que
antes de nuestra Cruzada contaba (14).

GErMAN pEL Rio

(14) “La ensefianza de las ciencias fisico-matemiti-
cas en la Escuela de Artes y Oficios de Manresa”, Man-
resa (14-I1-52), y José Villalta: “Continuidad”, Manresa
(28-11-52).

ENSENANZA LABORAL

Segiin apuntibamos en nuestra crénica anterior, parece
que las Ensefianzas Laborales van encauzdindose poco a
poco. La Prensa nacional muy a menudo nos notifica la
ereccibn de nuevos Centros laborales, ponderando su po-
sible irradiacién benéfica sobre las masas populares y el
deseo de que estos Centros se propaguen en niimero abun-
dante.

ALCANCE SOCIAL DE LAS ENSENANZAS
LABORALES

Enrique Lépez Nifio, Inspector de Ensefianza Media del
Distrito Universitario de Santiago, entiende que de cien
afios a esta parte no se ha promulgado ninguna disposi-
cién legislativa de instruccién piblica de mayor alecance
social y trascendencia econémica para nuestra Patria que
1a de 16-VII-1949, creando los Bachilleratos de modalidad
profesional. Esta disposicién, “de cumplir la laudable fi-
nalidad que motivé su creacidn, en orden a dignificar las
clases laborales por la elevacién de su nivel cultural, evi-
tard su éxodo a la cindad, arraigindoles en el terrufio de
sus mayores; quedarin desterradas sus ancestrales priic-
ticas rutinarias, y se forjardin hombres mis aptos y efi-
cientes para la fibrica, el taller, el mar y el campo” (1).
Este fin, el de elevar el nivel econémico, social y cultu-
ral es el que ha inspirado al nuevo Estado la creacién
de Institutos Laborales y Escuelas de Seleccién Profesio-
nal (2). El cultivo de las inteligencias populares es una
necesidad apremiante para el bien comiin, y Espaiia se
muestra consciente de ello. Lo ha confirmado el Minis-
tro de Trabajo: “Solamente cuando el trabajador se sien-

(1) Enrique Lépez Nifio: “Una magna empresa edu-
cativa: la Ensefianza Laboral”, Faro de Vigo (20-IV-52).

(2) Don Diego: “En el antiguo hospital de Achuri se
establecerd un Instituto Laboral”, El Correo Espaiiol-
El Pueblo Vasco (Bilbao, 4-1V-52),

ta libre de las cadenas de la ignorancia, cuando sus ma-
nos devuelvan a la Patria y a su economia una obra per-
fectamente técnica, y cuando al mismo tiempo su inteli-
gencia le permita contender en todas las actividades del
espiritu, de la politica y de la cultura, y llegar hasta las
méximas alturas de la sabiduria, y, por lo tanto, del man-
do y de la influencia ; solamente... cuando el hombre ten-
ga abiertas a sus capacidades todas las vias de acceso
hacia el Poder, licitamente, legitimamente, duraderamen-
te poseido, quedard consumado el ciclo de su libertad” (3).
Hasta tanto no se haya conseguido este objetivo social
no podremos blasonar de una libertad absoluta. Porque
la vida segunird careciendo de un sentido humano y, lo
que es mAs cruel, excluida de la felicidad del pensamiento
propio. Antes era esto un estigma especificativo de las
clases econémicamente débiles. Pero ahora, con las Uni-
versidades Laborales, con los Centros de Capacitacién
Profesional y con la proteceién estatal a los dotados sufi-
cientemente se inicia ya esa etapa de libertad completa
del hombre en todos sus 6rdenes y estamentos sociales (4).
Y asi como la cultura ha sido hasta ahora el distintivo de
una clase privilegiada, y con ello se constituyé en aislador
de clases, al universalizarse ésta desaparecerd la diferen-
cia clasista, llegiindose, simultiineamente, a la comfin soli-
daridad y fraternidad humanas. Pues al igual que el pro-
letario deja de ser marxista al tener acceso a la propie-
dad privada, también se considerari desproletariado al
sentirse propietario de la cultura y en posesién de una
categoria social mis elevada (5). Y no sélo eso, que ya
es mucho, sino que la elevacién cultural de las masas

(3) Sin firma: “Los Alcfizares de la libertad son las
Universidades Laborales”, Arribe (Madrid, 1-IV-52).

(4) Sin firma: “Universidades Laborales”, Estrema-
dura (Ciceres, T-IV-52). Sin firma: “Instituto Laboral”,
Imperio (Zamora, 3-1V-52),

(5) Francisco de Lecue: “La gran obra”, Hoja Oficial
del Lunes (Santander, 17-111-52).
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productoras facilitarA también la solucion de otros pro-
blemas sociales planteados en el terreno del trabajo, como
son los de la relacién entre trabajo y salario, produccién
¥ participacion en los beneficios, ete., ya que el logro de
una cierta formacién y competencia intelectuales llevaria
a un mejor entendimiento entre las partes interesadas y
al establecimiento de la justicia social (6).

INsTITUTOS LABORALES Y CENTROS l
DE ForMaCION PROFESIONAL

Ante la “plétora profesional” de titulados, que ame-
naza con el paro intelectual, y ante la aguda “psicosis”
del problema de las “salidas”, despertado en estos 1lti-
mos afios en la sociedad espafiola, se presentan los Insti-
tutos Laborales y Centros de Formacién Profesional como
una soluci6n. Frente al porvenir profesional, nada opti-
mista, del universitario, se descubren en Espaiia, y en
todo el mundo, nuevas zonas de actividad gque exigen
hombres preparados intelectual y pricticamente para ob-
tener el miximo provecho en su explotacién. Pues bien,
un padre de familia, haciéndose cargo de esta situacién,
ve el porvenir de sus hijos en los Institutos Laborales (7),
de los cuales dice: “Ante la inflacién evidente de la vida
universitaria es necesario abrir nuevas vias de estudio
por las que se canalice, con utilidad y provecho, la ener-
gia intelectual de nuestras juventudes. El progreso de la
economia espafiola necesita urgentemente de los Bachi-
lleratos profesionales, que han de salir de los nuevos Cen-
tros Laborales para cubrir el enorme vacio que en nues-
tra estructura del trabajo deja la actual organizacién de
las enseiianzas técnicas. Los Centros Laborales podrin
llenar las aspiraciones de aquellas zonas de nuestra po-
blacién obrera y campesina orientadas a que sus hijos
estudien carreras cortas y de aprovechamiento inmedia-
to. Los bachilleres laborales podrin obtener a los quince
o dieciséis afios las posibilidades de un trabajo adiestra-
do por la técnica mfAs moderna y sazonado por un eleva-
do nivel de cultura. En estas condiciones es perfectamen-
te lbgico que sus servicios sean deseados por los campos
¥ las fibricas, Y por lo mismo la retribucién de estos
bachilleres sea proporcional a sus conocimientos técnicos
¥ superior a la de los que no poseen tal titulo.”

El alcalde de Tarazona (8) considera los Institutos La-
borales como la redencién de nuestros campos, y su crea-
cién como el fin de una etapa espafiola triste y desapren-
siva, en que las grandes poblaciones asumian el papel
metropolitano e imperialista con relacién a los pequeiios
niicleos de poblacién del pais. La riqueza de los pueblos,
arrancada a la naturaleza en medio de sinsabores angus-
tiosos, se hace esplendor y fuerza, belleza y luminosidad
en las grandes ciudades, mientras que ellos agonizan en
un horizonte corto y miserable, considerados sblo en ra-
zom del misculo y la fuerza. Pero este estado de cosas
va a cesar por medio de la cultura y educacién que los
Centros Laborales les proporcionaréin por medio del pu-
limento y valoraciéon de sus inteligencias, que es el impul-
so que ha informado la ley creadora de la Ensefianza
Laboral.

(6) Sin firma: “Cultura y Libertad”, Hierro (Bilbao,
3-1V-52).

(7) Sin firma: “Las salidas de los Institutos Labora-
les”, Hoja Informativa de los Centros de Enseiianze Me-
dia y Profesional (Tarazona, 1I-52), 2.

(8) S8in firma: “Pueblos en pie”. Idem id., 1.

El semanario Signo (9) nos ofrece otro punto de vista
de la Ensefianza Laboral. Se dice que los Institutos Labo-
rales llenan el vacio existente entre la Formacién Profe-
sional Elemental y la Ensefianza Técnica Superior. Pre-
tenden abarcar todos los sectores de la industria, del co-
mercio y de la agricultura, e intentan dos fines: llevar
la cultura a fodo el pueblo y darle un entronque directo
en la realidad. Tres objetivos se proponen, pues, los Ba-
chilleratos profesionales: a), hacer extensiva la Ensefian-
za Media al mayor niimero posible de escolares; b), ini-
ciarlos en las priicticas de la moderna técnica profesio-
nal; y ¢), capacitarlos para el ingreso en Escuelas y Cen-
tros téenicos superiores. Por ello mismo, tres son las®cla-
ses de alumnos que integrardin estos Centros: a), los que
deseen instruirse en las pricticas de las ensefianzas pro-
fesionales modernas; b), los que aspiren a ingresar en
otros estudios especiales técnicos, para los cuales se re-
quieren tinicamente los primeros afios del Bachillerato;
y ¢), los mejor dotados que, por falta de recursos econd-
micos y por no poder desplazarse a las grandes ciudades,
intentan alcanzar el grado de bachiller universitario con
dnimo de ingresar en la Universidad o estudios técnicos
superiores.

Baldomero Cores, al notificarnos la creacién de un Ins-
tituto Laboral en Galicia, halla un precedente ideolGgico
de estos Centros en Ramén y Cajal, cuando dice: “Urge,
ante todo, cultivar intensamente los yermos de nuestra
tierra y de nuestro espiritu, salvando, para la civilizacién
y riquezas patrias, todos los rios que se pierden en el
mar y todos los talentos que se pierden en la ignoran-
cia” (Charlas de café).

Otra curiosidad : un aldeano gallego promete unos cuan-
tos buques para llevar hasta el pueblo donde estd el Ins-
tituto a los estudiantes que quieran “recibir los sabe-
res” (10).

La edad de ingreso en los estudios laborales se ha fija-

.do, segiin manifiesta el Presidente del Patronato Provin-

cial de Ensefianza Media y Profesional de Zaragoza. en
los diez afios, una vez hecha la Ensefianza Primaria, con-
tinudindose durante cinco cursos. Hace resaltar que no
se trata de hacer més bachilleres, sino de dotar a todos
los trabajadores, en sus diversas modalidades, de un alto
grado cultural y profesional (11). Este mismo punto de
vista 1o vemos expuesto en Labor. La misién de los Cen-
tros Laborales es descubrir las aptitudes fisicas, mora-
les e intelectuales, y luego, mediante la cultura y la téc-
niea, formar hombres integrales (12).

Tratando concretamente del Instituto de Villablino
(Le6n) (18), su Director declara que la mayor parte de
los alumnos son hijos de mineros y agricultores. Los
gastos que les ocasionan los estudios se reducen al mi-
nimo, habiéndose rebajado la matricula notablemente,

(9) A. H. L.: “Llevar la cultura hasta el tltimo rin-
¢Oon. Los Institutos Laborales necesitan en esta tarea la
colaboraci6n de todos, Signo, semanario de A. C. E. Véa-
se también Guillermo Vizquez: “Ante una nueva ense-
fianza”, Labor, 2 (IV-52).

(10) Baldomero Cores Trasmonte: “El Instituto Labo-
ral pronto serd una realidad”, La Voz de Galicia (La Co-
rufia, 26-I111-52).

(11) Sin firma: “Actividad del Patronato de Enseian-
za Media y Profesional”, Amanecer (Zaragoza, 11-V-52),

(12) Manuel Gargallo: “Funcién y misién de los Ins-
titutos Laborales”, Labor, 2 (IV-52), 8.

(13) Sin firma: “Cémo funciona el Instituto Laboral
de Villablino”, Proa (Ledn, G-IV-52).
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hasta resultar muy inferior en coste a la del Bachillera-
to universitario. En lo referente a libros de textos dis-
pondriin, en el proximo curso, de las ediclones del Pa-
tronato Nacional de Ensefianza Media y Profesional, a
precios muy asequibles. En cuanto al carficter de las en-
sefianzas son todas eminentemente priicticas, Se les ins-
truye en dibujo modelado, artistico y lineal, con nociones
de Topografia y Agricultura. Realizan trabajos manua-
les en metales ¥ madera. Muy pronto contarin con talle-
res de ajuste, forja, caldereria, fundici6n, mdquinas y
electricidad. Es interesante la opinién de su Director, de
que no se trata de consegnir una “especializacién, sino
tan s6lo una “iniciacién en estas ensefianzas. En los cin-
co afios que han de cursar los alumnos realizarin tra-
bajos sobre madera, alambre, planchas eléctricas, cobre,
marco de madera y hierro, objetos de escritorio en ma-
dera y en el taller de encuadernacién. También se ejerci-
tarin en la Granja Agricola, dotada de novisima maqui-
naria, en el cultivo de los productos peculiares de la co-
marea, ¥ en la seleccién y mejoramiento del ganado. Pero
la labor del Instituto no se limitari a los propios alum-
nos, sino que serd accesible a todos los preocupados por
estos problemas. Para ello se organizarin ciclos de con-
ferencias de divulgacién y clases nocturnas para adul-
tos, en que se ensefiarii mecanografia, taquigrafia y no-
ciones de idiomas modernos. En los meses de vacaciones
los alumnos realizariin excursiones cientificas, con préc-
ticas de topografia y agrimensura.

Los propios profesores de los Institutos Laborales han
comprobado el valor altamente formativo y eminentemen-
te prictico (14) del programa establecido por el Patro-
nato Nacional. A la Historia se dedican dos cursos; a
la Geografia, tres, que en el quinto es Geografia econd-
mica aplicada a la industria. La Gramética se estudia a
base de un conocimiento profundo de las reglas de orto-
grafia, ejercicios diarios de redaccion y pricticas de lec-
tura y andlisis de clisicos castellanos. La asignatura de
Dibujo capacita al alumno para interpretar planos y eje-
cutar posteriormente en el taller el de cualquier maqui-
na. Durante cinco afios, en dos de ellos con clase alterna,
se explica el Dibujo desde los rudimentos del dibujo
geométrico, pasando por el estudio de las escalas, acota-
ciones, perspectivas, etc., hasta la ejecucién de planos de
miquinas o de d6rganos de las mismas,

Los estudios de Fisica y Quimica son bisicos en la for-
macién de los bachilleres laborales. La Fisica les ensefia
la Termotecnia, Electrotecnia, el funcionamiento de los
motores hidriulicos y térmicos, Optica y Calorimetria.
Por su parte, la Quimica les instruye en los procesos que
se siguen para la obtencién de aleaciones metilicas, et-
cétera. Estos conocimientos son aplicados por los alum-
nos en los laboratorios, a los que se dedican tardes com-
pletas durante dos cursos. La asignatura de Matemiti-
cas tiene la ventaja, sobre la del Bachillerato universi-
tario, que en el dltimo curso se dedica exclusivamente al
estudio de la Contabilidad, La Formacién Manual forma
maestros y especialistas en los diversos ramos industria-
les, gente capacitada y dotada suficientemente para com-
prender los proyectos de los grandes técnicos y llevarlos
a la realizaci6n.

(14) Sin firma: “Los profesores manifiestan su opi-
ni6én sobre la Ensefianza Laboral”, Hoja Informativa de
los Centros de Ensciianza Media y Profesional (Tarazo-
na, I1-62).

En cuanto a las funciones que competen al profesora-
do laboral, cuya seleccién y formacién constituye hoy un
delicado problema para el Patronato Nacional de Ense-
flanza Media y Profesional, la principal es la meramente
docente; pero no la itinica, porque en nuestras comarcas
hay muchos problemas que esperan, desde hace siglos, la
atenci6n de los hombres de ciencia. En unas serdin cues-
tiones histbricas, lingiifsticas, artisticas, arqueolfgicas,
etnogrificas; en otras, cuestiones sociales, econémicas, et-
cétera, ete, Este puede ser, segiin un editorialista de
Labor, un ancho eampo de accién para los profesores de
Institutos Laborales. Afiidase a estas tareas los ciclos de
conferencias de divulgacién para agricultores, artesanos,
industriales, ete.; cursos de perfeccionamiento teérico ¥
prictico, instalacién de bibliotecas especiales, y el bene-
ficio que pueden reportar a nuestros pueblos seri in-
gente (15).

UNIVERSIDADES LABORALES

Sigue notindose la preocupacion por ajustar la estrue-
tura y finalidad de las Universidades Laborales. A este
respecto un articulista dice: “Las Universidades Labora-
les no van a ser Centros de Ensefianza Superior para
obreros. Los Institutos (Laborales) son, en cuanto al gra-
do de ensefianza, superiores a las Universidades, si bien
6éstas son més pricticas. En efecto, en los Institutos La-
borales se va a enseflar un Bachillerato orientado hacia
las necesidades agricolas o pesqueras, segiin las localida-
des. Van a producir bachilleres preocupados de la vida
industrial o comercial. Las Universidades, por ahora, da-
rdn sblo obreros especializados. ;Que es ambicioso el ti-
tulo? ;Que bastaria con el de Escuelas de Formacién?
Conforme. Posiblemente se desea que las ensefianzas de
caricter superior de todas aquellas actividades relacio-
nadas con el trabajo se cursen con el tiempo en estos
Centros y empezando por los escalones mds bajos, Seria
una forma de enlazar el trabajo, de facilitar el acceso
de los buenos trabajadores a los grados del peritaje, a
la ingenieria inclusive” (16).

En esta tarea de gran formacién profesional se ha
buscado un colaborador, incluso, en la misma arquitectu-
ra de los edificios. Segiin uno de los arquitectos de la
Universidad de Cordoba (17), “la idea que preside el pro-
yvecto es la de plasmar una arquitectura funcional, ttil,
acomodada al sentido eminentemente pedagbgico y pric-
tico de la futura Universidad, austera y majestuosa a la
vez, donde el alumno no fuera aplastado por la mole;
abierta, alegre, flexible”. Todo se hace con vistas a des-
pertar la dignidad humana, estimular el orgullo del obre-
ro, elevar el pensamiento a Dios, sentir hondamente a Ia
Patria y forjar hombres buenos y capacitados. Con esta
intenci6n se plensa realizar en el pbrtico nna bella e ins-
pirada alegoria del trabajo en mosaicos de colores.

En cuanto al alumnado, se formarin tres grupos de en-
sefianzas. El grado preparatorio, integrado por los que
ingresan a los diez afios. Luego dos cursos de orientacién
profesional, con clases tedricas y précticas y asistencia

T

(15) Editorial. Labor, 2 (IV-52), 1.

(16) Sin firma: “La Universidad Laboral de Gijon
serd el mis importante monumento del Norte de Espa-
fia”, La Tarde (MAlaga, 14-IT1-52).

(17) Francisco Navarro: “Arquitectura al servicio del
espiritu para estudiantes obreros”, Cérdoba (10-V-52).
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a algunos talleres, y, finalmente, otro grupo clasificado
por aptitudes y vocaciones, que constituirdn, a su vesz,
tres grados: aprendizaje, especializacién y perfecciona-
miento. En este iiltimo el alumno trabajard en la parte
prictica en un ambiente semejante al de la vida real.
BEstas ensefianzas proporcionari una mano de obra cali-
ficada a nuestro campo, y con ella el aumento de los ren-
dimientos en las explotaciones agricolas y ganaderas. La
mano de obra excedente, a causa de un mayor empleo de
procedimientos cientificos y técnicos, queda absorbida por
un ciclo de industrias derivadas de la agricultura, de po-
gible establecimiento.

Igualmente, los proyectos docentes de la Universidad
de Gijén (18) pretenden una universalidad industriali-
zadora. Contard con las especialidades de carpinteria, for-
ja, fundicién, meciinica, automovilismo, electricidad, en-
cuadernacién, imprenta y otras. Montari un taller para
la transformacién de materias pldsticas, aprovechando
los menudos del carbén, ¥ funcionariin 25 ciimaras zimo-
térmicas para elaborar abonos. Se instalarin fibricas de
sidra, mermelada, pasta de manzana, manteca, queso,
pasteurizacién de leche, embutidos, jaleas de fruta y co-
flac de manzana. Todas estas factorias estariin dotadas
de la m#is moderna maquinaria y aplicarin las mayores
perfecciones de la téenica.

Pero mientras todos estos proyectos alegran a las ma-
sas laborales espafiolas, algunas voces se alzan para con-
tradecir, unas, su pura denominacién, y otras hasta su
mismo sentido. Dice un periodista : “Universidad Labo-
ral. ;Qué significan esas dos palabras unidas? Si las
enseiianzas que en ellas se han de profesar son la culmi-
naciéon de un saber prictico, abocado a la técnica, el nom-
bre, ademds de inadecuado etimolégicamente —Univer-
sidad—, es eguivoco en cuanto tiene ya un significado
propio. Y si se trata de impartir las mismas materias,
tal y como viene haciéndolo de muchos siglos aci la Uni-
versidad, se habri llevado el principio de la lucha de
clases al mds alto organismo cultural, Esta aclaracién
la hizo ya Ldépez Ibor en 1938; hay demasiado silencio
por parte de un amplio sector intelectual, que de corrien-
te alza la voz por cuestiones de bastante menos trascen-
dencia. Es necesario aclarar los posibles equivocos” (19).
Y la revista Alcald, sin nombrar expresamente los Cen-
tros Laborales —pero la intencién se dirige claramente
a ellos—, ahonda un poco mis en la misma idea (20).
Dice: “Nadie puede montar, a nadie le licito hacerlo,
campamento aparte en nombre de ideologia o confesién
alguna. La Universidad tenemos que hacerla crecer des-
de todos para que pueda ser de todos. y arriba, cerraria
con la gran cipula de nuestra verdad catblica y nacio-
nal; cilipula integradora de la cual, en llamamiento, no
se puede excluir a nadie. El mejor nunca puede ser cla-
se. Procederi de tal o cual clase, no importa. A la Uni-
versidad sb6lo deben llegar los mejores. No puede haber
planteamiento clasista alguno en la Universidad”. Pero
es el Jefe Nacional del S. E, U. quien mdés se adentra
en este problema, ofreciéndole una solucién (21). Enfoca

(18) Sin firma: “Dispondrd la Universidad de Gijon
de las mds modernas instalaciones industriales y agrico-
las”, La Tarde (Malaga, 15-1T1-52).

(19) Sin firma: “Universidades Laborales”, La Actua-
lidad Espaiola (4-1V-52).

(20) Sin firma: “Campamentos prohibides”, Alcald, 4
(10-I11-52), 2.

(21) Jorge Jordana Fuentes: “Los obreros en la Uni-
versidad”, Alcald, 5 (I11-52), 16,

1a cuestién desde el punto de vista de “un entendimiento
cordial entre las clases y el acceso de los obreros a la
cultura”. Lo que ellos pretenden no es una misma deno-
minacién para las instituciones de obreros y “sefioritos”,
sino una mejor capacitacién técnica, y después un acceso
a los Centros superiores de ensefianza en igualdad de
condiciones con los demfis. El llegar a la Universidad
no puede ser privilegio de una clase, ni de la rica ni de
la pobre. Por eso lo que se debe hacer es dar las mismas
oportunidades a todos. Ahora bien; entrar en la Univer-
sidad sin la Ensefianza Media no tiene sentido. Por ello,
una parte de la solucién esti en organizar el Bachille-
rato de modo que en él tengan cabida la mayor parte de
estudiantes, auxiliiindolos con la creacién de becas y ma-
triculas gratuitas, y, sobre todo, el funcionamiento de
una red de Colegios Menores, como los que empieza a
montar el Frente de Juventudes, para que el estudiante
humilde no sea una carga para su familia. A esto debe-
rian cooperar logs Montepios y Mutualidades creando be-
cas, ¥ el Estado mediante un Seguro de Cultura en pro-
teccién de los méis débiles, En cuanto a la Ensefianza
Universitaria, la solucién estii en los Colegios Mayores ¥
en la fundacién de becas. Y para lograr el entendimiento
de las clases sociales para llegar al amor y la compren-
si6n, por medio del estudio y de la cultura, serian nece-
sarios unos Colegios Mayores especiales. En éstos convi-
virian, por partes iguales, obreros y estudiantes. Los pri-
meros cursarian sus estudios, auxiliados por becas, en
las Facultades tradicionales y en las Escuelas Especia-
les. Los segundos, “estudiantes también de tales Ceniros,
se especializarian en aquellos aspectos de su profesion
que tuvieran un marcado cardcter social. Y esto no silo
de una forma teérica, sino incluso compartiendo el tra-
bajo con las clases obreras”. Y para conseguir una ma-
yor capacitacién técnica en las clases obreras no hay
méis que reforzar el sistema ya creado de las Escuelas de
Artes y Oficios y las Escuelas Sindicales de Formaci6n
profesional.

Estas opiniones, emitidas en la revista Alcald, han te-
nido réplica en algunos sectores de la Prensa nacional.
Un diario cataldn (22) considera esta postura y solucion
como un obstéculo levantado por las castas de la cultura
al acceso de las clases proletarias hacia los puestos uni-
versitarios. Y contra ellas, contra “las castas de la eul-
tura”, esgrime este argumento: “Espafia no hizo una Re-
volucién y mantuvo una postura iniransigente contra los
enemigos con la finalidad de que algunos privilegiados
sestearan en las playas y montafias a la sombra de las
Universidades de Verano. Vino, entre otras cosas, para
que los obreros, que habian mirado con indiferencia, cuan-
do no con hostilidad, el fdrea universitaria, se sintieran
identificados con sus problemas y sus inguietudes. Pese
al esfuerzo de las castas de la cultura de la nacibn, in-
capaces de comprender la finalidad histbérica de la incor-
poracién del obrero a las tareas del espiritu, la empresa
sigue su curso ascendente.”

Y en el mismo sentido, pero mis conciliador y escla-
recedor, vemos ofro articulo (23). Para éste no se trata
de una Universidad clasista, para obreros, como expe-

(22) Sin firma: “Las castas de la cultura y las Uni-
versidades Laborales”, Solidaridad Nacional (Barcelo-
na, 4-V-52).

(23) F. de T.: “Ante las primeras Universidades La-
borales”, Laye (Barcelona, II-52), 12-14.
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diente demagégico, sino llanamente de “dotar a las cla-
ses trabajadoras de un instrumento eficaz de formacién
integral para que en un breve plazo se hagan —sin em-
pachos ni eonfusionismos— con el bagaje cultural propio
del hombre culto medio, de quien posea conocimientos
amplios, aunque carezca de titulos académicos”. Por lo
que se refiere al nombre “Universidad” sélo hace relacion
al sentido universal de las ensefianzas que se quieren
proporcionar a los trabajadores espafioles. Compara el
autor el proyecto de las Universidades Laborales a un
gigantesco plan del espiritu, anidlogo a los planes téeni-

ENSENANZA

En el primer nimero de nuestra REvisTA, ¥y en las co-
lumnas de esta seccién, resefiibamos los principales te-
mas que, sobre la Ensefianza Primaria, habian desarro-
llado las revistas y la prensa especializada, durante el
espacio de tiempo que mediaba entre el mes de julio del
pasado afio de 1951 y el dia 1.° de marzo del afio actual.

Continuando nuestra labor, tomaremos ahora como fe-
cha inicial de partida, para este nuevo resumen, la 1il-
tima de las citadas. Es decir: trataremos de recoger y
compendiar los temas de mis interés aparecidos en las
publicaciones de cardcter docente primario, a partir de
1. de marzo del afio en curso hasta mediados del pa-
sado mayo, conservando siempre y respetando en su ple-
na objetividad las ideas, tal y como hayan sido expues-
tas por los articulistas o sus autores, en general.

Cinco son los temas comentados con méis amplitud
¥y a los que han dedicado atencién preferente las publi-
caciones que tratamos de resefiar: 1) La modificacion
de la Ley de Ensefianza Primaria. 2) La modificacion
del Estatuto del Magisterio. 3) Los internados. 4) El
problema econémico de los Maestros A este capitulo se
puede afiadir el problema econémico de los Inspectores
de Ensefianza Primaria, tratado, también, por alguna
de las revistas. 5) Carrera del Magisterio.

LA MODIFICACION DE LA LEY

Son numerosas las ocasiones en que las revistas pro-
fesionales han manifestado sus deseos de ver modifica-
dos determinados articulos de la vigente Ley de Ense-
nanza Primaria.

A propbsito de la remisién a las Cortes de un pro-
vecto de Ley sobre modifieaciéon del art. 103 de la de
Ensefianza Primaria, un editorialista no puede menos
de manifestar su alegria, no tanto “por la materia de la
modificacién, sino por el hecho de que la Ley se modi-
fique”. “Porque toda obra humana —prosigue— es per-
fectible, y la vigente Ley de 1945, sin dejar de ser ex-
celente, como en justicia tiene que reconocerse, puede en
algunos puntos ser mejorada” (1).

Patente, ya, el objetivo al que apunta el anterior co-
mentario del articulista, concreta éste inmediatamente
su intencibn: “Ya que se decide modificar la Ley por

(1) Editorial: “Se modifica la Ley”. Hscucla Esp.,
575 (Madrid, III-52), 159.

cos de obras piblicas, hidrdulicas y de colonizacién, para
transformar la mentalidad espafiola, consigniendo de un
salto un pueblo culto, redimido de su eterno abandono.

J. GarLLecos DONAIRE

NOTA. — En nuestro mimero anterior se citaba a la
revista Laye como dérgano del 8. BE. U., siendo asi que
pertenece a la Delegacidn de Educacién de Barceiona.
Es un error contenido en el articulo “Revistas Espafiolas
de Educacién”, Revista pe EpucaciOy, ndm. 1, pig. 67.

PRIMARIA

otra Ley, lo cual, indudablemente, ha de hacerse sélo
de un modo excepcional, creemos que deberia atacarse,
antes que a nada, a las equivocaciones que la experien-
cia de estos pocos afiog de vigencia ha hecho patentes en
la Ley...” “Creemos que ya que se va a tocar el art. 103,
deberian también corregirse el 20 y el 72" (2).

El art. 20 de la Ley, referente al desempeiio de Es-
cuelas Mixtas tan s6lo por maestras, es el que urge miis
modificar, segiin se desprende del nfimero y calidad de
articulos, editoriales, ete., que la prensa profesional del
Magisterio dedica a este tema.

Pasan de 10.000 las Escuelas Mixtas existentes en la
actualidad. Ficilmente se comprenderd que este niimero
es mAs que suficiente para que influya en el nimero de
vacantes que se restan a los varones para los concursos
generales de traslados y, consecuentemente, en las opo-
siciones para ingreso en el Magisterio Nacional. “Han
sido tan graves los perjuicios ocasionados a las recien-
tes promociones de Maesfros —escribe al particular un
editorialista— que ya comenzamos a ver el resmltado
con esa falta de interés demostrada por las nuevas ge-
neraciones que han dejado nuestras Escuelas del Magis-
terio sin matricula” (3). “Qué vocacién van a sentir los
futuros Maestros, si ven que al paso que vamos no les
va a quedar ni una sola vacante para los concursos ni
para la oposicién?” (4).

A poner remedio a tal estado de cosas se dirige la Or-
den ministerial de 4 del pasado abril, aparecida en el Bo-
Tetin Oficial del Estado de 1.° de mayo, en la que se dis-
pone que las Juntas Municipales de Educacién expongan
su parecer acerca de si las Hscuelas Mixtas han de ser
desempefiadas por Maestro o Maestra, a fin de que el
Ministerio pueda formarse un juicio exacto de las ver-
daderas necesidades de la Ensefianza Primaria antes de
proceder a una reforma del art. 20 de la Ley. La noti-
cia ha sido acogida con jibilo general, ya que, como es-
pera un articulista, “esto va remediar de un modo efi-
cacisimo, y suponemos que inmediato, la erisis de las
Escuelas del Magisterio masculino, crisis que a todos
tanto nos duele” (35). .

(2) Ibidem.

(3) Editorial: “Las Escuelas Mixtas”, Servicio, 399
(I11-52).

(4) Seccién: “... con el puntero..”, “Las Escuelas
Mixtas”, Bl Magist. Esp., 7.994 (II1-52), 168,

(5) Sin firma: “Las Escuelas Mixtas y la Ley de
Ensefianza Primaria”, Escuela Esp., 583 (V-532), 281,
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La modificacion del art. 20 ya estd acometida; el ar-
ticulista lo confirma con alegria y emite sus mejores vo-
tos porque pronto se emprenda la del art. 72 (6).

SPRY

La MODIFICACION DEL ESTATUTO
DEL MAGISTERIO

He aqui otra cuestién, a la que han dedicado su aten-
cifn, en repetidas ocasiones, las pdginas de la prensa
especializada : unas veces comentando las modificacio-
nes llevadas a cabo en el texto legal; otras, pidiendo el
perfeccionamiento de diversos articulos del mismo.

Por su excepcional importancia, nos ocuparemos pri-
meramente de las reformas introducidas en el Estatu-
to, en virtud de un Decreto de 28 de marzo pasado, por
el que se modificaron determinados articulos del mismo.
(Los articulos reformados fueron los siguientes: 51, 53,
b7, 66, 70, T1, 73, 74, 75, 77, 216, 228 y el epigrafe K) del
articulo 235.) Este fué, en lineas generales, el contenido
de las referidas modificaciones:

La permanencia en la misma Escuela ha sido sustitui-
da en los concursos por la permanencia en la misma
localidad y seguirdin concediéndose dos puntos por aifio.

El Consejo de Inspeccién podri conceder al Maestro
hasta un punto, para el concurso de traslados, por el
estado floreciente de la ensefianza en su Escuela. 1

No seri necesario mis que un afio de permanencia
para poder solicitar traslado, y los consortes o los que
solicitan desde su primer destino en propiedad no pre-
cisan tiempo alguno.

Los concursillos no se convocardin en la primera quin-
cena de enero, sino en la de octubre de cada aiio, y para
todas las localidades en que haya mds de una Escueia
de cada sexo, con las vacantes producidas hasta 31 de
agosto anterior. La convocatoria actualmente en marcha
no se modifica.

En las capitales de provincia, las resultas del concur-
gillo ge proveerdn sucesivamente en la misma convoca-
toria por la Comisién Permanente.

Se establece el concurso especial para “diezmilistas”,
que habri de tener lugar antes de las oposiciones.

Por el turno de consortes se podrid solicitar cuando
cualquiera de los ecényuges no haya obtenido Escuela
por este procedimiento durante su vida profesional, y
también, por segunda vez, cuando la separacion fué sin
la voluntad de los interesados.

La calificacién de los méritos, sefialados en el articu-
lo 45 de la Ley, pasa a la Direccién General.

En el nombramiento de Directores interinos y de me-
nos de seis grados, ha de intervenir el Consejo de Ins-
peccion.

La introduccién de estas modificaciones en el Estatu-
to del Magisterio, muchas de ellas esperadas y expresa-
das como un anhelo desde hace varios afios por el per-
sonal docente primario, provoed comentarios favorables
en las revistas profesionales. A decir verdad, estos co-
mentarios no fueron muy numerosos. La razén es clara:
como deciamos anteriormente, la mayoria de estas mo-
dificaciones eran consideradas, desde hace mucho tiem-
po, como aspiraciones justas del Magisterio. De ahi que
la prensa especializada se ha limitado en la mayoria
de los casos a publicar el texto legal de las modifica-
ciones, sin mids comentario, ya que hablaba por si solo
con suficiente elocuencia.

(6) Ibidem.

La modificacién introducida en el art. 71, por ia que
se preceptia que, en adelante, puntuard para el concurso
el estado de florecimiento de la ensefianza conseguido por
el maestro, es considerada como un verdadero acierto.
“; Qué menos puede merecer el esfuerzo continuado —dice
un editorial—, el celo sin desmayos, la diaria prepara-
cidén, la tensién de espiritu y de nervios, que un Maestro
ha de desarrollar para elevar su Escuela y mantenerla
en ese estado de florecimiento? Si algin reparo hubié-
ramos de hacer a la concesién seria el de que es timida
¥ escasa” (7).

Aplauso undinime ha merecido también la modifica-
cién, por el mismo decreto, del art. 228 del Estatuto, so-
bre la Direcciébn de Escuelas Graduadas, tan importan-
te como la de un Grupo escolar por su matricula, y no
menos dificil porque a los trabajos anejos a la Direc-
cién se suma el no pequefio de desempefiar Grado el Di-
rector (8). Ya que se ha acertado en el orden legislati-
vo de provisién de dichas Escuelas, pide el editorialista
que se atienda también a remunerar de un modo digno
el trabajo de sus Directores. Un modo de lograrlo po-
dria consistir en normalizar la gratificacién de los mis-
mos, muy escasa gi se tiene en cuenta el trabajo y la la-
bor que realizan (9).

No queremos dejar de recoger la opinién que le ha me-
recido a un articulista la reforma del articulo del Estatu-
to del Magisterio referente al concurso general de trasla-
dos, ya que en ella se hace eco del parecer de sus com-
pafieros de profesion. “Mi opinién —dice— contrastada
con otros muchos compafieros, es, en general, favorable
a dicha disposicion, Contiene reformas por las que sus-
piraban grandes sectores del Magisterio. Y entre éstas,
particularmente, la institucién de los concursos especia-
les, previos a la oposicion, entre Maestros diezmilistas.
Este particular del Decreto me parece admirable, no
s0lo por lo que beneficia a millares de Maestros, sino
principalmente porque vigorizard estas oposiciones y, de
rechazo, estimulard la superacién de los Maestros estu-
diosos.” “También es importante la rebaja de los afios
de permanencia para poder solicitar en los concursos.
;iPara qué obligar a un Maestro a estar tres aiios “for-
zosamente” en una Escuela? 8i estd a disgusto, ;qué se
conseguia con obligarle a esta permanencia?”

Lo que no ha acabado de gustarle al articulista “es la
inflexibilidad en las preferencias del concurso. A mi jui-
cio —opina— favorece a unos pocos y perjudica a mu-
chisimos, y precisamente a aquellos que tuvieron mala
suerte en sus destinos y tuvieron que solicitar traslado
obligados por las circunstancias” (10).

Por Orden ministerial de 3 de abril pasado, se cons-
tituyé6 una Comisién bajo la presidencia del Ilmo. se-
fior Director General de Ensefianza Primaria para que,
estudiando las modificaciones que deban introducirse en
el Estatuto del Magisterio Nacional, prepare un proyec-
to de redaceion definitiva del mismo: asi lo han acon-
sejado el tiempo transcurrido desde su promulgacion, ¥
las modificaciones urgentes que en su articulado ha sido
necesario introducir.

Tres cualidades pide un editorialista en el desarrollo

(7) Editorial: “Un gran avance legislativo”, Fscue-
la Esp., 582 (V-52), 267.

(8) Editorial: “Las Direcciones de graduados”, Es-
cuela Esp., 583 (V-52), 283.

(9) Seccién: “... con el puntero...”. “Con grado ¥
sin grado”, Bl Magist. Esp., 7.997 (III-52), 192.

(10) Secci6bn: “... con el puntero...”. “Preguntas a
don Veremundo”, El Magist. Esp., 8.011 (V-52), 312.
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de la tarea encomendada a dicha Comisién: prontitud,
rapidez y acierto. “Toda excesiva demora —dice— pro-
vocard una mayor extension de la inoperancia de aquel
Cuerpo legal, hasta hacer del mismo un selecto compen-
dio de preceptos anacrdémicos” (11). Pero, sobre todo,
mis que la prontitud y la rapidez, se les pide el acierto:
acierto para resolver de manera definitiva los proble-
mas que tiene planteado el Magisterio. “La realidad de
la Ensefianza Primaria oficial no es trigica, pero es gra-
vemente decepcionante.” Por eso, suplica el editorialis-
ta que, al reunirse la Comisi6én, “se trace estas conside-
raciones previas. La realidad es decepcionante. Las po-
sibilidades perviven intactas. Al Magisterio le hace fal-
ta espacio vital. Después, prontitud y rapidez. Y, como
coronacion final, el nuevo Estatuto, figil, atrevido, motor,
que honre al Maestro y a la Escuela”... (12); un Esta-
tuto, pide otro articulista, “que comprenda la Esecuela
con su edificio, mobiliario, material, campo de deportes,
coto escolar, comedor y dependencias anejas”; “un Es-
tatuto que atienda al Maestro en su vida administrati-
va, sin dejar atris sus funciones de educador ni sus debe-
res” (13).

Para coneluir, enumeraremos solamente los siguientes
articulos concretos del Estatuto del Magisterio, cuya mo-
dificacién se pide sea abordada, por la Comisiéon reforma-
dora, en dos editoriales de una revista profesiomal: el
articulo 87, que se refiere a la provisién de Escuelas ma-
ternales y de pérvulos (14), y los arts. 182, 183, 184 y
185, relativos a la casa-habitacion de los Maestros. Ci-
fiéndose mds estrictamente a estudiar el art. 183, el edi-
torialista propone una cuestion interesante: “; A qué dis-
tancia, como miximo, debe construirse la casa del Maes-
tro del edificio de la Escuela?” No es éste un problema
intrascendente, ya que a veces los Ayuntamientos, sin
otra consideracion que la de que la edificacion de la
casa-vivienda les salga mis econdémica, construyen éstas
en las afueras de la localidad, alejadas a veces varios
kilébmetros del casco urbano y del edificio de la Es-
cuela (15).

Los INTERNADOS (16)

Organizada por el Servicio Espafiol del Magisterio, se
celebrd en Madrid, del dia 21 al 27 del pasado mes de
abril, la I Asamblea Nacional de Internados. Con este
wotivo, la prensa profesional primaria ha consagrado
muchas de sus columnas a tratar de los miiltiples y va-
riados problemas que encierra en si el internado.

Lamentamos que, a la hora de entregar estas piginas
a la imprenta, no haya salido todavia el mim. 16 de la
Revista de Pedagogia Espaitola, publicada por el Servi-
cio Espafiol del Magisterio, extraordinario dedicado al
estudio de los diferentes problemas que plantea la edu-

(11) REditorial: “Ante la reforma del Estatuto”, Ge-
runda, 200 (V-52), 1-2.

(12) Ibidem.

(13) Sin firma:
400 (II1-52), 7.

(14) REditorial: “La reforma del Estatuto”™, El Ma-
gisterio Esp., 8.011 (V-52), 305.

(16) Editorial: “Reforma del Estatuto (casa-habita-
ci6bn)”, Bl Magist. Esp., 8.014 (V-52), 329.

(18) En este mismo mimero de la RevisTa pE Epvca-
o165 se publica una extensa crdénica sobre el tema “Los
problemas pedagbgicos de los internados”, de la que es
autor el Catedritico de la Universidad de Madrid, don
Anselmo Romero Marin.

“De Maestro a Maestro”, Servicio,

cacién en régimen de internado. De todas maneras, no
ha de faltarnos material que reseflar, ya que, como de-
ciamos, las columnas de diferentes revistas han aborda-
do el tema en numercsas ocasiones, con motivo de la ce-
lebraciom de esta I Asamblea.

Sobre la significacin de la misma, nos parece de in-
terés consignar las palabras del editorialista, en Servi-
cio: “Lo interesante —dice— no serfin las conclusiones,
aunque revistan valor téenico. Lo que importa es el cam-
bio de impresiones realizado por todos los educadores
que, desde sectores bien diferentes de la cultura, se han
reunido. Todo ello contribuird a una fusién de ideas, a
una actitud superior nacional que permitiri a cada uno
jerarquizar su trabajo y sus anhelos en el estado actual
de la educacién del interno” (16 bis).

Determinada la significacién de la Asamblea, recorda-
remos los titulos de las seis secciones que la integraron,
para agrupar en torno a ellos las diversas materias tra-
tadas por la prenmsa profesional, acerca del internado:
seccion primera, “Psicologia del interno”; segunda, “Dis-
ciplina del internado”; tercera, “Formacién del inter-
no”; cuarta, “Sanidad”; quinta, “Instituciones circum
¥ post escolares”, y sexta, “Formacién del educador de
internados” (17).

Sobre la psicologia del alumno interno, y después de
afirmar la existencia de la misma como ecaracteristica y
distinta de la psicologia de otra clase de educandos, hay
un articulista que la define diciendo que suele ser la re-
sultante de “una soledad afectiva. BEsa tragedia intima
v honda, inexpresiva y silenciosa que corroe todas las
fuerzas del espiritu y almacena constantemente graves
resentimientos” (18). Bl articulista, al hablar asi, se re-
fiere casi exclusivamente, como es claro, a los alumnos
procedentes de familias pobres o huérfanos, quienes “al
no sentir el apoyo afectivo de una familia, dejan de ser
personas para convertirse en un “nimero” y en una
masa colectiva” (19). Los internados de esta clase de
alumnos son los que pueden convertirse facilmente —a
juicio del articulista— en “centros de resentidos™ (20).
Soledad, resentimiento, masa incapacitada para la ac-
¢i6n operante: palabras terribles —dice el autor del ar-
tieculo— que expresan la tragedia psicolégica del alum-
no interno.

¥l remedio para evitar que se produzca en el alma del
alumno interno ese estado psicolégico perjudicial, estd
en inyectar vida de hogar en la vida triste, de suyo, del
internado benéfico. 8i no se logra ese clima hogarefio,
el internado no dejard de ser “ciircel-modelo”, por mu-
chas comodidades y excelentes condiciones higiénicas que
posea (21). Desde luego, no es empresa ficil 1a ereacién
de ese clima, pues la disciplina del Centro, rigida a la
fuerza, en muchas ocasiones, y las prevenciones anti-
internistas del alumnado, dificultan seriamente esa la-
bor de creacién (22).

Una articulisia pide que el ambiente del internado
sea mo s6lo familiar, sino “ecallejero”; “lo interesante
—dice hablando del internado— seria que semejase una

(16 bis) FEditorial: “Significacién de la I Asamblea
Nacional de Internados”, Servicie, 404 (IV-52), 1-2.

(17) “Conclusiones de la I Asamblea Nacional de In-
ternados”. Servicio, 406 (V-52), 7-8.

(18) José Falayero: “Psicologia del alumno interno”,
Servieio, 400 (ITI-52), 7-8.

(19) Ibidem.

(20) Ibidem.

(21) Hno. Manuel Rodriguez: “El Internado Hogar”,
Servicio, 401 (111-52), 1.

(22) Ibidem.
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familia rodeada por un huerto que sirviera de calle, ¥
una Hscuela aparte a la cual acudieran los nifios estric-
tamente las horas sefialadas por la Ley. Me parece del
mayor interés conservar los tres ambientes: familiar,
callejero y escolar o cultural”™ (23).

A propbsito de los educadores de internados y de su
formacién dice un articulista: “Con agrado hemos vis-
to en el temario de la I Asamblea Nacional de Interna-
dos su sexto apartado: “Formacién del educador de in-
ternados”. Hora es ya de abordar el estudio de punto
tan trascendente para la propia vida del internado como
institueibn educadora” (24). Aboga el citado articulista
por una formacién mds completa de esta clase de edu-
cadores, “los que con los nombres de Maestro interno
0 Inspector estén encargados de la vida verdadera del
internado”, ya que son los que conviven con el interno
en el dormitorio y en el comedor, en el campo de juego
¥ en el salén de estudio”. En paradigica consecuencia,
“éste que es columna y sostén, base y firmamento del
internado, no tiene en muchas ocasiones ni siquiera el
titulo de Maestro” (25). Para estos “intuitivos de la pe-
dagogia”, “robinsones de la educaci6én”, pide el articu-
lista una formacién reglamentada, que complete y per-
feccione las dotes naturales de educadores que posean.

EL PROBLEMA ECONOMICO
DE LOS MAESTROS

Vuelven a aparecer, con demasiada frecuencia por des-
gracia, en las piginas de la prensa especializada, temas
relacionados con los problemas economicos del Magiste-
rio. Decimos “con demasiada frecuencia por desgracia”
no en son de reproche para nadie, sino porque ello indi-
ca que el problema persiste en toda su gravedad.

En las columnas de Gerunda ha proseguido la polémi-
ca de que dimos cuenta, en esta misma seccién, en el
primer nfimero de nuestra REVISTA.

“Seamos ecufinimes”, pide un articulista, “Lei —dice—
lo que decia “Un Maestro como hay muchos” y, la ver-
dad, me causé penosa y profunda impresién.” “He leido
también lo que dice J. M.* C. R. en su escrito “Prestigio,
ipor favor!”, en el que se intenta contestar al primer
articulista. La verdad, la impresién es aiin més penosa
que la anterior lectura, por el tono sarciistico y las pa-
labras crueles que dirige a “Un compaiiero como hay
muchos”. Verdad es que ese compafiero se expresa en
un tono desalentador y amargo, pero reconozeamos que
no pide ser un Rothschild”... “Pide, si, una cosa muy
justa, que se le dé un sueldo remunerador y equitativo,
para poder vivir con decencia él y su familia”... (26).
En este tono conciliador prosigue el articulista intentan-
do calmar los dnimos exaltados de los dos litigantes.

Vuelve a cobrar virulencia la discusién, en el mimero
siguiente de la misma publicacién, Se abandonan los to-
nos conciliatorios, y el nuevo articulista clama enarde-
cido: “8i, “Un Maestro como hay muchos”, tienes o tie-
ne usted toda la razén. Son muchas las cosas que caen
por su propio peso, ¥ la cuestién econémica del Magiste-
rio es cosa clara y harto sabida, a 1a que no se le quie-

(23) Francisca Bohigas: “En torno a la I Asamblea
Nacional de Internados”, Servieio, 398 (I11-52), 1.

(24) José del Corral: “El Educador en el Internado”,
Rervicio, 404 (IV52), 8.

(25) Ibidem.

(26) J. O, M.: “Seamos ecuinimes”, Gerunda, 287
(111I-52), 1-3.

re dar solucién, pues poderse se puede, y ha de llegar
el momento en gue caeri con toda la fuerza de su im-
ponente peso, y entonces no habrd solucién, y si la hay,
serd muy dificil y costard muchisimo m#ds que ahora.”
“La cosa no puede ser mis aleccionadora —prosigue—;
véanse las excedencias que se piden y se verd que la
mayoria de ellas tienen su fundamento en la cuestion
econémica ; dése una vuelta por las Escuelas del Magis-
terio y cuéntese cufintos alumnos aspiran a ser Maes-
tros; sdquese la consecuencia y més tarde o mds tem-
prano vendrd otra alarma™ (27). Las palabras transeri-
tas hablan suficientemente, para que necesiten ningiin
comentario.

Finalmente, otra vez en tono més mesurado, menos
crudo, aunque no menos claro, vuelve al campo de la
polémica, en la misma publicacién, el problema econdémi-
co del Magisterio. “Si podemos tener ideales —dice el
nuevo litigante— no podemos vivir de ilusiones. Si quie-
re exigirse al maestro una entrega completa a su labor,
dénsele medios: ahérrese el ciilculo econfémico y crema-
tistico que le distrae de sus quehaceres; hiigase piblica
la importancia de su obra, con lo que adquirird el res-
peto y consideracién que se le deben, y proporciénesele
cuantos medios de trabajo necesite, sin otra preocupa-
cién para obtenerlo que el pedirlo y justificarlo. Mien-
tras asi no sea, déjese al Maestro cumplir con su deber
en la medida posible, y digasele:

“Cuanto més conviertes a tu Escuela en un negocio;
cuanto mfs instruyas sin educar; cuanta mds pintura
des a tu labor, aunque tenga ésta el alma de cartdén;
cuanta mfés pompa des a tu trabajo, aunque sélo sea
eso, pompa, mis ficil te serd vivir; mds moscas acu-
dirdin a tu panal. Cuanto mds callada sea tu obra; cuan-
to mis formativa la educacién de tus alumnos, cuanto
mis informes su espiritu, robustezcas su voluntad, cons-
truyas su inteligencia, més dificil se te hard vivir, mis
preocupaciones econdémicas tendris, mis serd tu vida un
sacerdocio, y... serds mdis santo cada dia, y adquiriris
tesoros para el cielo. Escoge el camino que mis te con-
venga” (28).

Sin apartarse del tema indicado, se vuelve a pedir,
en otras publicaciones relativas a la Ensefianza Prima-
ria, la pronta implantacién de los quinquenios (29), aun-
que cree un editorialista que el adoptar tal medida no
seri medio suficiente, todavia, para resolver completa-
mente el problema econdémico del Magisterio (30).

Se insiste, asimismo, en que para aliviar un poco esa
precaria situacién econémica se fuerce a los Ayunta-
mientos a pagar la gratificacion de casa-habitacién a
los Maestros (31), ya que son innumerables los recursos
a que echan mano los municipios para zafarse de esta
obligacion (32).

Como dijimos, hay algin editorialista que dedica tam-
bién su atencién al problema econémico de los Inspecto-
res de Enseianza Primaria. Después de ponderar la

(27) Narciso de Puig Roca: “Lo demis vendri per
anadiduara”, Gerunda, 288 (III-52), 1-2.

(28) F. Cajiga Peifia: “;Problema econémico?”, Ge-
runda, 289 (1V-52), 1.

(29) Editorial: “Quinquenios”, Hscuela Esp., 580 (IV-

82), 235.

(30) Editorial: “La Ley BEecon6mica”, FEscuele Esp.,
584 (V-52), 299.

(31) Seccibn: “... con el puntero...”, “Ya pasa de

castafio oscuro”, El Magisterio Esp., 8001 (IV-52), 224.

(32) Secci6n: “... con el puntero...”, “;Qué manera
de buscarle las vueltas!”, Bl Magisterio Esp., 8005 (IV-
52), 256.
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trascendencia de la misién que el Estado les confia,
afirma que “vienen cumpliendo sus dificiles deberes sin
los recursos materiales indispensables para ello” (33).
Urge, pues, segin el editorialista, equiparar a los Ins-
pectores al Profesorado de Institutos de Ensefianza Me-
dia, segiin estii legislado hace afios, ademdis de dotarles
de los medios de locomocién que permita su traslado a
las loealidades que han de visitar (34).

CARRERA DEL MAGISTERIO

No queremos finalizar esta resefia de revistas sin des-
tacar dos acontecimientos salientes y de singular tras-
cendencia para la carrera del Magisterio. Es el primero
la reforma del art. 75 del Reglamento de las Escuelas
del Magisterio, relativo al plazo para solicitar la dis-
pensa de escolaridad en la carrera y realizar la ma-
tricula en la misma. El segundo hecho ha sido la es-
perada publicacién de convocatoria de oposiciones a ci-
tedras de Escuelas del Magisterio.

Acerca de la modificacién del art. 75 del Reglamento
de Escuelas del Magisterio, y para mejor comprender el
aleance de la reforma introducido en dicho articulo, vea-
mos lo que decia El Magisterio Espaiiol en un editorial:
“;Qué finalidad tiene, o pretende temer, el que la ma-
tricula de los alumnos libres se haga en noviembre en
Ingar de hacerse en abril, como siempre se ha venido
haciendo en los anteriores planes de estudios? Veamos:
un alumno no tiene dispensa de escolaridad, por razdén
de edad o de estudios de uno, de dos o de los tres cur-
sos de la carrera, en el mes de octubre. Este alumno no
puede examinarse de ingreso en la Escuela Normal del
Magisterio hasta el mes de junio. ¥ su matricula de in-
greso no puede hacerla hasta el mes de abril. Se le
plantea el siguiente dilema: o tiene que perder un ecur-
so0, en espera de aprobar el examen de ingreso, 0. en caso
contrario, ha de autorizirsele, como ya se hizo en el
curso pasado (por telegrama), y ante la disyuntiva que
planteamos del primero, del segundo y aun del tercer
curso, sin haber aprobado el ingreso. Claro que esta ma-
tricula tuvo que hacerse “condicionalmente”, a reserva
de la aprobacién del examen de ingreso”.

“4No es esto un disparate —prosigue el editorial— no
s6lo administrativo, sino profesional? Podia suceder, y
sucedié, dolorosamente, que alumnos matriculados en no-
viembre de los dos primeros cursos de la carrera por
ensefianza no oficial, previa la obtencién de la dispen-
sa de escolaridad, fueron’ después reprobados en el exa-
men de ingreso, perdiendo, como es natural, los derechos
de sns matriculas” (35).

Pide, ademds, el editorialista que se dé una mayor
elasticidad a los plazos de edad para obtemer la dispen-
sa de escolaridad (36).

(33) Editorial: “Los problemas econémicos de la Ins-
peccién de Ensefianza Primaria”, Servicio, 407 (V-52), 1.

(34) Ibidem.

(35) REditorial: “Matricula en las Escuelas del Ma-
gisterio”, Bl Magist. Esp., 7.992 (I11-52), 137.

(36) Ibfdem.

A ambas pretensiones arriba enunciadas, vino a res-
ponder el Decreto de 14 de marzo, publicado en el Bo-
letin Oficial del Estado de 1.° de abril, y acogido jubi-
losamente por el Magisterio primario. “Digimosio com-
placidos —dice un editorial—, ha llegado la hora de que
se nos escuche. Pero, sefior, si era tan claro y sencillo.
Dichosos articulos 74 y 75 del Reglamento. ; Cudinto nos
han traido por la calle de la amargura! En fin, damos
por bien empleados todos nuestros desvelos”... (37).

Por haber aparecido, con cierto retraso, en el Boletin
Oficial del Estado, el Decreto al que hacemos referen-
cia, pedia otro editorial de Escuela Espaiiola el que se
habilitase urgentemente un plazo especial para que, tam-
bién en el presente curso, pudieran tener efectividad las
concesiones que en dicha disposicién legal se conce-
dian (38).

El otro hecho trascendental, que deciamos, para la ca-
rrera del Magisterio, ha sido la publicacién de convo-
catoria de oposiciones a ciitedras de Escuelas del Ma-
gisterio, verificada por Orden ministerial de 29 del pa-
sado mes de marzo.

La convocatoria de estas oposiciones ha tenido ana
singular importancia, si se considera que la fitima
convocatoria para celebrar oposiciones a dichas céitedras
se realizé por Real orden de 9 de julio de 1930, es decir.
hace mis de veintiiin afios. De ahi los comentarios que ha
suscitado, en las columnas de las revistas, la publicacitn
de esta Orden ministerial.

“Por fin —dice en un articulo Escuela Espaiiola— este
anhelo tan justificado se hace realidad, y las Escuelas
del Magisterio —esas queridas y antignas Escunelas Nor-
males donde todos nos hemos formado— entran en una
etapa de verdadero renacimiento” (39).

Destaca el articulista la delicada misién encomen-
dada a estos centros, ya que en ellos se han formado los
sesenta y cinco mil maestros que actualmente regentan
la Escuela Nacional Espafiola.

Pero no s6lo es interesante el que se cubran esas 113 va-
cantes que ahora existian, considerada la cosa bajo el
aspecto del bien que ha de seguirse para los futuros
maestros; sefiala el autor del articulo que, ademds, se
abre asi cauce a tantos licenciados que aguardan desde
hace afios el momento de conseguir una citedra, y aca-
ba el articulista: “Concedemos, pues, suma importan-
cia a esta convocatoria, que significa para nosotros
nada menos que la entrada —como ya hemos dicho— en
una nueva etapa de la vida de las Escuelas del Magis-
terio... Casi dirfamos que supone, para muchas de ellas,
la vuelta a la vida” (40).

Jost M." OrTiz DE SOLORZANO

(37) Editorial: “Al fin se nos ha oido”, El Magiste-
rio Hsp., 8.013 (V-52), 321.

(38) Editorial: “Las dispensas de escolaridad™, Es-
cuela Esp., 579 (IV-52), 219.

(39) Sin firma: “;Tantos afios esperando!”, Escue-
la Esp., 681 (IV-52), 249.

(40) Ibidem.
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BELLAS ARTES

JUSTIFICACION

El abundantisimo material de informacién y de eritica
en las revistas y prensa diaria espafiolas, relativo a la
actualidad de las Bellas Artes, precisa de una obligada
seleccién para ser reunido en estas columnas. La pro-
yeccién educativa de este material periodistico, sus as-
pectos administrativos y organizativos; la politica de lag
Bellas Artes en cuanto a extension cultural y a instru-
mentacién docente y formativa y, por fin, el impacto so-
cial de toda esta masa heterogénea han sido los diver-
s08 cedazos a través de los cuales se han ido seleccio-
nando las materias acumuladas en esta crbnica. Hasta
conseguir un volumen informativo suficiente se hizo ne-
cesario un plazo, transcurrido el cual no fué posible la
inclusién de estas notas de resefia periodistica en el
nfimero inicial de nuestra RevisTAa. Hoy podemos ofrecer
a nuestros lectores un panorama bastante aproximado
del eco que las nuevas directrices de la politica de las
Berlas Artes han despertado en el espejo actstico, tan
sensible, tan proteico, tan desigual, de las revistas y pe-
riodicos espafioles. Omisiones habrii que no obedecen a
olvido ni a desecho. En niimeros sucesivos se irin com-
pletando la informacién y noticia aparecidas, asi como la
evolucibn y conseeuencias que hayan nacido tanto del
difilogo corroborante como de la polémica.

DIRECTRICES DE LA POLITICA ARTISTICA

Procuraremos mantenernos en la linea marcada por
esta politica del Arte y su repercusién en las revistas.
Esta politica artistica ha producido cierta sensacién en
los medios intelectuales, especialmente a raiz del nota-
ble discurso del Ministro de Educacién Nacional en la
apertura de la Exposicion Bienal y de las diversas me-
didas de caricter organizativo que resefiaremos. Puede
resumirse en una voluntad de no restringirse al puro
academicismo. Haciendo en justicia elogio de la obra an-
terior, creada por h )mbres competentes, se ha hecho hin-
capié en poner las Bellas Artes espafiolas a la exigible
altura de los tiempus, y, en particular, en darles un con-
tenido social de que antes adolecian. Este aspecto real
de la sobreextensién artistica mdés alli del arte acadé-
mico lo sefiald muy expresamente en su discurso de toma
de posesién, en el Salén Goya del Ministerio de Educa-
cién Nacional, el Director general de Bellas Artes.

Entre otras manifestaciones de este cambio en la poli-
tiea artistica, registradas desde luego por el barémetro
de la opini6én piiblica escrita, no es la menos significa-
tiva la de la creacién del Museo de Arte Contemporineo,
La noticia fué comentada por toda la Prensa nacio-
nal (1). El balance de la eultura artistica espafiola de
estos tltimos afios, la vitalidad productiva de los artis-
tas espafioles, el aumento de las Exposiciones y la con-
quista por el arte contemporfineo de circulos de atencién,

(1) Escogemos uno entre los miiltiples réeortes simi-
lares. 8in firma: “El nuevo Museo de Arte Confempo-
rineo”, Bl Ideal Gallego (19-1V-52).

cada vez miis extensos, en las diversas zonas de la socie-
dad espafiola, han impuesto al Estado adaptar sus drga-
nos a las exigencias que plantea una situacién de ma-
yor densidad ecultural, haciendo mis fgil y eficaz sn ac-
cion. Por este motivo se ha considerado oportuno el des-
doblar las funciones que llend —o traté de llenar— el
Museo de Arte Moderno, creando un Museo de Arte del
siglo xix (relativamente provisto en la actualidad) ¥
un Museo de Arte Contemporineo, con un vasto terreno
virgen por cuidar.

Las nuevas orientaciones artisticas han partido de
muy alto. El mismo Ministro de Educacién Nacional,
Ruiz-Giménez, abord6é directamente el tema de la poli-
tica del Arte aplicable con urgencia a la situacién de
nuestros dias. Revistas eomo Correo Literario y Cuader-
nos Hispanoamericanos recogieron por separado el texto
del discurso del Ministro en el acto de la inauguracion
oficial de la I Bienal de Arte Hispanoamericana (2) ; dis-
curso que seri editado, junto con otros tres, en un vo-
lumen, Cuatro discursos, por el Servicio de Publicaciones
del Ministerio de Educacién, He aquf, en esencia, su con-
tenido:

“Entre el Arte y el Estado existen, por razones
permanentes, y ahora también por otras circuns-
tanciales y propias de nuestro tiempo, vinculacio-
nes que no pueden olvidarse, La educaciéon del sen-
tido estético es una de las tareas mils importantes
de los grandes poderes educativos, de la Iglesia ¥
del Estado. No es suficiente una formacién inte-
lectual, mediante ideas; es necesario también es-
timular la actividad del espiritu creador de for-
mas, ¥y la capacidad para comprenderlas y vibrar
ante ellas. S6lo asi alcanzaremos una formacién
integralmente humana, en la cual los tres valores
fundamentales de la Verdad, el Bien y la Belleza
no se presenten divorciados.

"Por lo que toca a la creacién de la obra artis-
tica, el Estado tiene que huir de dos escollos, que
no son sino reflejo de los dos eternos escollos de
la politica dentro del problema que ahora nos
ocupa: el indiferentismo agnéstico y la intromi-
sién totalitaria. El primero se inhibe ante la Ver-
dad, y también ante la Belleza; el segundo las
esclaviza, haciendo de las obras de la inteligencia
vy del arte unos serviles instrumento de politica
concreta.

"Entre ambos peligros, la actitud a adoptar tie-
ne que arraigarse en una comprensién viva, inme-
diata, de la naturaleza del Arte. Tiene éste una
legitima esfera de autonomia, como expresién li-
bre del alma individual, en la cual no puede el
Estado, por su propio interés, inmiscuirse. Lo in-
auténtico es siempre impolitico; lo inauténtico en
arte —esto es, 1o no arraigado en la autonomia
creadora— revierte a la larga, sean cuales fueren

{2) Joaquin Ruiz-Giménez: “Arte y Politica”, Cua-
dernogs Hispanoamericanos, 26 (11-52), 162-5, y Correo Li-
terario (1-XI-51).
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las medidas proteccionistas adoptadas y los éxi-
tos aparentes, en empobrecimiento y menoscabo de
la propia obra politica.

“Unicamente, pues, ayudando a los artistas a
ser auténticos, apartindoles de cunantas insinuna-
ciones extrafias puedan desviarles de su propio
ser, puede concebirse una verdadera politica ar-
tistica. En nuestra situacién conereta, nos parece
que esta ayuda a la autenticidad debe adoptar dos
direcciones: por una parte, estimular el sentido
historico, esto es, la ubicacién del artista en el
tiempo actual, huyendo de todo engafioso tradicio-
nalismo formalista; por otra parte, fortificar el
sentido nacional, huyendo de todo falso universa-
lismo, de toda provinciana admiracién por lo que
se hace fuera de la propia patria. Lo cual no re-
presenta, ni mucho menos, desviar a los artistas
de 1as corrientes universales del arte, sino tan sélo
procurar estén atentos a sus valores propios, a
aquellos en los cuales deben apoyarse para produ-
cir nna obra fecunda.

"Este libre despliegue del espiritu, que se pro-
pugna como fundamental politica artistica, es un
arma esencial para la lucha contra el materialis-
mo, al que llamaba Belloc “la gran herejia de
nuestro tiempo”. Tanto miis grave y urgente es
aqui nuestra tarea cuanto que los Estados comu-
nistas se esfuerzan en poner el arte bajo su servi-
cio, haciendo una tremenda ecaricatura y mixtifi-
cacion del arte verdadero. 8i se logra que éste sir-
va a su duefio propio, el espiritn, por este solo
hecho se convertird en un aliado esencial de toda
obra politieca eristiana.

"Hspecial actualidad cobra hoy el ejemplo de la
Reina Isabel, como mecenas real, por estar ago-
tado, o por lo menos muy disminuido a consecuen-
cia de la erisis econ6mica mundial, el antigno me-
cenazgo burgués que existié durante el siglo xix.
Al abandonarla la sociedad, el Estado tiene que
recoger la ilustre funci6bn del Mecenas, en su do-
ble aspecto completivo y estimulante ; desde la edu-
cacién en Centros formativos adecunados, hasta el
encauzamiento de las inquietudes, pasando por la
compensacién y estimulo de los esfuerzos median-
te el otorgamiento de premios y la organizacién
de Exposiciones.

"Dentro de los marcos disefiados, la ayuda es-
tatal al arte no puede tener un exclusivo sentido
econémico. Es necesario contagiar al artista de
anhelos de servicio y trascendencia; pero no im-
poniéndoselos desde fuera opresivamente, con lo
cual la rafz misma del arte quedaria dafiada, sino
haciendo gque sean el riego que nutra su vida. Un
ilustre historiador de arte espafiol ha dicho que
el mundo es para nuestros artistas el escenario
donde se despliega la grave aventura de su vivir
personal. Esta es, en esencia, la gran preocupa-
cién que debe orientar la politica artistica: hacer
que el arte sea para sus servidores, no una ocu-
pacién trivial o una rutina, sino una “gran aven-
tura”, un factor dramético de su existencia, en re-
lacién con todo lo que ella tenga de mejor y de
miis noble,.tanto en el orden individual como en
el colectivo.”

Fl1 tema ha sido tratado posteriormente por numero-
gsos escritores. Manuel Fraga Iribarne mantiene la mne-

cesidad de un arte renovado que renueve al propio tiem-
po su Ambito, y que al propio tiempo también sea refle-
jo de ese ambiente del cual debe nutrirse. “El arte esti
en relacién con una serie de supuestos histéricos, y no
puede artificialmente alterar su propio ritmo”. Y mis
lejos: “Antes s6lo habia pintores o arquitectos, buenos
o malos; ahora se pretende tecnificar el arte, dirigirlo
y oficializarlo... Y si ante los peligros de petrificacién y
putrefaceién de estas tendencias se intenta ahora alterar
un poco el juego de la estratificacién adquirida, enton-
ces resulta que se intenta hacer politica totalitaria o par-
tidista™ (3). Y en otro articulo, un poco midis lejos: “El
arte moderno lleg6 a ser un desastre, porque era un
desastre el mundo moderno”. “La recomposicion de la
realidad tendrd que buscarse desde abajo y desde arri-
ba, esto es, empalmar con el mundo de los valores no
estéticos, de los valores supremos. El arte importante
ha sido siempre arte religioso”,

“De aqui la necesidad de una pelitica artistica, cons-
ciente de sus limitaciones y dificultades: politica que no
sen la obra de una mera dependencia controlada por
uno o varios grupos de profesionales, sino la obra con-
junta de cuantos con responsabilidad planean el cambio
social” (4).

El tema misional del arte se comenta también fre-
cuentemente. Se percibe, por lo general, un aumento de
la inquietud, de la preocupaciéon intelectual por los pro-
blemas colectivos e individuales del arte y del artista
contemporiineos. “Considerado como puro el arte —eseri-
be un comentarista—, como una fuerza metafisica, el
Arte neutro, sin misidn que cumplir, s6lo puede inter-
pretarse como la anfirguica utilizacién de una facultad
divina” (5). Otros tocan el aspecto religioso de esta mi-
si6n, utilizando palabras del Sumo Pontifice dirigidas a
un Congreso de 600 artistas. La misiéon educadora de
estos elegidos, a fin de armonizar lo temporal con lo eter-
no, debe dirigirse por medio de una politica artistica
que garantice tanto la autenticidad como la eficacia de
su obra (6).

LA ENSENANZA DE LAS BELLAS ARTES

Establecidas las corrientes del arte contemporfineo,
dentro de la indispensable libertad de creacién, es inte-
resante pasar al segundo apartado: las ensefianzas de
las Bellas Artes en sus diversos ramos, También la
letra impresa se ha preocupado del problema; problema
que se renueva también en virtud de ecambios superio-
res. Las cuestiones docentes en el Arte son muy impre-
cisas y carecen de precedente. El artista, el genio, el su-
perdotado, el intuitivo, sobre todo en Espaifia, es auto-
didacta frecuentemente, y rehuye e incluso repugna de
la docencia. La cuesti6én viene al pelo en varios articulos
publicados en revistas nacionales. Veamos el lado posi-
tivo: “La Exposicién de fin de curso que celebran los

(3) Manuel Fraga Iribarne: “Arte y Politica”, El No-
ticiero Universal (1-1V-52).

(4) Manuel Fraga Iribarne: “Arte y Sociedad”, Cua-
dernos Hispanoamericanos, 29 (V-52), 131-8.

(5) Federico de Urrutia: “El Arte tiene su misién”,
Libertad (1-VI-52), en Unidad (29-V-52) y posiblemente
en numerosos diarios de la Prensa del Movimiento.

(6) Manuel Grana: “Arte y Religién”, El Faro (29-
V-52). Véase también José Luis L. Aranguren: “Arte
¥ Religitn”, Cuadernos Hispanoamericanos, 26 (I1-52),
184-8,
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alumnos de la Escuela Superior de Bellas Artes de San
Jorge (Barcelona) muestra una valentia y una autenti-
cidad desconocidas en las escuelas de Bellas Artes de
muy poeos afios atris. La enseiianza de las Bellas Artes
se ha rejuvenecido, se ha modernizado, se ha puesto al
dia. La Academia es el indispensable punto de partida
para todo artista que quiera aleanzar las cumbres de
la realizacién artistica. Pero a condiciéon de que no aho-
gue las esencias intuitivas y vitales del fenémeno esté-
tico. La Academia debe ensenar, orientar, conducir por
las rutas iniciales. Lo que no puede hacer es “academi-
zar”, Cuando la Academia cumple su elevada mision pe-
dagégica sin deformar la personalidad auténtica del in-
dividuo sujeto a su disciplina, la Academiu ejerce la mds
provechosa tarea magistral y docente™ (7).

Una Residencia de Artistas.—Quizis uno de los acon-
tecimientos més importantes para la formacién y ense-
fianzas de los artistas espafioles haya sido la creacién,
con fecha 17 de febrero de 1952, de una Residencia de
Artistas en Madrid. La Orden de creacién, aparecida en
el Boletin Oficial del Ministerio de Eduecacién y recogi-
da por toda la prensa nacional, ha suscitado diversos
comentarios, elogiosos siempre. He aqui un compendio de
lo publicado sobre el tema:

La eficacia lograda por los Colegios Mayores universi-
tarios, que abarcan ya muy diversos campos de la vida
espafiola, ha aconsejado ampliar su accién a ofros sec-
tores de ella, no siempre atendidos ni considerados como
corresponde a la vida espiritual y social que desempeian.
Los estudiantes de Escuelas de Bellas Artes y los eseri-
tores y artistas, en general, no han gozado suficiente-
mente, hasta ahora, de tales beneficios, tanto mds ne-
cesarios para ellos, cuanto que, por lo comiin, no dispo-
nen de la plenitud de medios que exigen sus actividades.

El comentario general a la creaciéon de esta Residen-
cia expresa la conformidad con que se concedan a los
artistas ayudas andlogas a las dispensadas a otras pro-
fesiones liberales, como elemento vivificador de la con-
ciencia social. La extensién de esta misi6n tutelar del
Estado a los artistas sin medios propios habri de re-
portar evidentes ventajags para el arte de Espaiia, ele-
vando el nivel cultural de una profesién que debe ser
cuidadosamente atendida.

Asi se ha creado la Residencia Nacional de Artistas,
acogida al régimen de los Colegios Mayores. La revista
universitaria Alcald ha dedicado especial atencién a esta
nueva Residencia: “Importa destacar aqui la exposicién
de motivos que ha hecho posible su creacién. Una Resi-
dencia, al modo de los Colegios Mayores, para escritores
¥ artistas trae consigo una serie de comsecuencia muy
laudables. En primer lugar, en un sentido puramente hu-
mano, liberard al artista del resentimiento social, de la
bohemia ficil, de un individualismo inoperante. Fomen-
tard el sentido de la hermandad, el compafierismo y el
espiritu de labor en comin, hasta el punto en que ello
sea factible en toda produccion estética. Estéticamente
también beneficiard la facultad creadora, tanto en un
orden material como en el de la creacibn de un clima
propio a ella. Por otra parte, considerada desde la to-
talidad nacional, sus consecuencias serdin valiosas. Puede
ser perfectamente la ocasién del resurgimiento de mino-
rias rectoras en lo estético y literario, entendido esto
no como un espiritu de grupo o tendencia, sino en un

(7) Angel Marsfi: “La Ensefianza de las Artes pids-
ticas”, Bl Correo Cataldn, 23.329 (31-V-52).

sentido totalizador, como algo dimanado de su propia
fuerza, de los puros valores estéticos que la misma en-
cierre. Es decir, no hay capitulo previo de creencias es-
téticas que suscribir, sino que es, simplemente, la oca-
sion, el condicionamiento material para gue aquéllas pu-
dieran surgir. En este sentido vendria a colaborar en el
mantenimiento y perfeccién de la unidad del pensamien-
to y del arte espaiiol”. (8).

Las Escuelas de Arte Dramdtico—Respecto a la re-
forma de las ensefianzas de Miisica y Declamacién, tam-
bién hay que registrar importantes cambios y medidas
adoptadas oficialmente por la Direccién General de Be-
llas Artes, y que, por su general pertinencia, han desper-
tado reacciomes positivas en las revistas especializadas
¥ en la prensa diaria. El diario zaragozano Heraldo de
Aragén recoge las lineas fundamentales de algunos acuer-
dos recientes: Por Decreto de 15 de junio de 142 se
habian reorganizado las ensefianzas de los Conservato-
rios de Miisica y Declamacién, manteniendo la ya tradi-
cional unién de ambos grupos de ensefianza, que por su
interés y personalidad ha sido conveniente separar, din-
doles a cada una el rango que les pertenece. “De este
modo —se dice en el periédico zaragozano— podri lo-
grar una formacién més completa de los alumnos, para
el mejor cultivo de su arte y el ejercicio de sus faculta-
des, a la vez que se les capacita para aquellas otras ta-
reas culturales y artisticas que esas profesiones enfra-
fian, dotfindoles de una cultura superior que amplie sus
horizontes espirituales y eleve el nivel de unas profesio-
nes que tan honda aceién social y artistica ejercen™ (9).

El resumen de informaciones sobre la nueva disposi-
cién sefiala :

1.° Las ensefianzas de Mfsica y Declamaci6én, hasia
hoy unidas en los Comnservatorios, quedan separadas, re-
serviindose las de Musica para los Conservatorios, ¥ las
de las Secciones de Declamacién de los mismos, para las
Escuelas de Arte Dramdtico.

2. Los Conservatorios oficiales de Misica se estruc-
turardin en tres clases: Superiores, Profesionales y Ele-
mentales; perteneciendo a la primera el de Madrid, que
se llamard Real Conservatorio de Miisica.

3.° Las Escuelas de Arte Dramdtico tendrin igual cla-
sificacién : Superior, Profesional y Elemental, de acuer-
do con los respectivos Conservatorios; ¥y

4. La de Madrid tendrd la categoria de Superior, ¥
se denominari Real Escuela de Arte Draméitico, integrin-
dose en ella los estudios de Baile y Declamacion.

La Real Escuela Superior de Arte Dramditico tiene
desde el 23 de mayo de 1952 su director; lo es un hom-
bre ducho en estas lides como director del Instituto del
Teatro de Barcelona: Guillermo Diaz-Plaja. En la toma
de posesion del nuevo director —segiin informa Ya—,
ademfiis de expresarse en ella la confianza en las futu-
ras colaboraciones entre el Conservatorio y la Escuela,
se anuncié la trascendencia del cambio de orientacion
que se propone Diaz-Plaja, sobre todo “en los estudios
de arte dramitico, que han de recoger ampliamente la
totalidad escénica, no s6lo como hecho cultural, sino
como preparacién profesional” (10).

Sin embargo, no todo son alabanzas en letra impresa.

(8) “Una Residencia de Artistas”, Alecald, 3 (25-11-52).

(9) “Cambios en los Conservatorios”, Heraldo de Ara-
gon (19-X-52).

(10) “Toma posesién el nuevo director de la Escuela
Superior de Arte Dramiditico”, Ya (24-V-52).
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La revista universitaria Alcald, que viene ocupéndose con
frecuencia, desde su antecedente La Hora, del estado
actual del arte dramitico en Espaiia, dice, en extracto,
lo que sigue, como comentario a la creacién de las Es-
cuelas dramiticas: “Espiritus jovenes ligados al teatro
habian venido sefialando la ilégica pervivencia en Espa-
iia de un Conservatorio de Declamacién, cuando el estilo
declamatorio se halla totalmente proscrito en el teatro
actual. En La Horae llegb a abogarse por la fundacion de
unas Escuelas de Arte Dramidtico precisamente, del todo
auténomas con respecto al Conservatorio, e incluso hubo
sugerencias para que estas Escuelas funcionasen en las
Universidades. Bien. Ya tenemos las deseadas Escuelas.
Pero nadie crea de antemano que éstas nos vayan a dar
buenos directores, intérpretes excelentes o escenografos y
luminotécnicos capaces, etc. Y a continuacién el articu-
lista sefiala la necesidad de proceder a una revisién de
orientaciones y métodos /11).

INFORMACION MusEos

Dos nuevos Museos.—En el nutrido repertorio reviste-
ril y periodistico de los Museos artisticos espaiioles se
ha de destacar firmemente un acontecimiento de impor-
tancia artistica: la creacién, por el Ministerio de Edu-
cacibn y su Direccién General de Bellas Artes, del Mu-
se0 Nacional de Arte Contemporineo y del Museo de
Pintura del siglo xIx.

La actitud oficial, recogida por la prensa, es, aproxi-
madamente, como sigue: En lo gque se refiere al arte
contemporfineo, la institucién de que el Estado dispone
hoy para seguir la vida artistica y realizar una selec-
cién de obras, con validez para las generaciones pre-
sentes y futuras, es el Museo de Arte Moderno, institu-
ci6n que exhibia obras de arte del siglo X1x en adelante
y partiendo de aquel momento en que la vida artistica,
al ritmo de los cambios sociales y politicos, se desenten-
dia del mecenazgo renacentista para conectarse con el
Estado. Este tipo de Museo acusaba ya la dificultad de
atender a la dualidad de funciones a que habian de ha-
cer frente: una, la atencién a aquellas obras ya con-
sagradas, penetradas en la Historia, independientes, com-
pletas; otra, la necesidad de atender con progresiva ur-
gencia a una produccién contemporfinea con suficientes
valores estéticos, pero que el juicio histérico no habia
confirmado atn (12).

Esta experiencia ha aconsejado la divisién dg funcio-
nes del Museo de Arte Moderno, separando lo que debe
constituir un Museo de Arte del giglo x1x, de lo que debe
ser uno de Arte Contempordneo: sus funciones, sus cri-
terios selectivos y de exposicién, sus problemas de ad-
quisicién de obras, su misién cultural, su accién social.
Segin esto, el Museo nacional de Arte Contemporineo
servirA no sblo para la exhibicién de obras de artistas
de las fltimas generaciones, sino que seri un érgano
vivo de informacién y de estimulo de la vida artistica
espafiola, con la organizacién de exposiciones tempora-
les y monogrificas e instrumentos de relacién con el
arte extranjero (13).

(11) Juan Emilio Aragonés: “Escuela de Arte Dra-
mético”, Aleald, 10 (10-VI-52), 16.

(12) “Un nuevo Museo Artistico”, Lunes (31-111-52).

(18) Carolus: “El Museo Nacional de Arte Contem-
porfineo”, Diario Rspaiiol, 4.230 (15-1V-52),

El Ideal Gallego asegura que el nuevo Museo Nacio-
nal “recogerfi exclusivamente las obras de pintores ¥y
escultores contemporfineos de las tendencias mifis avan-
zadas, y se montard en un nuevo edificio en terrenos de
la Ciudad Universitaria de Madrid” (14).

Y ahora, algo sobre el director del nuevo Museo: José
Luis Fernfindez del Amo. Ambiente, Arriba (por tres
veces) y Destino, y sin duda otras revistas y periédicos
espafioles, han hablado de este arquitecto, que ya habia
vivido en Granada —como escribe Federico Sopefia— los
afios de didlogo con la hermosa obra de Antonio Gallego
Burin. “En ese diflogo, que seria muchas veces apasio-
nado y discutidor, estd, sin duda alguna, la prehistoria
de este nombramiento... Que esta generacién de artis-
tas empujada per Fernindez del Amo no es ciegamente
iconoclasta, lo prueba que un hombre como Gallego Bu-
rin, con edad y obra de maestro, busque a las gentes
que le darin todo menos descanso y suefio” (15).

Aspecto social de log Museos.—La Prensa refleja de
modo frecuente muy varios aspectos artisticos, sociales,
estadisticos, histéricos y econémicos relativos a los Mu-
seos espafioles. De ellos, s6lo alguno puede interesar en
esta Seccién. La parte organizativa y administrativa de
los Museos apenas trasciende a la letra impresa. No asi
la repercusién social de los Museos, presentada por me-
dio de la estadistica. Ante nosotros se amontonan recor-
tes de casi todos los peribédicos espafioles. Todos ellos
tienen algin reportaje o crénica, informaciones y moti-
cias. Del Museo del Prado se dice que es el mejor del
mundo. En 1951 lo visitaron 405.782 personas (A B (),
61.114 més que en 1950; de ellas, las entradas gratuitas
aumentaron en 25.192, siendo los favorecidos los nifios
de las escuelas, estudiantes de Historia del Arte, Corpo-
raciones, productores de empresas, ete. El porcentaje ma-
yor de visitantes lo da siempre el turista extranjero (16).
En general, los Museos espafioles atraen cada afio a mds
de dos millones de visitantes para admirar sobre el me-
dio millén de obras catalogadas (17). Un ejemplo elo-
cuente, en provincias, del movimiento de visitas a los
Museos lo da el de Escultura de Valladolid, por el que
pasan 25.000 visitantes al afio (18).

LA ExprosicIéN NACIONAL DE BELLAS ARTES

El acontecimiento artistico en lo que va de afio, que
més ha trascendido al piblico y a las revistas, es, sin
duda alguna, la Exposicién Nacional de Bellas Artes.
S6lo la Antolégica de la Bienal Hispanoamericana, que
se ha celebrado en Barcelona, puede competir con la
gran Exposicion Madrilefia. Y no s6lo por la calidad y
cuantia de las obras artisticas presentadas, o por la
organizacién impecable de sus salas, sino ante todo por
el sentido renovador que, por primera vez en la historia
de las Nacionales de Bellas Artes, ha presidido la or-

(14) “El nuevo Museo de Arte Contempordneo”, Bl
Ideal Gallego, 10914 (14-1V-52).

(15) Federico Sopefia: “Director para un Museo”,
Arriba (3-11-52).

(16) Julio Romano: “En el afio 1951 visitaron el Pra-
do...”, A B C (20-111-52).

(17) Ramén Bernal: “Los Museos espafioles...”, ('dr-
doba (5-VI-52).

(18) Luis A. Villalobos: “Veinte mil visitantes pasan
el afio...”, Libertad (1-VI-52).
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ganizacién de este gran certamen artistico. L.as nuevas
directrices del Arte, ya sefialadas en otros campos, han
tenido su fruto aqui, levantando, como era de esperar,
bandadas de opiniones contradictorias, antagbnicas, en
una beneficiosa polémica en las revistas y periédicos, que
ha contribuido a poner afin mfs en claro el acierto de
aquellos cambios en la politica cultural y del arte, de
que hablibamos més arriba.

El diario Madrid informa de que son 1.030 las obras
presentadas a la Nacional. Este nimero considerable de
piezas artisticas ha exigido una prérroga en el plazo de
admisién, seglin algunos criticos, como los de Pueblo
(Madrid) y Le Noche (Santiago), debido al retraimien-
to de ciertos artistas: unos, desanimados por el espiritu
“conservador” que presidié en jurados anteriores; otros,
por culpa de tal cual articulo del Reglamento —muy
reformado, por cierto, segin confirman todos los datos
periodisticos—. “Ya se han corregido algunos articulos
del Reglamento —dice Pueblo—, pero quedan otros. Ese
que obliga a los escultores a llevar sus obras en mate-
ria definitiva: piedra, madera o bronce. No hay artista
que disponga de dinero para ello tranquilamente” (19).

Opiniones a favor—Las opiniones, una vez inaugura-
da la Exposicién, se han repartido. Escogemos, entre la
masa de recortes salidos de toda la prensa nacional, las
opiniones méfs autorizadas, responsables o competentes.
En general, son muchos mds los que subrayan las virtu-
des de esta mueva Bienal de Bellas Artes. Cecilio Bar-
berfin escribe recientemente: “Ha existido en el Jurado
de la presente Nacional de Bellas Artes un propdsito
digno de la mayor alabanza: el que se vieran represen-
tadas en ella todas las tendencias de la pléstica, desde
las mis genuinamente espafiolas hasta aquellas otras
abstractas del mis nuevo concepto estético. Se ha con-
seguido con acierto, sin que esto haya impedido que la
constante de la Exposicion Nacional sea la abrumadora
muestra de esa pintura y escultura, obra de artistas y
.artesanos que caracteriza a la mayoria de nuestro arte
actual. Es natural que asi fuese, dado el carficter que
tiene el Certamen Nacional. La Exposicién que vamos
a visitar comienza por impresionarnos en su conjunto
como un exponente eminentemente provinciano; es de-
cir, sin vuoelo de mayor altura, si bien en ella destacan
originales destellos de pintura nueva y reiteraciones de
tendencias consagradas ayer, que unas veces aspiran a
la méxima consagracién y otras constituyen una gene-
rosa y roméintica ofrenda al Certamen” (20).

Otros escriben arrebatadamente, dando el pésame a
“agoreros nefastos” y a “abstencionistas arrepentidos”
ante la Exposicibn: “Porque la Exposicién Nacional res-
ponde a cuanto hay de bueno, de noble y de verdadera-
mente espafiol en su tradicién, y porque todo ello apa-
rece concreto, revalorizado y enaltecido con ecufinime ele-
gancia de espiritu y forma, en la seleccién, instalacién y
presentacién de las obras. Nada tan ejemplar y opuesto
en este Certamen del Estado al barullo heterdclito y la
turbulencia ferial de otras exhibiciones similares. El Di-
rector general de Bellas Artes, sefior Gallego Burin,
consciente de sus deberes, ha sabido mostrar energia
e inteligencia para defender, como es justo, los fueros
del Arte nacional, el respeto ecléetico y el parigual tra-

{19) “La Exposicién Nacional de Bellas Artes”, Pue-
blo, 3.915 (4-IV-52).

(20) Cecilio Barberin: “La Exposicién Nacional de
Bellas Artes”, Informaciones (4-VI-52).

to a los artistas de todas las tendencias. Y ahi esti el
resultado. Un Reglamento renovador, unos locales trans-
formados a mejor realce y méfis adecuado fondo a lo ex-
puesto; un aumento considerable en la cuantia de las
recompensas; un rigor sereno, sin fobias ni filias par-
tidistas en la admisién de envios, y una colocacién de
éstos, clara y adecuada, espaciada, por parte de un Ju-
rado competente, donde, como es 1l6gico, tienen mayoria
los profesionales y técnicos de positiva responsabili-
dad” (21).

Un eritico valenciano se expresa asi en su critica: “Se
ha inaugurado la Exposicién Nacional de Bellas Artes,
constituyendo un acontecimiento de aprobacién, este afio,
con motivo de haberse superado las buenas obras de pin-
tura normal, haciendo una seleccién preliminar y recha-
zando muchas que ostentaban ese arte negro y negati-
vo que se llama “vanguardismo” (!). La seccibn de pin-
tura consta de 388 obras; la de escultura, 68; 1a de acua-
rela, 49; dibujo y grabado, 61, y arquitectura, 4” (22).

La mayoria de la critica se extiende en vario sentido
por el terreno de la del arte, parando mientes poco en
la organizacion. Entre las excepciones, recogemos ésta
de Sénchez-Camargo: “Esta Exposicién no desmerece de
otras tantas celebradas con anterioridad, e incluso a las
que gana por la disposicion de las salas, por la instala-
cion y por un cuidado de “hacer bien las cosas”, que es
suficiente para indicar una preocupacién eficaz, con lo
que se ha logrado el casi milagro de que a los escasos
meses de otro Certamen nacional pueda celebrarse éste
con igual rango e interés que los celebrados con idénti-
ca denominacién en el pasado” (23).

Luis de Armifiin escribe para Barcelona: “Esta Na-
cional, si menos estallante que la Bienal del pasado in-
vierno, con mayores tradiciones y una més grande ilu-
sién sobre los premios oficiales, porque si aquéllos de 1a
Bienal fueron de mayor cantidad, éstos colocan con fir-
meza, quizd més apetecible, a los artistas que los lo-
gran”, (He aqui de nuevo el actualisimo problema de la
“vigencia social® del artista.) Sigue escribiendo Armi-
fiin: “Tiene también la Nacional un sentido académico
muy sentido, aunque este afio se ha dado por el Jurado
de admisién un a modo de consigna de admitir tenden-
cias por extrafias que fueren y prescindir de la “sala
del crimen”, en la que no hace siquiera un lustro iban a
parar estos ensayos que hoy dominan a la pintura joven,
sosteniéndose con hondura que rebasa a la simple expre-
sién de una moda” (24).

Opiniones en contra.—En cuanto a los disconformes
de mayor o menor grado, refieren esta disconformidad a
la “calidad” artistica del Certamen. Mariano Tomds vie-
ne a decir:

1. Que esta Exposicién debiera haber aguardado un
poco a que se serenasen los dnimos y a que se desean-
sase del ajetreo de la Bienal, aun sabiendo su presenta-
cién primaveral, casi a fecha fija.

2. Hablando del Jurado: “Estos graves sefiores se

(21) José Francés: “La Exposicion Nacional de Be-
llas Artes. La verdad triunfante”, La Vanguardia Espa-
fiole (12-VI-562).

(22) J. Guillot Carratali: “La Exposicibn Nacional
de Bellas Artes”, Las Provincias (8-VI-52),

(23) “Prblogo a la Exposicion Nacional”, Hoja del
Lunes (16-VI-52).

{(24) DLuis de Armifiin: “La Nacional de Bellas Ar-
tes”, Diario de Barcelona (25-V-52).
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ven obligados a decir “no” repetidas veces, y ello es ex-
plicable; pero dicen en muchas ocasiones “si”, y es el
ptblico el que no se lo explica luego. En general, el
tono de la Exposicién es mediano, un poco apagado por
la fatiga, y lanza algan gallo que otro; ya he dicho an-
tes que venia cansada y trotando detrds de la Bienal
que parecia cerrarle el paso, Y por eso se nos presenta
jadeante y balbuciente”.

3.° Respecto a los grandes artistas espafioles que, por
una razbén u otra, no gustan de participar en la Expo-
sicibn : “Las recompensas de estas Nacionales debieran ir
unidas a la obligacién de no apartarse de los Certime-
nes siguientes durante un nimero determinado de afios.
Esto haria a nuestras Nacionales interesantes en alto
grado, pues el artista no vendria ya por la medalla, sino
para demostrarnos que la habia ganado con justicia ¥y
que se mantenia o se alzaba sobre la sazbn de aquel
momento en que se le reconocié su valor”.

Y 4° “En resumen: una Exposicion Nacional que no
serd memorable, pero que se ve con agrado; que se han
otorgado premios, pero que son discutibles; que llegh
puntualmente a su cita con las rosas y los claveles, pero
que no nos hublera extrafiado que se quedara a esperar
los crisantemos y las dalias. Porque, a pesar de que el
Jurado ha sido exigente al seleccionar, permitié colgar
algunos cuadros o colocar algunas esculturas que nos
autoriza a otorgarle el titulo de benévolo, y hay aqui
muchas obras —incluso entre las premiadas y principal-
mente entre ellas— que no nos deslumbrarian ni siquie-
ra en el Salén de Otofio” (25).

Siguen las censuras. El conocido critico de Arriba re-
cuerda la ingenuidad de aquella profecia, cuando la pri-
mera Exposicion en 1856: “Las Exposiciones publicas
de Bellas Artes: he aqui uno de los medios mis eficaces
que pueden emplearse para promover los adelanios y es-
timular el noble entusiasmo de los artistas”. Figuerola-
Ferretti se pronuncia por esta funcién académica de
“comprobar la medida en que este Certamen contribuye
a esos “adelantos”, significativos de nuevas conquistas
en pintura, escultura, grabado y arquitectura”. “Aifia-
diré gue mis palabras no quieren resumir una decepcién
sobre los valores ciertos del Arte espaiiol, sino amargura
por el escaso aprovechamiento de ellos en este tipo de
Certéimenes”. Y por fin, algo no tan pesimista: “Por lo
demdis, esta Nacional sigue la misma linea, ni mejor
ni peor, de otras muchas “Nacionales” ; quizd en la ins-
talacién se aprecia alguna mejoria, alguna mayor hol-
gura” (26).

Y como final de esta antologia de censuras, una extensa
nota de Gaya Nufio en la revista Insula, donde se viene a
decir los acostumbrados elogios de Palencia y Vaquero,
con reparos para Vizquez Diaz y elogios para el grupo de
pensionados de Roma. “Pocas son las sorpresas de este
afio —escribe luego—, y mejores las negativas que las
positivas; la Nacional es menos Nacional, y se parece
un poco a la Bienal, de la que alguna sala guarda el
empague y el aroma de buena pintura; pero s6lo una
parte; lo demds, incidiendo en la lastimosa manga an-
cha de todas las Nacionales” (27).

(25) Mariano Tomfs: “Otofio en primavera. A pro-
pbsito de la Exposicibn Nacional”, Foco, 11 (14-VI-52),
26-7.

(26) L. Figuerola-Ferretti: “La Nacional de Bellas
Artes de 1952”7, Arriba (3-VI-52).

(27) J. A. Gaya Nufio: “Explicacién de la presente
Nacional de Bellas Artes, con sus virtudes y sus peca-
dos”, Imsula, T8 (15-VI-52), 15-6.

Situaciones neutras—Entre ambos y extensos grupos,
el proselitista y el impugnador, se mantiene un tercero,
equilibrado y ecléctico. El critico de Ya centra la inten-
ci6n del organizador de la Nacional en el hecho real de
encontrarse entre dos hechos consumados: uno, la “tra-
dici6n” de las Nacionales precedentes; otro, la pica en
Flandes puesta por la Bienal Hispanoamericana. “El Ju-
rado —dice Faraldo— ha optado por el “equilibrio”. Esta
Nacional marca una igunaldad de fuerzas entre el arte
de estilo musealista y el arte de inspiracién libre”. Y
al final se confirma: “De todas formas, la Nacional, en
relacién con las inmediatas anteriores, bate una marca
de equilibrio. Es un hecho que con ella acaba de darse
reconocimiento oficial —y académico— a una manera de
realizar arte, que hace muy poco tiempo solia relegarse
a las “salas de crimen” o devolverse a los pintores que
incurrian en el optimismo de concurrir. En ella se sim-
boliza, con bastante discrecién, casi todo de lo que hacen
los artistas espaiioles aciuales. Carece del impetu reno-
vador de la reciente Bienal; pero, en justicia suya, debe
decirse que si no abre caminos, tampoco los cierra” (28).

Y para dar fin a este largo apartado que se dedica a
la exposicién de primavera, queda un articulo del cri-
tico Sénchez-Camargo, reproducido por la Prensa Na-
cional del Movimiento, en el cual subraya las ventajas
que en el arte espafiol actual ha producido la polémica
artistica entre bienalistas y nacionalistas. Unos y otros
han participado mutuamente en la Nacional y en la Bie-
nal. Nuevos y conservadores han sido apreciados en su
auténtica valia. Se han abierto definitivamente las ca-
marillas y cotos particulares. La politica certera de la
Direccién General de Bellas Artes —escribe Sfnchez-
Camargo— sigue el buen rumbo de atender a todos y
de satisfacer los anhelos que siendo sinceros, merecen
toda estima y consideracién, se amparen en el “ismo”
que sea”. “El buen milagro de alentar vocaciones y pre-
miar realidades es el mejor resultado de estas discusio-
nes que hoy se centran en dos apartados que con sus di-
ferencias y semejanzas tanto contribuyen a demostrar
al mundo que el gran quehacer y ejemplo de Hspaiia
esti en estos momentos en Ilevar el arte por el mayor
niimero de caminos posibles, suprimiendo capillas y cons-
truyendo una gran catedral que en resumen ha sido
siempre nuestra manera tradicional de hacer més be-

" llos los dias de la Humanidad” (29).

TEMAS DIVERSOS

La Real Academia de Bellas Artes cumple dos siglos.—
Buena parte de la prensa nacional ha recogido y comen-
tado la conmemoracién en 13 de junio de 1952, del se-
gundo centenario de la fundacién de la Academia de
San Fernando. Mds que los detalles del acto interesan
aqui algunos datos histéricos sobre la Academia, publi-
cados en los diarios, asi como la estructuracién interna
de la institucién. Dedicada al estudio y a la ensefianza
de la Pintura, Escultura, Arquitectura y Misica, se com-
pone de 48 miembros, quienes determinan la concesién
de becas y premios Conde Cartagena, Carmen del Rio,
Molina Higueras, Guadalerzas, Madrigal, Cerralbo, Pi-

(28) Ramén D. Faraldo: “La Nacional de Bellas Ar-
tes de 19527, Ya (1-VI-52).

(29) Sfnchez-Camargo: “La Nacional y la Bienal”,
Mediterrdneo, 4.727 (18-VI-52) ; Arriba Espaiia (19-VI-52).
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quer, etc., y otorga anualmente ias recompensas Premio
de la Raza y Medalla de Honor (30).

Conservatorios. Musica. Conciertos...—También las en-
seflanzas de Misica han sido renovadas en buena parte,
en lo que va de afio. Por de pronto, la Orden ministe-
rial separando del Conservatorio de Misica, su conteni-
do en ensefianzas de arte dramidtico, y la que nombré
Director de ese Real Conservatorio de Madrid al P. don
Federico Sopefia. Un adelanto de los planes futuros de
innovacién de las ensefianzas de miisica se da en un ar-
ticulo de Sopefia sobre el tema, en que se subrayan las
nuevas directrices de la politica musical del nuevo Di-
rector General de Bellas Artes. En este trabajo se ha-
bla esquemfiticamente de la creacibn de una Escuela
Superior de Musica, destinada precisamente a formar
futuros profesores de Musica en los Institutos; de la
reglamentacién de los estudios musicales complementa-
rios en la Universidad; de la creaci6n de una Escuela
Superior de Perfeccién Instrumental, concursos de Mf-
sica de CAmara, de Misica Sacra y de Musicologia. Esta
Escuela Superior concederia titulos que podrian equi-
valer, después de una méxima exigencia, a los de Licen-
ciado y Doctor en las Universidades (31).

La revista Momento se queja del abandono en que se
encuentra el Museo de Miisica de Barcelona. “Este Mu-
se0 apenas es visitado. No es conocidoe. Por falta de
personal no puede verse los domingos. Deberia ampliar-
se y darle toda la categoria que merece.” Este Museo
posee una gran riqueza de instrumentos musicales. La
historia de la misica instrumental puede seguirse paso
a paso recorriendo sus salas, “esas habitaciones del se-
gundo piso del Conservatorio de Miisica, en su mayor
parte oscuras”... “Bien esti que el Museo se halle en
el Conservatorio, pero deberia buscarse un local propio
para guardar el Museo de Miisica, con toda la dignidad
que merece.” Porque incluso se da el caso de que bue-
na parte del tesoro instrumental se halla almacenado en
salas sin acceso al piiblico, con cuyo contenido se po-
dria montar un Museo semejante al expuesto (32).

“¢Oiremos de nuevo Gpera en el Real?” Con este ti-
tulo publica A B ¢ un articulo en que se baten las es-
peranzas de una pronta y definitiva restauracién activa
del Teatro Real madrilefio. Unas disposiciones oficiales,

(80) En diversos diarios, como Informaciones, La Luz
de Astorga, Madrid (13-VI-52), Ya, Arriba (14-VI-52) y
El Faro (15-VI-52).

(81) Federico Sopefia: “La reforma de las ensefianzas
de Misica”, Revista pe Epvoaciow, 1 (III-VI-52), 9-11.

(82) BSoler: “El Museo de Miisica. Un Museo barce-
lonés ignorado”, Momento, 53 (20-I1152), 21.

ARCHIVOS Y

Al margen de las actividades preparatorias del Con-
greso Iberoamericano de Archivos, Bibliotecas y Propie-
dad Intelectual, la prensa espafiola y las revistas espe-
cializadas se han ocupado de diversos temas relaciona-
dos con el libro y con su difusién. Es de notar la pre-
sencia de estos temas en nuestras publicaciones con cler-

las manifestaciones del Ministro de Educacién y los tra-
bajos del Director General de Bellas Artes hacen ver
estas esperanzas como muy pertinentes. Asi se despren-
de también del nostflgico articulo gue resefiamos (33).

La Biblioteca Musical de Madrid —escribe Puebio—,
continuando sus investigaciones sobre obras musicales
inspiradas en el Quijote, acaba de recibir dos nuevas
partituras en microfilms: la 6pera en tres actos “Don
Quixote”, de Adolf Neuendorff (1843-1897) y la de Re-
ginald de Eowen, de igual titulo, representada por pri-
mera vez en Boston en 1859. La primera procede de la
Biblioteca del Congreso (Wishington) y la segunda, de
la Biblioteca de la Universidad de Harvard, Cambrid-
ge (Mass.). Estas obras estdn a disposicion de los es-
tudiosos en los locales de la Biblioteca Musical (34).

El acontecimiento musical mds importante en los 1l-
timos meses es sin duda el de los Festivales de Musica
¥ Danza espafiolas en Granada, en cuya organizacién
bha intervenido la Direccién General de Bellas Artes. La
prensa diaria nacional y las revistas de misica y de li-
teratura han registrado este suceso como el méximo del
afio. En la serie de conciertos ha sobresalido la actua-
cién del gran guitarrista espafiol Andrés Segovia y la
Orquesta Nacional con varios conciertos de mfisica es-
pafiola. A la hora de cerrar esta crénica contindan los
Festivales (35).

TERMINO PROVISIONAL

Dada la gran cantidad de material acumulado para
esta crénica, y su extensién a los diversos campos de la
ensefianza de las Bellas Artes, dejamos para el préxi-
mo numero temas tan importantes como las materias re-
lacionadas con el arte religioso, las exposiciones pri-
vadas, y en fin, con las repercusiones de las Be-
llas Artes en la sociedad espafiola. Para este mismo ni-
mero, siempre apoydindonos en los textos de revistas ¥
prensa espafiolas, prometemos otras informaciones so-
bre la reforma de las ensefianzas en los Conservatorios,
Escuelas de Arte Dramético, régimen de Exposiciones,
organizacién de Museos, ete.

ENRIQUE CABAMAYOR

(83) Federico Olivin: “;Oiremos de nuevo épera en
el Real?” 4 B C (15-V-52).

(34) “Importante hallazgo y adquisicién de la Biblio-
teca Musical del Ayuntamiento”, Pueblo, 3.975 (14-VI-532).

(35) Antonio Ferndindez-Cid: “Granada y sus Festi-
vales de Miisica y Danza espafiolas”, Arriba (20-VI-52) ;
“La Orquesta Nacional abre...”, Arriba (22-VI-52).

BIBLIOTECAS

ta reiteraciébn habitual; los bibliotecarios de provincias
suelen ser gente amiga de plantear por escrito sus in-
quietudes. Sobre los aspectos estrictamente informativos
(constitucién de los érganos gestores del futuro Congreso
¥ orden general de temas) damos noticia en la seccion
de “Actualidad Educativa”,
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Hemos de saludar la aparicién de un nuevo érgano es-
pecializado: el Boletin de la Direcoion General de Archi-
vos y Bibliotecas, que aspira a “cumplir una funcién de
orientacién, estimulo e informacién entre el personal que
tiene la responsabilidad de este cometido en los estable-
cimientos estatales”. En la presente crénica y en las su-
cesivas recogeremos los articulos de interés general que
en él aparezean.

LA BIGNIFICACION GENERAL
pEL CONGRESO

“La importancia y trascendencia del Congreso (1) re-
saltard debidamente si nos fijamos en lo que la biblioteca
y el sistema de documentacién ha venido a ser para el
mundo moderno, no sélo como conjunto de tesoros biblio-
grificos que tener a la mano, sino, ante todo, como ins-
trumento de trabajo. Las circunstancias y caracteristicas
de nuestra cultura exigen del hombre moderno una nue-
va posicién frente a los productos y contenidos de la mis-
ma. Si no queremos quedar ahogados o sepultados bajo
la proliferacién de la técnica de nuestro tiempo hemos de
ejercer sobre ella un riguroso control, Del mismo modo,
la expresién literal del saber, cada vez méis abundante,
nos induce a considerar la biblioteca como un instrumen-
to del trabajo intelectual que ha de ser sometido a un uso
metdédico y bien orientado... Para l1a resolucién de los in-
teresantes problemas planteados serd de gran utilidad en
el Congreso de referencia la participacién de los pueblos
iberoamericanos. Respecto a ellos, reviste gran importan-
cia la reciprocidad de acuerdos en torno a la propiedad
intelectual.”

“El Congreso (2) no aspira a ningfin predominio de tipo
nacionalista, sino a evitar la promiscuidad con otras
culturas. En una palabra: se busca el reafirmar nuestra
actuacién en el mundo hispfinico mediante la cultura de
estirpe hispéinica.”

HaciA UNA LEY DE BIBLIOTECAS

La misma editorial del diario Informacién insintia la
necesidad de dictar una ley de Bibliotecas, y el mismo
punto aborda el Correo de Mallorca (3): “A causa del
inmenso campo —dice el periddico alicantino— que hay
que cultivar en este orden de las actividades cultura-
les, hay quien opina —como, por ejemplo, el profesor
Lasso de la Vega— que esti haciendo falta en Fspafia
una ley de Bibliotecas anfiloga a la dictada ya en otros
paises. La primera de ellas se di6 en Inglaterra hace
exactamente un siglo”. Y el diario mallorquin insiste en
términos muy semejantes: “Precisamente haria falta una
ley de Bibliotecas, como tienen ya algunos pafses”. So-

(1) Editorial: “Bibliotecas y Propiedad Intelectual”,
Informacidn (Alicante, 28II1-52).

(2) Sin firma: “Los problemas de la Biblioteconomia
espafiola y de la propiedad intelectual”, Bl Correo Galle-
go (La Corufia, 13-IV-52).

(3) Sin firma: “Haria falta una ley de Bibliotecas”,
Correo de Mallorca (Palma de Mallorca, 6-IV-52).

bre la significacién que en 1850 tuvo la ley de Bibliote-
cas Piblicas dei Reino Unido, dice lo siguiente el dia-
rio A B C (4): “La Biblioteca es hoy tan inexcusable que
no se concibe pueblo o ciudad que carezca de ella, ¥
ha de llegarse rdpidamente a la creacién de una amplisi-
ma red, semejante a la que en todo el Reino Unido em-
pezd a florecer en 1850 al promulgarse la ley de Biblio-
tecas Pidblicds... Cuando en Espafia, por ejemplo, exis-
tan 25.000 bibliotecas que compren libros normalmente,
la crisis editorial estard resuelta y se habrd realizado
la més trascendental empresa de difusién de la cultura”.

LaAs BIBLIOTECAS DE SANTANDER
Y ASTURIAS

En referencia a los temas regionales que se plantean
dentro del campo bibliotecario han llegado a nuestro
poder dos crénicas: “Tenemos organizado en Asturias
—ice la primera crénica (5)— el servicio coordinador
de bibliotecas, dependiente de 1a Exema. Diputacién, que
dia tras dia extiende su red por toda la provinecia, lle-
vando este medio cultural complementario de la forma-
cién primaria, secundaria y profesional a los més apar-
tados rincones de Asturias, a los niicleos industriales, a
los rurales, a los pueblecitos pescadores del litoral. En
este servicio coordinador, la estadistica de lectores y
volimenes explica de por si, mejor que cualquier otro
comentario, la alta eficacia de 1a biblioteca”.

Bl Diario Montafiés dice asi: “De tiempo tradicional
es sabido que la estadistica sefiala la Montafia como
pueblo donde el indice de analfabetismo arroja una me-
nor cifra... Para nadie es un secreto la abundancia de
valores en las letras y en las ciencias. Hemos aportado
nuestra contribucién 16gica, y hasta la hemos sobrepasa-
do con creces. Nuestra poblacién presenta una estadis-
tica de bibliotecas creadas en la provineia que som or-
gullo y envidia de espafioles y aun de extranjeros. No
mencionaremos la de “Menéndez y Pelayo”, cuya fama
¥y contenido atrae la atencién del mundo entero... El
movimiento de la venta de libros tiene una cifra con-
siderable. El de los establecimientos o librerfas radica-
dos en el territorio provinecial hace que tengamos una
media proporcional de las més altas entre todas las
provincias espafiolas. Veinticinco librerias existen ac-
tualmente, dedicadas seria e intensamente al comercio
de libros. Quince mis suman las de la provincia, con
un total de cuarenta, Poeas provincias espafiolas alcan-
zan, en proporciébn a su censo, el nimero de Santander.
Ademis, nuestra Diputacién, dindose cuenta exacta de
la necesidad, y a la vista de las bibliotecas populares,
ered el Centro Coordinador de Bibliotecas, que ha pro-
curado establecer nuevos Centros en colaboracién con
los Municipios” (6).

(4) Sin firma: “Archivos, Bibliotecas y Propiedad In-
telectual”, 4 B ¢ (Madrid, 4-IV-52).

(5) Sin firma: “El préximo Congreso Iberoamericano
de Archivos, Bibliotecas y Propiedad Imtelectual”, La
Nueva Espaiia (Oviedo, 29-1T1-52).

(6) Sin firma: “De frente al I Congreso Iberoameri-
cano de Archivos y Bibliotecas”, Bl Diario Montaiiés,
(Santander, 20-IV-52),
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TEMAS ESPECIALES

El reportaje mis extenso sobre los varios temas pues-
tos de actualidad por el Congreso de octubre sé publica
en El Progreso, de Lugo. Dos puntos interesa acotar: la
propiedad intelectual y los nuevos procedimientos de do-
cumentacién. “Espafia estd adherida a la Convencién de
Berna, por la que se establecen garantias de reciproci-
dad en lo que a derechos de propiedad intelectual se re-
fiere. Esta Convencién agrupa a los paises europeos. Pero
respecto a los paises americanos nuestra posicién es par-
ticular, pues aunque Espafia se adhiri6 a la Convencién
de éstos no asisti6 a la tltima reunién celebrada... Es-
pafia fué uno de los paises de méfs temprana legislacion
sobre el Derecho de Propiedad intelectual. Nuestra pri-
mera ley sobre la materia data del afio 1872. Como con-
secuencia de ello tiene diversos defectos de época, y uno
de ellos el fijar en ochenta afios después de 1a muerte del
autor la duraci6n de los derechos de propiedad intelec-
tual, mientras que en los paises de nuestra habla estos
derechos duran, generalmente, sélo cinco afios. De ahi
proviene el que en América se puedan editar las obras
de Unamuno, por ejemplo, sin pagar derechos de autor,
siendo luego parte de estas ediciones exportadas a Espa-
fia, con grave perjuicio no s6lo para los herederos legiti-
mos, sino también para la industria librera espaifiola.
Otro defecto muy importante de la referida legislacién
es que, naturalmente, no se preveian en ella los nuevos
medios de difusién, como la radio, el cine, la prensa en
su sentido actual, ete. En fin, existen en esta materia
una importante cantidad de lagunas, que es preciso sub-
sanar para impedir las ediciones piratas, que defraudan a
nuestros autores nacionales y desprestigian principalmen-
te al mercado librero americano. Los intereses de la in-
teligencia creadora son sin duda comunes, tanto a los au-
tores espafioles como americanos; por eso es de prever
que no serd diffeil llegar a acuerdos comunes, aunque tal
vez algunas empresas editoras, poco comprensivas, aleen
su protesta carente de razdn, y en este asunto interesada.”

“Fntre los modernos procedimientos de conservacién y
difusi6n de documentos estd, sin duda, el del microfilm, ¥
a &1 ha de dedicar el Congreso una atencién extraordina-
ria... Mediante estos servicios nuestras pruebas documen-
tales serdin llevadas a los laboratorios donde se elabora la
conciencia histérica mundial... Piénsese en lo que signifi-
ca para el despertar de la conciencia unitaria de 1a His-
panidad el que los grandes peribédicos de la Peninsula
lleguen en pocas horas a los paises hispanoamericanos.
Teniendo esto en cuenta, la Direcci6n General de Prensa
del Ministerio de Informacién ha organizado ya el refe-
rido servicio del microfilm con los pafses de América,
para servirles por este procedimiento los diarios madri-
lefios de la mafiana y de la noche, asi como los grandes
diarios de provineias” (7).

Otros temas especiales, dignos de mencién, aborda en
su primer nfimero el Boletin de la Direccidén General de
Archivos y Bibliotecas. Bl bibliotecario José Antonio Pé-
rez-Rioja (del que publica un articulo este mismo nfime-
ro de la RevistTa pE Epvcaci6w) nos informa sobre las
Bibliotecas viajeras de Soria, organizadas por el Centro

(7) Sin firma: “Primer Congreso Iberoamericano de
Archivos, Bibliotecas y Propiedad Intelectual. Sus objeti-
vos y su significado”, Bl Progreso (Lugo, 6-IV-52).

Coordinador de su direccién (8). No obstante la restric-
cidn a4 una sola provincia merece ser divulgada esta ex-
periencia por su valor ejemplar y su posibilidad de ge-
neralizacién, Las especiales condiciones de Soria brindan
un campo de experimentacién adecuado: “El nivel satis-
factorio de instrueccién primaria, con un porcentaje mi-
nimo de analfabetos; los largos inviernos, que casi se
extienden desde octubre a junio; el carficter de los soria-
nos —sobrios, hogareiios, dvidos de aprender— abonaban
este clima, fisica y espiritnalmente, para una ambiciosa
labor de extensi6én bibliotecaria. Sin embargo, la reduci-
da poblaci6n de la provincia (la capital apenas alcanza
hoy los 17.000 habitantes) nos advertia desde el primer
momento sobre la imposibilidad de crear una vasta red
de bibliotecas piiblicas municipales; en cambio, anguraba
horizontes mucho més amplios para la organizacién de
este servicio circulante”. Hace tres afios se ponian en
circulacién seis bibliotecas viajeras de cincuenta voitd-
menes; un afio después se lanzaba otro modelo de doble
capacidad. El éxito de estas pequefias bibliotecas mdéviles
hace necesario ampliar el nimero. A continuacién expone
el sefior Pérez-Rioja diversos detalles técnicos. En una
biblioteca viajera el problema de la seleccion es esencial,
¥ en ¢l descansa su eficiencia. Han de ser elegidas obras
amenas, instructivas, sanas en el orden moral, formati-
vas en lo social y siempre adecuadas a los lectores a
quienes se destina. Tales circunstancias, asi como de ma-
nera especial las que distinguen geogriifica, econémica,
cultural y socialmente a los habitantes de la provincia de
Soria, se han tenido muy en cuenta. Las bibliotecas estin
agrupadas en cinco 6rdenes de materias, amplios y flexi-
bles: obras infantiles y juveniles, ciencias y materias di-
versas, divulgacion agricola y ganadera, literatura espa-
fiola y extranjera, Geografia e Historia y biografia. Los
Ayuntamientos que deseen tener a su alcance una biblio-
teca cursan al Centro Coordinador una notificacién ofi-
cial. Bl plazo de disfrute de la biblioteca es de tres o
cuatro meses, prorrogables en caso necesario. El Munici-
pio es responsable de la devolucién.

En el misme niimero inicial del Boletin a que aludimos
se publica un articulo del librero J. Tarazona (9), inte-
resante por ser traduceci6n directa de una experiencia pro-
fesional. “Mi 4nimo —dice Tarazona— mno es atacar a
nadie; simplemente me limito a exponer una realidad: la
carestia del libro y la necesidad de solucionar este pro-
blema. Seria necesario que los organismos competentes
controlasen los precios del libro. Esto se estd haciendo
en los articulos de primera necesidad con gran acierto
y éxito...” Y mis adelante: “Al iniciarse la carrera
desenfrenada de precios, los editores han querido dupli-
car sus ganancias, han querido obtener méis beneficios,
¥ por ello salen los libros al mercado con precios exage-
radamente altos... Los editores suben continuamente el
precio de sus fondos editoriales, de ediciones que estin
hechas hace meses y afios... El librero, en cambio, tiene
un descuento de un veinticinco por ciento, y en muchos
casos s6lo del diez al veinte por ciento, como en los li-
bros de texto, ete.” La consecuencia de esta carestia es
que el piblico se retrae de la compra y de la lectura;
solucién que —comentamos ahora nosotros— s6lo puede
remediarse con rigurosas medidas de control y con la

(8) José Antonio.Pérez-Rioja: “Las Bibliotecas via-
jeras en Soria”, Boletin de la D. G. de Archivos y Biblio-
tecas (Madrid, IV-52), ndim. 1, 15-20. Con seis dibujos,

(9) J. Tarazona: “El problema del libro espafiol visto
por un librero”. Ibidem, 26-30.
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creacién de una red extensa de bibliotecas, El problema
bibliotecario y el problema editorial no pueden resolver-
se independientemente, son cara y cruz de una misma
moneda. Veamos, acerca de esto, un ejemplo méximo: el
de los Estados Unidos actuales. Sabido es que los Esta-
dos Unidos son la lente de aumento a cuyo través los
problemas de mdfs actualidad se nos presentan agigan-
tados.

CARA Y ORUZ DE LAS BIBLIOTECAS
AMERICANAS

Sobre la cuestién nos informa, desde Wellesley, el pro-
fesor Juliin Marias (10). “Nada parece mis perfecto,
mis conveniente, més apetecible qune una biblioteca ame-
ricana”, Un edificio con muchos libros, reales, visibles,
palpables, seculentos, tentadores. Capaz de seducir hasta
a los que son mis reacios a frecuentarlas. Pero “estas
maravillosas bibliotecas tienen una consecuencia que a
mi me apesadumbra: la disminucién de las bibliotecas
privadas, Las gentes tienen pocos libros... Los libros ame-
ricanos son muy caros, se dice. Es cierto; pero también
los ingresos son mayores que en otras partes; no, nunca
me convencen las explicaciones utilitarias. No mayor
el sacrificio que tiene que hacer el americano para com-
prar libros que el equivalente espaiiol, francés, inglés o
alemin. Lo que ocurre es que la facilidad de la bibliote-
ca piiblica es la gran tentacién. ;Para qué comprar? El
libro recién publicado esti ya seguramente en su estan-
te; si no, basta con llenar una hojita con el titulo, ¥
unos dias después, nnas semanas si tiene que cruzar los
mares, llegard puntualmente. Pero ;es 1o mismo? Yo ten-
go una fe mucho mayor en los libros que se tienen en
casa; esos que se leen y se releen, que se llenan de ra-
yas y sefiales, tal vez de comentarios en las mérgenes”.
Ello tiene, ademdis, una consecuencia inesperada: la di-
ficultad de publicar libros en los Estados Unidos. 86lo las
prensas universitarias pueden afrontar la probable pérdi-
da que significa la edici6én de un libro cientifico. “Y de
esta situacién, que significa una amenaza gravisima para
el porvenir intelectual de los Estados Unidos y, en defini-
tiva, de todo el mundo, resulta responsable esa maravillo-
sa perfeccién de las bibliotecas americanas, que se verin
privadas —gracias a ellas mismas— de albergar algunos
de los mejores libros que se han escrito o se hubieran po-
dido escribir.” Debe reflexionarse sobre esta socializacién
de la lectura; claro que para llegar a ella —apuntamos
nosotros— atin nos faltan en Hspafia infinitas etapas.

CoLoFON

Extractaremos, para cerrar la crbnica, algunos de los
conceptos expuestos por el Ministro de Educacién Nacio-
nal en la clausura de la Reunién de Directores de Cen-
tros Coordinadores de Bibliotecas, celebrada en Madrid

(10) Julidin Marias: “Cara y cruz de las Bibliotecas
americanas”, A B ¢ (Madrid, 26-V-52).

durante los dias 4 al 8 de marzo pasado (11). Ellos sinte-
tizan las orientaciones generales que hoy sigue en el or-
den bibliotecario la politica ministerial.

“Seria injusto olvidar el pasado, pero también seria
peligrosa torpeza silenciar las omisiones de ese pasado,
omisiones posiblemente involuntarias, impuestas por las
circunstancias, pero que a nosotros nos importa corre-
gir... Deberfamos muchas veces, gobernantes y goberna-
dos, hacer especial examen de conciencia, méis de lo que
no hicimos que de lo que hemos hecho. Asumiendo yo
esta responsabilidad abstracta del Ministerio, ¥y tom#n-
dola muy sobre mis hombros, entono, pues, aqui un aun-
téntico mea culpa, y os ofrezco que estas conclusiones
que se elevan ahora a nuestro estudio no caerdin en tierra
seca, ni las ahogarf luego la maleza de otras tareas del
Ministerio. No quiero yo que la Direccién General de Ar-
chivos y Bibliotecas sea la Cenicienta del Ministerio.
Quiero, por el contrario, dedicarle el interés y la atencién
que su alto servicio merece y exige. Porque en esta tarea
inmensa, dura, dspera, de la educacién de nuestros pue-
blos, donde tantas veces unos y otros sectores, unos y
otros hombres, nos dedicamos a repetir la catalogacién
de nuestros derechos, de nuestros cotos, sin ver la inmen-
sa tarea que juntos todos, unos y otros, tenemos que rea-
lizar; en esta empresa, digo, el libro debe ser y seri una
de nuestras armas fundamentales”. A esta arma funda-
mental —dice el sefior Ruiz-Giménez mis adelante— de-
dicaremos atencién preferente, pero no de una manera
inorgfinica, puramente poética e ilusoria. “Recojo de vues-
tras conclusiones algunas notas que me parecen de espe-
cial monta y dignas de relieve”: en primer lugar, 1a ne-
cesidad de armonizar una direcci6n unitaria con una cier-

‘ta descentralizacién, que asegure el contacto con cada

una de las regiones y de los pueblos de Espafia. En se-
gundo lugar, el latido de justicia social que vibra en las
conclusiones. “Si algo represento en este Ministerio de
Eduecacién Nacional, con el que me ha honrado la con-
flanza del Caudillo; si algo representan mis colaborado-
res, es precisamente una enorme preocupacién social”.
Bien estd que nos ocupemos de log Centros de cultura su-
perior; “pero yo quisiera, con enorme ilusién y empeflo,
hacer que la cultura, no la pura alfabetizacién —horro-
rosa palabra que ha puesto en marcha la UNESCO—, sino
la cultura en sus valores fundamentales, en un sentido
creador de hombres, llegara hasta los tltimos rincones
de Espafia. Y en esto vosotros, los bibliotecarios, los ar-
chiveros, los hombres que estfdiis en contacto més directo
con los documentos y con los libros, debéis ser nuestros
colaboradores fundamentales. Yo tengo confianza en vos-
otros, tengo confianza porque habéis dado muestras de
una abnegacién y de una gran vocaci6n... Es preciso que
no olvidemos que estamos en 1952, y que en torno al libro
existe también la necesidad del disco, de la cinta magne-
tofénica, de tantas y tantas cosas que pueden ser los ar-
chivos més vivos y eficaces del momento presente”.

R. B.

(11) Discurso del Ministro de Educacién Nacional,
Ibidem, 9-11.
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ESPANA

CRONICA DE UN VIAJE

Sobre la mesa de la Redaccién se
acumulan recortes de prensa andalu-
za correspondientes a los tltimos dias
del mes de abril y primeros de mayo:
Odiel ¥ Hoja Laboral, de Huelva;
A B 0, de Sevilla; Cdrdoba, El Ideal
y Pairia, de Granada; Jaén. Todos
ellos se ocupan, con gram profusién
informativa y gréiifica, de la visita que
a la regi6én andaluza hizo el Ministro
de Educacién Nacional, Como al hilo
del viaje se hizo un recuento de los
principales problemas educacionales de
Andalucia, y durante él hizo el sefior
Ruiz-Giménez, con muy diversos mo-
tivos, manifestaciones que merecen nuna
permanencia mayor que la que ofor-
ga la prensa diaria, haremos a con-
tinuaci6n una apretada resefia.

)

En Jaén, el dia 27 de abril, fué la
primera jornada. Inmediatamente de
l1a llegada del Ministro se celebrdé una
recepcién en el Ayuntamiento, y el se-
fior Ruiz-Giménez pronuncia alli su
primer discurso. Dijo que venia a An-
dalucia para transformarla, en la me-
dida que esté en sus fuerzas, en la
vanguardia de la nueva cultura, por-
que siempre fué capitana del espiritu
en la tierra espafiola. Espafia esti en
un momento crucial de su Historia;
tal vez en dos o tres siglos mo haya
habido tantas posibilidades de em-
prender una empresa universal. Se re-
fiere después a los problemas del Mi-
nisterio en la provincia, que califica
de abrumadores y de abochornantes.
Y no importa decirlo asi, pues el prin-
cipal deber es el de la autenticidad.
No levanté un die José Antonio la
bandera de la Cruzada para que 8i-
gamos repitiendo que Espaiia nos gus-
ta; tememos que decir con él que no
nos gusta todavie. AGn nos queda un
inmenso panorama, muchas trinche-
ras que asaltar y muchas cotas en las
que poner banderas. En el terreno de
la cultura ha de ser Jaén un campo
de experimentacién, donde se demues-
tre que el Movimiento Nacional sur-
gido el 18 de julio de 1936 no fué
una guerra en defensa de determina-
dos intereses mezquinos, sino una au-
téntica renovacién de Hspafia.

Por la tarde, acompaiiado de los Di-
rectores generales de Bellas Artes ¥
de Ensefianza Laboral y Técnica, el
Rector de la Universidad de Grana-
da y las auntoridades provinciales, el
Ministro se trasladé a la zona de en-
sanche, donde estd enclavado el so-

lar destinado a la construccién de un
Instituto de Ensefianza Media, cedido
gratuitamente por el Ayuntamiento.
Ya han sido aprobadas las obras por
el Ministerio y libradas las primeras
cantidades. Segin el proyecto, el cos-
te de este edificio ascenderi a unos
seis millones de pesetas, y estard for-
mado por dos edificios gemelos: uno
para estudiantes masculinos y otro
para femeninos. El Prelado bendijo la
primera piedra.

A continuacién emprendié el Minis-
tro viaje a Torre Don Jimeno, donde
también inaugur6 un grupo escolar
construido por el Ayuntamiento, con
aportaciones del Ministerio de Educa-
cibn Nacional, por un importe de pe-
setas 350.000. Consta de dos edificios
independientes, con diversos grados
para nifios y nifias. Visit6 seguida-
mente los terrenos donde se edificard
un Instituto Laboral.

Por la noche, en el salén de actos
de la Diputacién Provincial, tuvo lu-
gar la inauguracion oficial del Insti-
tuto de BEstudios Jienenses, Después
de una conferencia del Ingeniero Agrs-
nomo don Dionisio Martin, el ministro
pronuncié un discurso, en el que ha-
bl6 de la crisis de la Universidad, ¥
abogb por su vitalizacibn inmediata.
Para ello se va a dar @ nuestra Uni-
versidad mds vida activa. La Univer-
sidad ha de estar en funcidn de van-
guardia, presente en todas las cues-
tiones, sean ecomdmicas o sean socia-
les. No nos asustan los legitimos re-
gionalismos, y como Espaiia es multi-
forme, la Universidad tiene que des-
embocar en todas las regiones, y cada
distrito tiene que crear, en torno a la
Universidad madre, focos de cultura,
de alte cultura, que no pueden ser
monopolios de nadie. ¥ como esta Ins-
titucion jienense pueden crearse Co-
legios Mayores alejados de la Univer-
sidad. Todo con un hondo sentido de
la unidad espaiiola, ye que no pode-
mos renunciar ¢ nada de lo que sea
auténticamente valioso. No queramos
que nadie pueda airear irredentismos,
ni monopolizar las lenguas y litera-
turas regionales, ya que el Movimien-
to Nacional las hizo suyas. La Uni-
versidad tiene que ser una y varia, y
que debe acudir a los problemas vivos
¥ a los latidos del cuerpo social.

Luego inaugurd el Ministro 1a nue-
va Hemeroteca Provincial, instalada
en el edificio de la Diputacién. Al dia
siguiente visitd la Escuela de Comer-
cio y la Escuela de Peritos Industria-
les, la Escuela de Artes y Oficios, el

Seminario, las Escuelas Normales y
el templo de San Ildefonso, Patrono
de la ciudad.

El mismo dia por la tarde llegi a
Linares, donde examin6é las instala-
ciones de la Escuela Profesional de
la Sagrada Familia, benemérita obra
que funciona en varios pueblos y ciu-
dades andaluzas. Es fundacién de la
Compaiiia de Jesis, y fruto de la ca-
ridad dinimica del P. Rafael Villos-
lada: el apbstol de Andalucia, compa-
rable, en palabras del Ministro, al Bea-
to Juan de Avila. El P. Villoslada re-
cibi6, con esta ocasién, la encomienda
de Alfonso X el Sabio. Aunque haya
alteracién en el orden de fechas, ha-
remos aqui mencién del discurso que
el Ministro pronunci6 dias después en
Alcald la Real, con motivo de la
inauguracién de las Escuelas de la Sa-
grada Familia: “Hemos hecho juntos,
P. Villoslada, la mejor de las medita-
ciones: la meditacion de la caridad,
de una caridad que vos, Padre, habéis
sabido arrancar por la belleza de vues-
tra vida; de una caridad en la que
v08 habéis tenido como cémplice nada
menos que a Dios. Porque todo esto
tiene ya pdlpito, latido de milagro;
porque hay en esta casa como alien-
tos de espiritu; porgue cualquiera de
nosotros podria estar ya viendo volar
por ella dngeles”. Y més adelante:
“Nosotros, Padre Villoslada, los hom-
bres de mi gemeracién, tenemos una
vide en préstamo. Podiamos haberla
perdido ante cualquier pareddén, como
tantos de nuestros amigos, o haberla
perdido entre olivares o naranjos, como
tantos de nuestros camaradas de ar-
mas. El Seiior nos la ha dado, repito,
en préstamo. A nosoirog no nos im-
porta perderla cuando sea el momen-
to; pero con la alegria de haber cum-
plido hasta el mdaoimo la consigna de
unién y de amor enire todos los espa-
7oles”.

o

Tenemos a la vista una amplia in-
formaci6én ilustrada del diario grana-
dino Ideal, correspondiente al dia 30
de abril.

Poco después de su llegada inspec-
cioné el Ministro las obras del Cole-
gio Mayor masculino “Isabel la Cat6-
lica”, y manifesté al Rector de la
Universidad su propdsito de que para
el mes de octubre esté terminado el
edificio y completada la instalacién, a
fin de que pueda ser inaugurado coin-
cidiendo con los actos solemnes que
se celebrardn con motivo de la clau-
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sura del Centenario de los Reyes Ca-
t6licos. Se calcula que las obras que
faltan por hacer y las instalaciones
interiores costardn un millén y medio
de pesetas.

Durante la visita le fueron mostra-
dos también al Ministro los planos
del proyectado Colegio Mayor del
8. E. U., que se construird en un so-
lar contiguo al del nuevo Colegio, ¥
tendrd una capacidad para albergar a
setenta y cinco universitarios,

A continuacién visitd el sefior Ruiz-
Giménez las Facultades de Medicina y
de Farmacia. Esta, instalada actual-
mente en un estrecho edificio, aunque
alberga a 700 alumnos, se trasladarid
a la antigua Facultad de Medicina
(Hospital). Bl Ministro se dirigi6 a
los alumnos, anuncifindoles el propd-
sito de llevar a cabo las obras. El ar-
quitecto sefior Cienfuegos explicé al
Ministro los detalles de los proyectos
realizados. La nueva Facultad de Me-
dicina constari de cuatro amplisimas
plantas.

Se trasladé el sefior Ruiz-Giménez
a continuacién a la calle de Duquesa,
donde estd instalada la nueva Facul-
tad de Clencias. Van gastados en ella
dos millones de pesetas, y afin restan
para la terminacién unas 700.000;
aparte las instalaciones, cuyo costo
ascenderi a unos dos millones, El nue-
vo Centro puede quedar inaugurado
en el mes de octubre, aunque sea de
modo provisional.

Concluido el examen de las Facul-
tades universitarias, la comitiva mi-
nisterial fué al Albaicin, donde fun-
ciona el modernisimo grupo escolar
“Alcazaba Cadima”, en régimen de
patronato, con matricula de 210 alum-
nos. Hay seis grados, instalados en
amplisimos locales, para cada sexo. En
fin, una dltima visita fué girada a la
Casa de Marruecos, donde estin in-
ternados 24 alumnos marroquies, quin-
ce de ellos moros. El Ministro anun-
¢i6 que, de ser posible, comenzardn en
breve las obras de construccién de la
nueva Casa de Marruecos, en sustito-
cion del antiguo e inadecuado edificio
que hoy ocupa. El proyecto es del se-
fior Prieto Moreno, y las obras estin
valoradas en millén y medio de pese-
tas. La jornada se cerré con una visi-
ta a la Escuela de Estudios Arabes,
cuyas necesidades ofrecié el Ministro
tener muy en cuenta.

En la mafiana del dia 30 visitd el
Ministro la nueva Facultad de Medi-
cina. En el salén de profesores se en-
contraba reunido el claustro de la Fa-
cultad, que fué presentado al Minis-
tro por el Rector. El Instituto de Far-
macologia, los jardines del Hospital
Clinico, y el pabellébn quirtirgico, el
Hospital General, la Hscuela Normal
del Magisterio, el Instituto de Segun-
da Ensefianza “Padre Sufrez”, fueron
también objeto de inspeccién. A con-
tinnacién se dirigié el sefior Ruiz-Gi-
ménez a los terrenos de Haza Grande,
donde el Patronato de Santa Adela,
que reside el Gobernador civil, cons-
truye 800 viviendas con destino a las
familias gque viven en cuevas.

Finalmente, el Ministro marché a la
Universidad, en cuya puerta fué reci-

bido por los Deecanos de las distintas
Facultades y centenares de alumnos.
El Rector, sefior Sfdnchez Agesta, di6
la bienvenida al Ministro, y éste pro-
nunci6 a continuacién un discurso. Co-
menzd con palabras de agradecimien-
to sobre la carifiosa acogida dispen-
sada. Ofreci6 completar los locales de
la Universidad, y anuncié que quizis
en otofio, con motivo de la clausura
de los actos conmemorativos del Cen-
tenario de los Reyes Catdlicos, venga
con el Caudillo para inaugurar el Co-
legio Mayor de Isabel la Catblica, ia
Facultad de Ciencias y el pabellén
quirtdrgico del nuevo Hospital Clinico.
Se ocupé a continuacién de la situa-
cién del profesorado, y ofrecié reme-
diarla. Expresa la aspiracién de que
los alumnos intervengan racionalmen-
te en la vida de la Universidad. A con-
tinnacién habla de la unidad: “Una
cosa es que estemosg unificados y otra
que estemos unidos. La unificacidon se
hace a golpe de leyes; pero la unidad
hay que hacerla @ golpes de corazin
y de inteligencia. No queremos una
unidad pequefia y esirecha. Queremos
utilizar las colaboraciones de todos,
para ponerlas al servicio de una Hs-
paia grande y total”. Luego anuncid
la construccién de un grupo escolar
que se llamard “Divisién Azul”.

En la Biblioteca General se sirvid
el almuerzo; una vez terminado éste,
se trasladé el Ministro a la Iglesia del
Sagrario, y bajé luego a la cripta
donde reposan los restos de Fernando
e Isabel. Seguidamente pas6é al Museo
y a la antigua Madrazin, donde estu-
vo instalado el primer Ayuntamiento
de Granada, cuyo edificio ha sido ad-
quirido por el Estado para convertirlo
en Instituto de los Reyes Catdlicos, ¥
después a la Escuela de Comercio ¥y
a los solares de Belén, donde se cons-
truird un grupo escolar; el palacio de
Carlos V, el Generalife, las Escuelas
del Trabajo y de Artes y Oficios, el
Hogar del 8. E. U. Por i1ltimo, inaugun-
r6 en la Casa de América una Expo-
sicién de pintura.

En las primeras horas del dia 1 el
Ministro reanud6é su viaje. En Alcald
la Real se le tributé un carifioso reci-
bimiento. Visité el Ministro las Escue-
las Profesionales de la Sagrada Fa-
milia, que inauguré. El Provincial de
los Jesitas, P. Ponce, bedijo las ins-
talaciones, y el P. Villoslada exaltd
los méritos de sus bienhechores, entre
ellos don Francisco Serrano Mirmol,
a quien se ha concedido la encomien-
da de Alfonso X el Sabio. Anterior-
mente habia sido impuesta la misma
condecorocién, en el Ayuntamiento, al
Comisario de Policia don José Sudrez
Molero.

A las cinco de la tarde llegd el Mi-
nistro a Baena, donde visit6 también
las Escuelas Profesionales de la Sa-
grada Familia, acompafiado por el Pa-
dre Villoslada. Més tarde fueron in-
auguradas las Escuelas de Ensefianza
Primaria, cuyas instalaciones son mo-
dernisimas.

A la noche llegé el Ministro a Cor-
doba, acompafiado de su esposa y de
los Directores Generales de Ensefian-
za Universitaria, Ensefianza Laboral

y Ensefianza Primaria. En el despa-
cho del Gobernador civil, después de
la recepcién, recibi6é el Ministro, en
audiencia especial, a los Ayuntamien-
tos de Cabra y Peilarroya-Pueblonue-
vo, que le expusieron diferentes pro-
blemas relacionados con la ensefian-
za, destacando la peticién del Ayunta-
miento de Pefiarroya de que se resti-
tuya a dicho pueblo el Imstituto de
Ensefianza Media, suprimido el afio
1936.

El viernes, 2 de mayo, fué consa-
grado a diversas visitas a Centros do-
centes y a los lugares artisticos de la
ciundad: el Museo Arqueoldgico (cuyas
obras se encuentran actualmente pa-
ralizadas), el Museo Provincial de Be-
llas Artes y el del pintor Romero de
Torres, el Conservatorio de Miisica y
Declamacién, 1a Escuela del Trabajo,
la Escuela del Magisterio, la Escuela
de Peritos Industriales y otros Cen-
tros docentes. También visité las ins-
tituciones y barriadas de la Asociacion
Benéfica “La Sagrada Familia”.

El sefior Ruiz-Giménez fué obsequia-
do con una comida en el Imstituto Na-
cional de Ensefianza Media, por todos
los directores y profesorado de los
Centros docentes de la ciudad. Ofre-
cib el agasajo el Decano de la Facul-
tad de Veterinaria de Cérdoba, don
Germén Saldafia. A continuacién el
sefior Ruiz-Giménez pronuncié un dis-
curso. “Corresponderé a vuestros es-
fuerzos y a vuestra vocaci6bn procu-
rando atender a vuestras necesidades
docentes, y protegiendo como se mere-
ce al profesorado, tanto de la Uni-
versidad como de los restantes Cen-
tros docentes, especialmente a los ad-
juntos, como demuestra un reciente
proyecto de Ley que les beneficia con-
siderablemente. En el tiempo que llevo
en el Ministerio he podido apreciar y
comprobar la magnifica labor del pro-
fesorado espanol, que sdlo plicemes
merece, puesto que ha sabido sufrir
con gran espiritu las deficiencias exis-
tentes en muchos lugares donde 3se
practica la enseiianza. Pero este re-
conocimiento ha de ir también acom-
pafiado de una exigencia. Hstamos im-
pulsados por una juventud; esta ju-
ventud nos empuja y nos obliga para
la mayor grandeza de BEspafia. Por
eso los que compartimos esta tarea
hemos de darnos perfecta cuenta de
que ésta es la hora de nuestra inde-
pendencia. Esti asegurada la inde-
pendencia militar, pero es ignalmente
importante nuestra independencia es-
piritual. Para que no se pierda, en
primer término, la independencia reli-
glosa hemos de cuidar nuestros Cen-
tros docentes”.

El sefior Ruiz-Giménez elogi6 luego
la obra del Obispo de Cb6rdoba, que
ha sabido afrontar el problema del
suburbio de una gran ciudad, y ter-
miné afirmando que su mejor deseo
es que su paso por Cordoba se sefiale
en relacibn con la proyectada Es-
cuela de Comercio.

Después de la comida visitd la Es-
cuela de Artes y Oficios Artisticos,
deteniéndose especialmente en los ta-
lleres de orfebreria, tinico que existe
en Espafia. También estuvo en las
obras de la barriada de Cafiero, de la
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Asociacién Benéfica de “La Sagrada
Familia®”, ¥y en la barriada de San
Sabino, de la misma Asociaci6én Bené-
fica, ¥ el Patronato de San Eulogio.

Por Villafranca de Cérdoba y Eci-
ja, donde visité el Instituto Laboral
de modalidad agricola, continué el Mi-
nistro su viaje a Sevilla, donde llegb
pasadas las cinco de la tarde. El Mi-
nistro acudi6é a la Universidad; alli
le dieron la bienvenida el Rector y el
claustro de profesores, y se celebrd
luego en el Paraninfo el acto de ho-
menaje a don José Gaseén y Marin.
El Rector solicité el apoyo ministe-
rial para la construccién de la Fébri-
ca de Tabacos, lo que permitiria in-
tengificar las obras de adaptacién de
la antigna, destinada a Universidad,
¥ la habilitacién de eréditos para con-
tinuar las obras del Imstituto de Fi-
siolofia, suspendidas hace varios afios.
Intervinieron después los profesores
Jordana de Pozas y el homenajeado
don José Gascén y Marin, cerrando los
discursos el Ministro, que dirigié elo-
giosas palabras al profesor Gascén.
Pidi6 a los estudiantes respeto, obe-
diencia y colaboracién con los profe-
sores como medio de elevar el presti-
gio de 1a Universidad espafiola, y di-
rigi6 un saludo al profesor portugués
Gaetano, asistente - al acto. “Yo os
pido, estudiantes de hoy, que sin mer-
mar en nada vuestras legitimas in-
quietudes, vuestro afin de conquistas
nuevas dentro de la Universidad, con-
tribuydis a elevar el prestigio de la
Universidad espafiola y a hacer que
pese de veras en la vida nacional, con
una actitud sin la cual no tiene vida
posible, respeto, obediencia y colabo-
racién rendida a profesores como éste,
que por sus afios y experiencia tienen
un indiscutible rango de ecapitanfa”.
Méds adelante dijo asi: “Cooperemos
estrechamente, en todos los drdenes,
para que Hspafia sea, cada vez mds,
1a naecién cristiana que sofiamos. Este
serd siempre nuestro estilo. Estilo que
ha quedado reflejado incluso en las
bbévedas de nuestros templos. Pienso
en este instante en los techos de la
deliciosa capilla de Nuestra Sefiora
del Rosario, del convento de Santo
Domingo, donde hay unos fingeles con
arpas y violines y otros con escudos
¥ lanzas. Nosotros creeremos siempre
en la necesidad de ambas cosas. De
unos fngeles que nos acompafien con
su miisica en la hora de la paz, y de
otros que vayan en la vanguardia en
la hora de la lucha. Renunciar a es-
tos 1iltimos, renunciar a los legitimos
medios humanos de fortaleza y de
magnanimidad en defensa de los valo-
res espirituales, seria abdicar de nues-
tra misién y traicionar nuestra His-
toria”.

Después el Ministro y demés perso-
nalidades se dirigieron al hogar del
8. B. U. A 1a noche los sefiores Ruiz-
Giménez y Gaseén y Marin fueron ob-
sequiados con una cena por la Facul-
tad de Derecho.

®

Al dia siguiente, 4 de mayo, el Mi-
pistro visit6 la Escuela de Estudios

Hispanoamericanos, donde fué acom-
pafiado por el sefior Rodriguez Ca-
sado. Terminada esta visita, el Minis-
tro y sus acompafiantes examinaron la
exposicién de planos ¥ proyectos de la
nueva Universidad. Seguidamente, el
Ministro se trasladé a la Fibrica de
Tabacos para visitar las obras en cur-
so. Alli tuvo ocasi6bn de observar el
ritmo intenso a gque se viene efectuan-
do la adaptacién del edificio a Uni-
versidad. Recorrid los sectores que en
su dia ocuparin las Facultades de
Ciencias ¥ Derecho, cuya definitiva
acomodacién, asi como la prosecucién
de las obras para la Facultad de Fi-
losofia, Biblioteca Provincial y otros
servicios, depende de la rapidez con
que se proceda a edificar 1a nueva Fi-
brica de Tabacos, condicién necesaria
para que se desaloje el edificio.

Desde alli el Ministro y acompafian-
tes se dirigieron a las Escuelas Pro-
fesionales Salesianas de la Santisima
Trinidad, donde fué recibido por su
director, don José Bfez, y demis
miembros de la comunidad, y por la
Junta de Gobierno de la Hermandad
del Santo Decreto y Maria Santisima
de la Esperanza, que radica en el tem-
plo anejo a las Escuelas y que estd
en su mayor parte integrada por an-
tignos alumnos de 1a misma. Le fue-
ron mostradas al sefior Ruiz-Giménez
todas las dependencias, mereciendo su
preferente atencién las secciones de
Artesania, en las que centenares de
nifios humildes reciben instrueci6n pro-
fesional de los Padres Salesianos, al
tiempo que asisten a las clases de Pri-
mera Ensefianza. A continuacién visi-
t6 el Instituto de Anatomfa y el con-
tigno Instituto de Fisiologia, actual-
mente en construececién, anunciando el
sefior Ruiz-Giménez el envio de un
millén de pesetas para proseguir las
obras.

A la una de la tarde, el Ministro se
dirigi6 a la Jefatura Provincial del
Movimiento, donde se encontraba re-
unido el Consejo Provincial de la Fa-
lange. Después se reuni con los miem-
brogs de la Delegacién Provincial de
Educacién Nacional del Movimiento, a
cuya conferencia asistieron todos los
altos cargos del Departamento que se
encontraban en Sevilla. En dicho acto
le fueron presentadas diversas peti-
ciones en orden a la construccién de
escuelas y extensién de las prestacio-
nes sanitarias del Seguro de Enfer-
medad a los maestros. Fl sefior Ruiz-
Giménez, tras prometer el estudio de
las cuestiones planteadas, se refirié a
las mejoras econémicas para los pro-
fesores adjuntos de las Universidades
e Institutos, asi como 1a concesién de
dos becas por Universidad, que serfn
concedidas al personal citado para via-
jes y estudios. Por dltimo, manifest6
su propdsito de presentar a las Cor-
tes, en el préximo mes de julio, la
nueva Ley de Ensefianza Media, ac-
tualmente en estudio.

Més tarde, en la Universidad, el
Ministro recibi6, acompafiado del Rec-
tor, a los catedriiticos de las distin-
tas Facultades. Después de visitar el
Colegio Mayor Hispanoamericano de
Santa Maria del Buen Aire, donde al-
morzé, examiné la Escuela de Peri-
tos Agricolas y el nuevo Instituto La-
bhoral. En la jornada del lunes estuvo

en las Escuelas de Comercio, Escuela
del Magisterio (visitada por primera
vez por un Ministro en los ciento vein-
te afios que lleva de funcionamiento,
segfin hizo notar su director, don José
Fombona), el Grupo Escolar Padre
Manj6én, la Escuela Superior de Be-
llas Artes de Santa Isabel de Hun-
gria (donde inauguré cuatro aulas-
talleres en la seccién de Imagineria
Policroma), el Museo de Pinturas, el
Archivo de Indias (donde impuso la
Cruz de Isabel la Catflica a miss Ali-
ce B. Gould, ilustre hispanista norte-
americana), el Museo Arqueolfgico, el
Instituto Femenino de Ensefianza Me-
dia “Murillo”, la Seccién Femenina,
la Escuela de Peritos Industriales, la
Escuela de Artes y Oficios (necesita-
da, seglin su director don José Luis
Vassallo, de nuevas secciones) y el
Instituto masculino de Ensefianza Me-
dia. El director de este Centro, al
ignal que los de la Escuela del Ma-
gisterio ¥ 1a Escuela de Artes y Ofi-
cios, expuso al Ministro la necesidad
de ampliar las instalaciones, para dar
cabida a la creciente poblacién do-
cente de Sevilla. En relacién al Ins-
tituto masculino de Ensefianza Media,
admitié el Ministro como posible so-
lucién su traslado a la actual Uni-
versidad, una vez que ésta quede ins-
talada en la Real Fébrica de Tabacos.

Después de un breve descanso, el
Ministro se dirigi6 a Huelva. En esta
capital presidié la sesién plenaria del
Consejo Provincial de Ensefianza Pri-
maria, en la que se expusieron los
problemas que tiene planteados la en-
sefianza en Huelva, También visité en
esta ciudad todos los Centros depen-
dientes de su Ministerio, ¥ también el
Colegio Menor del Frente de Juventu-
des, el Monasterio de la Réibida y la
Universidad Hispanoamericana de ve-
rano. En el Grupo Escolar “José An-
tonio” y en la Escuela de Facultati-
vos de Minas examiné los planos de
las ampliaciones de que se proyectan.
En la tarde del dia 6 de mayo llegé
el Ministro al pueblo de Palos de la
Frontera, ¥ después al pueblo de Mo-
guer, donde anuncié la terminacién de
un grupo escolar.

Tl Colegio Menor del Frente de Ju-
ventudes es el primero de su clase que
se funda en Espafia, y alberga 28 es-
tudiantes de Bachillerato. En su sa-
16n-biblioteca hizo el Ministro de Edu-
cacién Nacional las siguientes decla-
raciones: “Ya que ha surgido el tema
del anteproyecto de ley de Ensefianza
Media, que interesa resueltamente al
profesorado, ¥ creo que un poco tam-
bién a todos los padres de familia ¥
abuelos de familia que tienen la pre-
ocupacién de sus hijos y de sus nietos
ante el Examen de Estado, he de de-
cirles que la experiencia de estos afios
ha sido recogida en el anteproyecto.
Hay en él un aspecto que interesa ex-
traordinariamente a las provincias que
no son capitales de Distrito Universi-
tario: que ademds del ewamen oficial,
como en el epamen intermedio del gra-
do elemental, se celebrardn dichos
epdmenes en la misma capital de la
provincia. Con ello se evitard a las fa-
milias y a los estudiantes el desplaza-
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miento a la capital del Distrito Uni-
versitario, y con ello, ademds de vita-
lizar la vida y las actividades de los
Institutos en cada capital de provin-
cie y ciudades importantes que ten-
gan Instituto, lograremosg también des-
pertar mayor interés y actividad por
la cultura, haciendo de estos Imstitu-
tos unos focos de cultura mds activos
y mds enérgicos. Con relacién a la
ensefianza comercial y Escuelas Co-
merciales, precisamente en estos ins-
tantes se estudia una revisién, a base
de un registro, que tiene gran impor-
tancia, porque Espafia esti en cons-
tante crecimiento. Su economia cre-
ce, crece su poblacibn ¥y crece su in-
dustria. Las posibilidades que nos abre
el futuro son inmensas, y necesitamos
de esa gran escala de técnicos de to-
das las categorias, y técnicos, medios
v gentes formadas en el orden profe-
sional que permitan que este desenvol-
vimiento, que este erecimiento de la
economia alcancen sus tltimas metas.
Dedicaremos a todas las Hscuelas de
Comercio de Espaiia la atencidn que
merecen, € incluso las daremos un ran-
go universitario. Bl mismo interés y
las mismas preferencias dedicaremos @
la ensefianza profesional y a las Hs-
cuelas de Trabajo, a las cuales dare-
mos un impulso grande en sus insta-

laciones y elementos materiales, ddn-
doles a la vez un estilo nuevo. Nues-
tra juventud, esta juventud obrera,
esta juventud espafiola y estudiosa
que se acerca a nuestros coches cuan-
do pasamos por ciudades y pueblos
¥ que nos acoge con gran cordialidad,
exige mucho més que lo que nosotros
hemos hecho hasta ahora por ella. En
este aspecto, el esfuerzo de mi Minis-
terio serd insuperable. Quiero poner
mi acento en esta etapa ministerial
dando a la ensefianza en sus diversos
érdenes un estilo nuevo, acometiendo
con crudeza el panorama de faltas y
defectos que encontremos a nuesiro
paso. La politica del Caudillo es una
politica de tremenda sinceridad.”
Terminada la visita al Colegio Me-
nor, el Ministro de Educacién hizo
hincapié en que habia que llegar a
una ampliacién de cien plazas y a la
adquisicién del edificio. Inmediatamen-
te se trasladé al Imstituto de Ense-
fianza Media de la Rébida, que es uno
de los méfs bellos, amplios ¥y mejor si-
tuados de Espafia. El Ministro, des-
pués de examinar los planos de las
obras de reconstrucci6n, se trasladé a
la Bscuela “Manuel Siurot”, al Cole-
gio de Huérfanos Ferroviarios, al Gru-
po Escolar “San José” y al Centro
Coordinador de Bibliotecas.

IUUNA NUEVA REVISTA UNIVERSITARIA

Acaba de aparecer, en su nueva eta-
pa, el primer nfimero de la Revista
de la Universidad de Madrid, publi-
caci6n trimestral editada por la Uni-
versidad matritense a través de su
Secretariado de Publicaciones, Inter-
cambio Cientifico y Extensién Uni-
versitaria. Esta Revista aparece —se-
gian se dice en ella— “bajo el cuidado
de Pedro Lain Entralgo, Ciriaco Pé-
rez Bustamante, Germin Ancochea y
Antonio Millin Puelles. Y, efectiva-
mente, este “cuidado”, tan lainesco
en cuanto a la tipografia y a la lim-
pieza y sencillez de la presentacién,
salta a la vista inmediatamente.

Hste numero inicial consta de un
Preimbulo en que se presenta a la

Revista como un intento de hacer de
ella “una expresién legible de la ac-
titud y el empefio, unos y diversos a
un tiempo, que constituyen el mnervio
mismo de la Universidad”. El cuerpo
del nfimero estd compuesto por cuatro
secciones : una, de “Articulos origina-
les”; otra, de “Tesis doctorales”, bre-
vemente resefiadas; una tercera, de
“Bibliografia”, a la que se da impor-
tancia considerable, y una cuarta, de
“Informacién Universitaria”, que da
a conocer las novedades més salientes
de la vida universitaria espafiola.

En la seccién “La Educacién en las
Revistas” de nuestro préximo nime-
ro, daremos cuenta del contenido de
esta mueva Revisia de la Universidad
de Madrid.

NOTICIA DE LOS INSTITUTOS LABORALES

La prensa espafiola de los tltimos
meses se preocupa con gran insisten-
cia de la organizacién de los Imstitu-
tos Laborales. No se trata de edito-
riales repletos de vagas generaliza-
ciones teéricas, sino de muy precisos
y concretos datos referentes a tal o
cual proyecto, a tal o cual aspiraci6n.
Ello es indice de arraigo local que
estas instituciones pueden llegar a te-
ner, si aciertan a servir de la mane-
ra més realista las necesidades de ca-
da comarca y de cada rama de la
producelén.

¥l diario del Movimiento Cdrdoba,
por ejemplo, da noticia en su nimero
del pasado 8 de mayo de la compra
de 1a casa “Castilla” por el Estado

para la instalacién del Imstituto La-
boral en Priego de Cérdoba. Durante
la visita que hizo a Baena el Minis-
tro de BEducacién Nacional, a quien
acompafiaba el Director de Ensefian-
za Laboral, Rodriguez de Valecdrcel,
se examinaron las gestiones hasta
ahora realizadas. Las autoridades mi-
nisteriales se mostraron dispuestas a
la adquisicién de la citada casa, en la
suma de 2.250.000 pesetas. La casa,
situada en la calle “Héroes de Tole-
do”, es recordada por todos los que
conocen Priego. Tiene inmejorables
condiciones, ¥y comenzarin rédpidamen-
te las obras de adaptaci6m.

¥l mismo dia 8 de mayo publicaba
el diario Lanza, de Ciudad Real, una

extensa informacién sobre el nuevo
Institato Laboral de Daimiel. Por la
parte de “El Carmen” (casas blancas
¥y sembrados, granjas y rio) el pueblo
de Daimiel se ensancha; todo es ac-
tividad edificante. Muy cerca uno de
ofra se estfn construyendo el Insti-
tuto Laboral y la Plaza de Toros.

La construceién del Instituto ya es-
ti avanzada, y su inauguraci6n se po-
dri hacer seguramente antes de co-
menzar el préximo curso. El arqui-
tecto manchego Miguel Fisac es el ar-
quitecto director de las obras. Fl as-
pecto exterior del edificio responde a
la manera tipica de comstruir en La
Mancha: paredes encaladas y teja
drabe. La planta, tinica, adopta la for-
ma de una gran “V”, Destaca en lu-
gar preferente la biblioteca. Y parale-
las a una espléndida galeria, cinco
hermosas aulas, cada una con su des-
pacho independiente para el profesor.
Los detalles de lnz indirecta, ventila-
ci6n, calefacci6bn y condiciones acristi-
cas son perfectas. Hl salén de actos,
con cabina para cinematégrafo, viene
a constituir el nticleo central del edi-
ficio. Capilla y salas para la direceci6n.
Secretaria y de profesores, con su pa-
tio independiente. Talleres de carpin-
terfa, forja, mecéinica, electricidad, la-
boratorio, gimnasio, lucha, clase de di-
bujo, almacenes, campo de recreo. Y
en dia no lejano, como una ampliaci6n
del proyecto, residencia de alumnos,
;a:as del profesorado y comedor-can-

a.

El coste total de las obras supera
los tres millones de pesetas. El Ayun-
tamiento de Daimiel doné los terrenos
¥ una importante cantidad. El Minis-
terio aspira a que este nuevo Institu-
to sea el modelo que en general se-
guirdn los demfs de Espafia, cada uno
dentro de la peculiaridad de la regién.

El Instituto funciona hoy, provisio-
nal y decorosamente, en los bajos de
la Casa Sindical. Alli esti instalada
ahora una buena biblioteca, orienta-
da sobre todo hacia temas agricolas
¥ ganaderos.

Esta biblioteca, que ha de trasla-
darse al nuevo Centro, funcionard con
carficter piiblico, cumpliendo asi el fin
de extensién cultural que estas insti-
tuciones deben tener, aparte de su pre-
cisa funcién docente. Bl préximo dia
15, fiesta de San Isidro Labrador, se
organizarin en Daimiel fiestas de ca-
rdcter religioso y popular. Tendréin
también este afio un aspecto eunltural,
que correri a cargo del Instituto.

El diario zaragozano Heraldo de
Aragén nos informa sobre el Institu-
to Laboral Agricola de Egea de los
Caballeros. El Presidente de la Dipu-
tacién, Presidente también del Patro-
nato Provincial de Ensefianza Media
¥ Profesional, don Fernando Solano,
recibi6é a los informadores de la pren-
sa local el dia 10. “El Instituto de
Egea de los Caballeros es el segundo
Instituto Laboral que va a funcionar
en la provincia de Zaragoza, ya que
el primero funciona desde hace dos
afios en Tarazona. Este es de moda-
lidad industrial; el de Egea serd agri-
cola, y su actividad comenzari el pré-
ximo mes de octubre. Estdn para ello
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a punto de iniciarse las obras de adap-
taci6bn del magnifico edificio que es-
taba siendo construido para hospital.
Ahora procedemos a seleccionar el
profesorado del Centro, para elevar
la propuesta en su dia a la Direccién
General de Ensefianza Laboral. Qui-
zi no tarde mucho tiempo en crearse
un nuevo centro en Ateca y posible-
mente otro en Carifiena. Por otra par-
te, el Patronato secundari la inicia-
tiva de la Seccién Femenina, que pro-
vecta establecer en Zaragoza un Ins-
titnto de esa modalidad.”

Saltemos ahora a Lefn. El diario
Proa, del dia 6 de abril, publica una
entrevista con el Director del Institu-
to Laboral de Villablino. En el mes
de octubre de 1951 se inaungurd este
Centro, de modalidad agricola-gana-
dera. El edificio pertenece al Ayun-
tamiento de Villablino, y fué primiti-
vamente construido para albergue del
Colegio de Segunda Ensefianza de
Nuestra Sefiora de Carraconte. No
obstante la labor de esta instituei6n,
siempre se hizo patente la necesidad
de un Centro estatal en el que se die-
ran ensefianzas pricticas. Hoy dia
hay 83 matriculados en el tinico cur-
so del Centro. Son en su mayoria hi-
jos de mineros y de agricultores, y
pagan solamente unos exiguos dere-
chos de matricula, inferiores a los
del Bachillerato universitario. Unica-
mente ha habido un desembolso eco-
némico excesivo: el de los textos, pues
ha habido que adaptar los propios del
Bachillerato universitario. Para el
préximo curso ya habri textos edi-
tados por el Patronato Nacional de
Ensefianza Media y Profesional a un
precio asequible. Y para resolver el
problema del desplazamiento, pues
muchos alumnos no son del mismo
Villablino, ha comenzado a funcionar
un autobis. Sin embargo, el ideal se-
ria la construccién de un Colegio
menor.

En el curso préximo se dispondra
con toda seguridad de terrenos para
montar un campo de experimentacién
¥ una pequefia granja con establos.
Dentro de poco tiempo tendrd el Ins-
tituto un campo propio de baloncesto.

El aspecto de la extensién cultural,
fundamental en los Institutos Labora-
les se iniciard en breve con un ciclo
de conferencias de divulgacién, que
se dard en Villablino, Villaseca y Ca-
boalles. También se organizarin cla-
ses nocturnas de adultos en colabo-
racién con empresas particulares. Du-
rante el curso actual se han celebra-
do algunas excursiones escolares.

Toda la regi6n de Laciana, agrico-
la y minera, ha acogido con entusias-
mo la obra del Instituto. Se aspira a
complementarlo en breve fecha con
las instalaciones propias de la moda-
lidad minera.

Mis en verde estdn, pues no pasan
todavia de proyecto, los Institutos La-
borales de Benavente, en Zamora, y
de Achuri, en Bilbao. Sobre el prime-
ro informa el diario Imperio, del dia 3
de abril. Sobre el segundo EI Correo
Espaniol del dia siguiente. Benavente

es un centro natural de enlace de co-
municaciones y de intercambio comer-
cial de una extensa y rica regi6én. Ca-
da jueves congrega en las ferias gran
cantidad de personas. Sesenta Ayun-
tamientos tiene su Partido, con 51.000
habitantes, y extensos son también los
Partidos de Villalpando y Alcafiices.
8i a esto sumamos los once pueblos
leoneses que integran la linea de San
Esteban de Nogales a Villanueva y
Valderas, resultan 116 municipios con
98.000 habitantes; una comarca de la
que de momento es ecapital natural
El diario I'mperio concluye su nota
con un pdrrafo que transcribimos li-
teralmente : “Ahora, ;se creard el Ins-
tituto Laboral? La decisi6n de la suo-
perioridad dice que si. La geografia
también lo manda. ;Qué dicen a esto
los benaventanos?”

También en proyecto, pero al pare-
cer ya méis adelantado, esti el Insti-
tuto Laboral que se proyecta alojar
en el antiguo hospital bilbaino de
Achuri; noble edificio del Bilbao sie-
tecallero, bello y noble de fibrica. Sir-
vié el antiguo hospital para los més
diversos fines, y muchas veces se pen-
s6 en readaptarlo con vistas a la ins-
talacién de algin servicio importan-
te. Ahora, la Diputacién y el Ayun-
tamiento, que son sus propietarios,
van a cederlo al Estado.

@

En la otra punta de Espaiia, La
Voz de Galicia reclama un Instituto
Laboral. Baldomero Cores hace un
llamamiento a sus coterrdineos, al can-
to de un comentario de ciertas pala-
bras del Ministro de Educacién Nacio-
nal: “Serd menester despertar en to-
da la 6rbita nacional un afin de co-
laboraciones”. El articulo se titula
“Cosas de Cee y Corcubi6n”,

®

En Catalufia, segiin nos informa el
Diario de Barcelona, del dia 19 de
abril, el sefior Rodriguez de Valcér-
cel subraya la importancia de la nue-
va Universidad Laboral de Tarrago-
na, y anuncia la iniciacién, dentro de
este afio, de la construcecién de cuatro
Institutos Laborales, uno en cada pro-
vincia catalana. En plazo breve, esta-
rdn definitivamente elegidos los lu-
gares para la construccién de estos
cuatro Institutos. Ellos serdn el es-
lab6n de la Ensefianza Media para
ingresar después en la Universidad
Laboral de Tarragona, y cursarin en
sus aulas 2,000 alumnos.

Pueblo, de Madrid, publica en su
nimero del dia 12 de mayo un articu-

lo del arquitecto Julio Gonzédlez Mar--

tin, sobre el nuevo Instituto Laboral
de Saldafia. Se extiende Saldafia por
la margen izquierda del rio Carrién,
¥ llega hasta el puente por donde pasa

EL PROXIMO CONGRESO DE

En la crénica del primer ntimero
de la RevisTa pE Epvcaci6n se dié
noticia de la reunién celebrada el dia

la carretera de Palencia a Riafio; es,
pues, un centro de gran afluencia de
pueblos préximos. Las parcelas cedi-
das por el Ayuntamiento, en las que
el Instituto con sus dependencias ha
de elevarse, estin enclavadas frente
al casco de Saldafia, al otro lado del
rio, sobre el cual se construird un
puente,

La distribucién del Instituto Labo-
ral comprende el Instituto proplamen-
te dicho y los talleres con gimnasio.
En una segunda fase se levantarin
seis viviendas para profesores, gran-
ja y campo de deportes. Con el Ins-
tituto y los talleres quedard formada
una plaza a montacaballo sobre la ca-
rretera de San Martin, convertida en
bella avenida. El Instituto, defendido
del viento del Norte por el pinar que
tiene a la espalda, tiene planta en
forma de “U” para mejor recibir el
sol. Consta de dos plantas: la alta,
para residencias, y 1a baja, para lo-
cales destinados a la ensefianza y a
los servicios administrativos. Cada
clase es capaz para 40 6 50 alumnos,
pues éste ha de ser el nimero de
ellos por cada curso, y como aproxi-
madamente la mitad harin la comi-
da del mediodia sin desplazarse a su
pueblo de origen, se ha proyectado
un comedor para 120 plazas. En cuan-
to a los talleres, se ha supuesto que
la asistencia a las clases ha de ser
de 80 alumnos aproximadamente, ¥
ocupardn 400 metros cuadrados de
planta. Una entrada central comin da
acceso al taller mecfinico y al eléetri-
co. Hay también gimnasio y laborato-
rio. A continuacién del articulo se in-
serta una nota firmada por el Direec-
tor general de Ensefianza Laboral,
Rodriguez de Valcdircel, en la que se
destaca la importancia de la nueva
distribuci6n, destinada a la formacién
de buenos labradores que cultiven la
rica y dilatada vega de Saldafia. Tres
nombres se destacan como acreedo-
res de gratitud: el Ministro de Tra-
bajo, Girém, el ejemplar Alcalde del
pueblo, don Francisco Gémez Gbémez
v el Marqués de la Valdavia, muy li-
gado a aquella comarca.

Otras varias noticias, menos exten-
sas e importantes que éstas, han lle-
gado a nuestras manos. Nos hemos li-
mitado deliberadamente a espigar la
prensa. local sin pretender desde lue-
go agotarla y sin acudir a informa-
ciones de otra procedencia. Unicamen-
te aspiramos a transmitir al lector un
fervor, hecho de datos y realidades
humildes, que hoy se deja sentir en-
tre los més apartados extremos de
Espafia. La obra de los Institutos la-
borales echa —al parecer— rafz. Nues-
tra prensa, tan propensa a agitar el
manubrio de la retérica, se reviste al
hablar de ellos de un cierto tono ob-
jetivo y claro: habla de parcelas de
terreno, de nuevas plantas, de nue-
vos talleres y méiguinas, sin desor-
bitar la obra realizada y ansiando su
futura extensién. Esto es, sin duoda
ninguna, un buen sintoma.

ARCHIVOS Y BIBLIOTECAS

21 de abril en el Ministerio de Edu-
cacién Nacional por la Comisién Eje-
cutiva del Primer Congreso Ibero-
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americano de Archivos, Bibliotecas y
Propiedad Intelectual, que se celebra-
ri en Madrid del 20 de octubre al 4
de noviembre.

Como complemento de esa noticia
recordaremos que anteriormente en el
mes de febrero habia celebrado una
Asamblea General la Asociacién Na-
cional de Bibliotecarios, Archiveros y
Arqueélogos. Posteriormente a esta
reunién y a la de la Comisién Eje-
cutiva continuaron gestiones de orga-
nizacién del Congreso de octubre. En
el Boletin Oficial del Estado del dia
2 de abril se public6 un Decreto de
la Presidencia del Gobierno, disponien-
do la constitucién, bajo la presiden-
cia de honor del Jefe del Estado, de
un Patronato integrado por altas per-
sonalidades, entre ellas Embajadores
y jefes de misién de los paises hispa-
noamericanos y los Ministros de la
Presidencia del Gobierno, Informacién
¥ Turismo y Educaci6n. El mismo De-
creto instituy6, para proceder a la
confeccién del programa del Congre-
s0, una Comisién Ejecutiva presidida
por el Ministro de Educacién Nacio-
nal; y para la realizacién y gestién
inmediata una Comisién Permanente
bajo la autoridad del Director General
de Archivos y Bibliotecas.

Las razones del Congreso son miil-
tiples: necesidad de colaboracién con
las naciones de Hispanoamérica, esta-
blecimiento de unas relaciones sufi-
cientes con los organismos internacio-
nales (F. I. D. 1. F. L. A, 1 8. O,
U. N. E. 8 C. 0., unificacién de
procedimientos descriptivos en la do-
cumentacién cientifica, solucién de pro-
blemas de conservaciéon de los fon-
dos histéricos documentales comunes,
fijacibn de acuerdos mutuos en el es-
pinoso campo de los derechos de pro-
piedad intelectual.

La organizacibn del Congreso se
distribuird en cuatro secciones:

a) Seccidn de Archivos, que estu-
diard los temas siguientes: instala-
cibn y conservacién de fondos docu-
mentales; redaceién cooperativa de
una guia sucinta de la documentaci6én
histérica de fondos hispénicos; forma-
cién cooperativa de una gufa de los
fondos manuscritos de cardcter ge-
nealbgico y herdldico existentes en Es-
pafia y en los paises iberoamericanos;
normas para su redaceién; reglas pa-
ra llegar a la catalogacién uniforme
de informaciones para ingresos en ér-
denes militares y civiles; elementos
auxiliares de la investigacién genea-
16gica.

b) Bibliotecas, que entenderi en:
estudio de unas reglas unificadas de
catalogacién (impresos, manucristos,
estampas, piezas de mfisica, mapas,
microfilm) para todos los paises de
lengua espafiola y portuguesa. Estu-
dio de bases para el posible estable-
cimiento de un sistema tinico de cla-
gificaciébn para los pueblos iberoame-
ricanos. Reglamentacién del gue se
propusiera. Cooperacién entre los pai-
ses iberoamericanos para formar un
inventario bibliogrifico y para em-
presas de andlogo cardcter. El libro
como instrumento de la cultura para
la libertad humana y la justicia so-
cial. Los textos escolares como agen-
tes de entendimiento y compenetra-
cibn de los pueblos.

¢) Propiedad intelectual, que ver-
sarft sobre: Medidas para obtener la
seguridad de proteccién del derecho de
autor en los paises iberoamerieanos.

d) Asuntos generales, cuyos temas
serdn : Cooperacién de los pueblos ibe-
roamericanos con los organismos in-
ternacionales. Posibilidad de estable-
cer una oficina técnica que funcione
como centro recolector de los proble-
mas planteados en el Congreso. Hs-
tatuto profesional.

Entre los actos que tendrin lugar
al margen del Congreso figura la ce-
lebraci6n de la primera gran exposi-
cién trienal del libro iberoamericano
con inclusién de toda la produccién
bibliogrifica desde 1939 a 1952. Tam-
bién se celebrard otra exposicién his-
térica de manuscritos, impresos y en-
cuadernaciones de caricter iberoame-
rieano.

Se organizan ademiis viajes y estu-
dios por tres rutas: Andalucia, Cen-
tro de Espafia y Catalufia y Aragén,
con visitas a los principales centros
de la especialidad. Otra visita se gi-
rard en Madrid a los diecinueve Cen-
tros relacionados con el Congreso, y se
confeccionardi, para orientacién de los
visitantes, una guia con capitulos de-
dicados a cada uno de tales centros
y otra semejante de Barcelona.

Las distintas comisiones trabajan
activamente: la Comision de la Ea-
posicion Trienal Iberoamericana, la
de FEoposicion Histérica del Libro
Iberoamericano, la de ponencias ge-
nerales del Congreso y la de progra-
ma, recepcidn y protocolo. Todas ellas
estin formadas por representantes de
los drgamos politicos y culturales mis
directamente vinculados con cada uno
de esos cometidos.

FIESTA DEIL LIBRO

La urgencia en cerrar el primer ni-
mero de la Revista pg Epucacion nos
impidié dar noticia de la celebracitn

de la Fiesta del Libro, que como todos
los afios tuvo lugar el dia 23 de abril.
En Madrid, especialmente, los actos

conmemorativos fueron brillantes. Por
la mafiana se celebraron los tradi-
cionales funerales por el alma de Cer-
vantes en el Templo conventual de
las Trinitarias, y por la tarde se inau-
gurdé una nueva sala de la Biblioteca
Nacional, que viene a ampliar y faci-
litar considerablemente los servicios
de la Seccién Circulante. Al acto, que
tenia ante todo la finalidad de exaltar
la figura del ilustre bibliégrafo chile-
no José Toriblo Medina, asistieron el
excelentisimo sefior Ministro de Edu-
eacién Nacional, los Embajadores de
Chile, Bélgica, Honduras, Nicaragua y
Haiti, el Director general de Archi-
vos y Bibliotecas, el Director de la Bi-
blioteca Nacional, el Presidente de su
Patronato, el Secretario del Instituto
de Cultura Hispfinica y otras perso-
nalidades.

El Director General de Archivos y
Bibliotecas dirigi6 la palabra a los
asistentes, refiriéndose al desenvolvi-
miento e importancia de la Biblioteca
Nacional y a las dificultades que crea
la falta de espacio. Aunque la Biblio-
teca Nacional no goce, naturalmente,
de un prestigio popular entre quienes
s6lo buscan en ella entretenimiento,
suscita la admiraciéon de los investiga-
dores que acuden a sus secciones es-
peciales, muchos de ellos extranjeros.
Se refirié, por tltimo, a las nuevas
Bibliotecas Populares, que vienen a
resolver en gran parte las dificultades
del servicio rdpido de libros, y sefialé
la importancia que en este sentido
tiene la nueva sala inaugurada.

El sefior Ruiz-Giménez habl6 a con-
tinuacién de la importancia del libro
¥ de la preocupacién del Estado por
lograr su difusién méixima. “No que-
remos que el libro sea una de tantas
mercancias, sino algo més agudo ¥ pe-
netrante.” Resalté la labor magnifica
que lleva a cabo el cuerpo de archive-
ros y bibliotecarios, asegurando el apo-
Yo preciso para que tengan una reali-
zacibn feliz los altos fines culturales
de la Biblioteca.

Los asistentes se trasladaron des-
pués a la Direccién, donde el sefior
Morales Oliver expuso la obra y la
vida del gran americanista Toribio
Medina, cuyo centenario habri de ce-
lebrarse este afio. El Embajador de
Chile agradecié el homenaje, y dié
por terminado el acto el sefior Ruiz-
Giménez, haciendo un elogio de los
pueblos que sobreponen el verbo a
la accién, y anunciando que las con-
memoraciones sucesivas de la Fiesta
del Libro irdin particularmente dedi-
cadas a exaltar la figura de un eseri-
tor espafiol o americano.

En el Ateneo de Madrid se inaugu-
r6, organizada por el Instituto Nacio-
nal del Libro Hspafiol, la exposicién
de los cincuenta libros mejor edita-
dos del afio.
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REVISTA DE EDUCACION

HISPANOAMERICA

LA EDUCACION EN VENEZUELA

Los actuales gobernantes de Vene-
zuela estin empefiados en un vasto
plan educacional, que comprende des-
de la alfabetizacién de las zomas po-
pulares hasta la divulgacién de obras
artisticas, pasando por la ensefianza
técnica indispensable para el incre-
mento de los trabajos artesano y cien-
tificos. Extractamos a continuacién los
principales datos de este plan docente,
basfindonos de modo principal en un
extenso articulo publicado por la re-
vista El Libertador, de Bogotd, en su
niimero de febrero-marzo pasados.

CAMPANA DE ALFABETIZACION

Como casi todos los paises hispano-
americanos, Venezuela tiene, especial-
mente en el campo, una numerosa po-
blacién que no sabe leer ni escribir.
Para remediar este mal ha sido crea-
da la Oficina Nacional de Alfabetiza-
¢ibn y Cultura Popular, que ha rea-
lizado una brillante labor. En 1950
—afio al cual se refiere los tiltimos
datos de que hemos podido disponer—
funcionaron, bajo el patrocinio y di-
reccién de esta dependencia, 1.200 Cen-
tros colectivos de alfabetizacién en
todo el territorio venezolano; 16.141
alumnos concurrieron a dichos Cen-
tros, mientras 21.167 asistieron a los
192 Grupos de cultura popular. Auxi-
liar notable en la tarea de alfabetiza-
ci6én es el Ejéreito nacional, pues los
soldados, al licenciarse, regresan a la
vida ecivil duefios de una serie de co-
nocimientos elementales y de una for-
maci6én bésica en la historia y los va-
lores y tradiciones nacionales.

CULTURA POPULAR

La campaifia de divulgacién cultural
en los medios populares se hace sobre
la base de 40 bibliotecas ambulantes,
que cada dia tienen un mayor nimero
de lectores, y 24 unidades moéviles, que
recorren los campos dando conferen-
cias y proyectando “films” culturales.
Los asistentes alcanzaron en el afio
de 1950 la alta cifra de 400.000.

Bdita la Oficina de Alfabetizacién y
Cultura Popular un periédico mural,
que aparece mensualmente, con un ti-
raje de 40.000 ejemplares, en cuyas co-
lumnas se divulgan cuestiones de la
historia, Geografia y folklore venezo-
lano, ¥y se ensefian elementos de cultu-
ra civica.

Una Dependencia del Ministerio de
Trabajo, 1la Direccibn de Cultura ¥y
Bienestar Social, trabaja coordinada-
mente con la Oficina de Alfabetiza-
ci6n y Cultura Popular. Cuenta esta
seceibn con un teatro ambulante; ha
constitufdo la Masa Coral “Venezue-
la”, un “Conjunto de Danzas expresi-

vas”, mis de 50 bibliotecas para tra-
bajadores y orquestas integradas por
obreros. Bajo su patrocinio se dan
conciertos al aire libre, se hacen re-
citales de misica criolla, se realizan
jiras eulturales, en las que participan
por igual venezolanos e inmigrantes
de diversas procedencias, y, en una pa-
labra, se despeirta el interés de los
trabajadores por las actividades artis-
ticas.

La Epucaci6N PRIMARIA

Lo anteriormente resefiado corres-
ponde a la campafia de cultura gene-
ral, la cual se realiza, como hemos
visto, a puertas abiertas, por asi de-
cirlo, sin obligatoriedad de concurren-
cia para los beneficiarios. Y si lo rea-
lizado en este ramo es notable, mis
notable atn es lo alcanzado en la edu-
cacion de alumnos sometidos a un
plan pedagégico estricto, en planteles
organizados, con horas de asistencia y
de estudios obligatorias.

Veamos primero, sobre datos de
1950, coémo estd funcionando en Ve-
nezuela 1a Educacién primaria, advir-
tiendo que en 1951 las cifras aumen-
taron notablemente.

Funcionaron en ese lapso, en Vene-
zuela, 6.983 bvlanteles de ensefianza
primaria; 1.990 de cardicter federal,
1.125 municipales y 369 privados. La
direccibn y docencia en estos estable-
cimientos estuvo a cargo de cerca de
20.000 maestros, titulados de las Es-
cuelas Normales oficiales en un 35
por 100.

El nimero de alumnos marca un
verdadero record, pues alcanza el 10
por 100 de la poblacién total venezo-
lana: 508.122, repartidos casi por mi-
tad entre los dos sexos: 252.159 va-
rones y 250.963 hembras.

La preocupacién del Gobierno por
atender sin regateos a la ensefianza
primaria fué muy gréficamente expre-
sada por un alto funcionario, quien
declard :

“Mfis de lo que pueda significar
para la educaci6n de las masas el me-
jor de los decretos, representa el he-
cho de que semanalmente el Ministe-
rio de Educacién despacha, con desti-
no a todos los rincones del pais, un
buen nimero de vehiculos automoto-
res cargados de material escolar.”

Otro factor importantisimo del éxi-
to que estd aleanzando la campafia de
educacién primaria en Venezuela es la
obra realizada por los Grupos Esco-
lares que funcionan en la capital fe-
deral y en las de los Hstados, y de
los cuales ha creado la Junta de Go-
bierno 12 nuevos en el curso de tres
afios. Consisten estos Grupos en mag-
nificos edicios, con capacidad media
de 1.200 alumnos, dotados de amplios

salones, salas de proyeccifn cinemato-
grifica, herbarios, cocinas especiales,
en donde se preparan comidas cienti-
ficamente proyectadas para atender a
las exigencias del clima y del esfuer-
zo de los educandos; consultorio mé-
dico, ete., en los cuales el estudiante
recibe una formacién completa, tanto
en lo intelectual como en lo fisico.

Todo lo anterior esti complementa-
do con diversos organismos, cuya ta-
rea es fundamental dentro del conjun-
to de la organizacién de educacién pri-
maria: las escuelas periféricas, que
estin siendo instaladas, en excelentes
edificios, en los suburbios de las gran-
des poblaciones, y que son, al mismo
tiempo que planteles de eduecacién, cen-
tros de vigilaneia médica y dental; los
restaurantes escolares, que repartie-
ron el afio pasado més de 8.000.000 de
almuerzos a los alumnos de las escue-
las primarias, y el Patronato Nacional
de los Roperos Escolares.

Todo lo anterior revela un esfuer-
zo inusitado, no s6lo en la historia de
Venezuela, sino en la de la mayoria
de los paises americanos; esfuerzo que
se proseguird hasta la terminaci6n, en
1956, del plan general de construc-
ciones.

EpvUcAci6N DEL MAGISTERIO

Un plan tan vasto como el que so-
meramente hemos resefiado requiere
un gran nimero de maestros prepara-
dos adecuadamente.. Por eso Venezue-
la ha prestado atenci6n especial a las
Escuelas Normales, de las que hay ac-
tualmente 10 en funcionamiento. En
1950 fueron 920 los maestros gradua-
dos en ellas.

Para atender a las necesidades so-
ciales de los educadores ha sido crea-
do el Instituto de Previsién y Asisten-
cia Social del Magisterio, entidad au-
ténoma a cuyo cargo corren todas las
prestaciones del gremio, y cuya solven-
cia econémica es tan sblida que en la
actualidad, estando a paz y salvo, tie-
ne disponibilidades bancarias por mds
de 6.000.000 de bolivares.

Cabe también sefialar en este aparte
la completa reorganizacién que ha su-
frido el Instituto Pedagégico Nacio-
nal, en donde se realizan altos estu-
dios relacionados con los problemas s0-
ciales y educativos del pafs.

EpUcACION SECUNDARIA

Cincuenta y un Liceos federales, di-
seminados en todo el territorio nacio-
nal, hablan de la obra cumplida en
materia de Educacién secundaria. El
Gobierno ha dispuesto la apertura de
secciones nocturnas en dichos Liceos,
y esti empefiado en preparar el per-
sonal docente mecesario para atender
a las crecientes necesidades de esta
etapa educacional, necesidades que afio
por afio serdin mayores, a medida que
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vayan dindose al servicio las edifica-
ciones del plan oficial a que atriis hi-
cimos referencia.

Epucaciox Fisica

También tiene interés la tarea que
vienen desarrollando, bajo la depen-
dencia del Ministerio de Edueacién
Nacional, el Instituto Nacional de De-
portes, a cuyo cargo corre todo lo re-
lacionado con el fomento de las acti-
vidades deportivas y gimnisticas, or-
ganizacibn de torneos intercolegiados,
regionales y nacionales, registros de
marcas y records, efe.

EDUCACION ARTESANA

Una atencién especial ha prestado
el Gobierno a la capacitacién de los
artesanos y obreros. No queremos re-
ferirnos a la tarea que realiza el
I. N. A en lo relativo a ensefianza
de métodos adecuados de cultivo, de
conservacién de frutos y semillas, de
aplicacién y manejo de maquinaria de
siembra y beneficio, todo ello dirigido
a grandes nicleos campesinos; ni a lo
que para esos mismos nicleos campe-
sinos representa, desde el punto de vis-
ta de perfeccionamiento de sus méto-
dos de trabajo, el alternar con los in-
migrantes que de Europa estin llegan-
do continuamente al campo venezo-
lano.

Nos limitamos a sefialar la construc-
ci6n de los tres grandes blogues de la
Escuela Industrial, como parte del
conjunto de la Cindad Universitaria,
en los cuales tendrén cabida 1.200 es-
tudiantes, que recibirin instruceién so-
bre electricidad mecfinica en diversas
ramas, ebanisteria, talabarteria, fun-
dicién, herreria, direcci6n de obras de
construeei6n, ete. Y a sefialar el impul-
so creciente que reciben las Escuelas
Artesanales de San Cristobal, Barqui-
simeto, Valencia y otras cindades, cu-
yas aulas estin siendo ampliadas —en
la de San Cristébal acaba de ser crea-
do el servicio para alumnos internos—
¥ cuyos talleres se ven enriquecidos
con nuevos elementog de trabajo.

EDpUucAciON MILITANTE

Bajo esta denominacién es conocida
en Venezuela la actividad educacional
realizada entre las masas trabajado-
ras. Ya vimos, al hablar de la educa-
¢iom general, el papel representado
por las Oficinas de Alfabetizacién y
Cultura Popular, dependiente del Mi-
nisterio de Edueacién, y la Direceifn
de Cultura y Bienestar Social, orga-
nismo del Ministerio de Trabajo. Es
necesario agregar la labor del Consejo
de Bienestar Social, entidad colocada
bajo los auspicios del Instituto Agra-
rio Nacional (I. A. N.) y de la Asocia-
cion Internacional Americana; funda-
¢ién, como su nombre lo indica, de ca-
riicter internacional, presidida por
Nelson Rockefeller, cuyo radio de ae-
cién se extendié el afio pasado a 7.000
familias campesinas, Ademds debe ha-
cerse notar el programa de activida-
des culturales de los Sindicatos.

EDUCACION UNIVERSITARIA

Tal vez es en este campo donde el
esfuerzo del Gobierno es mifis visible.
Y decimos més visible porque la obra
de la Ciudad Universitaria, levantada
en las inmediatas cercanfas de Cara-
cas, seri una de las mifis importantes
del Continente.

La educacién universitaria se reali-
za en Venezuela por medio de tres
Universidades: la Central de Caracas,
la de los Andes, en Mérida, y la del
Zulia, en Maracaibo. De ellas, la mis
importante es la Central de Caracas,
en la cual cursaron, en el afio escolar
1950-1951, cerca de 4.000 estudiantes;
mientras en 1a de los Andes s6lo hubo
760 matriculados, y otro tanto en la de
Zulia. Para el mismo lapso, el presu-
puesto de la Universidad Central de
Caracas fué de quince millones y me-
dio de bolivares; el de los Andes, de
cuatro y medio, y de tres y medio el
de la del Zulia.

Proyectadas con un criterio funcio-
nal y con buen gusto arquitecténico,
las obras de la Ciudad Universitaria
constariin de siete grandes blogues es-
tructurales, en los cuales tendrin ca-
bida los estudiantes de las diferentes
Facultades de la Universidad Central
de Caracas. El grupo médico de las
edificaciones comprende los Institutos
Anatémico, Anatomopatolégico y de
Medicina Experimental, que eircun-
dan el gran Hospital Clinico, las Fa-
cultades de Odontologia y Farmacia y
los edificios asistenciales complemen-
tarios, que son el Hospital Anticance-

roso, el Instituto de Higiene, el de Me-
dicina Tropical y la Escuela de En-
fermeras. El grupo de la Facultad de
Ciencias Fisicas y Matemdticas estard
formado por las aulas, con su audito-
rium y biblioteca, ¥ por los laborato-
rios de Quimica, de Geologia y Petrs-
leos, de Fisica, de Hidréulica, de Me-
ciinica y FElectricidad, de ensayos de
materiales y de estructuras. Dentro
de este mismo grupo estard el edificio
para la Escuela de Arquitectura y Ur-
banismo. El grupo de la Facunltad de
Derecho y Ciencias Politicas estarfi
formado al frente de éstos. Habri
también un grupo administrativo (Rec-
torado, Secretaria General, Aula Mag-
na, Biblioteca Central, garajes, vivien-
das de empleados, depésitos, ete.), ¥
otro de Residencias estudiantiles, del
cual hay ya inaugurados tres bloques,
con capacidad para 360 estudiantes
cada uno. Tendrd la Ciudad Universi-
taria capilla, cafeteria y tiendas, Re-
sidencias para profesores, club-restau-
rante, teatro al aire libre, ete., y, ade-
més, dos estadios, que acaban de ser
terminados para la realizacién de los
III Juegos Olimpicos Bolivianos: uno,
de base-ball, con capacidad para 35.000
espectadores, y otro, olimpico, con ca-
pacidad para 45.000. A esto debe agre-
garse el edificio de 1a Escuela Indus-
trial, al cual ya nos referimos, y las
zonas verdes, las vias de acceso y la
Zona Rental, en la que se levanta-
rin edificios destinados a producir
renta con destino al Presupuesto de
la Universidad.

(Seleccién: Revista el Libertador,
“Hechos e imfgenes de tres pueblos”.
Bogotd, febrero-marzo, 1952.)

INFORMACION HISPANOAMERICANA

LA OBRA EDUCATIVA
ARGENTINA

La obra educativa del actual Go-
bierno argentino se caracteriza por su
intensa accién en favor de la educa-
cibn general del pueblo con las nume-
rosas edificaciones escolares efectua-
das en todo el territorio del paifs. Ac-
tualmente, el total de alumnos que
concurren a los establecimientos de
ensefianza, incluida la Universidad,
alcanza la cifra de 1.512.187, lo que
significa un aumento, con respecto al
afio 1946, de casi 245.000 educandos en
el que la asistencia a dichos institu-
tos ascendié a 1.267.459 estudiantes.
Con la habilitacién de las nuevas es-
cuelas, puede asegurarse que medio
millon més de educandos reecibirin
ahora instrucecién. En todo el territo-
rio argentino se han construido 1.616
establecimientos de educacién, con
2.809 escuelas provinciales y las 409
que la Fundacién “Eva Perén” entre-
gardi al Gobierno mnacional en el co-
rriente afio. Por lo que respecta al as-
pecto de ampliaciébn de esta obra in-
tegral, deben mencionarse que se han
creado 1.064 nuevas secciones de in-
fancia : 6.071 secciones de grados; 141
nuevos colegios para Ensefianza Me-
dia; 108 nuevas escuelas técnicas; 14
facultades y 25 establecimientos mis
de otra indole para Ensefianza Media.

En el afio 1946 las Universidades ar-
gentinas tenian 49.000 alumnos, cifra
que en 1951 alcanza mdis de 100.000.
El presupuesto del afio 1946 en mate-
ria de ensefianza ascendia entonces a
285 millones de pesos, y actualmente
se destinan a tal fin 1.180 millones,
a los que deben agregarse los siete
millones de pesos invertidos en becas
¥ los tres millones para bibliotecas es-
pecializadas y edicién de apuntes de
clase.

EL ESPAROL, OBLIGATORIO
EN LA ENSENANZA FILIPINA

Con fecha 21 de mayo de los co-
rrientes ha sido aprobada por el Se-
nado y la Cimara de Representantes
de Filipinas, reunidos en Congreso, la
ley presentada por los Senadores Ma-
galona, Pecson, Abada, Briones, Tiro-
na y Angeles David, que declara obli-
gatoria la ensefianza del espafiol en
todos los cursos de las Universidades
v Colegios piblicos y privados de Fi-
lipinas. Con esta decisién radical se
ha puesto coto a un peligroso proceso
de descastellanizacién lingiiistica, cul-
tural y espiritual de la juventud es-
tudiante filipina, proceso que en los
filtimos afios presentaba cifras alar-
mantes. El espafiol —durante los ein-
cuenta afios de ocupacién norteameri-
cana— habia pasado a ser una espe-
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cie de “lengua muerta”, mal confra-
ternizada por los parlantes del inglés
y desplazada por completo del circulo
intimo de la familia. Gracias a esta
nueva ley este peligro se aleja defi-
nitivamente. He aqui el texto integro
de la ley Magalona, segiin nota ofi-
cial hecha pihblica por el II Congreso
de la Reptiblica de Filipinas:

Articulo 1.° Por la presente se de-
clara obligatoria la ensefianza del es-
paifiol en todas las universidades y co-
legios publicos y privados, y se re-
quiere que todos los estudiantes com-
pleten doce unidades, por lo menos,
en dicha asignatura; entendiendo, sin
embargo, que no quedarin afectados
los estudiantes que, antes de la apro-
bacién de esta Ley, hayan ganado uni-
dades en otra lengua extranjera para
satisfacer los requisitos existentes so-
bre otros lenguajes extranjeros, en
cuyo caso dichos estudiantes podrdn
continuar estudiando dicho lenguaje
hasta satisfacer completamente tal re-
quisito.

Art. 2° Ningin curso de colegiado
en cualquier colegio o universidad pu-
blica o privada se abrirdi o mantendrd
a menos que el espafiol esté incluido
en su plan de enseiianza.

Art. 3.° El Secretario de Educa-
cién dard los pasos necesarios, inme-
diatamente, para llevar a cabo las dis-
posiciones de esta Ley, incluyendo la
promulgacién de tales reglas como
sean necesarias y la adopeién de me-
didas disciplinarias para poner en vi-
gor esta Ley.

Art. 4.° Esta Ley entrari en vigor
desde el afio escolar de 1952-1953.

Hsta es la importante Ley urgida
para su ejecucién por propia orden
del Presidente de la Repiiblica de Fi-
lipinas, en una nota oficial a los Se-
nadores que dice asi:

“921 de mayo de 1952.—Sefiores del
Congreso: De acuerdo con la disposi-
ci6bn del ecap. VI, art. 21, pirrafo 2.°
de la Constitucién, certifico por la
presente la necesidad de la inmediata
aprobacién de la Ley ntm. 338 del Se-
nado titulada “Ley que declara obli-
gatoria la ensefianza del espafiol en
todos los cursos de las Universidades
y Colegios ptiblicos y privados de Fili-
pinas”. Respetuosamente, Elpidio Qui-
rino.”

BECARIOS HONDUREROS,
A ESPARNA

El Ministerio de BEducacion de la
Repfiblica de Honduras ha resuelto
enviar proximamente a Espafia, a dos
universitarios hondurefios, con el fin
de que realicen estudios sobre la or-
ganizacién de las Bibliotecas espafio-
las, tanto estatales como las que sir-
ven a instituciones privadas. La es-
tancia en Espafia de los becarios du-
rard un afio, al término de la cual
comenzariin en Honduras los trabajos
por la fundacién y organizacién defi-
nitiva de bibliotecas piblicas en las
poblaciones que carecen de ellas. Mien-
tras tanto, se han puesto en marcha
ya dos sociedades de bibliotecarios en
Tegucigalpa, ambas de iniciativa pri-
vada. Por su parte, el Ministerio ha
iniciado 1a edici6bn de libros de tex-
to, muy solicitados aun hoy, en par-
ticular, por las escuelas rurales.

LA EDUCACION EN LOS MEDIOS
RURALES MEJICANOS

Méjico lucha actunalmente por me-
jorar las condiciones en que se en-
cuentra la Ensefianza Primaria en sus
medios rurales. Con este fin han co-
menzado los trabajos de capacitacién
intensiva para 4.500 maestros rura-
les, en Cursos especiales regidos por
250 catedriiticos pertenecientes al Ins-
tituto Federal de Capacitacién del Ma-
gisterio Rural. Estos Cursos se des-
arrollan simultineamente en 28 Cen-
tros distribuidos por todo el territo-
rio nacional mejicano, estudifindose la
posibilidad de ampliar estos Cursos a
fin de que practiqguen en ellos hasta
9.000 maestros.

Cerca de medio millén de cuader-
nos de cultura popular han sido pu-
blicados por la Secretaria de Educa-
cién, con destino a los adultos recién
iniciados en la lectura y en la escri-
tura. Esta distribucién se lleva a cabo
a través de los Centros de Ensefianza
colectiva, con independencia de aque-
llos libros que los ex analfabetos re-
ciben de las Bibliotecas populares, ba-
jo control de las Misiones Culturales.
Estos cuadernos versan principalmen-
te sobre el cultivo del azicar, fertili-
zantes, erosién del suelo, temas agri-
colas en general con aplicaciones priic-
ticas a la agricultura del pais y de
la regién correspondiente.

El reciente II Congreso Nacional de
la Confederacién de Jbévenes Indige-
nas estudi6 la situacién actual del
desarrollo cultural de los indios me-
jicanos, adoptindose diversas resolu-
clones apoyadas por 600 grupos indi-
genas, referentes de modo especial a
la reforma de la obra del Magisterio
rural mejicano.

HONDURAS OPTAN POR EL
LATIN

EN

En los medios educacionales centro-
americanos se conmienza a comentar
las agudas medidas de reforma im-
plantadas por el Ministro de Educa-
ci6n hondurefio, doctor Carlos M. Gil-
vez, para la Ensefianza Media, con el
fin de que esta ensefianza sirva prin-
cipalmente al fin de formar al hom-
bre, “humanizdndolo”, buscando esta
humanizacion del alumno mediante
un retorno a los valores y a los idea-
les que marcan la cultura hispdnica.
Y para conseguirla se ha optado por
una vuelta al latin en dosis pruden-
tes ¥y método realmente formativo. El
proyecto de estudios del latin alecanza
a los tres iltimos afios del Bachille-
rato. Los nuevos planes tienden a
prestar mayor atencién a los estudios
humanisticos, equilibrando la ense-
fianza cientifica y de erudicién con
la de las disciplinas de letras, como
la historia, la filosofia, la literatura,
el arte, ete. Dentro de este cuadro
ampliamente reformador, hay quien
propugna en los circulos oficiales de
la educacién hondurefia, la implanta-
cién del latin en todos los afios de la
Secundaria, quizd al desdoblar el Ba-
chillerato en dos ramas finales: una
de estudios clisicos, en que se reco-
jan el latin y el griego, y otra de es-

tudios modernos, mis en consonancia
con las necesidades ulteriores de aque-
Ilos alumnos que orientarin sus estu-
dios superiores por los caminos de las
ciencias positivas,

EL ESTADO SALVADORERO MO-
NOPOLIZA LA ENSENANZA

Segin informes directos de corres-
ponsalias en El Salvador, parece con-
firmarse la proclividad del Estado
salvadorefic a monopolizar la ense-
fianza de sus futuros maestros, al de-
negar, en resolucién tomada por el
Ministerio de Cultura, una solicitud
del Instituto “La Santisima Trini-
dad”, de Sonsonate, para que se auto-
rizara a este Instituto Catélico a or-
ganizar cursos de Ensefianza Normal.
Hasta la fecha no se conocen otros
moviles a esta resolucién oficial que
la supuesta “necesidad de que haya
unidad de ideologia en dicha clase de
ensefianza, escasez de profesores y de
recursos econémicos de parte de los
solicitantes”... Razones gque —segin
se dice en E. . A.— no convencen a
ninguna persona entendida en esta
clase de asuntos.

LA ENSENANZA Y EL ESTADO
EN HONDURAS Y COLOMBIA

La revista salvadorefia E. C. A.
(“Bstudios Centro-Americanos”), pu-
blica en su nimero de marzo iltimo
una nota relativa a las relaciones de
colaboracién entre el HEstado y los
Municipios con respecto a costeamien-
to de la ensefianza hondurefia. Segin
el art. 60 de la Constitucidbn —asegu-
ra un corresponsal— el presupuesto
de la educacién piiblica correrd a car-
go de los Municipios, siendo subven-
cionada aquélla por el Estado. Esta
jurisprudencia confiere a las autori-
dades locales ciertas atribuciones gque
alejan en cierto modo la intervenci6n
directa del Ejecutivo en sus actos,
siendo causa también de irregularida-
des administrativas y hasta docentes.
Para evitar esta incipiente desinte-
gracion, el Congreso discute en la ac-
tualidad un proyecto de reforma del
articulo 60, en el sentido de que los
gastos educacionales corran a cargo
estatal, si bien dando entrada en ellos
a los municipios, segfin los casos. El
pais espera con alguna impaciencia el
dictamen del Congreso.

También en Colombia se preocupan
por los grados de colaboracién entre
el Estado y los Departamentos y Mu-
nicipios eolombianos en la ensefianza
piiblica. En este sentido, la revista
bogotana Bolivar, una de las publica-
ciones hispanoamericanas de méfs pres-
tigio y quizd la de mds bella y clara
tipografia, asegura que son los muni-
cipios y los centros departamentales
log responsables de la falta de cola-
boracién con el Estado, con todas sus
fatales consecuencias. No es la menos
importante el crecido porcentaje de
analfabetos que —segiin Bolivar— “es
uno de los interrogantes sombrios que
tiene el porvenir de la patria”. Para
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no seguir lamentando tal estado de
cosas, la direcciébn de la revista pro-
pugna establecer una clara separacién
de patrimonios, encargindose la na-
cién de todo cuanto concierne a la En-
sefianza Primaria y a la extensién
cultural, asumiendo los Departamen-
tos el cuidado de la Universidad.
; Hasta qué punto esta medida es acer-
tada? Quizé sean los analfabetos los
primeros ¥y més directamente benefi-
ciarios de estas medidas. ;Lo serin
también los estudiantes universita-
rios?

CAMPANA PARA LA FORMACION
DE MAESTROS EN MEJICO

En la campafia para difundir la en-
sefianza a través del pais, el Gobier-
no mejicano ha organizado un plan
para la creacién de 28 centros para
la formaci6én de 4.500 maestros rura-
les, cifra que puede ser eventualmen-
te elevada a 9.000. Para que los an-
cianos analfabetos, instruidos de nue-

LA ESCOLARIDAD OBLIGATORIA
EN EL MUNDO

El principio de la escolaridad obli-
gatoria no se discute; sin embargo,
su aplicacién en todas las partes del
globo, lo mismo que la necesidad de
hacer la ensefianza accesible a todos
los nifios de edad escolar, hacen sur-
gir obsticulos que, en ciertas regio-
nes, alcanzan proporciones insospecha-
das. E1 Bureau internacional de Edu-
cacién en Ginebra ha emprendido con
este motivo una encuesta sobre mate-
rial de cincuenta paises, cuyos resul-
tados se consignan en un libro lleno
de interés.

El tiempo de duracién de la obliga-
ci6bn escolar varia entre cuatro afios
(en el Brasil, por ejemplo) y diez (en
Inglaterra, por ejemplo); la de ocho
afios es la mis cominmente adoptada
(como en Bélgica). Se trata, natural-
mente, de la duracién que determina
la ley, pues en un cierto nimero de
pafses, en razén de circunstancias es-
peciales, la escolaridad realmente exi-
gida es sensiblemente inferior. Algu-
nos paises tienen en cuenta las condi-
ciones particulares de las regiones ru-
rales, abreviando en éstas la duracién
del afio escolar (por ejemplo, en No-
ruega) ; esta solucién permite a los
alumnos, durante un perfodo de vaca-
ciones mds largo, ayudar a sus padres
en los trabajos agricolas.

Sentado el principio de la obligato-
riedad, se plantea inevitablemente el
problema de la ensefianza gratuita.
De la encuesta se deduce que en las
escuelas pilblicas el carficter obligato-
rio de la escolaridad va a la par con
la gratuidad de la ensefianza (salvo
en los Paises Bajos, por ejemplo).
No es asi en las escuelas privadas,

vo, conserven interés por la lectura y
la escritura, el Ministerio de Educa-
c¢i6n ha hecho publicar medio millén
de obras sobre temas de interés préc-
tico, tales como la produccién de azi-
car, los abonos, la erosi6n del suelo,
eteétera. Estos libros vienen a unirse
a los distribuidos por las bibliotecas
de misiones de educacién.

CURSOS DE VERANO
PARA MAESTROS EN HONDURAS

Més de un millar de maestros han
participado en la inauguracién de los
Cursos estivales hondurefios, en las
cindades de La Esperanza, La Cerba
y Tegucigalpa. Estos Cursos, en los
cuales, ademés de tratar diversos te-
mas relacionados con la Ensefianza
Primaria en todas sus aplicaciones
priicticas en la Escuela, tienen por fin
primordial relacionar intimamente en-
tre si a los mejores maestros hondu-
refios, en un ambiente de comprensién

EXTRANFERO

donde los alumnos deben pagar una
retribucién cuyo importe estd fijado
por la direccibn de cada estableci-
miento.

A los padres y a las personas que
estfin a cargo del nifio incumbe el de-
ber de inscribir a éste en la escuela
cuando alcanza la edad escolar y de
velar porque siga las clases con regu-
laridad. La legislacién escolar prevé,
por otra parte, sanciones; la més fre-
cuente es la multa. Hay, sin embar-
go, razones de fuerza mayor que obli-
gan a las autoridades de dispensar al
nifio de la asistencia escolar; entre
otras, la demasiada distancia entre el
domicilio y la escuela. Muchos paises
(Argentina, Canadd, Italia, etc.) se
ven obligados a tomar en considera-
cién este factor como causa vilida
de exencién. Esto explica, cuando me-
nos en parte, el que muchos nifios se
encuentren privados de la instruecciére
elemental. Bastantes pafses han re-
suelto pricticamente el problema de
la generalizacién de la escolaridad
obligatoria (el Gran Ducado de Lu-
xemburgo, Suiza, por ejemplo) o han
conseguido que el tanto por ciento de
no matriculados sea inferior al 5 por
100 (Francia, por ejemplo). Pero en
otros el tanto por ciento de las abs-
tae:ncl00 ones escolares sobrepasa el 50 por
100.

La mayoria de las dificultades son
econfmicas y financieras. Las autori-
dades necesitan fondos que, en gene-
ral, exceden enormemente las posibi-
lidades del presupuesto ordinario. La
construccién en gran escala de edifi-
cios escolares y la formacién de maes-
tros son atenciones costosas.

En Finlandia se favorece la asis-
tencia con la organizaci6én de un ser-
vicio de transporte diario, y en casi

¥ camaraderia. Durante las dos se-
manas que han durado los cursos, los
maestros inscritos han recibido igual-
mente instruccién sobre otros temas
mfis amplios de formacién humanisti-
ca, a través de conferencias, coloquios,
sesiones de cine edueativo, encuestas,
etcétera.

DEFENSA DEL CASTELLANO
EN EL ECUADOR

A fin de mejorar la ensefianza del
castellano en las escuelas primarias y
en los colegios del Ecuador, el Minis-
terio de Imstruecién Piiblica ha dicta-
do nuevas leyes: Se mantendri la pu-
reza de la lengua castellana; los es-
tudios gramaticales deberdn ser atrac-
tivos y modernizados; la ortografia
ocuparfi especial atencién y los maes-
tros obligarin a los alumnos a traba-
jar con numerosos ejemplos précti-
cos. Y en cuanto a la caligrafia, en
ningtin modo serf subvalorada.

todas partes funcionan sistemas de
ayuda social: les comidas escolares,
principalmente cantinas escolares.

NUEVO PLAN DE ESTUDIOS
EN HARVARD

Durante el actual curso universita-
rio ha empezado a ponerse en précti-
ca en el “college” de Harvard un nue-
vo programa de ensefianza, resultado
de varios afios de ensayos, cuyos prin-
cipios se basan en el famoso informe
titulado “General Education in a Free
Society”, extensamente comentado por
Victor Garcia Hoz en Arbor, nGm. 21,
marzo-abril 1947, pégs. 259-287.

Con arreglo a la nueva orientacién
docente los estudiantes vendrdn obli-
gados desde ahora a seguir un cur-
so de formacién general en cada una
de las grandes ramas del saber: hu-
manidades, ciencias sociales y clen-
cias naturales, los cuales habrin de
dar fin en los dos primeros afios, ¥
abarcarfin ademéfs el desarrollo escri-
to de temas relativos a la formacién
general.

Aparte de las materias de su es-
pecialidad, cada estudiante habrd de
elegir en afios siguientes tres cursos
adicionales. Los elementos de forma-
cién general se basan en el estudio
de la cultura occidental. En los pos-
teriores podrén los estudiantes dedi-
carse a otras culturas (India, Orien-
te Medio o Extremo Oriente) o bien
ahondar en lo que se califica de “ele-
mentos de la tradicién norteamerica-
na”. Los estudiantes seguirdin, pues,
cursos de cultura general durante
toda la carrera.

La finalidad del nuevo plan es pro-
porcionar a todos los estudiantes una

9
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“experiencia” intelectual comin du-
rante los afios de asistencia al “colle-
ge”, que les permita llegar a una
comprensién comGn de los grandes
hombres e ideas de la historia, expe-
riencia “compartida”, pero que no se-
rii idéntica en todos los estudiantes
a los que se deja margen de opeibn,
sin obligarles a tomar parte en un
gran curso tdnico.

Esta nueva orientacién constituye
el tercer cambio importante implanta-
do en el plan de estudios del “colle-
ge"” de Harvard. De 1869 a 1909, sien-
do presidente Charles W. Elliot, el alto
centro docente se separé radicalmen-
te de la rigidez del “curriculum” clé-
sico para adoptar el sistema de libre
eleccién entre las asignaturas del plan
de estudios de la Universidad. Con el
profesor Leewle, presidente de 1909 a
1933, se implantd el sistema llamado
de “concentracién y distribucién”, que
exigia de cada estudiante adquirir un
cierto dominio de un campo del saber
¥ nociones de otras materias. La nue-
va modificacién, que se adopta bajo el
rectorado del profesor James B. Co-
nant, conserva el requisito de la “con-
centracién”, pero introduce la for-
macién general para hacer frente a
lo que muchos educadores norteame-
ricanos consideran un punto flaco en
la ensefianza de los “colleges”, o sea
la falta de una “experiencia” intelec-
tual comidn (segin el término utili-
zado oficialmente) que compartan to-
dos los estudiantes de “college”.—
J. M G

LOS ESTUDIANTES ALEMANES
Y EL COMUNISMO

La revista quincenal Deutsche Uni-
versitaiszeitung, publicada en Gottin-
gen, a 15 kilémetros de la zona sovié-
tica, por un grupo de Dozenien y es-
tudiantes, comenta en nota andénima
(ntdmero 9, VII, 19 mayo 1952, pégi-
na §) recientes aclaraciones de la Aso-
ciacién de Corporaciones Hstudianti-
les Alemanas, segin las cuales han si-
do condenados, encarcelados o secues-
trados por las autoridades soviéticas
de la zona rusa de Alemania un total
de 350 profesores y estudiantes. La
Oficina de Berlin de la citada Asocia-
cibn —afiade— se ha granjeado sefia-
lados méritos desde hace tiempo con
estas revelaciones, y no es de extrafiar
que la prensa de la Repiblica federal
haya dado cuenta del tdltimo comu-
nicado con grandes titulares. Sin em-
bargo, hay un penoso contraste en el
hecho de que, casi al mismo tiempo,
¥ completamente al margen de los
grandes acontecimientos del dia se en-
cuentre en la seccién de “Noticias cor-
tas” una modesta informacién segtin
la cual un tribunal de Belgrado ha
condenado a muerte a cuatro estu-
diantes por hurto de cartillas de ra-
cionamiento.

“¢No merece también este hecho la
atencién de la referida Asoclacién?”,
pregunta la revista, “;Es licito que
efindidamente sigamos adseribiendo el
imperio de Tito —siguiendo una po-
litica de oportunista estrategia— al
mundo occidental? 8i los métodos de
justicla de dicho Estado resultan tan
poco distintos de aquellos contra los

que ha protestado en detalladas me-
morias la Asociacién de Corporacio-
nes Estudiantiles Alemanas, se daria
prueba de una extrafia predileccién
si se siguieran enviando a Yugoslavia
grupos de estudiantes alemanes para
realizar viajes gratuitos de vacacio-
nes y recibir medallas de honor co-
munistas.”

NUEVO PRESIDENTE DEL CON-
SEJO ASESOR BRITANICO DE PO-
LITICA CIENTIFICA

El profesor Alexander R. Todd, ac-
tualmente catedritico de quimica or-
ginica de la Universidad de Cambrid-
ge, Consejero de Honor del Consejo
Superior de Investigaciones Cientifi-
cas, ha sido nombrado presidente del
“Advisory Council on Scientific Poli-
¢y”, una de las comisiones cientificas
méis importantes de la Gran Bretaiia,
que se ocupa de asuntos tanto civiles
como militares.

El profesor Todd, que ha sido di-
rector de los laboratorios de Quimica
de la Universidad de Manchester y ha
desarrollado una larga labor docente,
sustitoye a Sir Henry Tizard, perso-
nalidad de vigoroso relieve en la vida
cientifica y docente britdnica, en la
gue ha destacado principalmente por
su labor en técnica aeronfutica y en
el campo de la guerra cientifica (caza
de ocho caiiones, radar, métodos de
instruccién y formacién, etc.). Fué el
finico miembro civil del Consejo Ae-
ronfutico que abandoné al comienzo
de la guerra por su oposicibn a los
bombardeos aéreos a mansalva de
las ciudades alemanas. Secretario de
Asuntos Extranjeros de la “Royal
Society”, Secretario permanente del
DSIR, ha sido rector durante varios
afios del “Imperial College of Scien-
ce and Technology” y después presi-
dente del “Magdalen College”, de Ox-
ford.

BECAS Y SUBVENCIONES UNI-
VERSITARIAS DE LA EMPRESA
DU PONT

La conocida empresa norteamerica-
na Du Pont sigue aumentando las su-
mas que destina a costear becas para
estudios y subvenciones para la in-
vestigacién. En 1946-46 asignbé 44.600
délares a sufragar 35 becas para es-
tudios de doctorado, dotadas con 1.000
dblares y los gastos de manutencidn,
En el préximo curso universitario
concede, con el mismo fin, 75 becas
distribuidas entre cuarenta y siete uni-
versidades y otorga subvenciones a
otras quince para realizar investiga-
ciones de quimica pura, sin estipular
condicion alguna. Al aumentar a
510.000 déblares su asignacién con ta-
les fines, dicha empresa industrial
ayuda con 15.000 dblares anuales a
cada una de las diez universidades
que reciben subvenciones y concede una
suma de 10.000 dblares a cinco nue-
vos altos centros docentes cada uno.
Du Pont sigue, ademés, prestando apo-
yo a una citedra de investigacién en
quimica establecida el pasado afio en
Harvard.

EL CINE COMO EDUCACION
DEMOCRATIZA A LOS ALEMANES

En virtud de la puesta en préctica
del “plan de democratizacién” de la
juventud alemana, y por obra y gra-
cia del parrafo 4.° del Decreto de
16 de marzo de 1950, el Ministerio de
Educacién de la Repiblica democré-
tica alemana ha creado en Berlin un
“Instituto Central del Film y de la
imagen para la educacién y la cien-
cia”, Hste Instituto obrard el mila-
gro de inmunizar contra el virus to-
talitarista a la juventud de Alema-
nia, perfecciondndola democriticamen-
te, tanfo en la escuela como en la
vida profesional, por medio de met6-
dicas utilizaciones de los procedimien-
tos audio-visuales de educacién.

BIBLIOTECAS INFANTILES
EN AUSTRALIA

Pese a los principios poco halagiie-
fios del Movimiento pro Bibliotecas in-
fantiles en 1924 —en Sydney funciond
un “fauburg” modestisimo—, la citada
Asociacién bibliotecaria australiana ha
creado en poco tiempo veintiséis Cen-
tros en Nueva Gales del Sur. Estas
Bibliotecas proporcionan al nific no
solamente libros idéneos de toda in-
dole, sino que pone a su alcance ma-
terial de pintura, de modelado y de
teatro de marionetas; recibiendo asi-
mismo instruccién de arte dramético,
musica, danza y jardineria. La ma-
yor parte de estos Centros se mantie-
ne por suscripcién popular, y su obra
sirve generosamente al complemento
de la labor escolar, dando a los niiios
la oportunidad de desenvolver y cul-
tivar sus inclinaciones personales.

AYUDA MUTUA INTERNACIONAL
DE LA JUVENTUD

El Consejo Internacional de Ayuda
mutua de la Juventud tiene por ob-
jeto la proteccién de los jévenes sin
patria, sin trabajo o sin profesion, fa-
cilitindoles ayuda y servicios de for-
macién, colocacién en otros paises e
instituciones de ensefianza y trabajo;
todo ello sobre la base de la ayuda
mutua y el estimulo del esfuerzo per-
sonal.

La Seccién alemana del Consejo, de
acuerdo con la “Mutual Security Agen-
cy”, administradora del Plan Mar-
shall, ha organizado el envio a los
Estados Unidos de 400 ingenieros ¥
obreros especializados jévenes, para
trabajar durante un afio en empresas
americanas y completar su formacién
profesional, al mismo tiempo que es-
tudian los procedimientos modernos de
produccién, con vistas a su posible im-
plantacién en Alemania, a su regreso.

Esta organizacién se inspira en la
fundada en 1929 por un grupo de es-
tudiantes de Dresde, con el nombre de
“Servicio de Trabajo de los Estudian-
tes”, la cual, en colaboracién con el
Departamento de Trabajo de los Es-
tados Unidos, envié unos 500 jévenes
estudiantes, labradores, obreros e in-
genieros a trabajar durante dos afios
en Norteamérica. La mayoria de és-
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tos, a su regreso a la patria, han lle-
gado a ocupar puestos dirigentes en
la economia y contribuido notablemen-
te a la racionalizacién de la industria
alemana. De algunos de ellos ha par-
tido la idea de continuar esta forma
de instruccién profesional, por media-
ci6n del Consejo Internacional de Ayu-
da mutua de la Juventud.

Los jovenes enviados por este Con-
sejo a los Estados Unidos son selec-
cionados cuidadosamente por una Co-
misién de representantes de los minis-
terios del Plan Marshall, Educaci6n,
Trabajo, Economia e Industria, de los
sindicatos obreros y de otras entida-
des; debiendo tener de veinte a trein-
ta afios de edad, haber terminado sus
estudios y poseer nociones de inglés.
Los nombres de los elegidos son co-
municados a las autoridades del Plan
Marshall en Wishington, las cuales
los destinan a los respectivos centros
de trabajo, en los gue trabajarin en
igualdad de condiciones con los obre-
ros norteamericanos, percibirdn los sa-
larios normales y podrin afiliarse a
los sindicatos obreros. En las Univer-
sidades y escuelas en las que se alo-
Jen asistirin a cursos de perfecciona-
miento profesional y de lenguaje.

El viaje de ida lo costea el minis-
terio alemdn para el Plan Marshall;
pero para estimular a los jOvenes a
valerse por si mismos, el de vuelta
seri de cuenta de cada uno de ellos.

La organizacién americana del Plan
Marshall tiene la intencién de exten-
der este servicio a los demés paises
comprendidos en el plan y a algunos
otros, ¥y en el afio actual destinarda
para ello dos mil puestos en centros
de trabajo norteamericano.—F. L. V.

LA EXPANSION UNIVERSITARIA
BRITANICA

En estos afios de postguerra se ha
registrado en la Gran Bretafia una
extraordinaria expansién universita-
ria, que ha cumplido casi totalmente
los objetivos fijados por las distintas
Comisiones creadas para estudiar el
problema de las mnecesidades de la
nacién en graduados, e incluso ha re-
basado la meta ideal propuesta por
alguna de ellas, como la ponencia Bar-
low, autora de un famoso informe so-
bre el potencial humano cientifico bri-
tdnico, cuya propuesta de duplicar
para 1956 el niimero de estudiantes de
ciencias y disciplinas técnicas habia
sido realizada con creces en 1947 (1).
El total de estudiantes universitarios
britinicos es ahora superior en un
70 por 100 al de antes de la guerra,
habiendo pasado de 50.246 en 1938-39
a 85.314 en 1950-61, no llegando al ob-
jetivo deseado de 90.000 por falta de
edificios. Este enorme aumento se ha
conseguido, ademds, sin desequilibrar
la proporcién entre profesores y es-
tudiantes, que no sblo se ha mante-
nido, sino que ha mejorado, pasando
de 1 por 10 antes de la guerra a 1
por 9 en el pasado afio. Todo el de-
talle de esta evolucién estd referido
detenidamente en un reciente folleto

(1) Véase Arbor, nim. 17: “Ingla-
terra aumentari sus cuadros de cien-
tificos”.

publicado por la Comisién britanica
de Subvenciones Universitarias (2).

No hace mucho que se ha dado a
conocer la cuantia de las subvencio-
nes estatales concedidas a las Uni-
versidades britdnicas para el préximo
quinguenio: en el curso de 1952-53 su
total aumentari de 16,6 a 20 millo-
nes de libras, y durante el gquinguenio
se incrementard en 1 a 1,6 millones
anuales, hasta alcanzar la cifra de
25 millones de libras en 1956-57.

Este considerable aumento pudiera
hacer pensar a primera vista que el
desarrollo universitario britdnico va
a proseguir al mismo ritmo que el re-
gistrado hasta ahora. Sin embargo, el
curso de los acontecimientos serd pro-
bablemente distinto., En circulos com-
petentes britdnicos se teme que el au-
mento de 3.400.000 libras para el pré-
ximo curso s6lo sirva mayormente
para enjugar el déficit provocado en
el pasado quinguenio por la creciente
subida de precios y atender a los gas-
tos que suponen los subsidios del pro-
fesorado joven reclutado después de
la guerra, subsidios que aumentan con
la edad de los titulares. Por su parte,
los citados aumentos anuales sélo per-
mitirdn proceder a nuevas ampliacio-
nes si el nivel de precio se mantiene
como hasta ahora; factor de incerti-
dumbre ligado a la ventaja, y a la vez
inconveniente, de que el presupuesto
comprenda un plazo de cinco afios,
que si bien permite forjar planes con
gran anticipacion, no deja margen para
una rédpida adaptacién al cambio de
las circunstancias,

No seria, pues, extrafio que se cum-
pliese la prediccién del Economist, se-
gin el cual el programa de expansién
universitaria britdnica ha tocado a su
fin durante los préximos afios, debien-
do entrar en una nueva fase: en una
etapa de estabilizacién y consolidacién
cuya consigna sea la calidad. La mis-
ma Comisién de Subvenciones estima
que si la expansién continuara como
hasta ahora, peligraria seriamente el
nivel universitario britdnico, que, pese
a todo, se ha logrado conservar hasta
la fecha—J. M. G.

EL PARTIDO COMUNISTA
Y LA QUIMICA TEORICA

Cuando poco después de concluir la
segunda guerra mundial el partido co-
munista de la U. R. 8, 8. llev6 su fa-
natismo doctrinario a declararse beli-
gerante en una cuestién de indole tan
puramente cientifica como la genética,
era cuestion de més o menos tiempo
de que se sirviera de cualquier pre-
texto para introducir sus concepciones
ideolégicas en los otros dominios de
las ciencias fisicas y naturales. En
efecto, y por absurdo que parezca, una
prueba irrefutable de esta postura lo
constituye la resolucién adoptada por
el Congreso sobre “Teoria de las Es-
tructuras en Quimica Orgénica”, or-
ganizado por la Seccibn de Ciencias
Quimicas de la Academia de Ciencias
de la U. R. 8. 8, euyo texto, publica-
do en la Revista de Quimica General
de la U. R. B. 8. (21-IX-51), ha sido

(2) University Development. Inte-
rim Report for the Years 1947 to 1951.

traducido integramente por la revista
britnica Nature (19-1-52, pags. 92-94).

En dicho Congreso han tomado par-
te mis de 400 quimicos, fisicos y fil6-
sofos de la Academia de Ciencias de
la U. R. 8. 8., de las Academias de
Ciencias de las diferentes Repiblicas
Soviéticas y de los Institutos de En-
seflanza Superior de la Unién Sovié-
tica, examindindose los avances reali-
zados en la Unién Soviética tanto en
el campo de la quimica industrial
como en el de la teérica.

Son las discusiones y recomendacio-
nes adoptadas, en lo que a este dltimo
campo se refiere, 1as que revelan clara-
mente que, al igual gque en el domi-
nio de las ciencias econdémicas y del
espiritu y, algo més tarde, en el de
la biologia, el partido comunista de
la Unién Soviética ha pontificado in-
apelablemente ez cathedra sobre todo
aquello que, en el dominio de la qui-
mica tefrica, puede considerarse como
dentro de la més estricta doctrina or-
todoxa, o debe, por el contrario, ads-
cribirse a las teorias heréticas de tipo
imperialista o burgués,

En efecto, el Congreso ha fustigado
despiadadamente a aquellos miembros
correspondientes de la Academia de
Ciencias de la U. R. 8. 8. (Ya. Syr-
kin, M. BE. Dyatkina, M. V. Wolkens-
tein, A. 1. Kiprianov y otros) que han
caido en la debilidad o, lo que es afin
peor, en el pecado de traicién a la
ideologia marxista de difundir las
“aberraciones” del concepto mecani-
cista e idealista de la resonancia que
Se oponen a la “firmeza y congruen-
cia cientifica de la teoria de la estruc-
tura de los compuestos orgdnicos, de-
bida al gran cientifico ruso A. M. But-
lerov”,

“Aunque el método de la llamada
teoria de la resonancia de Pauling o
mesomerismo (Ingold) es poco cientifi-
co, fisicamente insostenible y estéril”,
el Congreso ha observado con indig-
nacién que “en una serie de monogra-
fias y libros de texto rusos sobre qui-
mica orgdnica y la teoria de la es-
tructura molecular se ha suprimido el
nombre de Butlerov como creador de
la teoria de la estructura molecular”,
la tnica que, en su opinién, puede
mantenerse, desde el punto de vista
dialéctico-materialista de la historia,
en las ciencias quimicas y ramas afi-
nes de la fisica, en la quimica tebrica
¥, especialmente, en la quimica orgi-
nica.

En opinién del Congreso, la intro-
duccién de este concepto de la reso-
nancia en la quimica tedrica, y “su
desgraciada defensa por hombres de
ciencia soviéticos”, ha causado gra-
ves dafios a la quimica soviética, mo-
tivando que los quimicos orientaran
sus investigaciones “en direcciones
imitiles y pseudocientificas, y creando
una dafiina ilusi6én para explicar mu-
chos hechos y leyes que, en realidad,
no tienen explicacién alguna”,

Aunque el Congreso hace notar que
los cientificos antes mencionados re-
conocen, una vez que han reflexiona-
do sobre ello, la inutilidad y esterili-
dad de la teoria de la resonancia, con-
sidera que la impremeditada defensa
que, en su dia, hicieron de estas teo-
rias no puede disculparse por el des-
conocimiento de los trabajos de Butle-
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rov por ellos alegado en su descargo.

En cuanto al informe presentado
por el Comité de la Seccién de Quimi-
ca de la Academia de Ciencias de la
U. R. 8. 8, el Congreso, aunque aprue-
ba sus tesis principales, sefiala una
serie de “gravisimos defectos”. Por
ejemplo, no se demuestra en dicho in-
forme “que las perversiones ideol6gi-
cas en materia de quimica tefrica es-
tin estrechamente relacionadas con
las teorias biolégicas y fisiolégicas he-
réticas, y que, consideradas en con-
junto, presentan un frente unido en
la lucha de la ideologia burguesa y
reaccionaria contra el materialismo”.

Por todo ello, el Congreso hace ob-
servar que el problema de mayor tras-
cendencia con gue se enfrenta la qui-
mica orgfinica tedrica es “el desarro-
llo creador de la doctrina de Butie-
rov, asi como el estudio més profundo
de sus tesis principales a la luz de
las modernas teorias sobre la estruc-
tura de la materia, y en lucha abier-
ta contra las teorias mecanicistas e
idealistas de la quimica”. Para ello
es imprescindible, en su opini6én, la
participacién en esta tarea de los fi-
sicos tebricos soviéticos que, por aho-
ra, se han abstenido de colaborar en
la lucha por la creacién de una teoria
de la ciencia quimica gue se ajuste a
la concepeién materialista - dialéctica
del mundo.

Por iltimo, el Congreso ha observa-
do que la Seccién de Ciencias Quimi-
cas de la Academia de Ciencias de
la U. R. 8. 8., asi como los Institutos
cientificos y los Centros de Ensefianza
Superior, no prestan la atencién de-
bida a la guimica tebrica y a los pro-
blemas relacionados con la base ideo-
16gica de las teorias “idealistas” que
son extraiias a la ciencia soviética.

El Congreso recomienda:

1) La rfipida publicacién (no des-
pués de 1951) del informe tagquigrd-
fico sobre el Congreso.

2) Una amplia divulgaciéon de los
resultados alcanzados por el Congreso
en las revistas cientificas.

3) Que se tomen medidas para pu-
blicar los estudios realizados sobre el
desarrollo de las teorias de la estruc-
tura quimica en gquimica orgfinica en
las revistas cientificas, especialmente
en la Revista de Quimica General, au-
mentando el volumen de dicha publi-
cacién para este fin.

4) La aceleracién de los nuevos li-
bros de texto sobre quimica orgénica
que presenten de un modo correcto el
estado actual de la ciencia quimica,
asf como también la publicacién de
monografias soviéticas sobre proble-
mas de gquimica tebrica.

5) Que la Seccién de Ciencias Qui-
micas de la Academia de Ciencias de
la U. R. 8. 8. celebre peri6édicamente
conferencias sobre los problemas més
importantes de la quimica orgfnica,
invitando, para que asistan a ellas, a
especialistas de ciencias aflnes (fisi-
cos, filésofos, biblogos, ete.).—F. V.

SE PROYECTA EN FRANCIA LA
CREACION DE FACULTADES
OBRERAS

El Gobierno franeés ha aceptado
una propuesta del Senado para que
se cree una Comisién de diez miem-

bros encargada de estudiar un pro-
yecto de ley de creacién de Faculta-
des obreras de cultura y técnica, des-
tinadas a alumnos comprendidos en-
tre los veinticinco y los treinta y cin-
co afios. La duracion de los cursos
serd de dos o tres afios, y compren-
derél estudios técnicos superiores, con-
cediéndose diplomas de ingeniero a su
terminacién.

FRANCIA
El nimero de estudiantes inscritos

en el primer afio de licenciatura en
Derecho, que habia cedido un poco en

1948 y en 1949, ha subido en 1950, y .

parece estabilizarse en toda Francia,
con alrededor de 12.500 sobre un efec-
tivo total de 39.000 estudiantes.

Para contener esta oleada creciente,
la Universidad, hasta ahora, no ha
puesto nada més que un medio: hacer
los exdimenes mfs dificiles, Las esta-
disticas estin para demostrar que no
ha tenido casi éxito en este objetivo.
Para la finica Facultad de Derecho de
Parfs, l1a sitnacién de los afios 1948,
1949 1950 se presenta asi:

afio le encomenddé la U. N. E. 8. C. O.
de un premio anual internacional, ins-
tituido por esta organizacién, para re-
compensar trabajos gque constituyan
una aportacién importante a la obra
de divulgacién e interpretacién de la
ciencia y destagquen por su altura cien-
tifiea y literaria. Es un nuevo sinto-
ma de la actual preocupacién por afl-
nar la calidad expositiva y estilistica
de las publicaciones cientificas y aun-
mentar el nimero de las obras que fa-
cilitan el acceso del profano a una de-
terminada materia cientifica.

Kalinga es el nombre del viejo im-
perio que hace m#is de dos mil afios
comprendia parte de la India y de
Indonesia, y que subsistié con diver-
sas formas hasta el siglo x1m. Actual-
mente lleva este nombre un gran con-
gsorcio industrial indio, uno de cuyos
consejeros, B. Patnaik, ha donado a
la U. N. E. 8. C. 0. los fondos para
sufragar el premio, al cual ird unida
una invitacién oficial para permane-
cer en la India algin tiempo, y asi
entablar contacto directo con la vida
¥ cultura del pais.

El premio Kalinga no se concederf
por un trabajo aislado, sino por toda

1948:

Nimero de candidatos ... ... ... .o oo wen
Ntmero de aprobados ... ... ... ... ... .o ...

1049 :

Ntimero de candidatos en junio... ... ... ...
Niimero de aprobados ... ... ... oo eer oee aes

Nimero de candidatos en octubre ...
Nimero de aprobados .

1950 :

Numero de candidatos en jumio... ... ... ...
Ntimero de aprobados ... ... ... «ev wer ooe o0

Ntmero de candidatos en octubre ... ... ...

Ntmero de aprobados ... ... ... ..

Primer afio  Segundo afio Tercer afio
4.420 3.461 2.845
1.346 1.197 1.316
3.190 2,146 1.818
1.006 705 522

e 1.351 978 947
6656 363 635

3.201 2.321 1.614

5 743 831 650
1.286 989 779

480 614 409

De estas pocas cifras se puede de-
ducir: 1) La seleccién se opera pro-
gresivamente, y es mds severa en el
primer afio que en el segundo, ¥ en el
segundo més que en el tercero. 2) El
porcentaje de aprobados varia de una
convocatoria a otra siguiente en am-
plitudes bastante grandes; el total ge-
neral varia, por el contrario, bastan-
te poco. 3) El porcentaje de aproba-
dos en junio es siempre mayor que el
de octubre. Esto se explica, porque por
una parte la nota séptima es elimi-
natoria, y ciertos candidatos no pue-
den presentarse en octubre. Y de otra
parte, algunos no tienen nada mis que
pasar el oral en la segunda convoca-
toria.

EL PREMIO INTERNACIONAL
KALINGA DE VULGARIZACION
CIENTIFICA

Hl Consejo Internacional de Unio-
nes Cientificas ha terminado el estu-
dio y organizacibn que en el pasado

una obra, que puede constar de libros,
articulos de revista o periédico, con-
ferencias, peliculas, emisiones radio-
fénicas o de televisiébn, o bien de un
conjunto de trabajos diversos; tenién-
dose en cuenta muy particularmente
tanto su valor cientifico, social y li-
terario, como su contribucién a la edu-
cacién cientifica del ptblico en gene-
ral y las consecuencias sociales que
implique. Es, pues, indispensable que
haya aleanzado amplia difusién, por
lo que generalmente quedan desecarta-
das las publicaciones especializadas ¥
los libros de texto.

El premio, que importa 1.000 libras
esterlinas, no podré dividirse entre va-
rios aspirantes, y éstos no pueden pre-
sentar directamente su candidatura,
sino que han de ser propuestos por
dicho Consejo y por la U.N. E. 8. C. 0.
El Tribunal califieador se compone de
dos miembros de la primera organiza-
ci6n, que representan a los cientificos,
y otro por la U. N. BE. 8. C. O, en re-
presentacién del piblico en general. En
el designado para el afio en curso figu-
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LA U. N. E. 8. C. 0. BIGUE PRO-
DUCIENDO

Mis de 38.000 bolsas de estudio han
sido puestas este afio a disposicién de
los estudiantes que han querido am-
pliar estudios en otros pafses. Estas
bolsas vienen expresadas en el tomo IV
de Estudios en el extranjero, manual
publicado anualmente por la UNESCO,
¥ que constituye la desiderata de las
bolsas concedidas a los Gobiernos y a
a los organismos privados, aparte de
las reservadas por las Naciones Uni-
das y por sus instituciones especiales.

El manuel de Estudios en el exiran-
jero comprende 3.000 bolsas més de
las aparecidas en el tomo III, que se

publicé en enero de 1951; lo que cons-
titnye un aumento del 10 por 100 so-
bre el afio pasado. .

Por primera vez en la prolifica
toria de la UNESCO aparecen bolsas
concedidas a organismos o estudiantes
de Bolivia, Grecia, Mbnaco, Nicara-
gua, el Sarre y Yugoeslavia. Con los
que llegan a sumar un total de 70 pai-
ses beneficiarios de tanta generosidad
educativa.

Las bolsas alcanzan las materias
més varias —Ciencias, Bellas Artes,
Derecho, Misica, Economia, etc.—, con
total libertad de eleccién por parte del
beneficiario. Sus posibilidades parecen
muy vastas, pues comprenden desde el
estudio de la industria sacarifera en
las Antillas britinicas hasta los de la

Estas ventajas alcanzan también a
los estudiantes no universitarios que
se interesen por la agricultura, la in-
dustria, la administracién y la salud
pliblica. En este sentido se orienta el
ofrecimiento de la Cruz Roja austra-
liana al ofrecer una ayuda de seis me-
ses en Australia a aquellos practican-
tes tailandeses que quieran perfeccio-
nar sus conocimientos en transfusién
sanguinea.

El tomo IV comprende asimismo una
propuesta del Gabinete Internacional
del Trabajo, sobre la posibilidad abier-
ta a los j6venes trabajadores y estu-
diantes que quieran recibir en el ex-
tranjero una formacién téenica y pro-
fesional.
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EL DECRETO-LEY ITALIANO DE 24 DE FUNIO DE 1g52

DIsPOSICIONES SOBRE EL BXAMEN DE MADUREZ Y DR
HABILITACION AL THARMINO DB LOS BSTUDIOS EN LAS
EscuBLAS SBECUNDARIAS SUPERIORES

EL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA

Visto el articulo 77, pdrrafo 2.°, de la Consti-
tucién ;

Vista la extraordinaria necesidad y urgencia de
dictar normas con fuerza de ley que pongan @
los érgamos competentes en disposicién de impo-
ner y adoptar medidas para el desarrollo de las
sesiones de exdmenes del corriente afio en las Es-
cuelas Secundarias de todo orden y grado;

Oido el Consejo de Ministros;

Bajo propuesta del Ministro de Instruccién Pi-
blica, de acuerdo con el Ministro del Presupuesto,
interinamente del Tesoro,

DBECRETA:

Articulo 1.°

Los exdmenes de madurez y de habilitacidn al
término de los estudios en las Escuelas Secunda-
rias Superiores se desarrollardn en el afio esco-
listico 1951-1952 segiin las modalidades estable-
cidas en los articulos siguientes:

Articulo 2.°

El Presidente es escogido en las siguientes ca-
tegorias:

a) Profesores universitarios en funciones
o ewcedentes o retirados.

b) Profesores libres encargados universi-
tarios de materias pertenecientes al ewamen.

¢) Profesores libres que sean auailiares
o asistentes universitarios de materias perte-
necientes al evamen.

d) Inspectores centrales de Ensefianze
Media retirados y Jefes provinciales de En-
senanza Media retirados, preferentemente
provenientes de la Enseiianza.

e) Directores de Institutos de Enseiian-
za Media Superiores del Estado o parifica-
dos en servicio activo o retirados.

En caso de absoluta necesidad, el Ministro estd
autorizado a derogar los criteriog limitativos pre-
vistos en la letra o) del apartado precedente, sobre

la utilizacién de los Profesores libres como Presi-
dentes de los Tribunales de ezamen.

Para los Tribunales de madurez artistica, el Pre-
sidente es escogido en la primera y en la tercera
categoria indicadas en el apartado precedente.

Artioulo }.°

Los otros miembros del Tribunal son escogidos:

a) Entre loz Profesores de escalafén de
log Institutos de Enseianza Media Superio-
res estatales.

b) Entre aquellos que estén en posesién
del titulo estatal de habilitacién para la en-
seiianza en las Hscuelas de Enseitanza Me-
dia Superiores, y que hayan ensefiado duran-
te tres aiios al menos, en las mismas Escue-
las, las materias sobre las que versa el exa-
men ; el nimero de los que estén provistos de
este solo titulo no puede superar la mitad de
los miembros del Tribunal.

En los Tribunales de madurez artistica, los Co-
misarios para las materias artisticas son elegidos,
ademds de entre log Profesores de escalafén de los
Liceos artisticos, entre los de las Academias de Be-
llas Artes; los Comisarios para las materias cultu-
rales son elegidos entre log Profesores de las mis-
mas materias en los Liceos artisticos y en las Hs-
cuelas de Enseiianza Media Superiores, seqin las
digposiciones generales del presente Decreto.

En los Tribunales para la habilitacién técnica,
no mds de dos Comisarios pueden ser elegidos en-
tre quienes sin pertenecer a la ensefianza ejerzan
la profesién correspondiente.

Articulo 5.°

En la provincia de Bolzano, los miembros del
Tribunal para los ewxdmenes en lengua alemana
pueden ser escogidos entre logs no habilitados que
tengan, al menos, tres aitos de docencia en las Es-
cuelas de Enseiianza Media Superiores estatales,
con tal de que estén provistos del titulo de Licen-
ciados.

Articulo 6.°

Se concede al Presidente facultad para agre-
gar al Tribunal miembros particularmente com-
petentes, con voto consultivo, pare informe sobre
la preparacién de los candidatos en materias es-
peciales.
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Articulo 7.°

El Presidente y todos los miembros del Tribu-
nal no pertenecerdn a la escuela frecuentada por
los alumnos que deban examinarse, a excepeion
de uno, que pertenecerd a dicha Escuela, con tal
que ésta sea estatal, parificada o legalmente reco-
nocida.

Este diltimo, distinto para cada Hscuela, serd
el Director o un Profesor de la Escuela misma,
delegado por aquél, que esté en posesion de los
requisitos a que se hace referencia en el pdrra-
fo 1.° del articulo 4.° Este, ademds de las norma-
les funciones de Comisario, tiene la de proporcio-
nar al Tribunal los elementos necesarios de jui-
cios sobre la carrera escoldstica de cada candi-
dato.

Antes de proceder al escrutinio para cada can-
didato el Tribunal debe tomar conocimiento de la
carrera escoldstica respectiva eraminando los li-
bros escolares y los diros documentos escolds-
ticos.

Articulo 8.°

A cada Tribunal se asignardn regularmente no
menos de ochenta y no mds de cien esaminandos,

Cuando hubiere necesidad pueden ser mombra-
dos mds Tribunales en la misma sede.

Articulo 9.°

Los exdmenes versardn sobre un programa que
constituya medio eficaz para la valuacién de la
madurez y de la capacidad del candidato.

Este programa se insertard en la convocatoria
de los exdmenes.

Articulo 10.°

Pueden ser sede para los emdmenes de los que
se habla en el presente Decreto, las Escuelas de
Enseiianza Media Superiores, tanto estatales como
parificadas o legalmente reconocidas.

Articulo 11.°

Queda abrogada toda disposicién contraria al
presente Decreto.

Articulo 12.°

Quedando a salvo lo establecido por el presen-
te Decreto para los exdmenes indicados en el ar-
ticulo 1.°, el Ministro de Instruccién Publica pue-
de disponer que para los escrutinios y esdmenes
del afio escoldstico 1951 y 1952, se observen en
las Escuelas de Enseiianza Media de todo orden
y grado, las modalidades que han regulado el des-
arrollo de las mismas en log dltimos cinco afios
escoldsticos.

Articulo 13.°

El presente Decreto entrard en vigor el dia de
su publicacién en la “Gaceta Oficial de la Repii-
blica Ital ?, y en el mismo dia serd presenta-
do a las Cdmaras para su conversién en Ley.

El presente Decreto provisto del sello del Es-
tado serd inserto en la Coleccién Oficial de Leyes
y Decretos de la Repiblica Italiana. Es obligado
para quienes corresponda cl observarlo y hacerlo
observar.

Dado en Roma, 2} de junio de 1952 —EiNav-
DI.—DE GASPERI - SEGNT - PELLA.
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Decreto de 29-II-62 creando la Resi-
dencia Univ. Hispano-Marroqui “Ge-
neralisimo Franco” en Madrid, para
estudiantes marroquies (B. 0. E. de
17-I11-52. B. 0. M. de 24-111-52).

Corec1o8 Mayores.—Directores. — Re-
nuncias.—Aceptacién.

Cursos MONOGRAFICOS. — Implanta-
cion.—Autorizaciones (B. 0. M. de

AMPLIACION LEGISLATIVA DEL
MES DE MARZO (B, 0. E. de 11-
III-52. B. 0. M. de 31-I11-52).

Agencias Administrativas.—Modifica-
cién del art. 123 del Dec. de 21-
VII-35.

Curso8 MONOGRAFICOS. — Implanta-
cidn.—Anutorizaciones.

Ensefianza.—Reconocimiento de Insti-
tucién capacitada (B. 0. M. de 31-
I11-52).

Decreto de 21-IT1-52 modificando el ar-
ticulo 2.° del de 2-XII-50, que creb
la Junta de Obras de la Univ. de
Barcelona (B, 0. B. de 1-IV-52).
B. 0. M. de 14-IV52).

Coregios MayYORES. — Directores. —

Cursos MoNOGRAFICOB. — Implanta-
cidn.—Autorizaciones.

PersonaL TEcoNico PROFESIONAL—Re-
ingreso.—Concedido.

VIAJES AL EXTRANJERO. — Prdrroge.—
Autorizacién (B. 0. M. de 14-IV-52).

Corecros Mayores.—Directores.—Nom-
bramiento,

Fstatutos.—Aprobacién.

Curs08 MONOGRAFICOS. — Implanta-
cidn.—Autorizaciones.

Viajes al extranjero—Autorizacién.

Reorganizacién de Ensefianza (Bole-
tin 0. M. de 21-IV-52).

NoMBRAMIENTOS.—Prérrogas. — Recur-
sos de reposicién. — Bstimado. (Bo-
letin 0. M. de 28-IV-52).

CorEcr08 MAYORES.—Directores —Nom-
bramiento.

Avvmnos.—Sanciones. — Exclusién de
exfimenes ordinarios.

Recursos de repogicidn.—HEstimado.

Viajes al eatranjero.—Autorizacién.

AYUDANTES. — Viajes al exiranjero.—
Autorizacién (B. 0. M. de 5-V-52).

D. G. Exsefanza MEDIA

Profesores Auailiares.—Corrida de es-
calas (B, 0. M. de 7-I-52).

ProrEsORES DE CALIGRAFIA. — Corrida
de escalas.—Ascensos.

ProrEsorEs DE Epvo. Fis.—Corrida de
escalas.—Ascensos,

Subvenciones.—A los Institutos que se
citan para las atenciones que se de-
tallan (B. 0. M. de 21-152).

CATEDRATICOS NUMERARIOS. — Acumu-
laciones de horas emiraordinarias.—
Determinando las remuneraciones
que han de percibirse.

PROFESORADO ADJUNTO.—Remuneracio-
nes especiales. — Determinando las
que ha de percibir el Profesorado
enclavado en poblaciones no capita-
les de provincia ni de Distrito Uni-
versitario.

PROFESORES ADJUNTOS DE DIBUJo Y RE-
~1616N8, — Gratificaciones. — Deter-

minando las que han de recibir los
enclavados en capitales de pro-
vineia.

Subvenciones.—Al Instituto “Hispano-
Marroqui”, de Ceuta y Melilla,
para las atenciones que se citan
(B. 0. M. de 1811-52).

CATEDRATICOS NUMERARIOS. — Corrida
de escalas.—Ascensos.

PRrOFESORADO. — Titulos administrati-
vos.—Ordenando diligenciar los titu-
los administrativos afectados por la
aplicacién de la Ley de 15-I1I-1951.

PROFESORES AUXILIARES. — Corrida de
escalas.—Ascensos (B. 0. M. de 24-
III-52).

AMPLIACION LEGISLATIVA DEL
MES DE MARZO,

CaTEDRATICOS.—COoncursos. — Desesti-
mando solicitud.

CATEDRATICOS NUMERARIOS. — Corrida
de escalas.—Ascensos.

CrEDITO.—Remuneracidn por servicios
cxtraordinarios—Distribuci6n,

VICEDIRECTORES. — Gratificaciones. —
Asgignacién (B. 0. M. de 14-IV-52).

CATEDRAS.—Oposiciones—Inclugién en
la lista de aspirantes.—Desestima-
ciones.

Ortprros.—~Sostenimiento y conserva-
cién de Capillas. — Interpretacién y
aplicacién que debe darse al figura-
do en Presupuesto (B. 0. M. de 5-
V-62).

D. G, ENsENANZA PRIMARIA

Ree. agravios.—Resolviendo el inter-
puesto por dofia Maria Paz Alfaya
Lépez (B. 0. E. de 30-XII-51. Bo-
letin 0. M. de T-1-52).

Rec. agravios—Resolviendo el inter-
puesto por don Emilio Rodriguez
Turrién contra Orden de 12-XII-49
(B. 0. E. de 13-1-52. B. 0. M, de 21-
1-52).

Ewzdmenes eatraordinarios. — Ordina-
rios (B. 0. E. de 3(FXII-51. Bole-
tin O, M. de T7-1-52).

Dec. de 21-XTII-51 regulando la crea-
cién de plantillas de Maestros su-
pernumerarios (B. 0. E, de 2-1-52.
B. 0. M, de T-152).

Dec. de 15-XI-51 aprobando el expe-
diente de reforma y ampliacién de
las obras a realizar en la Hse. del
Mag. de Lugo (B. 0. E. de 80-XII-51.
B. 0. M. de 14-1-52).

Otro id. modificando el art, 9.° del
Regl. de Esc. del Mag., aprobado
por Dec. de 7-VII-60 (B. 0. E. de
2.152. B. 0. M. de 14-1-52).

Otro de 14-XII-51 creando un Grupo
Esc. conmemorativo “Reyes Catoli-
cos”, en Milaga (B. 0. E. de 1-I-52.
B, 0. M. de 14-1-52).

Otro {d. modificando los arts. 83 y 84
del Estatuto del Mag. de 24-X-47
(B. 0. E. de 1-I-52. B. 0. M. de 14-
1-52).

Otro de 21-XII-51 modificando el ar-
ticulo 236 del Estatuto del Mag. de
24-X-47 (B. 0. E. de 1-162. B. Ofi-
cial M, de 14-I-52).

Rectificando errores observados en la
0. M. de corrida de escalas de 18-
XII-51 (B. 0. M. de 21-I-52).

OPOSICIONES A PLAZAS DE 10.000 Y MAs
HABITANTES.—Concurso oposiocién, —
Aprobado (B. 0. M. de 281-52).
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Orden elevando a definitiva la de 19-
XII-51 (B. 0. M. de 31-XII-51), con
las modificaciones que se expresan
¥ se adjudican las vacantes de suel-
do ocurridas en el Mag. Nae, Pri-
mario correspondientes al mes de di-
ciembre dltimo (B. 0. M. de 281-52).

Reec. agravios.—Resolviendo el inter-
puesto por dofia Maria del Carmen
Inchausti del Rio contra O, M. de 26-
V-50 (B. 0. E. de 7-II-52. B. 0. M. de

Casa-Hasrraoci6n.—Indemnizaciones.—
Recursos de alzada. — Desestima-
ciones.

Comisiones Permanentes. — Resolvien-
do que la Presidencia corresponde al
Vicepresidente en ausencia del Pre-
sidente.

EscurELA8 RURALES. — Adjudicacion de
destinos.—Reclamaciones. — Recti-
flcando el ndm. 1.° de la O. M. de
28-X1-51.

MagsTROS.—Diferencias del sueldo.—
Reclamaciones.—Estimacién.

Paga extraordinaria. — Reclamacio-
nes.—Desestimacién (B. 0. M. de
4-11-52).

Casa-HaBrTAO16N.—Indemnizaciones.—
Reclamaciones.—HEstimadas. Desesti-
madas.

DenoMINACTONES.—Cambios. — Autori-
zacién (B. 0. M. de 11-I1-52),

Comisién Nac. de Mutualidades y Co-
tos Escolares y Previsién.—Conce-
diendo Medallas de Plata y Bronce
a los sefiores mencionados.

COMEDORES ESCOLARES. — Rubvencio-
nes.—Ampliando el plazo para las
Escuelas que hayan solicitado antes
del 20 de enero 1a declaracién de ser
Escuelas subvencionadas (B. 0. M.
de 18I1152).

Escuelas Fspeciales o de Patronato.—
Resolviendo consultas formnladas.
Curgillos de traslados entre Maestras
v Maestros Nacionales.— Convoca-

toria.

Idem.—Publicacién de vacantes, (Bo-
letin 0. M. de 25-11-52).

Orden elevando a definitiva la de 21-
XI1-52 (B. 0. M. de 26-I-52), y por
la que se adjudican las vacantes de
sueldo ocurridas en el Mag. Nac. Pri-
mario, de enero de 1952.

FsovrrAs MATERNWALES Y DE PARvVU-
ros.—Concursillos—Convocatoria.

Relacién de vacantes.

Escueras pe RfeMen EsPeciaL.—Con-
sejo de Proteccidn Escolar “Bagrada
Familia”. — Confirmacién definitiva
de Maestros nombrados (B. 0, M. de
3-T11-52).

Denominaciones—Autorizando la que
se indica al Grupo Esc. de Nifias
del Ayunt. de Cistierna (Ledn).

Profesorado.—Reconociendo acumula-
ciones de cftedras y cantidades de-
vengadas por desempefio de va-
cantes.

Direcci6y peE Gruros KESCOLARES. —
COoncursillos.—Convocatorias.

Relacién de vacantes.

Dec. de 25-I-52 disponiendo la cons-
truceién de un Grupo HEsc. conme-
morativo del Cent. de los RR. CC,,
de Céadiz.

Otro de 22-11462 dando nueva redac-
ci6bn al art. 179 del Estatuto del
Mag. Nac. (B. 0. M. de 10-ITI-52 y
B. 0. BE. de 17-1152 y 2-111-52).

Orden resolviendo el rec. de agravio
interpuesto por don Antonio Moreci-
llo Ramirez.

Escuera peEL MAGISTERIO. — Directo-
reg.—Ceses.—Nombramientos.
Reconociendo acumulaciones de cite-
dras y cantidades devengadas por
gl%se)mpeﬁo de vacantes (continua-
n).

Casa-Hasrrac16x.—Indemnizaciones. —
Resolviendo escritos elevados por
los sefiores maestros que se citan.

EsovEras pE REcIMEN EspEciaL, — Re-
cursos de alzada.—Resolviendo el in-
terpuesto por don Céindido Romén
Fernfindez.

CoM1s10NES PERMANENTES. — Escuelas
de Patronato.—Instrucciones para la
provisién interina de vacantes.

Navarra.—Concursillos. — Convocato-
ria y relacibn de wvacantes (Bole-
tin 0. M, de 17-I11-52).

Rec. de agravios—Resolviendo el in-
terpuesto por don José Luis Puente
Dominguez (B. 0. E. de 3-II-52.
B. 0. M. de 24-I11-52).

Dec. de 22-I1-52 acordando la cons-
truecién de Grupo Esc. conmemora-
tivo en el barrio de Jadd (Ceuta),
que se llamarf “Convoy de la Vie-
toria” (B. 0. H. de 11-I1I-52. Bole-
tin 0. M, de 24-I11-52).

Grado Profesional. — Inclusién en la
lista definitiva.

NavarrA.—Fscuelas de Pdrvulos y Ma-

ternales.—Concursillos. — Convoca-
toria.
HABERES ATRASADOS. — Reclamacio-

nes.—Desestimaciones.

Autorizacién, con cardcter provisional,
de las Escuelas de Ens. Prim. Pri-
vada que se citan (B. 0. M. de 24-
111-52).

AMPLIACION LEGISLATIVA DEL
MES DE MARZO.

Rec. de agravios resolviendo los inter-
puestos por los sefiores que se citan.

Mutualidades. — Modifleando el Ane-
x0 1.° del Dec. de 26-1-50, en lo refe-
rente a las Mutualidades adsecritas
al M. E. N. (B. 0. E. de 3II-52 y
22-IT152. B. 0. M. de 31-ITI-52).

Dee. de 22-I1-52 aprobando la cons-
truccién en San Vicente de 1a Bar-
quera (Santander) de un Grupo
Ese. conmemorativo a la Marina de
Castilla (B. 0. B. de 11-IT1-52. Bo-
letin 0. M. de 31-1I1-52).

Avrvuwos.—Cuestionarios. — Publican-
do los del 3.° curso del Plan de Es-
tudios vigente.

Reglamento—Relativo a lo dispuesto
en el cap. 12 para los alumnos de
las Escuelas del Mag. de 1a Iglesia.

Sanciones. — Expulsién y prohibicién
de continuar los estudios.

Denominaciones.—Autorizacién.

Mutualidad Escolar.—Concediendo la
Medalla de Oro a los sefiores que
se citan.

Escveras pe REtciMen Especiar.—O0bra
de Proteccién de Menores, — Nom-
bramiento de Maestros.

EscuEra pe ReemveExn EsPECIAL. — Pa-
tronato “Luis Moscardd”.—Nombra-
miento de Maestras seleccionadas
(B. 0. M. de 31-II1-52).

Rec. de agravios.—Resolviendo el in-
terpuesto por dofia Celestina Abad
Garcfa (B. 0. B. de 24-II-52. Bo-
letin 0. M. de T-IV-52).

Clasa-Hasrrac168. —Indemnizaciones.—
Recursos. — Estimados. — Desesti-
mados.

Coronias EscOLAREs.—Bubvenciones.—
Normas.

Denominaciones.—Autorizacién,

ConoursiLLos. — Adjudicacion provi-
sional de destinos.—Nombramientos.

Elevando a definitiva 1a de Orden de
23-11-52, adjudicando las vacantes
de sueldo ocurridas en el Mag. Na-
cional Prim., de febrero de 1952.

Autorizando el funcionamiento de las
Escuelas que se citan (B. 0, M. de
7-1V-52).

Rec. de agravios.—Resolviendo los in-
terpuestos por los sefiores que se
citan (B. 0. E. de T-I1-52. B. 0. M. de
14-1V-52).

Dec. de 14-I11-52 dando nueva redac-
cién a los arts. T4 y 75 del Regl. de
Esc. del Mag.

Otro de 21-111-52 acordando la cons-
truceién en Castellén de la Plana de
un Grupo Esc. conmemorativo del
VII Cent. de la fundacién de la ciu-
dad (B. 0. E. de 1-IV-52. B. 0. M. de
14-IV-52).

Escueras pE REcivMexry Espeonan.—Pa-
tronato de la Obra de Proteccidn de
Menores. — Maestros. — Nombra-
mientos provisionales.

CoMigIONES PERMANENTES. — Recursos
de alzada.—Resolviendo el interpues-
to por dofia Dolores Coll Alberti.

EscArArON.—Maestros de Escuelas de
Orientacién Maritima y Pesquera.—
Reclamaciones. — Desestimada (Bo-
letin 0. M. de 14-IV-52.

Rec. de agravios—Resolviendo los in-
terpuestos por los gefiores que se in-
dican (B. 0. E. de 25 y 28-III-52.
B. 0. M. de 21-1V52).

Dec. de 28-IT152 acordando la desig-
naci6n de Trib. mixtos para juzgar
las oposiciones y eoncurso-oposicién
de los Maestros (B. 0. B. de T-IV-
52. B. 0. M. de 21-IV-52).

PROFESORES NUMERARIOS.—Corrida de
escalas.—Ascensos (B. 0. M. de 21-
IV52).

Ree. de agravios.—Resolviendo los in-
terpuestos por los sefiores que se
citan.

Dec. de 28-111-52 modificando determi-
nados articulos del Estatuto del
Mag. Nae. Prim, ‘

Otro de 4-IV-52 acordando la cons-
trucecién de un Grupo Esc. conme-
morativo en Cascante (Navarra).
(B. 0. E. de 12, 14, 21, 22 y 24-IV-52.
B. 0. M. de 28-1V-52).

PROFESORAS NUMERARIAS. — Oposicio-
nes.—Turno libre.—Convocatorias.
Dictando instrucciones y publicando
las vacantes anunciadas a oposi-

cién.

PROFESORES NUMERARIOS. — Opogicio-
nes.—Turno libre.—Convocatorias.
Dictando instrucciones y publicando
las vacantes anunciadas a oposi-

cién.

Concurso general de traslados.—Con-
vocatoria.

Dictando instrucciones y publicando
las vacantes anunciadas a oposi-
cién.

Autorizando, provisionalmente, el fun-
cionamiento de los Colegios y Es-
cuelas priv. que se citan (B. 0. M. de
28-IV-52).

Casa-Hasrtao168.—Idemnizacion.—Re-
clamaciones.—Estimada.

EscveLas pE REemeny ESPECIAL. —
Consejo de Protcecién Escolar de
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los Suburbios de Madrid. — Maes-
tros.—Nombramientos.

OBra pE PROTECCION DE MENORES. —
Maestros. — Nombramientos (Bole-
tin 0. M. de 5-V-52).

Escuera pE REcIMEN Especiar.—Con-
sejo de Proteccion BEscolar de la
Obra de Auailio Sociel.—Nombra-
mientos.—Confirmacién definitiva.

Rectificando la O. M. de 29-II-52 (Bo-
letin 0. M. de 12-V52).

Ree. de agravios.—Resolviendo el in-
terpuesto por los sefiores que se ci-
tan (B. 0. E. de 22-IV-52. B. 0. M. de
5-V-52).

Rec. de agravios.—Resolviendo los in-
terpuestos por los sefiores que se ci-
tan {B. 0. E. de 16, 23 y 29-IV-52.
Bu 0. M. de 12-V-52).

D. G. ExsEfaNzA PROFESIONAL
¥ Tfcxica

Dec. de 14-XII-51 sobre provisién de
las plazas del Profesorado de la
Esc. Bsp. Ing. Indust. Tex. de Ta-
rrasa (Barcelona) (B. 0. E. de 23-
XII-61. B, 0. M. de T7-1-52).

Dec. de 26-XI1I-51 modificando el ar-
ticulo 15 del Regl. de las Esc. Sup. de
Arquit. (B. 0. E. de 2-I-52. B. 0. M.
de 14-1-52).

Esc. Esp. INe. Aer.—Presupuesto adi-
cional (B. 0. M, de 14-1-52).

Esc. Esp. Ine. MoNTES.—Presupucsto
adicional.—Aprobacién (B, 0. M. de
28-1-52).

Esc. Esp. Ing. Mixas.—Profesores au-
wiliares.—Nombramiento (B. 0. M.
de 11-I1-52).

Dec. de 14-1I1-52 disponiendo la inte-
gracién en el Sindicato Esp. Univ. de
los alumnos de las Bsc. de Faculta-
tivos de Minas (B, 0. E. de 16-II-52.
B. 0. M. de 10-111I-52).

EscuELAS DE ARTES Y OrFicios.—Profe-
sores de término—Oposicién.—Tri-
bunales—Ampliacién del plazo de
actuacién.—Concedida.

Transformacién de Ensefianza.

MAESTROS DE TALLER. — Oposiciones.—
Ampliacién del plazo de actuacién.—
Concedidas (B. 0. M. de 24-111-52).

Escuelas de Comercio. — Autorizando
la apertura de la Escuela de Vito-
ria (B. 0. M. de T-IV52).

VIOEDIRECTORES. — Interinos. — Nom-
bramiento (B, 0. M. de 21-IV-52).

Dec. de 4-IV-H52 dictando normas so-
bre provisién de vacantes en el Pro-
fesorado de las Esc. de Comercio.

Otro idem para la provisién de vacan-
tes del Profesorado de las Ese. de
Per. Indust. (B. 0. E. de 26-IV-52.
B. 0. M. de 5-V-52).

Esc. Sur. pE ARrqQuiT. — Catedrdticos
numerarios. — Escalafén. — Dispo-
niendo sea publicado (B. 0. M. de
3-V-52).

D. G. pe ENSENANZAS LABORALES

Dec. de 14-XII-51 sobre creacién de
un Centro de Ens. Media y Prof. de
modalidad industrial en Coca (Se-
govia) (B. 0. E. de 23-XI1I-51. Bo-
letin 0. M. de T-1-52).

Otro idem en Sabadell (Barcelona)
(B. 0. E. de 23-XII1-51. B. 0. M. de
7-152).

Otro idem de modalidad agricola y ga-
nadera en Hellin (Albacete) (B. Ofi-
cial B. de 23-XII-51. B. 0. M. de
7-152).

Otro idem regulando los Trib. de opo-
siciones para las Esc. de Artes ¥y
Oficios Artisticos (B. 0. E. de 3-1-52.
B. 0. M. de 14-1-52).

Hogares escolares y comedores - canti-
nas.—Creacibn.

Patronatos Nacional y Provinciales.—
Sobre nueva redaccién de los mni-
meros 2.° 16 ¢) y 22 del Reglamen-
to para la organizacién y funciona-
miento de los predichos Patronatos
(B. 0. M. de 14-1-52).

Bases para la provisién de las vacan-
tes que se citan (B. 0. M. de 28-1-52).

Dec. de 11-I-52 aprobando el plan de
distribuciones y creacién de Cen-
tros de Ens. Media y Prof. para el
bienio 1952-58 (B. 0. E. de 28-1-52.
B. 0. M. de 4-11-53.

Dec. de 81152 autorizando el reco-
nocimiento de la Granja-Escuela de
Cuarto (Sevilla) como Centro priva-
do de Ens. Media y Prof. (B. 0. E. de
23-11-52. B. 0. M. de 3-11152).

Directores.—Nombramientos.

Profesorado. — Nombramientos (Bo-
letin 0. M. de 17-111-52).

Directores.—Nombramientos.

Profesorado. — Nombramientos (Bo-
letin 0. M. de 24-111-52).

Decreto de 22-11-52 autorizando al
M. BE. N. para transformar en Cen-
tro Oficial el de Ens. Media y Pro-
sional del Valle de Carranza (Viz-
caya). (B. 0. E. de 11-IV-52. Ro-
letin 0. M. de 31-111-52).

Patronato de Ens. Media y Pro.—Re-
glamento. — Reformando el art. 12
del aprobado por Orden de 30-XII-
1949.

Resolviendo la compra del edificio
destinado a Centro de Ens. Media
¥ Prof. de Egea de los Caballeros
(B. 0. M. de 7-IV-52).

Dec. de 21-IT11-52 creando las Institu-
ciones de Formacién del Profesora-
do de Ens. Lab.

Otro idem autorizando la creacién en
Segorbe (Castellén) de un Centro de
Ens. Media y Prof. de modalidad
agricola y ganadera (B. 0. E. de I-
IV-52. B. 0. M. de 14-1V-52).

Dec. de 28-111-52 autorizando el reco-
nocimiento de un Centro de Ens. Me-
dia y Prof. de modalidad industrial

en Amurrio (Alava) (B. 0. E. de
8-IV-52. B. 0. M. de 21-IV-52).

Profesores titulares de Ciclo especial
de Gandia.—Convocatoria.

Centros. — Creando los que se citan
(B. 0. M. de 21-1V-52).

Empresas industriales. — Establecien-
do obligaciones de las empresas en
orden a la form. prof. (B. 0. M, de
28-IV-52).

PATRONATO NACIONAL. — Libro de tez-
to.—Concursos.

Modificando la Base 4.* de la convo-
catoria publicado en el B, 0. B. de
21-X-51.

Creacidn.—Creando los Centros que se
indican (B. 0. M. de 5-V-52).

Libros de temto—Concursos para se-
leccionar los del segundo curso del
Bachillerato Lab. (B. 0. M. de 12-
V-52).

D. G. pe ARCHIVOS Y BIBLIOTECAS

COréditos.—Para instalar un laborato-
rio de microfilm en el Archivo de la
Corona de Aragén (B. 0. M. de 12-
v-52).

Ewpediente gubernativo.—Desestiman-
do recusacién contra nombramiento

de Juez Instructor (B. 0., M. de 7-
IV52).

Dec. de 22-11-52 sobre celebracién del
I Cong. Ibero-Amer. de Arch., Bibl.
¥ Prop. Intelectnal (B. 0. E. de 2-
IV-52. B. 0. M. de 21-1V$52).

Fiesta del Libro.—Normas para su ce-
lebracién y convocatoria de concur-
s08 de conmemoracién (B. 0. M. de
21-1V-52).

D. G. pe BELLAS ARTES

MusEos PROVINCIALES DE B. A.—Direc-
tores.—Nombramientos (B. 0. M. de
11-1152).

Dec. de 8II-52 nombrando Vicepresi-
dente de la Junta de Patronato del
Museo Nac, de Arte Contemp. a don
Enrique Lafuente Ferrari (B. 0. E.
de 23-11-52. B. 0. M. de 3-III-52).

Dec. de 1-II-52 aprobando el Reg. que
regird las Exposiciones Nac. de B. A.
(B. 0. E. de 17-11-62. B. 0. M. de
8-111-52).

Dec. de 1-II-52 aprobando los Estatu-
tos de la Soc. Gen. de Autores de
Espafia {B. 0. E. de 17 y 27-11-62.
B. 0. M. de 10-I1I42).

Dec. de 10-11-562 nombrando a don José
Luis Fernfindez del Amo Director
del Museo Nac, de Arte Contemp.

- Otro fdem a don Julio Cavestany y de

Anduaga Director del Museo Nac. de
Arte del siglo xix (B. 0. E. de 10-
III-52. B. 0. M. de 17-111-52)
Museo Prov. pe B. A. (MuRoia) —Jun-
ta del Paitronato.-Nombramiento de
Vocales (B. 0. M. de 28-IV-562).
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