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FUNCIONES Y MISIONES

Hoy se habla mucho de «relaciones humanas», principalmente en el campo de la psicologia del
trabajo industrial. Se ha visto la importancia que tiene la normalidad y satisfaccién con que el traba-
jador realice sus tareas, en orden a la cantidad y calidad del rendimiento.

Con ser importante esa esfera, no hemos de creer que en ella agotan las relaciones entre los
hombres su aplicacién y su sentido. Por e! contrario, podemos afirmar que las citadas son solamente
un grupo, ciertamente reducido, del complejo inmenso entretejido por las referencias psicolégicas
que unen entre s a los seres humanos de mil modos.

Una clase de ellas, que nos interesa de manera especial a los Maestros, estd constitufda por las
relaciones educativas. Se trata de una relacién de las que podemos llamar «profesionales», porque
surgen con motivo del ejercicio de una profesién: la de Maestro, en sentido general. '

Ahora bien, es una relacién profesional especifica, distinta de la que se da, por ejemplo, entre
tendero y cliente, que también es de cardcter profesional, pues mientras el cliente no puede reclamar
del mercader sino un objeto o una cosa, a cambio de un precio determinado, el alumno exige del
Maestro algo mucho mds dificil y valioso: su esfuerzo docente, su cuidado solicito, su amer...

El predominio de los valores econémicos tiende a medir los servicios que los hombres se hacen
unos a ofros por el patrén ético-juridico del trueque de mercancias, segin la vieja férmula, esencial-
mente mercantil, del do uf des, y se obstina en reducir fodas las relaciones humanas al viejo tipo que
disciplinaba la «obligacién», del Derecho romano. Es cierto que muchos de los servicios que constituyen
la razén de ser de la vida juridica perfenecen a la categorfa del «cambio», ya que se refieren a esfuerzos
«pagados» con una remuneracién estipulada previamente.

La educacién, sin embargo, desborda ese cuadro angosto de las realidades venales para entrar
en un dominio mds elevado, porque aquello en que consiste «no se paga con dinero», para emplear
el giro vulgar, pero exacto.

Suele olvidarse que hay «servicios» cuya esencia se opone al concepto mismo del «pago», y que
los actos humanos son tanto mds valiosos cuanto mds reacios son a dejarse «satisfacer» mediante una
cantidad de dinero. Rafz de todos ellos es el amor, que encuentrafsu paradigma en el amor de Dios a
sus criaturas. ;Cabe pagar este amor de otra manera que mediante la «enirega» en que consiste la
adoracién? Pero el amor es siempre «gratuito», y en la gracia divina tiene el amor humano su regla
de oro. En el polo axioldgico opuesto se encuentran las «obligaciones venales», las relaciones humanas
que se cancelan mediante un «pago»_ en numerario. La donacién «gratuita» de espiritu se satisface
sélo con «grantud».

Se trata entonces, no de «funciones», sino de «misiones», para utilizar la ’rermmologfu de Gabriel
Marcel, misiones cuya realizacién excede en valor espiritual, cualesquiera «cantidades» que puedan
atribulrseles en «compensacién». Asf las profesiones del sacerdote, del médico, del Maestro, de cuantos
tienen a su cargo la «cura» o «cuidado» de los demds, ya sean pecadores, enfermos, nifios... Quienes

remedian la debilidad humana, de un modo o de otro, ayudando al hombre a ser tal, en su plenitud,

deben tener cubiertas todas sus necesidades materiales, para que su espiritu, libre de trabas, pueda
darse a los otros en sutil y fecunda siembra de amor.



_Educacién en

En primer lugar, descartemos una falsa no-
cién de la sinceridad. Nuestra época presume de
veracidad. Odia el formalismo y las convencio-
nes. Pero con demasiada frecuencia su sinceri-
dad es una sinceridad oratoria, que consiste en
decir todo lo que se piensa y en admitir todo
lo que se siente. ;Cuéntas veces he oido a un
adolescente de nuestros dias!: “Hay que ser sin-
cero. Yo debo reconocer en mi la pereza, la ale-
gria ante el mal ajeno, la inclinacién a la me-
lancolia, el odio o la indiferencia hacia muchos
de mis semejamtes y aun de los mas préximos.
Estos son mis sentimientos. Yo no debo ser hi-
pécrita afectando otros. Me mostraré tal como
soy”. :

Yo respondo: esta es una falsa sinceridad. EIl
muchacho se comprueba como un hecho, se des-
cribe como una cosa, Esto es mentira porque él
vale mucho més. ;T4 eres muy distinto de lo
que dices! Lo demuestra el que no estés con-
forme con ser asi, no estés satisfecho, te sopor-
tas mal a ti mismo. La verdadera sinceridad, la
Gnica que me interesa, es lz que empleas en
buscarte, en sobrepasar las fisonomias varias
que tu sensibilidad y tu reflexién te ofrecen de
ti mismo, y trabajando por mejorarte, te esfuer-
zas en ser el que en el fondo eres. Como dice
Lavelle: ser sincero es mostrarse haciéndose;
no es comprobarse, sino actuar. La educacién
en la sinceridad es dinédmica: pensar que el ideal
de superacién es lo que tenemos de méas since-
ro, a pesar de todas nuestras debilidades y nues-
tras flaquezas, que podrian desalentarnos impi.
diéndonos confesarlas.

Hay que explicar a nuestros alumnos que un
hombre es infinitamente respetable en tanto es
veraz, aunque tenga debilidades, puesto que se
separa de ellas, las distingue y no las justifica.

" No se le debe despreciar ni abrumar porgque,
aun en sus faltas, afirma la nobleza humana:
continfia respetando el ideal al tender a él, bien
que reconozca que no le ha alcanzado. Por el
contrario, si miente, niega el ideal, que encu-
bre su falta y la protege contra el remedio, toma
partido a favor de ella y prefiere detenerse en
lo que ha hecho en vez de superarse convirtién-
dose en el que debe. La verdad es el aire que
tespira una personalidad para crecer.

(1) Publicado en "Peduosle Edncation et Culture”. Parfs,
enero 1900. Traduceién de A.
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la lealtad " (

por Louis Evely

Condiciones de esta educacién.

La principal causa de mentira es clertamente
la cobardia. Casi siempre somos desleales por
miedo, Nada exige més valor que “obrar cuan-
do estamos solos igual que si estuviéramos en
presencia de todos, y obrar cuando estamos en
presencia del mundo entero lo mismo que cuan-
do estamos solos” (Lavelle). Un verdadero edu-
cador debera tener el culto de la independen-
cia del caricter y comunicard este ideal a los
que intenta formar, ,

Dios no ha dado al hombre nada més hermo-
so que la libertad. Es un don superior al de
la vida y los padres deberian observar y admi-
rar en sus hijos las primeras manifestaciones de
la necesidad de independencia con tanta alegria -
como esplan la primera sonrisa o la primera
muestra de gratitud. ¢Qué serén nuestros hijos
més tarde si no son independientes? Un hom-
bre de carécter es un hombre independiente, in-
dependiente de sus instintos, de sus sentimien-
tos, de contorno y de los prejuicios. El no obe-
dece ni por miedo, ni por interés, ni siquiera,
[oh, madres!, por afeccién, sino solamente por
conviceidn. Al contrario, el que obra como los
demas, aunque obren mal, el que consulta la
opinién ptblica para saber, cuél es la suya, el na-
vegante a vela que busca siempre el viento do-
minante, esté maduro para todas las traiciones.

Un verdadero educador ama y busca la inde-
pendencia de sus alumnos. Considera que ha
cumplido su deber cuando percibe al educando
profundamente independiente de él y, no obs-
tante, décil, amistoso, agradecido, precisamente
porque estd liberado. No se le obedece porque
se le teme, ni porque se le ama, porque estamos
vinculados a los principios que le mueven, a
los cuales nos ha ensefiado a respetar. Los ni-
fios, camo los adolescentes, son profundamente
sensibles e impresionables, Debemos proteger-
les, primeramente contra nosotros mismos, para
que no sean oprimidos por el vigor de nuestra
personalidad; inmediatamente después contra
ellos mismos y contra su exagerado deseo de
agradar y de oponerse.

Hay, en efecto, dos maneras de que se mues-
tre exageradamente influfble. En primer lugar,
respondiéndoos lo que él cree que os agrada,
adoptando vuestras ideas por afeccién, condu-



ciéndose de manera que game vuestro asenti-
miento. Tal conducta revela una grave falta de
respeto hacia la verdad ‘en quien la sigue y en
el educador que la tolera, Es bueno relatar a
nuestros alumnos rasgos de independencia de
caricter como el de Foch, por ejemplo. Era to-
davia un joven oficial, y en el curso de unas
maniobras, el grupo de tropas que &l dirigia
habfa ganado la batalla. El General en jefe, que
arbitraba las maniobras, reunié a los dos jefes
de campo y dirigiéndose al adversario de Foch
le censuré asi: “Amigo mio; vuestro caso es
claro. Habéis partido de una idea preconcebida,
que es lo peor de todo en estrategia. Hay que
basarse en la realidad, observar el terreno, res-
ponder a las maniobras del adversario y no ex-
traviarse en la teoria”. Después se volvié hacia
Foch y amablemente le dijo: “Y usted, mi co-
mandante, digame cémo habéis procedido para
alcanzar esta brillante victoria”. “Mi General
~—dijo Foch—; yo tenfa una idea preconce-
bida ”

Y, en sentido contrario, contadles la historia
del pulverizador. Para ensefiar el espiritu cien-
tifico a sus alumnos, un profesor de Universi-
dad les reunié en una sala a fin de obtener su
colaboracién en una experiencia. “El pulveriza-
dor que véis—les dijo—contiene un perfume ex-
tremadamente sutil, y yo quiero saber qué can-
tidad exacta debo difundir para que sea perci-
bido en toda la sala. Voy a apretar la pera una
vez y los que hayan sentido el perfume, que
levanten silenciosamente el dedo. Luego la opri-
miré una y otra vez hasta que haya llegado el
perfume a todo el &mbito.” Después de la pri-
mera maniobra se hizo un profundo silencio, una
vacilacién en la sala, y uno o dos dedos se le-

vantaron timidamente, Después del segundo, se
alzaron varios més, Bastaron cuatro o ¢inco
golpes para que se mostrasen en el aire todos
los dedos. Entonces el profesor dijo: “Seflores;
en mi pulverizador no hay nada; pero ustedes
acaban de dar un magnifico ejemplo de obje-
tividad cientifica. Esta consiste en no hacer lo
que han hecho”.

Pero hay otro servilismo contra el que hay
que poner en guardia al nifio porque se aban-
dona a é! con mucha frecuencia porque cree que
es una prueba de independencia. Es la oposicién
sistemética y la contradiccién permanente. Ha-
cer o decir lo contrario de lo que otro dice o
hace no es ser independiente, sino al contrario,
depender continuamente de él. La aprobacién
de un superior no deberia hacernos cambiar de
opinién, del mismo modo que él no deberé dic-
tirnosla, La verdadera independencia consiste
en atenerse a la verdad, aunque sean nuestros
superiores quienes ]a proclaman.

Sélo hay una especie de hombres con la que
Cristo no quiso nada: los hipébcritas. Los pre-

‘ceptos de Cristo son pobreza, renunciacién, sim-

plicidad, sinceridad, pureza de corazén; ellos se
oponen radicalmente a la falsa riqueza de la
mentira, .

Dios exige una lealtad total. Ante él caen las
caretas y las apariencias nada valen. Bajo estas
mdéscaras, detris de las cuales nuestros hijos y
nosotros mismos disimulamos ansiosamente
nuestra esterilidad interior, nruestra inconsisten-
cia, nuestro vacio, Dios nos mira con un sem-
blante tan humilde, tan paciente y tan tierno,
que nos persuade dulcemente a que las abando-
nemos.

Testimonio de la Verdad

La opinién y la conjetura estdn como en su casa en el mundo de las imfgenes, en donde no hay
ningGn saber objetivamente comunicable. La fe, por el contrario, es un aspecto especial del saber
espiritual, ya que éste siempre atestigua de persona a persona, se mueve dialégicamente. Y es verdad
que el saber cada vez mis cierto engendra creencias cada vez maés fuertes porque la experiencia
siempre renovada de la certidumbre en la verdad engendra una siempre renovada disposicién a con-
fiarse al movimiento de la verdad.

Donde la libertad estd en juego reina siempre la responsabilidad; la fe en la recepcién de la ver-
dad es el correlato adecuado de la responsabilidad en la expresién de la verdad. En esta responsabi-
lidad remata la trascendencia del movimiento de la verdad. Cuanto mayor llega a ser la parte que pone
el sujeto en la verdad que €l reclama tanto més insuficiente es aqui la mera aseveracién de que eso
es realmente asf, de que lo dicho merece fe; tanto més se exige que lo dicho mismo sea puesto a
prueba por un intensificado riesgo. Pero éste no puede ser otro que la accién. El sujeto probaré
con su vida, con su obrar, y en caso necesario con su sufrimiento, que en cuanto totalidad estd
tras su aseveraci6én. Se pondré fntegro en un platillo de la balanza. Y con esto, precisamente, consu-
ma su exteriorizacién; €1 habia empezado a expresar su verdad tal cual se expresa una tesis tebrica-
mente correcta, pero se cargb de una responsabilidad que le impulsé, adem#s de lo previsto, a una
expresién cada vez més renovada, cada vez mas grave, hasta que finalmente se vio forzado a mani-
festar en hechos su existencia integra, su més intima esencia. Por este camino la verdad de su ase-
veraci6n fue puesta a prueba con su vida. Entonces se mostrdé cuinta gravedad tenfa su verdad. Y, en
rigor, s6lo por este testimonio de la vida la verdad expresada se convirti6 en verdad consumada.

(HANS URS VON BALTHASAR: La esencia de la verdad. Edit. Sudamericana. Buenos Aires, 1955.
pAginas 193-194.)
s
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BIBLIOTECAS PARA PEQUEROS

La avidez que el nific muestra, sobre
todo en su vida de pirvulo, por la
posesién del mundo exterior, es como
un estrenarse en la novedad y el afec-
to con verdadera fruicién, repitiendo
instintivamente situaciones e imigenes
para que la posesién sea mdis perfecta,
mAs entrafiable, mis permanente Esta
es la gran defensa natural del psiquis-
mo infantil, que estd deseando aprehen-
der y aprender cosas, en el doble sen-
tido de posesién que implican, en las
dos vertientes de tomar y saber. To-
mar para tener y saber por el gusto
de paladear, repetir, articular, repro-
ducir 1o aprendido en una natural y
maravillosa machaconerfa que le hace
feliz al descubrirse é1 mismo portador
de un caudal, descubridor de un mun-
do nuevo,

Pero como la naturaleza toda con
su riguéza exhaustiva no puede colo-
carse en manos del nifio, por la des-
proporcién, de magnitudes, por su dis-
posicién en el tiempo y en el espacio,
justo es proporcionarle material para
sus elaboraciones, en imigenes. Iméa-
genes que si son bellas y coloreadas,
sencillas y ausentes de barroquismos,
proporcienan al nifio momentos delicio-
sos de actividad interna de su espi-
ritu, elementos vivos para la elabora-
ci6n de sus fantasias,

Esta es la gran labor de las

BIBLIOTECAS EN LAS ESCUELAS
DE PARVULOS.

.Una primera objecién surge inmedia-
ta. jPero si no saben leer! {Cémo que
no saben leer? Los nifios saben leer
desde muy pequefios; saben leer las
imigenes; saben leer desde que cono-
cen las imigenes de los objetos; saben
leer desde que dicen, mirando una re-
vista: “ésta es una mami”, “éste es el
camitn de la leche”, “éste es el car-
tero”, . que es a los dos afios aproxi-
madamente. No saben leer en la arbi-
traria forma-—entiéndase no en sentido
peyorativo—que la cultura ha simpli-
ficado, ha esquematizado, ha reducido
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a simbolos, para entendermos con méis
facilidad, pero saben leer imigenes.

Y deben leer, porque asi iran despa-
ciosa, pero profunda y ampliamente,
interpretando las figuras para que les
sean luego menos extrafios los sim-
bolos.

En ellas hay materiales ricos para la
observacién y para su formacién y
recreo: -

a) Material para ejercicio de obser-
vacion.—Hemos considerado la leccidn
de observacién viva, comparando ani-
males reales, por ejemplo, una paloma
y un conejo, un pijaro y un perro, una
mosca y una gallina, un pollito y un
grillo, etc., como uno de los ejercicios

extraordinariamente fecundos en la es-
cuela de parvulos. En él los nifios,
afectivamente y con la espectacién de
la realidad vivida, se enfrentan con el
ser vivo, caliente, palpitante. Lo emo-
cién del pequefio, mezcla de miedo, es-
tupor y atraccién al principio, de con-
fianza y deseo de contacto después, de
familiaridad y alegria por fltimo, es
uno de los més fuertes méviles de

aprendizaje y fuente nitida, directa y

exultante de ideas, conceptos y aprehen-
siones.

Pero como no siempre es posible lle-
var la naturaleza integra a la cscuela,
ni conservarla en su pristina realidad,
he aqui la necesidad de las imégenes,
que nos reproducen, si bien infeliz e
incompletamente, la realidad.

La imagen del libro, que seri tanto
mejor cuanto mas datos arménicos

tenga, ya que no el objeto reproducide
en sus tres dimensiones,

Existen ya en el mercado animales
en plastico, goma o pasta lavable, muy
bien hechos e incluso articulados, que
dan la impresion de reales, aunque
muy reducidos, naturalmente, y que
compensan la desventaja de la irreali-
dad con el atractivo del juguete.

Asi, pueden comprarse animales de
la selva, animales del polo, domésticos,
etcétera, y completaremos nuestra fau-
na escolar con péjaros y peces vivos.
| Maravilloso!

Todo esto formari parte de una es-
pecie de biblioteca del nifio, o mejor
predmbulo y pértico de una biblioteca
de verdad.

Deciamos que los éjercicios de ob-
servacion sobre seres reales son mag-
nificos, pero pueden sustituirse los se-
res por representaciones, como en el
caso de animales en relieve, y cuando
todavia esto no es posible, en imégenes
mediante las ldminas—jcuidado con las
antiguas liminas esquemdticas, esquelé-
ticas e ineficaces!—y los libros, y este
material nos va a proporcionar tam-
bién ocasién para nuestras lecciones de
observacién y, sobre todo, recreo de la
vista y el espiritu del nifio, sin que le
constrifiamos con preguntas inoportu-
nas, queriendo averiguar inmediata- -
mente lo que ha aprendido, con el ries-
go—]| grave riesgo!—de que al fasti-
diarle con nuestras preguntas, transfie-
ra este fastidio al Jibro y a la lectura
propiamente dicha fnas tarde.

b) Material para la formacién del
nifio.—Pero ademés de esta riqueza que
lleva inmersa la biblioteca escolar, te-
nemos, en su funcionamiento, un as-
pecto formativo inapreciable, El nifio
debe tener libertad para coger los li-
bros del estante cuando sea ¢l momen-
to oportuno; saber de qué sitio los ha
retirado, para llevarlos y colocarlos en
el mismo lugar al final de su “lectu-
ra”; y también cuidarlos, pasar las
hojas con esmero, no echarse sobre
ellos, porque si no los ciuda nos que-
darfamos pronto sin libros y otros
nifios no podrian disfrutar con ellos...

Lste complejo educativo crea en el
nifio una serie de actos inhibitorios:
dominio de sus impulsos, de sus mo-
vimientos instintivos, Una forma ar-
ménica y delicada en el actuar, un am-
biente nuevo que va forméindole en el
orden, la armonia, fortaleciendo su vo-



luntad, preparindole para la accion di-
recta y dificil.

¢) Recreo del espiritu.—Recrear, en
el sentido metafisico de volver a crear;
crear siempre nuevas percepciones y
experiencias, nuevos conocimientos y
situaciones. Esta es la labor formativa
de la biblioteca de los pequefios, que
debe existir en toda escuela, Veamos
ahora sus

FoNDOS BIBLIOGRAFICOS.

Si prescindimos del texto de los li-
bros—y claro que en muchos casos he-
mos de prescindir, porque se trata de
nifios que en su mayoria no saben
leer—, es facil elegir los que han de
formar nuestro fondo de biblioteca.

Libros de imdgenes bellas, en color,
que no sean de tipoprafia excesiva-
mente moderna, que se aleje de la men-
talidad del nifio, aunque entiende per-
fectamente el estilismo primitivo por
estar mas cerca de su mente. Hay li-
bros lavables, pero la mayoria 'son co-
rrientes, y tampoco hace falta que lo
sean si se inicia al nifio en el cuidado,
casi sagrado, del libro. Al final dare-
mos una bibliografia adecuada.

Muy apropiados son los juegos de
lectura con fichas, las loterias de ani-
males o plantas, Historietas en imé-
genes, sencillas y atrayentes, para que
ellos las vean y las ordenen,

Albumes de todas clases, tal vez con
algiin texto leve y claro, aunque si no
lo es el nifio pasa de largo, siempre
que no le obliguemos a repetirlo y que
tenga libertad para tomarlo o dejarlo...

Pero el verdadero libra de la biblio-
teca del pirvulo debe confeccionarlo la
Maestra. Toda revista ilustrada tiene
un sinfin de motivos, hasta en los
anuncios, que pueden servir, La Maes~
tra que tenga espiritu de educadora,
deberd leer estas revistas provista de
tijeras, provista de espiritu critico, que
le diga instintivamente: “Esto sirve
para mis parvulos”., Todo sirve: ani-
males, flores, plantas, aviones, coches,
paisajes, escenas. Mejor, cpanto més
colorista.

Y una vez recortada, se pega en una
sartulina, todas del mismo tamafio, que
se clasifican o no por asuntos y sc en-
cuadernan o taladran para servir como
un libro con pastas de cartén,

Este es el verdadero libro interesante
en la biblioteca. Si ademis afiade al-
guna frase breve en letra vertical, hard
una preciosa labor en beneficio de sus
nifios.

INSTALACION MATERIAL.

Si se trata de varias clases de parvu-
los en el mismo local, bueno es tener
una sola biblioteca, en habitacién apar-
te, con buena luz y bien caliente en in-
vierno, donde el nifio pueda ir libre-

mente, siempre con permiso de su
Maestra.

En ella pucde haber una o dos es-
tanterias o armarios bajos, donde los
niftos puedan ficilmente alcanzar, y
ordenada y dispuesta con gusto, pul-
critud y orden; pocos objetos, pero
bien colocados, para que den sensacién
de armonia y belleza al nifio.

Sillas y mesas a su tamafio.

Quizd en la mayor parte de los casos
no se dispone de otra aula; pues bien,
en la misma clase se prepara un rincén
para la biblioteca, bien iluminado, dis~
creto y que puede quedar acotado por
el mismo armario o estante de los li-
bros. De este modo todo queda a una
escala infantil y esa ficcidn del rincon-
cito le aisla del resto de la clase,

FUNCIONAMIENTO,

El funcionamiento de esta biblioteca
cs bien sencillo: se trata simplemente
de establecer un clima que cree en el
nifio una actitud de respeto, de vene-
racién y de amor al libro,

Para ello basta con que la Maestra
considere como un premio el rato de
biblioteca y le haga gustar las delicias

A

de los libros, inicidndole delicadamente
en su manejo y en el desarrollo de la
observacion.

Un libro nuevo, atractivo, serd ob-
jeto de unas frases de elogio sobre él;
hablar un momento de su belleza y co-
locarlo con mucho dramatismo en la
estanteria, sdlo para los nifios que me-
rezcan leerlo, porque la biblioteca es
lugar sagrado y en esa actitud de serio
respeto debe vivir €l nifio.

La Maestra no exige nada inmediato
a cambio de este delicioso recreo: ni
restimenes, ni dibujos. No perturba la
emocién estética del nifio con nada que
suponga recuerdo. Mas tarde se co-
menta y se habla de tal o cual libro y

volverdn a revivir las imigenes furti-
vamente en su imaginacion.

Sélo exige como condicién para dis~
frutar de este recinto sagrado el cui-
dado y el silencio.

Los nifios deben dejar los libros em
el mismo sitio en que estaban, Cuidado
al pasar las hojas, cuidado al tomar al-
guna nota... Cuidado al abrirlos, para
que no se estropeen...

Asi se crea una atmésfera méigica--
mente influyente en torno al libro, que
lo va elevando en el espiritu del nifio
y va despertando en él el amor a cual-
quier documento grifico a la vez que
el mismo pequefio se forma en un am-
biente de orden, respeto, dominio y de-
licada armonia de sus sentimientos.

BIBLIOGRAFIA PARA LA BIBLILOTECA
DE PARVULOS -

Mi primer Iibro. Barcelona, Fditorial Fer-
der (s. a.),

Adivina, adivinansa, Barcelona, Durén, 1952,

Objetos. Dibujos de Rodolfo Dan, Buenos
Aires, Sigmar,

El circo. Ed, Aguilar.

Amigos de la granja. Dibujos de Rodolfo Dan.
Buenos Aires, Sigmar, Guillermo Xraft,
1951,

Amnimalitos. Dibujos de Rodolfo Dan, Buenos
Aires, Sigmar (s. i.), 19455.

Nifios de otros paises, de Gmerr Lircmrin.
Tlustraciones del autor. Adaptacién espa-
ficla de O. Llorens. Barcelona, Molino,
1954, R

En lg jugueterfs, de Juria Dazrogur. Dibujos
de Rodolfo Dan. Buenos Aires, Sigmar,
Guillermo Kraft, 1952, .

Liegé la primavers, Barcelona s. i.), 1913,

1 Tan grande!, de Corin® MaLvERN, Texto y
dibujos. Buenos Aires, Hachette, Paoppi,
1949, -

Libro sorpress. Idea y dibujo de Ramén Sa-
batés. Barcelona, Favencia (s. a.).

La ardilla que no queria trabajar. Barcelona,
Moline (T'. G. Roviral),

Mi cine estuche, por CauMis DE VILLALOROE,

;Tras! | Tras!, Barcelona (a. i.), Edit, Du-
rin, 1046.

Conejito marcha de sw casa, Barcelona, Ame-
fler (s. L) (s. a.).

La ciudad. Texto de A. J. M. Iust. Goico.

Los animales de la Gramja Florida. Ilustra-
ciones de Maria Claret,

Chiguitos. Libros para niflos y miflas. Dibu.
jos de Marfa Claret. San Sebastidn. J. G.
Valverde (s. 1.).

A, B, C—X. Y. Z, Texto A. S. M. Ilustra-
ciones Goico, Ed. Aguilar,

El libro de los animales. Texto de Giuro
Marrin, Iust, de Goico. Ed, Aguilar.

Caperucita Roja, de Prrraury, Aguilar, Ilus
traciones de Fablo Ramirez,

Yo soy la familia Quigwirigui. Buenos Aires,
Paoppi, 1951,

El elefante volador, de WarLy Disxxy. Ver.
sién espaficla de Huertas Ventosa, Barce-
lona, Rieusset, S. A. 1944,

Colita risuda, por HerLzn Hxrxxy Evers, ver-
sién espaficla. Buenos Aires, Iridium Cape-
lusz y Cia, S. A., 1947,

Boliche también mueve la trompa, Maravillo
sos cucntos infantiles. Barcelona, Manusl
Planas, T. G. Soler, S. A., 1953,

Yo soy Bambi, de Wary Disnzy. Adaptacién
de Rita, Buenos Aires, Paoppi, 1951,

El individuo debe exigirse mucho. Debe saber ponerse en el lugar del otro,
sea quien sea; poner a las claras la verdad en “comunicacién”, no dejar
endurecérsele el corazon, sino estar abierto, preparado a escuchar, preparado
a ayudar activamente y a corregir sus propias concepciones. El problema
Jundamental que se le plantea al hombre para encontrarse a s mismo es:
salvar las posibilidades de comunicacion.

(KARL JASPERS: 4Qué es Europa?, en “El espiritu euro-
peo”. Ediciones Guadarrama. Madrid, 1957, pig. 312.)‘
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Tema 30. Los HOMBRES ACUDEN A JE-

s08: EI LOS ATIENDE Y LOS QUIERE A

, TODOS

Jdea esencial: La atraccidén que ejercia
la Persona del Sefior sobre los que le
conocfan. El amor siempre misericor~
dioso del Corazén de Jesucristo para
los que se le acercan.

Fin pedagbgico: 1a confianza sencilla
en Jesfis, siempre tan cercano a nos-
otros.

Desarvollo:

1." Relacionar con los temas ante-
riores. Jests por los pueblos, con sus
amigos, hablando de Dios Padre a la
gente,

2P Muchisimas personas vienen a
Jesfis. Saben que puede hacer muchas
cosas extraordinarias y que es muy
bueno,

3.r Le traen sus enfermos para que
los cure, Tienen confianza en Jesfs.
Y el Sefior con una sola palabra los
cura,

4P Y quieren escuchar lo que Je-
sfis dice de Dios Padre. Jesfis no ‘se
cansa de estar con todos y de ensefiar-
les y hacerles el bien.

Orientacién: Puede hacerse apoyindose so-
bre un texto e élico. Por ejemplo:

a) San Marcos, cup. 6, vers, 30 a 44, La
primera multiplicacién de los panes. Una
“muchedumbre” sigue a Jestis y al Scfior le
ds pens “porque andaban como ovejas sin
pastor”, y se preocupa de ellos y les ensefia...

b) San Lucas, cap. 4, vers, 31 .a 44 y San
Msrcos, cap. 1, vers. 21 a 39. Este pasaje es

espléndido y nos ofrece la posibilidad de
presentar un cuadro vivo y movido: lo que
ers una jorasda del Sefior. Fodrfa ensefiar-
se asl: “Fifaros lo que Jestis hizo en un

rio Hisp icano de Madrid

dfa...” Este texto podria darse en los si
guientes pasos:

— En la sinagoga o iglesia local de los ju-
dfos: Ensefiaba Jesiis. Todos se maravillaban,

— En casa de Simén Pedro.

— Las curaciones de enfermos y de ende
moniadas,

-~ La noche y ¢! amanecer. La oracién:
hablar con Dios Padre.

— La gente le sigue siempre.
Actividades: .

1. Pars el cuaderno.

8) Como titulo de pdgina: “Dijo Sam Pe-
dro o Jesds: Sefior, todos te buscan”.

b) Dibujo libre sobre el evangelio expli-
cado.

c) Copiar: “Los hombres iban detrds de
Jesis / Jesis los vio y tuvo mucha pena de
ellos | porque andaban como ovejas sin

pastor; / ¥ s¢ puso a enseRarles.”
2. Aprender las frases anteriores.

Tema 31, JESUS HA FUNDADO UNA GRAN
PAMILIA: LA IGLESIA

Ides esencial: Jesfis ha reunido a todos
los hombres que creen en El y le si-
gien en una gran familia que se lle-
ma Iglesia o Pueblo de Dios.

Fin pedagdgico: Accién de gracias, ale-
gria y sentido de la dignidad de sa-
berse miembro de la gran familia de
Jesucristo.

Desarrollo:

17 Comenzar recordando San Mar-
cos, cap. 6. Concretamente el versicu-
lo 34, T'odos detris de Jestts y “como
ovejas sin pastor”.

2P Jestis quiere reunir a todos los
hombres, a todos los que le siguen (en-
tonces y ahora, allf y en todos sitios).

3P Como una familia muy grande.
Con un mismo Padre y todos herma-
nos,

49 Como un solo rebafio y con un

Pastor que los lleve hacia Dios, Jesfis
es el Jefe, el Pastor de ese rebafio.
51‘ Jestis llama a todos los hombres
para que vengan y sean de esa gran
familia, que es la Iglesia. Es el Pue-

" blo de Dios.

6.r Dar gracias a Jesfis que no ha
dejado a los hombres como ovejas suel~
tas o como hijos sin familia,

Ejercicios pora ¢l cuaderno:

8) Como titulo: “Lo Iglasio es la gran fa-
milia de Jesds".

b) Dibuja cristianos de diferentes razas
junto & Jesds (O pueden pegarse en la pd-
gina fotos de hombres de diversas raszas).

¢) Responder;: “§Cudntos hombres pertene.
cen o la Iglesia de Jesdis?”

d) Copiad: “jLos hombres anddbamos como
ovejas sin postor y Jests nos junté en una
gran famslia gue es la Iglssia”,

Tema 32. Er Espiriru Santo cufa ¥
DA FUERZA A LA IGLESIA

Idea esencial: El espiritu de Dios nos
une a todos los cristianos y nos gufa
para que formemos una sola Fami~
lia: la Iglesia.

Fin pedagdgico: Despertar la relacién
personal y la oracién al Espiritu
Santo.

Desarrollo:

1 Jestis no queria que los cristia-
nos (el Pueblo de Dios, la gran Fa-
milia de Jesfts) quedaran solos al subir
£l a los cielos.

2P Los cristianos, la Iglesia, no hu-
bieran sabido qué hacer y como hacer
las cosas. Se hubieran desanimado (ex-
tenderse en este aspecto).

3P El Sefior envia al Espiritu Santo
que es también Dios, )

4P Y asi los cristianos saben lo que
tienen que hacer, El Espiritu Santo
guia y da fuerza a la Iglesia.

5.° Guib, unid y fortaleci6 a los
apéstoles y nos gufa, une y fortalece
a nosotros. (Mostrar ¢c6mo en cada
caso.)

Ejfercicios:

a) Como titulo, em el cuadermo: "Rl Be-

pirity Santo estd en la Iglesia”,
b) Responder:
— 4Qwién gula 3 da fuersa o la Iglesial
— L Qwién hace que todos los cristianos o4



vaniog umidos em la Iglesia o Familia de
Dios?
¢) Copiar, adornar 3 aprender de memo-
“Ven, Espiritu Santo, llenz nuestros coro-
sones, / ¥ enciende en nosotros el fuego de
tu amor.” N

“/0h, Diosl, envia tu Espirite y vivirdn
todas las cosas. / Y toda la tierra estard
como nueva.”

Texto de Catecismo:

Para nifios de 8 afios: Primer grado, niime-
ros 27 a 30.

Para nifics de 9 y 10 afios: Segundo gra-
do, nfimeros 81 a 87,

Tema 33. La IGLESIA HACE Y ENSENA
LO QUE HIZO Y ENSENO JESUs

Idea esencial: La Iglesia es ahora el
mismo Jesfis entre nosotros. Lo que
méis desea la Iglesia es que Ios hom-
bres conozcan a Jesiis, el Evangelio,

Fin pedagégico: El amor a las ensefian-
zas de la Iglesia,

Desarrollo:

1 El Sefior mandé a sus amigos
(a los Apéstoles, a la Iglesia) que en-
seflaran por todos sitios: “Id y ense-

flad...” “Y haced lo que Yo he hecho.”
2r Jestis ahora estd en el cielo, Y
la Iglesia hace lo que le mandé Jestis.

3p La Iglesia o Familia de Jestis
predica y ensefia. {Cuinto? ¢Cémo?
dDébnde? ¢A quién?

4P La Familia de Jesfis habla con
Dios Padre (mostrar los momentos y
los modos especiales de la oracién de
la Iglesia).

5f La Iglesia nos da las “cosas de
Dios” (los Sacramentos) que nos dejé
Jestis.

6P La Iglesia es como el rebafio, el
Pueblo, la Familia de Jesiis, Es el mis-
mo Sefior entre nosotros.
Ejercicios:

a) En el cwadermo, como titulo, ¢l del
tema,

b) Dibujar um sacerdote y varias personas
mds,

¢) “La Iglesia predica el Evangelio y da
a los hombres las cosas de Dios”

d) ¢Cémo podemos nosotros enseiar lo que
Jesis mos ha dicho!

Tema 34, NUESTRO BAUTISMO: SOMOS

HIJOS DE LA GRAN FAMILIA CRISTIANA.

Idea esencial: Por el Bautismo, comen-
zamos a formar parte de la Iglesia.

Fin pedagégico: Animar a la accién de
gracias y a la alegria por ser cris-
tiano.

Orientacién:

Pucden utilizarse ampliamente “Viba Esco-
LAR, abril 1959, temas 3 y 4. Alli se presen-
té primeramente ¢l rito bautismal, y después
la teologia del sacramento, partiendo de la
Resurreccién de Jestis y llevindonos a nuestra
Resurreccién a una nueva vida, En el tema
de este afio pueden emplearse aquellos mismos
elementos doctrinales y pedagdgicos, pero to-
méndolos desde otra perspectiva: nuestra en-
trada en la Familia de Jesis o Pueblo de
Dios.

Esquema:

1P Jesas dijo a los Apdstoles y a
Sacerdotes: “Id y enseflad a todas las
gentes y bautizadlas en mombre del
Padre y del Hijo y del Espiritu San-~
to...” “El que crea y se bautice, se sal-
var4.”

2.r No dijo sélo “ensefiad”, sino tam-
bién “bautizad”.

3r Porque para ser de la familia
de los hijos de Dios hay que estar bau-

- tizado. Por el Bautismo se entra en la

Iglesia,

4."’ Para bautizarse hay que creer en
Dios Padre y en Jesfis y en el Espi-
ritu Santo. El sacerdote pregunta antes
de bautizar: “JTf cres en...?”. Como
éramos muy pequefios contesté nuestro
padrino o nuestra madrina.

5f Se puede contar de una manera
concreta la preparacién y el desarrollo
del Baustismo de un nifio, procurando
resaltar la realidad sobrenatural de la

entrada en el Pueblo de Dios por el.

nacimiento a una vida nueva,

Testos del Catecismo:

Para los de 7 y 8 afios: Primer Grado, nd-
mero 80.

Para los de 9 y 10 afios: Segundo Grado,
ntmeros 249 a 254. i

Ejercicloss

2) EBn ol cwaderno, como titwlo, el del
tema, '

b) Dibujo libre.

c) Copiar y completar: “Nact ¢l dia......
de oo 9 P bautizedo e ...... d& .........

d) B! dia de mé Boutismo he nacido o
la vida de Dios.

c) Mi padrino 3 mi madrina se llaman ......
En mombre mio ellos han promatido dectr
siempre “si” a Dios”

Tema 35. La vipa QUE Dios NoS REGA-
LA EN EI, BAUTISMO: LA GRACIA

Idea esencial: En el Bautismo recibi-
mos la vida de Dios (gracia santifi-
cante) y las ayudas necesarias (gra~
cias actuales) para que la vida divina
crezca y no se pierda por el pecado.

Fin pedagégico: Dar gracias a Dios que
viene a nosotros como un regalo ma~
ravilloso, y temor de perderlo,

Orientacién: Lo que aquf nos importa aho-
ra no son las definiciones de gracia santifi-
cante y gracia actual que da el Cateclsmo
nacional (a pesar de estar formuladas de ma-
nera asequible a nuestros nifios), sino el que
procuremos despertar en el nifio el sentido
de 1 vida de Dios en nosotros y la fide
lidad a esa prosencia sobrenmatural.



Desarrolle:

1 En el Baustismo, una nueva vida.
Se llama también “vida de gracia”,
“gracia santificante”, “vida divina”, et-
cétera, Es como un regalo estupendo
que Dios nos hace.

2P Es como un tesoro que hemos
descubierto, y damos todo lo demis por
tener y guardar ese tesoro (San Mateo,
capitulo 13, 44.45), *

-3p Es como una perla maravillosa
(San Mateo, cap. 13, 44-45) .

4 Nada nos va a dar tanta alegria
en la vida como la gracia.

S50 Si perdemos dinero, o las cosas
que m4s nos gustan, o la salud del cuer-
po, nada tiene importancia si tenemos la
gracia de Dios,

6.2 Si perdemos la gracia o vida de
Dios, perdemogs todo.

7{' Si hay tiempo y los nifios son
mayorcitos, se afiade una lectura y co-
mentario de la alegoria de la vid (San
Juan, cap. 15, vers. 1 al 8).

8{' Dios nos ayuda en cada momento
para que tengamos fuerzas para no per-
der la gracia santificante y no dejemos
de ser amigos e hijos suyos.

91’ Pedir a Dios que nos ayude a
no perder nunca la vida de gracia que
nos ha dado en el Bautismo.

Testos del Catecisme:

Fars los de § afios: Primer Grado, nfime-
ros 71 & 73.

Para los de 9 y 10 afios: Segundo Grado,
nfimeros 230 a 235,

Biercicios

a) En el cuaderno, comto tituio: “Por la
gracia, somos hijos y herederos de Diog”.

b) Dibujos sobre las pardbolas del tesoro,
de ila perla preciosa o de la vid.

c) “Dice Jests: Sin mé mo podéis hacer
nada.”

d) Cwuando piense que Dios me ha hecho
o hijo por la gracis, jqué debo hacer?
~“e) 4Cémo dar gracias o Diog por haberme
hecho cristiano?

Tema 36. PARA QUE SEAMOS HIJOS FUER~
88 DE LA IcLESIA: 1A CONFIRMACION

Idea esencial: En 1a Confirmacién el
Espiritu Santo viene a nosotros y nos

. hace creer en la fe y nos da fuerzas
para decir siempre “si” a Dios,

Fin pedagdgico: Dar el sentido espiri-
tual del Sacramento recibido o prepa-
rar a su recepcidn,

Desarrollo:

I? Comparar la vida de un nifio pe-
quefio y 1a de un muchachito a la de
un adulto. La necesidad de fuerzas es-
peciales para llegar a ser mayor.

2P Por el Bautismo, nacidos a la
vida de Dios. Por la Confirmacién,
fuerzas del Espiritu Santo para crecer
en la vida de Dios,

30 Con el Bautismo, borrado el pe-
cado original, pero afin la tendencia al
pecado, al “no” a Dios Padre. Con la
Confirmacién, fuerza y luz del Espfritu
Santo, para poder decir “si” siempre
a Dios Padre.

4.° Insistir sobre los principales mo-
mentos del rito sacramental:

— la imposicidn de manos por el
Ohispo, y

— la sefial de la Cruz y uncién con
el Crisma sobre cada nifio.

Textos del Catecismo:

Para los de 8 afios: Primer Grado, nime
ro 81,

Para los de 9 a 10 afios: Segundo Grado,
nimeros 255 a 257,

Ejercicios:

a) En el cuadermo, como titulo: “Por la
Confirmacién, crecemos en la vids de Dios.”
b) Dibujo: la cabesa de un miflo; sobre
su frente la mano del Obispo haciendo la
seflal de la Crus,
¢) Copiar debajo:
“El seflor Obispo ha dicho:
Xeernn , Yo te seflalo con la sefal
de la Crus y te confirmo con el
Crisma de la salvacién, En el
nombre del Padre, del Hijo y del
Espiritu Santo.”
d) Leer y comentar com los mayores ol
himno “Veni Creator”,

Tema 37. JEsGs CONOCE EL CORAZON DR
L0S HOMBRES

Idea esencial: El Sefior nos mira en el
fondo del corazén y sabe todo lo
nuestro.

Fin pedagégico: La actitud de sinceri-
dad y de humildad ante Jestis.

Esquema:

e Jesiis no se guia por apariencias
ni se engafia sobre nosotros, Ve el fon~
do del corazén: lo que cada uno pien-
sa y quiere y hace...

28 Un ejemplo: Zaqueo (San Lu-
cas, cap. 19, vers. 1 al 10).

Lectura y comentario directo del
texto: '

Versiculos 1 al 4: Zaqueo quiere ver
a Jesfis. La gente no ve lo que hay en
el corazén de Zaqueo, Jesfis sf lo ve.
Versiculos 5 al 7: Jesfis en casa de

Zaqueo. Versiculos 8 al 10: Zaquee ha
dicho “si” a lo que Dios le pedfa en ol
corazén, Zaqueo se salva.

3F Aprovechar para la formacidm
espiritual del nifio: examen de concien~
cia personal a la luz del Evangelio an-
terior.

Ejercicios: Reflexiones, preguntas recapimn-
lativas y dibujo libre sobre el tema.

Tema 38. EL SEMBRADOR Y LA SEMI-
LLA: JESUS NOS PIDE UN CORAZON LIM~
PIO

Idea esencial: Podemos escuchar biem
la Palabra de Dios o no estucharla.
Los hijos de Dios escuchan y hacen
lo que Dios les pide,

Fin pedagégico: Despertar el deseo de
tener un corazédn limpio, de ser “bue-
na tierra”,

Orientacién: No buscar con esta pardbola el
anélisis detallado de cada una de las aeti-
tudes posibles ante la palabra de Dios, sine
simplemente mostrar la aceptacién y no acep-
tacién de la Semilla. Y lo que Dios espera
del corazén del cristiano, hijo suyo.

Aprovechar fotos y documentos gréficos gque
muestren la buena y la mala tierra de la se-
milla, El texto evangélico (San Lucas, eapi-
tulo 8, vers. 4 a 15, y San Marcos, capitule
4, vers, 1 a 20) se encuentra en la Misa del
domingo de Sexagésima,

Esquema:

1P Jestis nos ensefia que para ser
buenos cristianos hay que tener un ee-
razén limpio y escuchar la Palabra de
Dios. Nos lo dice con una parébola.

20 Lectura de la parébola,

3.0 Explicacién.

4P Aplicacién a la vida personal del
nifio,

Ejercicios:

a) Escribiy en el cuaderne: “El Sefier nes
pide un corasén limpis.”

b) Dibujo libre.

¢) Copiad: *;Oh, Seflor Jesis, ayddanes &
ser buena tierra y & escuchar tu Palabre v @
segwirte siemprel”.



PERIODO DE ENSENANZA
FLEMENTAL

Primero y segundo cursos.

Aritmética. — Medir. — Veamos cuinto hay
desde aqui hasta allf.. ¢Qué hay que hacer
para ello? A ver cémo sois capaces de hacer-
lo. ¢E! metro? Aquf estd. Tomadlo, a ver
qué hacdis eon él,

dQué hacéis?... {Medir? Estiis mi-
diendo, ¢ Y qué ha salido? Han salido
metros.

Si no tuviésemos metros, ¢podria-
mos medir eso? Con una regla, a pa-
sos. Aqui tenéis una regla, Medid con
ella, Sale doce; épero doce qué? Doce
reglas, doce veces la regla. A ver por
Ppasos... '

De modo que midiendo con el metro
salen mefros; midiendo con la regla,
reglas; midiendo a pasos, pasos... Y
siempre sale otra cosa, ademés. Con el
metro salieron seis metros; con la re-
gla, doce reglas; con el paso de éste,
mueve pasos... Seis, doce, nueve...
Exactamente: cuando se mide salen
nimeros.

Entonces el nfimero es el resultado;
es lo que sale cuando se mide.

Aqui tenemos este paquete de arena.

Cogedlo. {Qué se nota? Pesa. Pesan’

los ladrillos, el pan, la madera... {Qué
pesan todas las cosas?... JPesan todas
las cosas?... La risa es una cosa; {pe-
8a? {Pesan los colores? ;Pesa la luz?
Entonces, iodas las cosas mo peson.
{Cuiles pesan?... Efectivamente, los
cuerpos. Todos los cuerpos pesan.
Vamos a pesar el paquete de arena.
JCon qué?... {Dénde visteis pesar? En
1a carnicerfa, en la tienda de ultrama-

rinos, en 1a pescaderia... Se pesa y sa-
Ten kilos... ¢ Y la leche? Se mide y sa-
fen litros.

JCuéntas bolas hay aqui? Hay que
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contarlas, es cierto. Cuéntalas th.
Ocho; hay ocho bolas. Al contar afios
saldrin afios; al contar nifios, nifios.
Pero siempre salen nimeros,

Medir, pesar y contar, todo es me-
dir, porque siempre salen nfitneros;
porque se mide para saber cudnio hay.

Unidad, cantidad y n@imero, y fijar
bien estas ideas, asf como la de medir.

Y también, experimentalmente, des-
cfibrase la divisién natural del nfimero
en entero, quebrado y mixto: medio
litro, tres pesetas y media, dos kilos
y cuarto.

tres lados iguales se dice que cada cara
es un tridngulo equilitero... (Equilite-
ro = equi 4 litero; egui quiere decir
igual; ldtero quiere decir lado.)

Ejeacicios,—Dibujar & ~pulso Mdup.lu

aproximadaments equildteros, DNibufar wn fris
30 de tridngulos cquudkrn, wl“ndq:nh

mild .

N et

plantille de cartén w olra materia, pero we
del “tetraedro, para mantenevio limpio, '

Dibujar un friso de cwadrador y tridnguios
wquildteros, Hacer una estrella de cuatro pum
tas cow wm cuadrado y ewatro tridmgwlos cqﬁl
ldteros,

Distinguir en cualquier prisma o pirdmide
cuadrangular la formo que tiemem las caras.
Idem ¢n un parclelepipedo de base cwadrada.
Idem ¢n ¢l octaedro y el icosaedro vegwiarse,

Tercer curso.

VAVAV

Sistema métrico decimal.—~
Medidas de longitud, capacidod
y peso, — Unidad fundamental
de las medidas métrico decima-
lea. Unidad de las medidas de

longitud, capacidad y peso.

Geometria,~—E! cubo y el tetraedro.~Ob-
servar un tetraedro y un cubo. Distinguir
las caras, las sristas y los vértices.

Las caras. Observar el cubo, Tiene
caras. {Cuéntas? Qué figura tienen y
observar que todas son iguales. Distin-
guir los lados y los ingulos, Cuéntos
lados y cuéntos angulos, Comprobar la
igualdad de los lados y de los ingulos
de cada una, Por tener cada cara cua-

Pero las unidades
solas no bastan
para expresar cémodamente todas es-
tas medidas, sobre todo cuando son
muy grandes, por lo que se inventaron
otras mayores y menores que las prin-
cipales. Las mayores se llaman mflti-
plos, y las menores, submdltiplos. Los
miltiplos y los submiltiplos guardan
entre si la misma relacidn de los dife-
rentes 6rdenes de unidades del sistema
décuplo de numeracién. Asi, diez me-
tros es una decena de me-
tros y se llama decime-

tro; si son cien metros,
que es una centena de
ellos, se llama hectdmetro;
“ ¢i es una décima de metro,

":*)se llama decimetro...

tro lados son cuadriliteros, y por tenet
los éngulos y los lados iguales son -

cuadrados. El cuadrado es un cuadri-
litero regular. Dibujar cuadrados, pri-
mero en papel cuadriculado, después
en papel rayado de lineas paralelas,
luego en papel blanco, primero a pulso
¥ luego con regla y cartabdn,

El tetraedro regular: caras, aristas y
vértices. Examinar las caras y ver que
son iguales, Observar y evidenciar, mi-
diendo, que las aristas son iguales.
Cada una tiene tres lados y tres ingu-
los, que también son iguales. Por te-
ner tres 4ngulos, cada cara es un tridn-
gulo. Por tener estos tridngulos los

Y Valores de los prefijos
l?cua.. Hecto, Kilo y Miria, deci, centi y

- mili. Formacién y memorizacién de los

miltiplos y submditiplos de las unidades
principales de las tres clases de medi-
das indicadas, con sus valores respec-
tivos. Se procurard que aprendan la es-
cala de miltiplos y submiltiplos en or-
den ascendente y decscendente y sus
equivalencias con-la unidad principal.
Para facilitar el aprendizaje y la. me-
morizacién se dibujard la. escalera del
dibujo que se incluye, y se observard
el metro plegable para comprender uu
submiltiplos,

Ejgaciciop.—Cudntos metros son 7 Dﬂ BI
180 litros, cwéwios Di. hay. Cudnioy gromoy
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2 Hg 3 cb, cudntos iityos som. Dascom-
‘o mimiéro 3736 em los Ordemas de “ni-
w"ud‘ Qué brdenes de wnida-
m on ¢l némero 2864390 c¢p. BRscridir
o meivos aste némevo: 4685427 mm.
Bocridir en incomplejo de litros ¢l comple-
Jo 14 ML, 62 HI, 6 DI, 25 dl. & 7 mi.
Idem cate otros umbw en sncomplejo de
Q.qlw“h My, 8Hp., 17 g. 3 W g,

’Ei‘

M.—-—Vdu de los dngulos de wn
wilngule 7:de cusiquier cuadrilitevro,

Pensemos ‘e los dngulos d cua-
drado. Tiene cnatro, y todos rec-
tos. Luego Ia suma’ de los cuatro én-
gulos de un cuadrado vale cuatro rec-
tos. Los del cuadrilongo, igual: cuatro
rectos, puesto que cada uno es un rec-
to. Podemos comprobarlo experimen-
talmente, Cortemos los cuatro angulos
del cuadrado, como. se indica en los
croquis, y pongémoslos en esta forma:
108 vértices unidos en un punto y los
@igulos yuxtapuestos alrededor del
mismo punto. Se verd que cubren jus-
tamente el espacio plano sobre que se
colocan, con lo cual, haciendo centro
e e} punto indicado, podriamos trazar
una circunferencia, que pasaria sobre
los cuatro ‘&ngulos. Y como la circun-
ferencia vale cuatro &ngulos rectos...
Pero basta con fijarnos en que los la-
dos de los ingulos forman dos rectas
perpendiculares, que, al cortarse, for-
man cuatro &ngulos rectos. Se ha com-
probado que los cuatro éngulos del

T
[ %

cuadrado suman cuatro 4ngulos rectos.
Y lo mismo los del cuadrilongo.

43
IR

. Volvamos: al tridngulo, Si en un cua-~
drado. trazamos una diagonal se obser-
vard que queda dividido el cuadrado
en dos trifngulos iguales, Esto puede
comprobarse .doblando el cuadrado por
Ia diagonal trazada. Se verd que, ade-
més de ser cada tridngulo-1a mitad del
eupdrado, los tridngulos tienen iguales
jbe’ &ngulos - agudos, cada uno de los
cuales es Ia.mitad de un recto, y, por
consiguiente, los tres Angulos de cada
trifngulo valen dos rectos. Ahora com-
probaremos  que Ia suma de los tres

| I

éngulos de todo tridngulo vale dos rec-
tos, cortando los tres idngulos y ponién-
dolos alrededor de un punto: se verd

que valen justamente dos rectos, ya que -

los dos lados exteriores formarin una
linea recta. '

Por semejante procedimiento se hard
patente que los &ngulos de cualquier
cuadrilitero suman dos rectos,

1 3

Vale la pena, aunque resulte un poco
pesado—y que puede hacerse ameno—,
llevar a los nifios a la certeza por la
intuicién, pues ello sirve de prepara-
ciéon para que lleguen mis tarde por
el razonamiento.

Cuarto curso.

Arlhn‘tln —Revisién del sistems wmétrico
imal, Medidas de vol #.Decir los mal-
tnplol y submdltiplos de !as medidas de lon-
gitud, capacidad y peso. Idem de las de su-
perficie,

EJERCICIONS MENTALSS Y GRAPICOS.—Cudn-
tos Dm. som 143 Km.—Cudntos Hm. habrd
en 3645 dm,.—Cudntos Kg, son 2 Twm.—06385
Quintales métricos cudntos Mg, serdn.—Diga-
3¢ a cudntos Hi, egquwaldrdin 295 Di.—~Usa
hectdrea 3 26 dreas, cudntos metros cwadro-
dos son,—Cudntas Ha. Ray en 378 Km.b

Reducir a dm. 34 Km., 62 m. 9 35 cm.—
Idem o DI, 36 Ki, 2 Hl, 3 10 }.—Converiir
en Mg, 3854 g.—Reducir o Hea, 639071 md,~
Cudntos Kg. pesardm 14936 di. de agus.—En
un sonel que pess vacdo 6800 gramos se eché
agua, y ahora pesa 32 Kg. Qué contidad de
agus 2¢ ech6.—De wun depbrito que pesaba
1628 Mg. s¢ socarom 7400 1, del agua que
contents, Digase lo gue pesard ahors. Una
finca medlo 24 dreas y media, 3 2¢ l¢e agre-
96 uma porciém comprada gue tiene uma su-
perficie de 6 HmS3, 9 Dm3 5 50 cs. Ave-
rigliese lo que medird ahora la finca,

Medidas de volumen. Unidad. Mul-
tiplos y submiltiplos. Adviértase que
cada uno de éstos es mil veces mayor
que el inmediato inferior, o mil veces
menor que el inmediato superior.

1 metro ciibico = 1.000 dm.*
1 Hm' = 1.000 Dm.*
1 m.’ = 0,001 Dm.
1 em. = 1.000 mm.*
1 Km.! = 1.000 Hm.* = 1,000.000 Dm."
== 1.000.000.000 m.*

Se dice que las medidas de volumen
aumentan y disminuyen de mil en mil,

Hon de hacerse muchos ejercicios
escritos y mentales para lo comprensién
de estas medidas. Por ejemplo: Redu-
cir @ metros ciébicos 2 Hm.—Tenemos
2 KmJ?, 75 Hm! y 5 dm.? Convertirlos

en m —Reducir a Dm.® este nimeras
4869352 dm.® Etcétera.

No hay una medida de un kilémetra
clibico ni de un hectémetro chbico...
Un kilémetro cfibico serfa un cubo de
un kilémetro de arista. Pensad en su
extraordinaria magnitud para manejar-
lo. No serfa posible. Pero geométrica-
mente se puede imaginar cémo serfan
de grandes el Mm/’, el Km.* No hacen
falta las medidas reales. Los ntimeros
nos bastan para comprenderlas, E}
agua de un embalse o del mar, el vo-
lumen de una montafia o de un astro,
se calculan sin necesidad de tener que
echarlos en esas medidas, absurdas por
lo grandef.

Comprendéis e] metro cfibico; eso s,
Pues imaginaos mil millones de metros
chbicos, es decir, la unidad seguida de
nueve ceros, que seria el kilometro
cabico. Cabrian .en €l todas las casas
de una gran ciudad, y sobrarfa espacia,

La Geometrfa y los nfimeros nos
bastan para comprender las medidas
de volumen.

Eygncicios.—Reducir @ m® 123 Dm0e=
Idem a Hm.® 14850 m.3.—Si un meive cdbdico
de arens wvale 14 peseics, cudmio valdriam
4 Hm' y 36 Dm.SA—Suponiendo gue la pio-
dra calisa pesa, em niimeros vedondos, 2 M-
logramos cada decimetro chbico, cudnto pesa-
ria uno montafla de la misma piedra que tu-
tuviese un volumen de 54 Hm.? y medio.

Geometria.—Volumen del cubo y del pris.
ma cwodranguior.—Imaginemos una recta so-
bre un plano, en la pizarra, por ejemplo.

Con una barra de tiza, mejor sin
usar, apoyindola por una arista late-
ral sobre la pizarra, y presionando un
poco, queda marcado un segmento de
recta. Si ahora, apoyada la tiza sobre
el segmento otra vez, la arrastramos
lateralmente, conservando el paralelis-
‘mo, deja una ancha huella, que serd
un paralelogramo. Y el 4rea de éste

i |

podemos considerarla como el produe-
to de las dimensiones de dos lineas:
la base—la linea de origen—y la altura
—el camino que la fuerza hizo reco-
rrer a la linea para dejar marcada la
superficie,

Pues... supongamos una superficie
cualquiera, por ejemplo, un romboide
(fig. A), que nos servird muy bien a
los efectos que buscamos, y admitamos
que esti en posicién horizontal, Ahora,
con cuidado, lo elevamos de modo que
1a horizontalidad se conserve, y nos ha
resultado un prisma (fig. B). Habfa
una superficie, a la que una fuerza
empujé hasta cierto limite, La superfi-
cie recorrié un espacio, conservindose




slempre paralela a of misma. El cami-
no recorrido es una nueva dimensién:
& altura. Con una sola dimensi6n, li-
mea; con dos dimensiones, superficie;
oon tres dimensiones, cuerpo, que en
este caso es un prisma cuadrangular.
Multiplicande entre sf las dos dimensio-
nes de la superficie obtendremos e
drea.

- 8i ahora, en el prisma que hemos
obtenido, multiplicamos entre sf las
‘tres dimensiones, nos dan el volumen,
Lo hecho equivale a multiplicar el 4rea
de la base por la altura, Y ésta es la
regla para hallar ¢l volumen de un

A

prisma recto: se multiplica el irea de
1a base—es decir, de una de las bases—
por la altura, que es la perpendicular
entre ambas bases, y que, si el prisma
es recto como en este caso, la altura es
figual a una de las aristas laterales.
La regla que acabamos de enunciar
o es para el caso particular del pris-
ma cuadrangular, sino que es la regla
general para cualquier prisma recto:
¢l volumen de cualquier prisma recto
se obtiene multiplicando el 4rea de una
de sus bases por la altura. Y alin se
extiende un poco méis alli. Pensemos
en que un cilindro recto es el limite
de un prisma recto. Lo que quiere de-
cir que el cilindre recto es un prisma
Trecto de infinito niimero de caras y
por eso le es aplicable la regla, que se
enuncia en forma semejante a la an-
terior: el volumen de un cilindro recto
se obtiene multiplicando el 4rea de uno
«de los circulos de las bases por la al-
tura, y que, expresada en férmula, es:
V. = gr's, ya que el drea del circulo

cs xr'
PERFECCIONAMIENTO

Primero y segundo cursos.

Aritmética,—Rasones y proporciones.—Con-
cepto de razén como resultado de comparar
dos nimeros., Pero cuando dos nidmeros se
comparan puede hacerse para aaber cudl
y cuéntas unidades es mayor uno que el otro,
0 para saber cufntas veces es emayor., Dos
elases de razones: por diferencia y por co-
ciente.

Razén aritmética y rasén geoméirica.
Términos de una razén. Antecedente,
consecuente y exponente de la razén,
© razén simplemente. Razones iguales.
Dos razones aritméticas, o geométricas,
son iguales cuando tienen el mismo
exponente. Por ejemplo, 7.5 es una
gazba aritmética cuyo exponente es dos,
¥ 14.12 e3 otra razém aritmética cuyo

exponente es dos también, por lo que
son iguales. De ellas resulta esta pro-
porciébn: 7.5 : 14, 12,

Lectura y términos de la proporcién
aritmética, sin olvidar los signos. Pro-
piedad fundamental, que nos permite
hallar uno de los términos cuando es
desconocido. Si la proporcién anterior
estuviese en esta forma: 7.5:14.7
faltarfa un extremo. Por la propiedad
fundamental sabemos que la suma de
los extremos es igual a la suma de los
medios, luego 7 + » = 5 + 14, Veri-
ficando la suma posible en el segundo
miembro serd 7 4+ » = 19. Y despe-
jando x resulta que x == 19 — 7 = 12,
que es el valor del término desconocido.

Por ahora no nos interesa conocer
mis de las proporciones aritméticas., Va-
mos a las geométricas. Una razén geo-
métrica o por cociente es el resultado
de comparar dos nfimeros dividiendo
uno por el otro, Supongamos que estos
ntimeros son el 2 y el 4. Podemos di-
vidir el 4 por el 20 el 2 por el 4, ¥
serfa, 4 : 2=2 y 2 : 4=05. En
el primer caso la razén es 2; en el se-
gundo, 0,5. Hacer observar la escritu-
ra, el signo y la lectura de la razén
geométrica.

Una razén geométrica es equivalente
a una divisién y a un quebrado. Por
tanto, son equipolentes también estos
términos;

Dividendo, numerador y antecedente;
Divisor, denominador y consecuente;
Cociente, quebrado y razén.

Se comprende que las propiedades de
la division y de los quebrados sean
idénticas a las de la razén geométrica,
¥ que se resumen en que a la razén le
ocurre lo mismo que al antecedente y
lo contrario que al consecuente,

Por no alterar la raz6n cuando se
dividen antecedente y consecuente por
el mismo nfimero, igual que si se mul-
tiplican, se comprende que se pueda
simplificar una razén y que se puedan
obtener razones iguales a una dada por
via de multiplicacién o de divisidn,

Cuando dos razones geométricas son
iguales pueden formar una proporeién
geométrica. Supongamos éstas: 6 : 2
y 12 : 4. En ambas la razén es 3, luego
son iguales. La proporcién serd 6 : 2 :
112 : 4,

Signos, escritura y lectura. Medios y
extremos, Propiedades de estas propor-
ciones, que se pueden investigar en lec-
cién-conversacién., Planteando por los
propios nifios numerosas proporciones,
se les lleva hibilmente a descubrir la
propiedad fundamental, y como aplica-
cién inmediata la de hallar un término
desconocido en una proporcién, Propor-
cién simple y compuesta.

Proporcién discreta y continua—Con
ejemplos sencillos llegan a comprender

que el medio proporcienal de la pro-
porcién continua es igual a la rafz cus
drada del producto de los otros des;
pero que por el momento aplazamos €@
eatudio completo de estas proporcionés
hasta conocer la extraccién de la refx
cuadrada, . ‘

No asf la resolucién de las discretus,
que las aplicaremos a la resolucién de
muchos problemas, .

Probar que una proporciéa puede es-
cribirse de ocho maneras distintas, al-
ternando, invirtiendo y permutando sise
términos.

Segundo curso, T

Geometria, — Proporcionalidad de tridnge.
los.~~Dos triingulos pueden ser iguales, se~
mejantes y diferentes, Cuando son iguales
tienen, respectivamente, iguales loa lados y
los dngulos, y, superpuestos, coinciden, Tie
nen la misma forma y la misma extensiéa.

Dos tridngulos pueden tener sus £o-
gulos respectivamente iguales, pero-lod
lados no. Tienen la misma forma, pero
diferente extensién, Son semejantes, ¥
los lados semejantemente dispuestos se
llaman homélogos. .

Dos tridngulos distintos tienen des-
iguales los lados y los dngulos,

Los tridngulos semejantes tienen una
propiedad muy curiosa: que sus lados
son proporcionales, Supongamos dos
tridngulos semejantes: el ABC y el
A'B’C’, Si el lado AB es doble que el
A'B’, el lado BC es doble que el B'C’,
y el lado AC es doble que el A’C’, Lue~
go resultarfa esta serie de razones igua~
les: AB/A’B' — BC/B'C’ = AC/A'C.

Si tomamos dos de las razones, pode~
mos formar una proporcibén, por ejem~
plo, las dos psimeras desconociendo el
lado B’C', La proporcién serfa AB :
tA’B’ :: BC : X. Resulta, nos daria
B'C.

Si unimos do- lados de un trifngulo
con una recta que sea paralela al tercer
lado nos resulta un tridngulo pequefio
semejante al total. Por ejemplo, tenemos
el tridngulo PQR. Si por un punto M
trazamos la recta MN paralela al lado
QR, nos dari el tridbngulo PMN, se-
mejante al PQR,

Propongimonos el problema d¢ hae
llar la anchura de un rfe, que pusde
hallarse con el taquimetro y de osrmp



maheras. Por una orilla van dos o tres
nifios, que llevarin la pantémetra esco-
lar y unos jalones; por la etra vamos
nosotros, con jalones y otra pantéme-
tra, o, sencillamente, un semicirculo
graduado, Los del lado de all§ sefialan
la recta AB, paralela al margen del

no, con un jalén en A y el centro de
1a pantémetra en B, Desde este punto
trazan Ia vismal que nosotros fijamos

con el jaléon E, perpendicular a la recta
AB. Ahora colocamos otro jalén en D,
alineado con A y B, y trazamos otra
visual perpendicular a la recta E B, cla-
vando otro jalon en C, alineado con AE.,
La recta DC es paralela a la AB por-
que mediante e} semicirculo la hemos
buscado perpendicular a la recta EB.
Se miden AB, ED y CD.

Tenemos, pues, dos tridngulos seme-
jantes: el ABE y el DCE, y queremos
hallar el valor del segmento DB. Por la
semejanza de los tridngulos tenemos es-
ta proporcién: CD : AB :: ED : EB.
En EB estd la incognita, que es el va-
lor de BD. Pero hallando el de EB en-
contraremos la anchura del rio restan-
do, del valor que obtengamos para EB,
el de ED.

Primer curso (nifios de scis a siete

afios).

Tema: Clima. Meteoros acsosos.

Primera conversacién,

Objetivos.—~Dar idea del clima, de un’

. modo general, con referencia especial
al clima de 1a localidad de que se trate.

Desarrollo.~Se partird de preguntas
anilogas a éstas: ¢(Hoy hace calor o
frio? ¢ Hace siempre calor o frio, como
hoy? A veces llueve, Recordar los dias
de 1a segunda quincena de enero y la
primera de febrero, de grandes Iluvias
y crecidas de los rios. Hay dias en que
hace frio y, en vez de llover, nieva. Re-
cordar cuindo nevd la dltima vez en
la localidad. Que los nifios hablen de
los efectos de la nevada y de sus juegos
con motivo de ella, El Maestro, apro-
vechando estos relatos, dard ligera idea
de las causas de la nieve. Cuando hace
calor ef ambiente estd seco, ¢l aire tiene
poca humedad (explicar estas palabras
y sus contrarias), mientras que, cuando
lueve o nieva, el aire estd muy hi-
medo.

" Liemamos clima al grade de calor o
frio 3 de humedad o sequedad del aire
e wns localidod o comarca.

Notas—1,% :8e tratar§ de una conversa.
oldn, no de yna leccién, por lo que el des-
arrollo. debe ser espontineo y animado, sin
3 rigides de las lecciones,

2,7 No obstante, se procurark desembocar
on une conclusién, més que una definicién,
que servirk & 1os nifios para fijar Ias ideas
esencixlies tratadas en el didlogo. Conviene que
Ia escriban en sus cuadernos (si son capuces
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que sf deben scrlo, por o menos en cjercicio
de copia).

Ejercicios.—1. Que Jos nifios escriban los

antdnimos o comtrarios de seco ... humedad ...
frio ... encender... calentar ... mojar... nu.
blado ... dia... claro... empezar ...

2. Que los nifios subrayem las froses co-
rrectas:

En el invierno hace poco frio, En el verano
hace mucho calor. Lo wieve es mewos blanca
gue ¢l carbén, La llwis mojo y empapa la
tierra,

Segunda comversacién.,

Objetivos—Tratamos ahora de dar
idea de los principales meteoros acuo-
sos (aunque sin darles tal nombre): llu-
via, nieve, granizo, ademés de hablar de
los vientos como elementos del clima de
una localidad.

Desarrollo~~Comenzaremos por los
vientos. En muchos sitios se dice, con
impropiedad, el dia que sopla un fuerte
viento: Hoy hace “aire” ... Mostrar la
impropiedad de esa frase, ya que aire
“hace” siempre, porque si no hubiera
aire tanto los hombres como los ani-
males y las plantas moririan, Hablar,
con un caricter muy elemental, de la
causa de los vientos. El aire se mueve
con cierta velocidad de una parte a otra
por las diferencias de calor que existen
entre los distintos puntos de la tierra,
por efecto del diverso calentamiento de
la atmdsfera. El viento sopla de las re-
giones més frias a las més calidas.

Clases de vientos, teniendo en cuenta
solamente los que se conozcan en la fo~
calidad ; solano, cierzo, 4brego, etc. Co-
mentar el caricter frio o himedo de
cada uno, sin ahondar més.

La lluvia. Su procedencia de las nu-
bes; pero no siempre que hay nubes se
produce la lluvia; es necesario que las
nubes se enfrien y que tengan mucho
vapor de agua, es decir, mucha hume-
dad. Cuando las nubes se enfrfan mu-
cho mis se produce nieve, en vez de
lluvia. Si tienen bastante humedad, pero
no estin bastantes frias, no se produce
1a lluvia, sino la niebla. Hablar de cémo
la niebla impide ver los objetos, y es
un grave peligro para la navegaciédn,
para ¢! aterrizaje de los aviones en los
aerédromos y hasta para la circulacién
de los coches en las carreteras y en las
calles de las grandes ciudades,

Ejercicios.—JI, Subrayar el nombre del vien-
to mds frfo de los siguientes:

selane, bajo, dcna, dbrego,

2, Completar las siguientes frases:

Las nubes muy bajos que wo dejan wer Jog
objetos se Homan ... La wieve ¢s mds... gue
lo Nuvia. Las lwyias ... la tierrc y el viento
Ia... La liluvie humedece la ... y permite gwe
laz labores de arar y ... se hagan biem,

Tercera conmversaciénm.

Objetivos—Una sintesis y profundi-
zacién de lo tratado en las dos anterio-
res, juntamente con las aplicaciones a
la salud y a la agricultura de la doc-
trina de los climas esbozada ya.

Desarrollo—~Cuando en una localidad
hace generalmente bastante frfo deci~
mos que tiene un clima frio. Si Hueve
mucho y hay nieblas frecuentes, es de
clima himedo. Si llueve poco, tiene un
chima seco (o drido, que significa lo
mismo). Si alternian el frio y el calor,
no sélo en las distintas estaciones, sino

~en dias sucesivos o aun dentro del mis-

mo dia, se tratari de un clima variable,
etcétera.

Con estos datos, que los nifios digan:
cdmo es el clima del pueblo. Para ello
tendremos en cuenta que es necesario
hacerles recordar la temperatura que,
en general, hace en el fvierno compa~
rada-con la del verano. (Si se trata de
una localidad costera, el clima tendrid
lag caracteristicas del llamado clima
maritimo (suave y htimedo). Si de un



pueblo del interior, podremos darles una
idea muy somera del clima continental,
En cambio, en las localidades de alta
montafia el clima es el llamado de mon-
tafia, con inviernos duros y largos y ve-
ranos cortos y frescos...
" Hemos hablado ya de la Nuvia y de
la nieve. Réstanos por citar el granizo,
debido a un enfriamiento considerable
de las gotas de agua a su paso por la
atmosfera, aunque también se creé¢ ac-
tualmente que intervienen en su produc-
cién causas eléctricas.

Las lluvias son beneficiosas, mis afin,
indispensables a 1a agricultura, ya que

la tierra no podria cultivarse si estu-
viera reseca. Por eso, es necesario que
llueva durante la siembra o un poco an-
tes o después de elia, para que las se-
millas puedan germinar. La nieve es
provechosa para las plantas porque pro-
porciona una humedad que es absorbida
toda por la tierra, mientras en la llu-
via una gran parte corre por la super-
ficie para engrosar la corriente de los
rios y arroyos. Las nieblas y la escar-
cha (explicar brevemente lo que es) hu-
medecen la tierra y también son bene-
ficiosas.

Tanto el frio como el calor son ne-
cesarios para el mantenimiento de la
salud, pues el organismo debe acomo-
darse a los cambios de temperatura.

Ejercicios.—I. Complementar las siguientes
frases:

Mi pueblo tiene un clima...

Me gusta el verano porque...

Las grandes lluvias suelen producir...

Se ilama ... el granizo de gran tamafio.

2, Que los wiflos redacten tres froses sobre
los temas “La mevada” o “La smundacién”,
seginm el que mejor comvemga a cada locali-
dsd, dadas sus caracteristicas climatoldgicas.

Segundo curso (nifios de siete a ocho
. afios).

Tema: La agricultura, la industria y
¢l comercio.

Primera conversacién.

Objetivos,—Signiendo un eriterio clclico (no
siempre aconsejable, pero posible en este nasa)
daremos en esta primera intervencién una idea

vaga y superficial de los tres tipos de acti-
vidades humanas.

El arranque lo proporcionarén las p
nes predominantes en la localidad (la agri-
cultura o la industria: minera, pesquera, etcé-
tera, seglin los casos).

Unos hombres se dedican a unas ocu-
paciones y otros a otras. Hablar de la
diversidad de oficios. Los que traba-
jan el campo se dedican a la agricul-
tura, Son agricwltores o labradores, co-
mo suele llamirseles. Los industriales
son de muchas clases. Generalmente se
llama asf a los fabricantes (de tejidos,
de productos varios o manufacturas, et-
cétera); pero también son industrias
la pesca y la mineria,

El comercio es tan antiguo como el
mundo y existen manifestaciones de él
en todos los pueblos,
de modestas tiendas, ya de grandes al-
macenes, como ocurre en las ciudades
importantes, El comercio se basa en los
transportes, que hacen posible la circu-
lacidn de mercancias, para acercarlas

‘a2 los consumidores desde los lugares

en que se producen o transforman.

Ejercicios,—1, Las industriss gue 3¢ Mmi-
tan a tomar lor productos de la notwralesu
se llamon extractivas; las gue transforman las
primeras materias em productos para el mer-
cado, indusirias de transformacién. Citer dos
industrias del primer grupo y otras dos del
segundo, .

2. Decir si practicam industria o comercio
los sefiores siguientes:

Bl que hoce sapatos ... El gue los vende.

El que fabrica puertas y ventanas ... El que
vende madera.

El que pesca con su barco en el mar... El
que vende el pescado.

Segunda conversacién.

Objetivos.—Hablar de la agricultura
y la industria en la localidad. En esta
tiltima con referencia a los restos de
artesania local.

Desarrollo.—La agricultura Ia ejercen
los labradores o agricultores. Hablar de
la vida sana de los que cultivan los
campos. Junto a la agricultura esti la
ganaderfa. Tipos de ganaderia en la lo-
calidad: lanar, vacuna, de ganado ca-

ya en forma -

brio, de cerda, etc. Tipos especiales de '
ganaderfa: la avicultura, las colmenas.

La industria estd hoy concentrada en
grandes fibricas y talleres, donde se fa-
brican las herramientas, los tejidos, las
medicinas, los perfumes, etc., étc. Pero
quedan en todos los pueblos antiguos
oficios artesanos, como la zapaterfa, la
carpinterfa, la albafiilerfa, 1a herreria,
etcétera. Hablar de estos pequeflos in-
dustriales, sus tareas, su asiduidad en
el trabajo, la calidad de sus productos,
etcétera, etc.

Ejercicios.—1, (Qwue log niflos hagon wn
efercicio de redaccidm sobre este osumto: La
vida de los pastores.

2. El Maestro dictark las siguientes frases:

“El sapatero, el herrere, el corpintero, o}
sasive, ¢l albaRil, que ecisten em todos los
pueblos, son pequefios indusiriales gue trabao-

jam por su cuenta. Se les llama tambidn orte-
sanos. Estos oficios som iitiles a la sociedad
y guienes los ejercen deben ser comsiderados
por todos.”

'
|
gL

Tercera conversacibn.

Objetivos—Dar una idea muy general
del comercio local, comarcal, nacional,
internacional, ’

Desarrollo~Todo lo que se compra
y se vende pertenece al comercio, Hay
comercio en gran escala y en pequefia
escala El que se practica en los pue-
blos suele ser de la primera de las cla-
ses citadas. Es un comercio local, por-
que tiene lugar dentro de una “locali~
dad”. En casi todas las comarcas hay
una pequefia ciudad que sirve de cen-
tro al comercio de los pueblos limitro-
fes, los cuales acuden a ella para ven-
der los productos de la agricultura y la
ganaderia y para comprar las telss, los
comestibles, los trajes y demis articu-
los que necesitan, Generalmente estos
mercados se celcbran una ver por se~
mana, en un dia determinado.

Dentro de una misma nacién, Espafia,
por ejemplo, hay regiones, como. Cata~
lufia, donde se fabrican muchos tejidos,
los cualés se llevan a las otras regicnes,
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gue los adquieren, mientras reciben
al¥ pesca, vacas, terneras, maderas, car-
bée y otras muchas cosas procedentes
de otras provincias. Es el lamado mer-
osdo nacional.

Por tltimo, hay cosas que tracmos de
palecs extranjeros, como, por ejemplo,
s maquinaria; pero Espafia exports a
otras nacdones tejidos, minerales, eteéte-

»

ra. Ese es el comercio internacional,
porque ae realiza emire las naciones,

Ejercicion.—I. Decir 5 ex comercio local,
nacionsl o internacional ¢l que se realisn en-
tra:

Borcelona 9 Cddu.

Madrid y Londres.

Getafe y Méstoles,

Bilbao y Corwfia,

2. Citar log nombres de un comercio el por
mayor w oiro dmmnvrdcluqucmuu
los wilkos,

{COMO ES EL TERRITORIO DE
LAS ISLAS BALEARES?

B) Marzaiar, o, Mazsteo;

=~ Mapa mural fisico de la Pen-
fnsula Ibérica.

~— Muestras de caliza.

- Tizas de colores,

= Fotografias de paisajes mallor-
quines,

bj) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Mapas “Espafia fisica” y de las
Baleares, de los atlas.
~ Cuaderno y lipices de colores,

¢) OppETo DE LA LECCION:

Presentar a los alumnos los rasgos més
originales de la geografia fisica de
las islas Baleares, en especial de Ma-
Lorca.

d) DESSARROLLO DE L LECCION.

La regién mébs pequeia de Espofia,

1. Presentacién del tema.

El Maestro explica que las islas Ba-
leares constituyen un archipiélago for-
mado por tres islas importantes: Ibiza,
Mallorca y Menorca, rodeadas de pe-
quefias islas, las mayores de las cuales
son Formentera y Cabrera,

Las islas Baleraes son pequefias: tie-
nen 5.000 km.! de extensidn, de los que
3600 km.! corresponden a Mallorca.
Son, pues, afin menos extensas que el
Pals Vasco, que tiene 7.000 km.! For-
man mna sola provincia,

Islas montafiosas.

2. Fijate en el mapa. En Mallorca
bhay dos sierras: mwna muy alta, la Sie-
tra del Noroeste o Sierra de Mallores,
em 1a que se encuentra el pico mis ele-
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por PEDRO PLANS

Profesor de Geografia en el Colegio “Gas
telucta” (Vizcays).

vado de la isla: ¢l Puig Major (1.445
metros), situado escasamente a cuatro
kilémetros de la costa. La eotra sierra
es la Cordillera de Levante, al E, mu~
cho més baja.

Entre estas dos cordilleras se extien-

1BIZA

,

FORMENTERA %

de una llanura central. En cada extre-
mo de esta llanura hay una ancha bahfa:
1a de Palma, al SO, y la de Alcudia,
al NE. Mallorca tiene un relieve muy
dividido.

3. Menorca e JIbiza también son
montafiosas. Se elevan a unos 400 m.

L]
En general, las islas Baleares alcan-
zan alturas que no guardan proporcién
con su pequefia superficie,

Las Baleares son continuacién de las
cordilleras béticas.

4. (Cufl es el cabo de la Peninsula Ibé-
rica méas préximo a estas islas?

{Qué montaflas terminan en este cabo?

Lo0s alumnos, guiados por el Maestro, ob-
servan en los mapas que las islas Baleares
eatfn orientadas en ¢l mismo sentido que las
cordilleras béticas, Las islas Baleares son una
continuacién de estas cordilleras,

DE PALMA

5. Halla sobre la escala grifica del
mapa las distancia que separa las Ba-
leares del cabo de la Nao. Entre este:
cabo y la isla mis préxima, que e»
Ibiza, hay una distancia de 85 km. E»
la misma que existe entre Barcelona y
Tarragona. Las islas Baleares estén,
pues, bastante préximas a la Peninsula.

‘6. Las islas Baleares son las porcio-
nes més elevadas de una cordillera con-
tinuaci6n de las montafias béticas que
se sumergen bajo el agua en el cabo de
1a Nao, Esto explica que las islas Ba-
leares sean tan montafiosas y que sup
alturas no guarden proporcién com su
pequefia extensién.

En las Baleares abunda mucho la colise.

7. Observacién y eomentario de fo-
tografias: una del Puig Major y w-
rias de las cuevas de Artd o del Drack
(de folletos de la Direccién General de
Turismo, tarjetas postales, etc.).

Todos observan que en el Pulg Maujox:
hay pocas plantas,

© MENOQCA

wauoeca X
L 4.
w

{08 monTafias

1 CUEVA DE ARTA,
2 CUEVA DEL DRACH.

El Puig Major es un macizo caich
reo. En general, la Sierra del Nores
este estd formada por calizas, que ori«
ginan un litoral acantilado de gran be- .
lleza,

El Maestro reparte entre los alum~
nos las mucstras de calizas, A travls
del didlogo se recuerdan sus propieda-
des.

La Sierra de Levante esti constind-
da también por dalizas, que forman
conjunto de colinas y mesetas. En ellas
se encuentran las famosas cuevas da
Artd y del Drach, Menorca es una recs
calcérea.

El Maestro comienza a dibujar wg
mapa en la pizarra. Los alumnos lo cee
pian en sus cuadernos.

Observa el mapa del atlas, § Como sens
las costas que corresponden a las siee



tras? § Como son las costas en las bahfas
de Palma y de Alcudia?

Las sierras calcireas de Mallorca ori~
ginan costas rocosas y acantiladas, con
unos pequefios entrantes lUamados “ca-
1as”,

8. En las islas Baleares, como .en
todas las tierras situadas alrededor del
Mediterrineo, llueve poco. Ademis, el
stielo estd seco porque los terrenos cal-
cfireos, que abundan mucho, filtran el
agua. Se da el caso curioso de que Me-
aorca, que es la isla mis lluviosa de
todas, ya que ninglin obsticulo se opo~
ue a los vientos del Norte que soplan
del golfo de Ledén con gran fuerza, es
1a més seca de las tres islas mayores:
todas las aguas que caen desaparecen
por las grictas de las calizas,

9. En Mallorca abundan matorrales
de plantas como el tomillo y el romero,
que viven bien en suelos calizos. Estos
matorrales han sustituido a antiguos
bosques "que fueron destruidos por el
bombre. En las sierras quedan pequefios
bosques de pinos pifioneros, encinas y
otros 4rboles,

¢) EJERCICIOS Y ACTIVIDADES :

1.* Escribe los nombres de dos o tres mon-
tafias o territorios de la Peninsula Ibérica
que estén formados, como el archipiélago ha-
lear, por calizas.

2.* Compara la altura del Piug Major con
algunas montafias préximas al lugar en que
vives,

LA VIDA DEL HOMBRE EN LAS
BALEARES

&) MATYERIAL DEL, MAESTRO:

— Mapa mural fisico de la Pen-
fnsula Ibérica.

~— ‘Tizas de colores.

~— Fotografias de almendros ma-
llorquines en flor.

— Ejemplares de frutos de arbus-
tos que se cultivan en Balea-
res: almendras aceitunas, al-
garrohas, higos, albaricoques,
etcétera.

D) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

?“'.“’,'l\;h

~ El mismo que el de la leccién
anterior.

¢) OBJETIVO DE LA LECCION.

Destacar la originalidad geogrifica de
las Baleares en el aspecto humano:

. agricultura especializada en los cul-
tivos arbustivos, que imprimen su ca-
racteristica principal a muchos paisa-
Jes mallorquines,

d) DzSARROLLO DE LA LECCION:

Las Baleares estdn bastonte pobladas.

1, Presentacién del tema.

Las Baleares tienen 450.000 habitan-
tes, que hablan catalin porque descien-
den de los catalanes que fueron a vi-
vir a estas islas hace setecientos afios.

La isla de Mallorca es la méis pobla-
da de todas. En ella casi corresponden
100 habitantes por kilémetro cuadrado.

En Mallorca se cultivan arbustos, prin-
cspalmente almendros.

2. El Maestro muestra a los alum-
nos las almendras. A continuacién se
observa una fotografia en la que se ven
los almendros en flor de un campo ma-
llorquin.

Las islas Baleares tienen poco terre-
no aprovechable para el cultivo, debido
a su pequefla extensiéon y a su acciden-
tado relieve.

La llanura central de Mallorca estd
muy bien cultivada. El arbusto m4s cul-
tivado es el almendro, Entre los almen-
dros se cultivan otras plantas: trigo,
cebada, habas, guisantes, etc. La som-
bra de los almendros no les hace dafio
a estas plantas ya que son muy peque-
fias. La recogida de las almendras tie-
ne lugar en el mes de agosto. Para ello
se sacuden con varas las ramas de los
almendros, y las mujeres y los nifios
recogen las almendras que han caido
al suelo, formando montones sobre te-
las de saco.

Los almendros cubren casi la mitad
de la superficie llana de Mallorca. Se
recogen al afio unos 300.000 Qm, de
almendras, lo que equivale a la mitad
del total de almendras que se producen
en Espafia. Las almendras constituyen,
pues, una de las principales riquezas de
la isla.

3. Si es posible, el Maestro muestra
a los alumnos frutos de otros arbustos
que también se cultiven en Mallorca:
olivos, higueras y algarrobos. Los fru~
tos de los algarrobos sirven de alimen-
to para el ganado. En la llanura tam-
bién se cultivan, junto con los almen-
dros, albaricoqueros y vides. Las pieles
de los albaricoques y de los higos sir-
ven para engordar grandes cantidades
de cerdos.

La mayor parte de la poblacién mallor-
gsing viven en la lanura cemtral.

4, La mayor parte de los habitantes de
Mallorcs viven en puebloa grsndes, regular-
mente repartidos por la llanura central, que,
como hemoa visto, es la parte més rica de la
isla. Estos pueblos se encucntran separados
de 8 2 10 km, En esta llanura se encuentra
Pelma (117.000 habitantes), la capital de to-
das laz islas y puerto importante. Inca (13.000
habitantes) ¢s importante por su comercio,

En la Sierra del Noroeste csté Sé-.
ller. En la Cordillera de Levante, Ma~:
nacor. .

Menorca es una isla con n'quin gonar
dcra-

5. Menorca es una roca de calize.
Al no estar resguardada, como m
ca, de los vientos del Norte por upa
cordillera, apenas posee drboles, y M'
to éstos como las pla.nta.t cultivadas | -
tin fuertemente mclmndou hada A
Sur.

6. Como su suelo es rocoso, pow
apropiado para el cultivo, los habitan-
tes de Menorca no viven, como los ms-
llorquines de la agricultura; viven més
bien de la pesca y de los productos ded
ganado: queso, mantequilla y calzados

Mahén (15.000 habitantes), al Este,
con su magnifico puerto natural, esla
ciudad més importaste de Ia isla,

e) EJERCICIOS Y ACTIVIRADES: .

1. Las Baleares 00 som W8 ﬁnfm iadon
del mar Mediterrineo. Busca en ¢ atlag m
islas de estec mar y escribe sus noerbres e
¢l cuaderno,

2. Haz una lista de lon princlpllel &m
que se cosechan en el archiplélago balear.

I{COMO ES EL TERRITORIO DR
LAS ISLAS CANARIAS?

a) MArERIAL DEL MaRSTRO:
— Tizas de colores.
— Fotografias de pmajeo ﬁﬂool
de Canarias,

b) MATERIAL DR LOS ALUMNOS:
— Mapas de Africa y de las Ca=
narias, de los atlas,
— Cuaderno y lipices de colores

-

¢) OBJETIVO DE LA LECCION:

Dar a los alumnos una idea de los
rasgos més originales de la geografia
fisica de las istas Canarias,

d) DESARROLLO DX LA LECCION:

Istas africanas.

1, Presentacién del tema, Fijaos o5
el mapa de Africa:

El archipiélago de las Canarias se
halla situado en el Océano Atlintico,
a 115 km. de las costas occidentales de
Africa.

Lo constituyen siete islas; I..cnmo-
te, Fuerteventura, Gran Canaria, Tene
rife, la Palma, Gomera y Hierro,

Las Canarias, a pesar de encontrarse
situadas a gran distancia de la Pen-
fnsula, constituyen dos provincias espa~
fiolas: la de Las Paimas, con las islas
de Lanzarote, Fuerteventura y Grm
Canarias, y la de Santa Cruz de Tenaé'
rife, con las cuatro islas restantes. ‘

2. La extensién de! archipiflago e
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de 7000 m.*; mayor que el de las Ba-
leares.

El Maestro empieza a dibufar un ero-
quis en la pizarra (fig. 2). Los alum-
nos lo reproducen en sus cuadernos.

Isias volednicas

3. “Obsérva el mapa. §Qué forma tie-
nen Grin Caharia 'y ‘Gomera? Tienen
fofma c:rcular. Esto se debe a qaie estas
islas son dol énormies volcanes que so-

hrha!m por ‘encima de 1a superficie del

agua. For €80 el'suclo de gstas islas se
eleva . ripldamnte a notables alturas
hasta llegar a la cumbre central, Las
Canarias, como sucede en todas las islas
volcdiicas, ofrecen grandes elevaciones.

-Gran Canaria alcanza una.altitud de

2000 metros y la La Palma tiene picos

" que sobrepasan los 2.000 metros,

4. .Observacién y comentario de una foto-
grafia: K] Teide. Pot. Baena. Tenerife; tam-
bién, fot. de A. Campuu y L. Puig-Perrin.
Distribuidor ivo: Victor Gonzil 1.
=n Clndclu‘h. 4, Santa Cruz de Tenenfe)

El pico de Teide es la cumbre central de
la isls de Tenerife, Alcanza 3.748 m. de al-
turk, en décif, miés que los picos Mulhacén
¥y Ahéto. Es, pues, el pico miés alto del te-
fritorio espafiol. (Qué forma tiene? Los alim-
nos Vven que tiene la forma de un cono algo
lpluﬁdo. Este pico es también un volekn.

Lanzarote esté constituida por una se-
rie de volcanes apagados.

Las Canarias estin formadas por unas
rocas de color muy obscuro, Estas rocas
se han formado al enfriarse las mate-
rias fundidas arrojadas por los volca-
ned queé se encuentran en ellas. Estas ro~
cas volcdnicas constituyen un suelo muy
fértil,

Las Canarias son islas calurosas v
muy secas,

5. En las tierras de Africa, situadas
frente a lag islas Canarias, hace mucho
calor y no lueve casi nada: son de-
slertos. JComo se llama este desierto?
En las costas de las islas Canarias ocu-
rre lo mismo ¢ son calurosas y muy se-
cas, Las islas méis secas son las mis
préximas a las costas de Africa, ; Cui-
les son? Pero en las montafias el clima
cambia: llueve y las temperaturas son
mis frias. { Qué ves, en esta fotograffa,
en la cumbre del Teide?

En las montadas de las Canarias nieve
con frecuencia.

6. Observacién y comentario de la
fotografia de un paisaje canario, En es-
tos"lugares mis secos las plantas tienen
que defenderse contra !a falta de agua.
Pér eso en ellos viven plantas especia-
164, como las que ves en la foto. Son
plintas de 1ds familias de los cactus, que
ﬂﬁw:ennn agua en el interior de sus
u!loi, ¥y txenen las hojas convertidas en
espnm.

7. "Peto alli donde abunda el agua,
o en las pendientes montafiosas, en las
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que son frecuentes las nieblas y el aire
estd muy hiimedo, viven muy diversas
plantas: pinos, laureles, hayas, castafios
y cedros, con un rico sotabosque de bre-
208 y retamas.

¢) EJRRCICIOS Y ACTIVIDADES:

1, Haz un mapa en el que figuren las
islas Canarias y las costas occidentales de
A‘fdu. Pon su nombre a cada uns de las
islas,

2. Compara la altura del Teide con la de
otras montafias de altitud conocida de la Pen-
insula Ibérica.

¢{¢COMO VIVEN LOS HABITANTES
DE LAS ISLAS CANARIAS?
a) MATERIAL DEL, MAESTRO:

— El mismo que el de la clase
anterior,
— Ejemplares de plitanos.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:
— El mismo que el de la clase

El Maestro muestra a los chicos los
ejemplares de plitanos. Los plitanos que
se consumen en Espafia vienen de Ca-
narias.

Los productos del suelo son la mayor
riqueza de las islas, especialmente los
tomates y los plitanos.

Pero las islas Canarias tienen una
agricultura muly rica gracias al esfuerzo
de los hombres para regar los ricos te-
rrenos volcinicos de lag islas convir-
tiéndolas en fértiles huertas. Para ello
construyeron hace afios canales de rie-
go; abrieron profundos pozos y levan-
taron presas para almacenar el agua

Lansarote y Fuerteventura son las islas'
mds llanas, mds secas y las menos
pobladas,

3. Hallar con la escala grifica la distan-

cis que separa a Lanzarote y Fuerteventurs
del cabo Juby. Se verd que dstas islas son

anterior, las mis préximas a Africa.
7
PROVINCIA DE SANTA CRUZ OE TENERIFE e LANZAROTE
P, ’ ’
ALMA P ANRSCHEY
SANTA CRUZ? OC Pid frarens
LA Pacma TENERIFE 7 44 ae,,
’ he
antacevi,’  EycRTCYENTURA
I'd

.  GOMERA @
N

MERRO

¢) OBJEYIVO DE LA LECCION:

— Dar a los alumnos una idea
de la geografia humana de
las Canarias, en especial de
Gran Canaria y Tenerife.

d) DESARROLLO DE LA LECCION:

Las Canarias son islas bienm pobladas.

1. Presentacién del tema.

En las Canarias viven mis de 100 ha-
bitantes por kilometro cuadrado. Tienen
en total 750,000 hahitantes, Son los des-
cendientes de los espafioles que fueron a
vivir a estas islas desde que se conquis-
taron, hace quinientos afios.

Las islas mas pobladas son las dos
mds extensas: Gran Canaria y Tenerife,

Fuera de las ciudades las gentes sue-
len vivir en pueblos grandes.

En las Canarias se cultivan plantas muy
variadas.

2. En las Canarias se cultivan los
valles de las montafias, mis hiimedos.
Se cultivan una gran variedad de plan-
tas: las propias de los paises medite-
rrineos; cereales, vides, hortalizas, to-
mates; junto con numerosas plantas
propias de los paises calurosos, cerca~
nos al trépico: cafia de azicar, tabaco,
plataneros, palmera datilera y otras mis.

’ AS PaLmAS

PROVINCIA DE LAS PALMAS

¢
MONTANAS

Fn Fucrteventura llueve tan poco que parte
de esta isla es un desierto, Esto se debe a
que con mucha frecuencia sopla el “levante™,
viento seco que procede del Sahara, Es la isla
menos poblada de todas: tiene 13.500 habi-
tantes, Corresponden ocho por cada kiléme-
tro cuadrado.

4. En Lanzarote lliueve muy poco, El
principal trabajo de sus habitantes no
es la agricultura, sino la pesca, en las
costas de Africa. Tiene 30.000 habitan-
tes, de los que corresponden 40 a cada
kilémetro cuadrado. Su capital es Arre-
cife,

Gran Canaria es la isla mds poblada.

5. Su poblacién total es de 332.000
habitantes, Corresponden 210 por kils-
metro cuadrado. En esta isla los culti-
vos varian con la altitud: se cultivan
plantas de los paises tropicales en las
costas: palmeras, bananeros, cafia de
azficar, remolacha azucarera y tabaco. A
mayor altura aparecen naranjos y otros
frutales, vides y algunos olivos. En las
huertas se cultivan legumbres y toma~
tes,

6. La ciudad mayor de la isla es Las
Palmas. Debe su nombre a la abundan-
cia de palmeras en toda la isla. Con sus
154.000 habitantes, es la mayor ciudad
del archipiélago.



La iska de Tenerife es lo mds extensa
v la mds elevada.

7. Estin muy bien cultivados los va-
lles que parten del Teide y descienden
hacia la costa Norte. En ellos se culti-
van distintas plantas seglin la altitud:
plataneros, tomates, cebollas, patatas,
palmeras datileras, higueras, cereales,
legumbres y vides.

8. La isla -tiene 318.000 habitantes,
de los que corresponden 155 a cada ki-
i6metro cuadrado. Su mayor ciudad es
Santa Cruz de Tenerife (76.000 habitan-
tes), capital de la provincia, Otras ciu-
dades importantes son La Orotava, en
el centro del valle del mismo nombre,
uno de los més ricos de las islas, y La

Laguna; todos en el Norte de la isla,
que es la parte mis lluviosa y mis po-
blada.

La Palma, Gomera y Hierro.

9. En estas islas se cultivan las mis~
mas plantas que en las islas mayores.
No tienen grandes ciudades. La mayor
es Santa Cruz de la Palma, capital de
la isla de La Palma,

¢) EJERCICIOS Y ACTIVIDADES :

1, De todas las islas Canarias, la de Lan-
sarote es la mds préxima o Europa. Hallar,
mediante la escala gréfica del mapa, la dis-
tancia que separa esta isla de Cddic.

2. Sabes que los pldtanos que sc¢ venden
en Espaiia viencn de Canarias, Hog en tu
cuaderno un dibujo de wumo de esos racimos
de pldtanos que has wvisto, a8 veces, en las
fruterias del lugar em gue wives,

por MARIA RAQUEL PAYA IBARS
Catedritica de Escuela del Magisterio.

INDICACIONES METODOLOGICAS

El siglo xviry, sobre todo si le res-
tamos la Gltima decena, forma una uni-
-dad temaitica dentro de la Historia de
Espafia que vale la pena tener en cuen-
‘ta cuando pretendemos dar a conocer
-especialmente las épocas més recientes
de nuestra Historia, aunque no sean,
ciertamente, las mis gloriosas. Sf son,
e¢n cambio, las que mejor nos harin
“comprender nuestra situacién actual en
la balanza del mundo internacional y de
la que nos ocuparemos en los guiones
restantes del curso.

El tema es comGn a los tres perio-
dos: elemental, segundo ciclo, segundo
curso; perfeccionamiento, segundo cur-
50 ; 1niciacién profesional.

En la preparacién del tema pare ca-
da uno de estos ires niveles de la en-
sefianza, el Maestro seleccionara den-
tro del contenido general aquello que
congidere més adecuado y procurari el
-estilo y modo que mejor se adapten a
las ensefianzas de esta materia anterior-
:mente dadas a dichos alymnos.

He aqui algunas indicaciones gene-
‘rales para los tres niveles:

1.° Hnlace con lo conocido.—Si se
ha desarrollado nuestro guién del mes
anterior, hdgase hincapié en una Es-
pafia que ha iniciado ya el ocaso de su
gloria, en un rey débil y enfermo que
‘muere luego de treinta y cinco afios
de reinado sin haber conseguido un
‘hijo que le suceda en el trono, y con
una inqguietu que llena su politica de
-fatales Indecisiones: la de nombrar
heredero a aquel de los aspirantes que
‘fuese preferido de sus sGbditos y que
no consintiese el reparto de la
unidad espafiola, que ya de esto se
thablaba en su tiempo. No lo logré al

fin: perdimos Gibraltar definitiva-
mente hasta hoy, y Menorca, que re-
cobramos cuando finalizaba el siglo
(1783).

22 Situacién en el tiempo.—En no-
viembre de 1700 moria Carlos II. Vi-
vian entonces los bisabuelos de los
tatarabunlos de muchos que viven
hoy. No estd, pues, tan distante, Has-
ta, entonces era Espafia la que dicia-
ba la moda—se vestia, vivia, guerrea~
ba y pintaba a la espatiola—. Espafia
contaba intern@cionalmente. Es pre-
cisamente en este afio primero del si-
glo XviII en el que Carlos II, “‘el He-
chizado’’, deja. Espafia a merced de la
inseguridad quc a él le dominé siem-
pre, Desde ahora, empobrecidos en es-
piritu tendremos que hacer las co-
sas a la francesa y slempre a imita-
clon de ‘“‘otros” porque ya no esta-
mos seguros de obrar bien a nues
modo.

3.° RBituacibn en el espacio—La:
guerra de Sucesién, que duré egsi 15
afios, tuvo por escenario toda ld Eu-
ropa. occidental. Repercusiones del an-
tagonismo con Inglaterra, manifiesto-
sobre todo por rivalidad de nuestro:
imperio colonial, trasladaron en parte
al continente americano las luchas,
que tuvieron varios percances favo-
rables y adversos y que terminaron en
1783 al firmarse en Paris la paz de
Versalles, por la que alcanzaron los
Estados Unldos su independencia y a.
nosotros se nos devolvié Menorca, pe-
ro no Gibraltar.

4.° COonseouenocias inmediatas.—Nos
adherimos a la politica francesa, a la
que no siempre fueron fleles nuestros
vecinos. Incluso Luis XIV estuvo en
maéas de una ocasién dispuesto a, aban-
donar a su suerte—ciertamente en
esos precisos momentos no muy bue-
na—a 8su nieto Felipe V, primero de
los Borbones espafioles, pero seguia-
mos concertando Pactos de Familia
por lo gue, para la politica exterior,
éramos un mismo pais. Esto en la le-
tra de los Pactos. La realidad disté
mucho de ser asi, Mientras, se no# me-

tieron las costumbres y los estilos:
el neoclasiciamo en arte, se nos llevb
a restar los alardes del harroquismo,
pero no recorté los vuelos de la in-
ventiva estética cifiéndolos a las 1i-
neas frias y ponderadas de un estilo
ex6tico y a las unidades que Nmlita-
ron por mucho tiempo nuestra pro-
duccién dramético. La imitacién nos
dejé sin autores de primera fila, au-
mentando solaments nuestra produc-
cién diddctica y critlca, Asi llega la
Revolucién francesa, La Adifusién de
sus ideas habfa sido previa, y de ello
tenemos muesira en el reinado de Cax-
los III, tan pladoso como hombre y
tan imprevisiblemente desprovisto del
alcance politico y religioso de algu-
nas medidas tomadas en su reinado
contra. toda justicia y contra todo
derecho.

PREPARACION MATHERIAL

1. Incluir en el archivo decumental cuan-
ta informacién se pueda sobre Felipe V ¥y
sus tres hijos—sucesores consecutivos em el
trono: Luis I, después del cua] vuelve & rei-
nar el padre, que habia abdicado; Fernan-
do VI, el rey enamorado de la paz, y Car
los III, medio hermano de los anteriores y de
quien se ha dicho que fue el mejor alcalde
de Madrid. Prociirense reproducciones -de lss
obras que para embellecer, sobre todo ls ca-
pital, se hicieron.

2.° Puede servir de punto de partida el ya
citado sello de la Paz de los Pirineos, por
1a cual pasé a Francia, para desposarse con
“el Rey Seol”, 1a hija de Felipe IV, Maria
Tevesa, y cuyos derechos, por la fuerza de
la sangre heredada, llevan al trono espafiol al
primero de los Borbones, que era su nieto,

3.° Esquemas de Europa y América en
los que situar los hechos de este siglo que
seleccione el Maestro para cada nivel.

4.9 Como conviene deatacar X cbra perdu-
rable de estos reinados: Biblioteca Nacional,
Academia de la Lengua y de la Historis,
puede el Maestro procurar el manejo del Dic.
cionario de la Academis, que es de suponer
osté en todas laz escuelas espaflolas, e invi.
tar a tomar en cuenta esta campafia por lo
defensa del idioma en la que cstén intervi-
niendo actuabmente muchos de los pafses ame-
ricanos de habla castellana para que ésta se
mantenga Gnica y no se corrompa y diferencle
por el uso.

grafiads tal 3 como puede darse
2" al wivel elemenmtal.)

RL PR V habla sido educado en la
g ¢t frarcesa del mis esplendoroso
Elg'“lof‘f‘e@es franceses, Luis XIV, su
7 abuelg,  habifa dicho al ser proclamado
féy ‘de Francia: “El! Estado soy yo",
y, de acuerdo con esta consigna de su
reinado, habia ido haciendo del rey el
centro de la vida de un Estado y de
un pais. Esta habia sido la causa de
su grandeza mientras vivié y la de la
pérdida de Francia a su muerte. Por-
que el pueblo no consideraba el Estado
como algo suyo y el esplendor de la
corte no estaba de acuerdo con la vida
de las gentes modestas, del estado Ila-
no. Vino la Revolucién francesa a aho-
gar en sangre de inocentea culpas de
otros, Mas esto es lo que pasa siempre
en las revoluciones.
Pero volvamos a Felipe V. Tenfa
el rey diecisiete afios en el momento
en que su abuelo lo presenté a 1a corte
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como- rey de Espafia, estando delante
¢l embajador de Espafia en Francia. Las
palabras de Luis XIV fueron:

“Hijo mio, sé buen espafiol, que es tu pri-
wmer deber, Fero acuérdate de que has naci-
do francés y mantén la unidn entre las dos
naciones: tal es el camino de hacerlaa felices
¥ conservar la paz de Europa”,

Y parece ser que el emba;ador es-
‘pifiol, sellando la amistad de las dos
naciones, dijo una frase que se ha he-
cho célebre: “|Ya no hay Pirineos!”

Vino a Espafia Felipe V, Ren edu-
cado, culto y valiente, Agradé mucho
a sus stbditos, que, por contraste con
<l rey Carlos II, “el Hechizado”, le lla-
maron “el Animoso”, y tuvo que serlo
mucho porque, antes de sentarse defi-
nitivamente en el trono espafiol, tuvo
que tener una larga guerra: la de Su-
cesién, ciyas consecuencias llenaron de
salpicaduras de luchas todo el siglo.
Realmente el rey fue animoso, pero lo
fue mis la reina Marfa Luisa de Sa-
boya, casi' una nifia, puesto que no te-
nia catorce afios, y que estuvo firme
en su puesto hasta cuando dudaba de
dejar la guerra y el trono el rey de Es-
pafia, aconsejado por su abuelo. Ella se
quedd al frente del Gobierno mientras
su esposo luchaba en Italia defendien-
do los derechos del trono, y se cuenta
que daba las noticias de la lucha desde
el balcén del palacio real, con lo cual
sus sabditos tuvieron un gran amor a
esta reina que tan cerca del pueblo es-
pafiol supo estar,

Todo no fueron glorias en esta gue-
rra: tuvimos la desgracia de que In-
glaterra, al frente de los que no acep-
taban la situacién de Espafia, se apo-
derase de Menorca y Gibraltar (sefid-
lense en el mapa). A los espafioles les
dolié la pérdida y la han reclamado
siempre. Consiguieron que se devolviese
Menorca casi ochenta afios después,
pero Gibraltar no lo tenemos .todavia...,
y duele mucho ver a través de los arcos
de la aduana aquel trozo de Espafia,
pefidn azulado por contagio del mar, que
B9 es nuestro.

Abdicacién del rey y seqgundo Gobierno
de Felipe V.

FELIPE V tenfa ansias de paz para
censervar la salud del cuerpo y cui-
darse de su alma. Estaba casado con
Isabel de Farnesio, por haber muerto
tempranamente—al mismo tiempo que
terminaba la guerra de Sucesién—Ia
primera esposa. Y decidié dejar como
rey de Espaiia a su hijo—tenido en el
primer matrimonio—, Luis I el trono de
Espafia, En el afio 1724, y cuando ha-
cla siete meses tan sélo que reinaba
murié el joven rey, dejando el pais en
manos “de su padre, de nuevo rey de
Eapafia,

Tres cesas notsbles sucedieron en su
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tiempo y que han sido de gran trascen-
dencia para la cultura espafiola poste-
rior:

1.0 Creacién de le¢ Biblioteca Nacional,
la que dio un privilegio Gnico: recibir en lo
sucesivu un ejemplar de cada una de las obras
pub¥cadas en Espafla. Su riqueza es enorme
y hoy todos los estudiosos han de pasar por
ella casi forzosamente.

2.* Creacism de la Acodewvia de la Len.
gua, que con el lema “Limpia, fija y da es
plendor” ze ocupa de mantener ecn toda su pu-
reza el castellano.

3. Academia de la Historia, con !mel pa-
recidos a la anterior, pero en torno a la cla-
sificacién de fuentes y elaboracién de his-
toria cientifica,

Fernando VI, segundo hijo de Felipe V,
que ocupa el trono de Espafia.

Para Espaiia siempre fueron buenas
las reinas de ascendencia portugue-
sa, y especial gracia fue que el rey
Fernando VI (cuyo gobierno va desde
1746 a 1759), estuviese casado con Bar-
bara de Braganza, hija de Juan V de
Portugal. Con ello tuvimos unos afios
de paz—todo su reinado—, que falta
nos hacian luego de los incesantes de
lucha, Hasta se restablecié la paz con
la polhtica religiosa que fijé un Con-
cordato (1753). LAstima que estos dos
reyes, que tanto se amaron y fueron
tan ejemplares, pasaran por Espafia sin
dejar huella de hijos y sucesores.

Carlos 111, tercero de los hijos de Fe-
lipe V, ocupa el trono,

Al fin un hijo de la segunda de las
esposas de Felipe V liega al trono
de Espafia. En su tiempo vuelven las
guerras, forzados a ello por los corsa-
rios ingleses que hostigan nuestras co-
lonias americanas, En este mismo mo-
mento se habian sublevado contra la
metrépoli las colonias inglesas del Nor-
te de América. Francia decidié ayudar-
las y nosotros fuimos con ella (se-
guian los Pactos de Familia) a la lucha
y algo ganamos en ella: Menorca. En
1788 murié Carlos Il y una nueva épo-
ca de mayor vergiienza cae sobre Es-
pafia.

La cuestién de los fueros aragoneses,
catalanes, valencianos y mallorquines.

Estas regiones defendieron en la gue-
rra de Sucesion al archiduque Carlos
de Austria (lucgo emperador de Ale-
mania con el nombre de Carlos VI) y
lucharon noblemente al servicio de la
causa que consideraban justa. Mas,
abandonados por el mismo a quien de-
fendian en el momento de concertar la
paz, perdieron sus fueros. Fue un in-
tento de acercamiento al “despotismo
ilustrado”, nombre que ocultaba un po-
der absoluto de los reyes en contra de
nuestra ‘monarquia tradicional, que ad-
mitia al sabdito, noble o plebeyo, en
didlogo cordial por medio de las Cor-
tes, que tenian tres brazos o estamen-

tos: nobleza, clero y estado llane. Re-
cuérdese el gobierno personal de Isabel
la Catélica. Este todavia era mis pré-
ximo al pueblo en los reinos del Le-
vante espafiol, en cuya férmula de nom-
bramiento y coronacién de los reyes
decian los nobles:

“Nos, que valemos tante como Vos, y to-
dos juntos més que Vos, Vos facamos rey”.

Pero Espafia estaba ya dejando de
ser espafiola; por eso Felipe V supri-
mi6 los fueros a todos los reinos que
se habian pronunciado por el archidu-
que.

EJyxrciclos,

Procfirese power em comtacto com este sigle
a log alumnos pare que no suceda lo tan fre-
cuente incluso entre nuestros estudiosos de
Historia: quws tiemem paco conmtacto com log
Borbones, es decir, con los tiempos més pré-
ximos,

Grado elemental.

a) Situacién cromolégica del siglo, & in
dicacién por escrito de los principales Rechoa
(tal ves lo subrayado en el guibn y poco mds).

b) Conversacién sobre Memorca y Gibral
tar, destacando la importancia estratégica, hey
decncida por los adelantos de la técwica, que
no hace mecesarios bases como la de Gibrak
tar.

¢) Pidanse aportaciones de recorics de
prensa, postales, etc., de los Borbomes, sus
obras y aus aeportaciones cwitureles,

Grado de perfeccionamiento,

a) Procérese ompliar los conocimientos del
elemental y fijar los hitos de la guerrs de
Succsién: primcipales batallas y wvicisitudes,
Tratado de Utrecht,

b) Real Sitio de San lldefonso (La Gran-
ja, Segovia), construido a semejansa de Ver
salles; Palacio Real de Aranjues y otras cons
trucciones de lo época.

¢) Breve mnoticia de la literaturs de e
época. Especialmente de Feijoo,

d) Prockirese wn comentario del amane.
ramiento de la época: en el vestir, en el pei
nado (parecia deshomesto emseflar los propios
cabellos), em la realizacién de la vida toda.
Soria conveniente temer una copis del cuadro
de Loo: La familia de Felipe V, de nuesiro
Museo del Prado,

e) Conversacién y redacciones sobre Jos
puntos seleccionados para un estudio deto-
nido.

Perfodo de iniciacién profesional.

a) Listudio detenido de los fueres, 3 de lo
situacidn en que quedan los reinos privados de
cllos,

b) Hdgase una valoracién justa dcl “Mo.
tin de Esquilache” y de en qué y en gqué no
tenian razém los innovadores, Estddicse o

- fiyura del Padre Cueva y au relacién com log

amatinados, )

¢) Prociirese una copia del cuadro de Goya
retratando a Carlos 111 y estidicse la figuro
del vey y su personalidad, licna de contrastcs
entre hombre privado, “el mejor alcaide de
Madrid", como se le ha llamado con mds jus-
ticio que ironfa, y el rey, que no tuvo bas-
tantes alcances para ver el futuro de su erro-
da politica para aquelio mismo que privedo-
mente vivia: la picdad (y se introducla en
Espafia la increduiidad por muchos pumios)
y la grandesa de Espafia en Ultramar (miew
tras ayuddbamos e las colomias del Norte o
independizarse estébamos abriende la brecho
para porder las muesirgs).



LENGUA ESPAROLA
Periode elemental.—Ciclo primero.

II) Orlentaciones metodolégicas.

Tanto los ejercicios orales como los escritos
pueden amplisrse y multiplicarse segbn el tiem-

-3

po de gue ox dispongs, Lo esencial es proceder
con ordem y sin prisas, pevo temer siempre ocw
pados a los wifios. Este es ¢] mejor gistema para
obtener una burna discipling. Ademés de los eper-
ciclos orales citados emteriormente, debem Racer-
se ejercicios de ELOCUCION, OBSERVA-
CION, DRAMATIZACION y LECTURA,

Para la ELOCUCION buscar palabras de algn-
no dificuliad 3 hocerias promunciar repetidomente
hasta que las promuncien com perfeccién. También
pueden wsarse frases o grupos de palcbras.-

Lo DRAMATIZACION consistird en wsm eser-
cicio de Conversacidn, adoptando temas gue inte-
resen ol miflo: explicar wm cuento, Racer um did-
logo, etc.

Ls OBSERVACION ez también un ejercicio de
Conversacidn sn que los nifios miden, pesan, dicen
el color y tamako, cwalidades, sic.

Y la LECTURA ha de ser un ejercicio bastante
continuo y wvariado fars gue wveyam odguiriendo
los miiios la habilidad mecesaria pcra venmcer las
dificultades, a fin de gue al terminor el cwrso pri-
mero puedan leer con cierte correccibn cuaiguéer
testo,

Yocabulario: Becridir nombres, cuclidades y oc-
ciones gqug los nifios copiardn em sus cuadernos,
¥ Inego Rordm frases wtilivande las palabras del
Vocabularis,

1I1) Ejerciclos escritos,
Ev 1svizeso, I. Dicravo.

{(Dictar juntas las cuatro palabras del grupo):

El invierno es triste. Los dias son cortos. Las
noches son largas. Los sabaj son lest
Los &rboles sin hojas. Caen heladas y nevadas,
Se calientan las habitaciones. Suele llover y ne-
var. La escarcha da frio. El sol nos alegra. Cada
afio me resfrio.

II. Geamhrica.

a) EJERCICIOS: 1. Anteponer las palabras
el, la, los, las a los siguientcs nombres segtin con-
venga:

Frio, nieve, escarcha, 4rboles, heladas, abrigos,
campo, caidas,

2. A los rhisiiod dombres anteponierles una de
estas palabras: un, una, uncs, unas.

) RECLA.—Las palabras ¢!, ja, las son ar-
ticulos determinantes; las palabras un, wnas, envs,
sunras son articulos indeterminados,

III. Vocasurazrio.

Nombres: Estacién del afio, temperatura, frio,
duracién del dia y de la noche, el campo, los
4rboles, la nieve, helada, escarcha, abrigos, cale.
faccién, sabafiones, resfriados.-~Cualidades: H-
medo, frio, triste, largo, molesto.—Acciones: Llo-
ver, nevar, helar, abrigar, calentar, curar, cons-
tiparse, enfriarse, cerrar, abrir,

Escribir frases cortas usando palabras del Vo-
cabulario.

IV. Cavricreria

Afio de , afic de bi

R. Arsiva.
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LENGUA ESPAROLA
Enseiianza elemental. — Ciclo primero.

I1) Orlentaclones metodoidgicas,

Después de los ejercicior orales, gque son uma
buena preparacién pars lox escritos, todos los ni-

IX-5

fos de la clase (9 es ygraduadas) o del grupo (si
es unitaria) desarrollardn en un cwaderno de Lewn-
guaje, pudiendo prepararios ontes em el cuaderno
borrador, los correspondientes ejercicios escritos,
Ha de comsegwirse gue cada alumno tenga su
cuaderno de Matemdticas, de Lenguaje, de Geo-
grafia, etc., y mo mexclar las diversas disciplinas.
Ademés, todos los cusdermos han de estar lim-
pios, Es comvemiente gque coda glumno ienga un
cuaderno borrador.

Para la DECLAMACION se escribird el frag-
mento en la pizarra, de donde lo copiardn todos
los nifios. Luego serd lefdo varias veces por di-
versos mifios y, fimalmente, se les invitard o que
fo apremdam para ser recitado otro dia,

En cuwanio al VOCABULARIO se darém unas
cuantas palabras para que cade nifio las escriba
¥ ponga o 1w lada iao significacién.

Y en cuanto a la REDACCION se inventan fra-
ses en gue falten palabras para que los nmifios las
completen. Daor un sujeto o un complemento pora

‘gue pongan lo que falte,

afiansando o rectificando el comcepto Que de las
mismas tiene.

II1) Ejercicios orales,
EL 1nvIERNO: I,—CONVERSACION,

1) Hace cinco meses que correteabas por la
playa o por los bosques. ;Qué diferencias notas
de entonces ahora: temperatura, vestidos, dura-
cidn del dia y de la noche, ocupaciones? ¢Qué
te gusta mis: el verano o el invierno? ¢Por qué?

2) ¢Cémo andan las gentes, cémo esti el cam-
po, cdmo quedan los irboles, cémo se tienen las
aberturas de casa, qué se enciende para calentar
las habitaciones? ¢Qué es mAs agradable: el ve-
rano o el invierno? (Por qué?

3) ¢Cémo es ahora la temperatura? ¢Cémo
combatis el frfo en vuestra casa? (Qué clase
de calefaceidén tenéis? ;Cédmo o0s abrigiis para
ealir? ¢(QQué ropas pone wvuestra mami en la
cama? ¢Cémo son los dias y las noches?

.4) (Cémo es el brasero? (Qué forma tiene?
¢qué se quema en €1? ;Calienta mucho? ¢ Tie-
ne algin peligro? ¢ Cudntas clases de estufas co-
nocéis? gCudles os parecen mis pricticas? Cale-
faccidén central, Calefaccién de l1a escuela.

II. LENGUAJE Y PENSAMIENTO

1) Poner una cualidad a cada nombre:

Carbén, carbonilla, cisco, brasero, estufa, ra-
diador, frfo, abrigo, nieve.

2) Decir las cosas contrarias: Seco. Calor.
Largo. Alegre. Verano, Claro. Pesado, Escar-
cha.

3) Unir un nombre y una cualidad de estas
dos relaciones:

Numbhres: Fogén, brasero, radiador, estufa, pe-
tréleo, llama, hollfn.

Cuditdades: Elegante, nueva, sucio, encendido,
gris, negro, viva, oloroso.

4) Formar frases completas en que entren
estas palabras:

Llamear, arder, calentar, encender, apagar,
crujir,

III. Vocasurarlo.

Decir lo que significan estas palabras: Hielo.
Nevada. Helada. Escarcha. Invernal, Calentador.
Sabafiones. Humedad. Lluvia, Molestias. Ascua.
Hogar. Chimenea. Hollin. Fuellee Humo. Te-
nazas. Estufa, Brasero. Radiador. Fogén. Chi-
menea, Petréleo. Gas. Electricidad. Chisporro-
teo. Crujido. Carbonerfa. Lefiador. Chispa.

R. ArsiNa
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11) Orientaclones metodoléglcas.

En los ejercicios orales, ademds de los citados
anteriormente, pueden hacerse ejercicios de ELO-

vir-?

CUCION, CONJUGACION, LECTURA y OB-
SERVACION.

En los ejercicios de ELOCUCION hay que pro-
curar cyudar o los nifios que temgan algén de-
fecto de promunciacidén.

En este segwndo ciclo los nifiocs ya saben con-
jugar los verbos regulares y los verbos haber, ser
y estar, Conviene, por tanto, entrar em el apren-
disaje de las irrvegularidades de la Conjugacién,
que tampoco resulta cosa demasiado dificil.

Los ejercicios de LECTURA deben multipli-
carse leyendo mucko para obtener uma leciura ex-
presiva.

Y, en todo caso, la actuacién dirigente del
Maestro ha de ser conmstamie: em estos esguemas
no se pueden precisar todos los ejercicios gue
cabe realizay, ¥ el Maestro tendrd iniciativa para

_ Hevarlos a la prictica.

hijos y les dijo que la finica rigueza que poscia
1a habia depositado en la vifia de su propiedad
¥ que si buscaban alli la encontrarian. Fallecido
el padre, los hijos buscaron en la vifia la referida
riqueza ; pero, por mds que cavaron con afin cre-
yendo encontrar un tesoro, nada hallaron, Pero
aquel afio la vifia, que habfa sido muy traba-
jada, produjo mucho fruto. El tesoro que el padre
dejé no era otro que los frutos que se multipli-
can con el trabajo.

II. Gramhrica.

a) REGLAS.—1. El adjetivo es la palabra
que se junta al substantivo para calficarlo o de-
terminarlo.

2. El adjetivo puede ser: calificativo y deter-
minativo.

3. El adjetivo calificativo dice la cualidad del
nombre a que se junta,

4. El adjetivo determinativo acompafia al nom-
bre dando una idea de situacién, posesién, nime
ro o cantidad indeterminada.

b) EJERCICIOS. — Subrayar los adjetivos:
Verdes campos. Hierba fresca, Mucha humedad.
Tierra fértil. Plantas lozanas. Estos prados. Ar-

boles frutales. Intensaa labores. Tiesras yermaa.
2. Pon un adjetivo a cada nombre: Campo, Ar-
bol. Tierra. Plantas. Prados. Caminoa. .
3. Fscribir una lista de diez adjetivos califi-
cativos y etra lista de diex .adjctivos deteyminae-
tivos.

III. Oxtocmaria,

a) REGLAS.—1. Las palabras agudas slevan
acento ortografico cuando acaban en vocal, n o 5.

2. Las lanas lo llevan cuando acaban en con-
sonantes, menos M 0 .

3. Las palabras csdrijulaes se acentlan grafi-
camente todas.

b) EJERCICIOS.—1. Escribir cinco palabras
agudas con acento y cinco sin acento.

2. Escribir cinco palabras llanas con acento y
otras cinco sin acento.

3. Dictar un trozo escogide para que los nifios
lo acentiten debidamente.

4. Copiar de la pizarra un trozo del que han
desaparecido todos los acentos para que los ni-
fios lo acentiien correctamente.

R. ALBINA.
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LENGUA —wm.mSZO-...P
Periodo auosgggﬂ_e segundo.

11) Orlentaclones metodoldgicas,

Para los ejercicios escritos segwir el mismo cri.
terio gue em el ciclo primero, #i bien procurande

VIiI-6

que sumenten lar dificultodes, ys gue se tralc de
niflos mayores y algo mds preparados. Los ejer-
cicios pueden consistir en DECLAMACICON, VO-
CABULARIO 3y REDACCION.

DECLAMACION: Copiar, aprender de memo-
rie y otro dia recitor la poesia escogida. Pronum-
ciacién clara y gestos precisos, sin exageracién
para que mo se conviertam em grotescos.

VOCABULARIO: Buscor derivados de deter-
minadas palabras y viceversa, expresendo su sig-
wificacién. Es cowveniente echar mamo del dic-
cionario, que han de aprender ¢ manejor con sol
tura.

REDACCION : Describir alghin objeto o alguna
operacién, redactar sencillas cartas, impresién re-
cibida em algum acto commovedor, decir las inci
dencias de un partido de futbol, completar frases,
decir cé6mo es un animal muy conocido, etc. No
estard de mdés gue se acostumbren & ilwstrar sus
trabajitos com semciilos dabufos.

{Cémo estaban entonces los &rboles? ¢ Estin aho-
ra igual? (Qué plantas hay ahora en el campo?
&¢Te gusta pasear por el campo?

2. ¢Cémo son 'os campos de tu comarea?
¢Llanos © montuosos? Qué producen: ¢trigo?,
¢vid?, garroz?, ¢ frutas?, (¢aceite?, ¢(almen.
dras?, ¢4rboles de sombra? ¢Se saca algin pro-
ducto industrial en ellos?

3. (Cémo estin los prados naturales? ¢Y los
artificiales? ¢Has visto segar la alfalfa? (Vuelve
2 crecer pronto? ¢Por qué los drboles no dan
ahora sombra? ¢Hay bosques en tu comarca?
¢ Qué 4rboles crecen en ellos?

4, ¢Sabes lo que es un herbario? ¢Dénde se
erfan las plantas? ¢ Cémo se recogen y se cuidan?
¢Hay akora muchas flores en el campo? ¢Por
qué? ¢Cudl es la planta que mis se cultiva en tu
comarca? ¢Has intervenido alguna vez en las fae
nas del campo?

II. LXNGUAJE Y PENSAMIENTO.

1. Completar las frases siguientes poniendo un
predicado a cada sujeto:
El trigo ... El arroz... El cafeto... La remola-

cha ... Los caminos ... El arroyo ... Los &rboles ...
El campo ...

2. Poner un sujeto a cada predicado:

...estdin sembrados de alfalfa.—... produces
aceite.—... son un gran alimento.—... estin llenos
de escarcha.—... se recolectan en este pafs.—
... producen nueces.

3. Deccir el fruto de estas plantas: Pino. Man-
zano, Peral. Albaricoquero. Nispero. Vid. Na-
ranjo. Limonero, Grosellero. Cocotero. Serbal.
Panano. Encina. Ciruelo. Palosanto. Morera. Chi-
nmwoyo,

I1I. VocasvLARIO.

1. Pormar derivados de cada una de las pa-
labras primitivas siguientes:

Campo. Planta. Arbol, Trigo. Camino. Arroz.
Hierba. Semilla. Sembrar. Regar. Crecer, Es-
tiércol. Labrar. Tierra. Prado.

2. Decir el significado de los derivados y su
procedencia:

Campestre. Flantacién. Herborista, Campesino,
Recoleccién, Semillero. Azucarade. Alimenticio.
FEstercolero. Arrozal, Terruflo. Sembradura,

R. Aisixa.
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LENCUA ESPAROLA

11) Orlentaciones metodolégicas.

Algo se dijo anteriormente sobre los cfercicios

orales de CONVERSASION, LENGUAIE Y

Viii-8

PENSAMIENTO y OBSERVACION, Veamos
ehora lo gue puede hocerse en la CONJUGA-
CION, NARRACION, DRAMATIZACION y LI-
TERATURA.

1) CONJUGACION DE VERBOS.~Sefialar
las irvegularidades de presente, de pretérito y de
futuro, en gué comsiste, confugar algumos verbos
de cada trregularided, etc.

2) NARRACION.—Explicar un cuento, marrar
un hecho estracrdinario que acaba de acaecer, de-
cir cémo funcioms wuma fdbrica o wunma factorfo,
decir al 5> de s propia famshia, etc.

DRAMATIZACION .~=Construir un didlogo so-
bre dos seres cwalesquiera, explicar un hecho ex-
traordingrio, imventar un cuento com gesticulacién
apropiada, marrar um viaje realizado en ferrocarril
0 en avidm y las incidencias acaecidas, etc.

LITERATURA.—Dar simples nociones sobre Ia
armonia de las cosas bien diches; dar también
nociones sobre la poesia, coro el ritmo, los acen-
tos, el mismero de silabas, clases de poesia, au-
fores célebres de cada época; hacer esquemas 3

chuswla sm oraciones, diciemdo de cado una swus
elemenses ¥ su clase,

I} Ejerciclos escrites.

CONTINENTES E ISLAS
I. GramArica,

a8) REGLAS.—Dar las reglas de la concordan-
¢tia, segun el texto que cada nifio debe tener: con-
cordancia del nombre con e} adjetivo, el articule
0 ¢ participio; eoncordancia del sujeto con el
verbo ; concordancia del pronombre relativo con
su antecedente. Farticularidades de cada clase,

b) EJERCICIOS.—1. Poner una lista de diez
adjetivos y hacerlos concordar con un nombre
masculino primero y con uno fememino despnués.

2. Poner una lista de diez adjetivos y a con-

tinuacidn de cada uno poner dos nombres de dis-

tinto género y hacerlos cpncordar.

3 Escritir cinco oraciones con el verbo en
infinitivo para que los nifios lo hagan concordar
con su correspondiente sujeto.

4. Construir frases en que intervengan pro-
nombres relativos, subrayando el antccedente y
haciende notar su concordancia.
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a) REGLAS.—Los siguientes prefijoa o pre:
posiciones inseparabies pucden ofrecer duda ore
togrifica:

Ab y abs, gue signifiean alejamiento, se escri-
ben con b.

Ad, que significa direccién hacia, se escriben
con d y ac va seguido de c o #.

b) EJERCICIOS.—1. Escribir correctamente
las siguientes voces: abdicar, abdomen, abintesta-
to, abjurar, ablucién, abnegacién, abolir, abrupto.

2. Escribir correctamente las siguientes voces:
adyacente, adjetive, admonicién, adherir, accésit,
acceder, accidente, actuar, actriz.

III. AxAvisis,

1. Escribir en columna una oracién completa
y al mismo tiempo que se hace el morfoldgico
se dird el oficio que hace en la oracién.

2, También puede bacerse asf: el verbo es la
estacién del ferrocarril a donde van a parar todos
los trenes, que son: el sujeto, el complemento
directo, e! indirecto y el circunstancial. Con fle
chas se sedalan tambiéa las concordancias.

R. Arsina.
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LENGUA ESPANOLA

Curso de perfeccionamiento.

1) Orientaciones metodolégicas.

En estas notas se dam unos ejercicios escritos
sobre VOCABULARIOQ;: pero kay gue recordar
aue las lecciones de vocabulario han de ser cons-

Vil -8

tantes, y todos los ejercicios em gue aparexca
wuna palabra nueva han de servir para ir haciendo
acopio de materiales, o fin de awmentar progresi-
vamente el caudal de palabras y giros destimados
¢ la més completa y adecuada expresién.

Entre los efercicios escritos es importante ¢l
DICTADO. Se procurard que estos dictados, que
ya no som grupos de palabras ni oracioncs sen-
cillas, sino gue han de formar wn conjunto de
pensamientos y expresiones sobre wn tema esco-
gido, seam seleccionados enire los mejores de
nuestros escritores, clbsicos y modernos, Y pue-
den ser em prosa y en wverso,

Para los ejercicios de REDACCION se procu-
rard proponer temas concretos que scan de interés
para los niflos: wn partido de fiitbol, una boda
en el pueblo, una nevada, wuna Fiesia Mayor, la
matansa del cerdo, los escaparotes sdornados, ei-
cétera,

Completardn los ejercicios escritos olgunos gue
versarén sobre Gramdtica, Ortografic y Andlisis,
de los que se hablaréd en otra ocasiém,

las gue sblo se da el swjeto, o el complemento
directo, o s6lo el verbo, etc. También pucden

propomerse oraciomes simples para que los miflos.

le aRiadam wma oraciém subordinada o viceversa.

3) OBSERVACION.—Valiéndose de objetos
reales, de dibujos o de léminas, hacer guwe los
nifios descubram sus cuclidades, sus semejansas,
sus diferencias, sus anomialias, etc. Hacer hablar
con ordem y sin prisas, conteniendo a los mdbs sm-
petuosos y animando a los pusildnimes, pero des-
pertando el interés de todos para gue todos pres-
tem la debida atenciénm.

1II) Ejercicios Orales,

CONTINENTES E ISLAS
I. Conviesaciodn,

Decir el pals que representa cada una de las si-
guientes expresiones:

La isla dorada. Ej Nuevo Continente. EI Viejo
Continente. La verde Erin. La ciudad de los ras-
cacielos. La Costa Azul. La Costa Brava, El pais

del Sol Naciente. La Tierra de Fuego. La Perla
de las Antillas. La Cindad Eterna. La Ciudad
Condal, La villa del Oso y del Madrofio.

II. LxNGUAJR Y PENSAMIERYO. *

1. Afladir un complemento directo a cada ora-
cién:

La isla de Ceilin tiene... Las tierras ded Bra-
sil producen ... En la India los labradores cose-
chan ... Los habitantes de Australia apacientan ...
Los japoneses fabrican ...

III. OBSERVACIOR,

Poner delante de los nifios un mapa-mundi ¥
que vayan distinguiendo: situacién de cada una
de las cinco partes del mundo, su extensién, cuil
es la mayor y cuil la menor; encontrar la Pen-
insula Ibérica y compararla con cualquiera de las
partes del mundo; observar los océanos y com-
pararios con nuestro mar Mediterrineo, etc.

R. AusiNa,
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LENGUA ESPAROLA
Pexfecei 0 Yy segun-

I) Los juegos escénicos.

Los ejercicios de rlocucién propiamente dichos sen
caracteristicos de los perfodos anteriores al de Perfec-

ms combinscién de expresién oral y de lectura
sira, tendentes a Imbuir en el pifio toda la

de una acertada entonacidn. (Vid. el valor
1a “Clasificacién de las oraciones”, ficha VIII-20)., Una
misma palshrs, segim e tono eon que se diga, puede
ser un insulto o un apelativo earifioso.

Una pronuneiscién corrects, un perfeeto enlace prosé-
dico de los blos, y una entonacién adecnads barin
que nuestro lenguaje hablado ses certeramente entendido
por el oyente.

1) Orientaciones metodolégicas.

Como la enmtonacién depemde de} acento y del
tono con que emitimios las palabras, de las pau-
sas gue hacemos entre ellas, y de las inflexiones,
ascendentes 3 descendentes, de la voz, hay gue
cwidur del empleo esmerado de todos estos ele-
mentos.

E] Maestro pronuncia lo frose. Lo hard correc-
tamente, exagerando, si es preciso, los valores on-
tolégicos para gque los nifios percatem los matices

Lagares donde vive (“cuadrs”, “coballeriza”, “pe-
nbre”...) Accione (“troter”, “polopor”, “pie
far”...) Rie.

I} Ejerciclos.

Leccién de vocabulario en tormo a la idea de
trongwilidad.

Sustanis - 0 ” e !L:- Haerenid ar...

. 8¢, G
Frases: “Después de la pelea dominé a todos un
gran sosiego”, “Tanta quietud me alarma”. “La
serenidad del espiritu es condicién del justo”...

Adjetivos: “calmoso”, “impivide”, “apacible”...
Frases: “Caminaba con un andar calmoso”, “El
general estuvo impdvido ante el peligro”. “Hace
una tarde apacible”...

Verbos: “aquietar”, “serenar”, “aplacar”... Fro-
ses: “Con nuestros consejos aquietaremos tus te-
mores”, “Frocura serenarte”, “La dulce mirada
de la madre aplacé ¢l Danto del hijo™...

Adverbios:  “plicidamente”, “suavemente”...
Proses: “Mi hermano duerme plicidamente”.
“Aquella viejecita habla suavemente”...

Santido figuredo y modismos: “filosofia™, “fres
curs”®, “a pi fta”, “a sangre fria”... Fre-
ses: *“Yo tomo la vida con filosofis”. “Es mu-
cha ls frescura con que Nega”. “Juan descansa
a pierna suelta”. “Le dio una bofctada a sangre
fria”...

Higase notar la idea de “tranquilidad” que
se desprende de los siguientes versos de Luis
Felipe Vivanco:

“En los prados del soto,
la vacada, dispersa
y holgada entre los sauces,
pace la yerba, y hace
mis lenta y reposada
de esquilas la mafiana.

IV) Bibllografia.

Casares, J.: Diccionario ideoldgico de la Lengua
Espafiols. Gustave Gili. Barcelona, 1959.
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

& ?Lﬁrﬁgﬁe
it o V024
ads de v
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I) La escritura.

El aprendizaje de la eseritura eomienza eumando el nific
9¢ halls en posesién de sy madures psiquica, alli por

Vil -7

los eineo aflos, wegin Is mis comin epinidn. Y o Ia dis-
posicién fisiolégica pars escribir no se alcanza plena-
mente hasta los nueve afios, es al Periodo Elemental, y
afm eantes. 2] que corresponde Integramente s didietica
de 1a escritura.

No ohstante, en e Perfodo de Perfeccionamiento eabe

todavis una ensefanza de tipe eorrectivo, en el sentido
de enderezar lo que el uso o el descuide pudo delormar
0 desviar. Tengamos presente que todo el quehacer escolar
se apoya y sirve de la escritura, ¥ que la prictica intensa
de ésta, sin una norma vigilante ¥ coactiva. pueden le-
var la letra bariz la desfiguracién v la ilegibilidad.

Y ain podriamos hablar dentro de sste mismo Perfodo
de una pedagogia sistemética de s escritura cuando fa-
llen en nuestros alumnos- -_nE.uu de las cansaz que in-
terviensn en la produeclén del lenguale grifico.

I1) Orientaclones metodoiégicas.

Claridad, rapidez, belleza, triple condicién exi-
gible a la escritura. Y ello también por un triple
procedimiento: copia, dictado y composicién. Cul-
hvar los hdbitos de la escritura por medio de
estos cawces para conseguwir, sobre todo, la cla-
ridad y la rapides. La vida erige cada ves mds
al hombre, y el signo de la prisa v de lo escueto
preside muestros actos.

slrcasun

ve Ja mesa”. Un sujeto que realisa ila accibn y
un objeto que la padece. Heinos puesto al sujeto
en primer término porque nucstra atencidn lo Aa
preferido al objeto.

Pero si trasladamos mnuestra atencidn hecia el
obfeto éste se tramsforma em um sujelo que pa-
dece la accidm, ¥ la orocién gueda chore cst ex-
presada: “La mesa es clavada por ¢! carpintero”.

Hdgase rnoter el paralelismo de ambas exrpre-
siones: igualdad de sentido com forma diferente.

Mulitipliquense los efemplos com wevrbos transi-
tivos que demoten acciones de uso corricnte, ho
ciendo simultdneamente el paso de umra wvoz a
otra, hasta que el nifio qucde bien informado de
cudndo la acciém se ejecuta (voz activa) y cudndo
la accibm se recibe (vozr pasiva).,

1) Ejerciclos.
Convertir en pasiva las oraciones de voz activa
que se indican: “Los pastores guardaron las ove-

jas”. “Las lluvias fertilizan 'os campos”. “En ests
libro estudia sus lecciones mi hermano Enrique”.

Tansformar en activa las oraciones de vor pa-
siva que se expresan: “Las puertas de la casa
fueron abiertas por el viento”. “Unas espléndidas
frutas han sido ofrecidas por los vecinos a au
alcalde”,

Con los verbos “escribir”, “cuidar”, “descu-
brir”, *“amar”, “leer”, “arar”, etc., formar fra-
ses en donde sean utilizados en las dos voces.

Analicese, en un texto literario, cuindo las ac-
ciones aparecen en voz activa o pasiva,

En todos estos ejemplos quedard claro el pzpel
de agente o de paciente de los sujctos.

1V) Bibliografia,

Brackensury, L.: La enseflonsa de la Gramd-
tica. La Lectura, Madrid (s. a.) pdgina 93 y si-
guientes.

Arruro MepIiNa.
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I) Narracién de un cuento y conversacidn sobre él.

El cuento puede ver este que damos a continuacidn,
tomado de “Sobremess y alivio de camipantes®, de Juan
Timoneds. ’

Y dijo e mozo:
—"Tras esto vienen los huevos, sefior”.

II) Orientaciones metodologicas.

Seypirén las gemerales que dimos em la Fi
cha X.I. Preferible seria la narracién por parte
del Maestro, con palabra y accidn llenas de vivesa
y de verdad. Si el Maestro no posee la gracia
del buen marvador, se leerd el cuento un par de
veces, La expresividad de la lectura se apropia-
rd de la otencion de los nifios. La segunds y aun

M) Orfentaciones metodolégicas.

Baplicacién esguemdtica del lewis. Los asnnios
sevdn ol principio motivos semcilios del quehacer
diario, amplidndose mds tarde & cuestiones mds
complicadas ¥ & escenas histdéricas o de leyen-
dss biem comocidas,

Intervienen, ¢ lo sumo, cualro o cimco ecto.
res, que desenvolverdn, enm interpretacién espom-
tdnea, los persomajes Que se les hayan asignado:
wn pastor, un médico, dos amigos que vienen del
campo, wm comerciante, etc.

El juego durard de cinco o dics minutos, No
Ray escemario. Sélo la imaginacibn creadora de
los nifos,

El Maestro y los demds nifios som espectadores.
Bl Maestro 4nmicamente intervendré cuando la ac-
csdn decaiga, se interrumpa o se desvie.

Al final ¢l Maestro Rard un resumen, sefislands
los aciertos y defectos de log improvisados acteres,
m orden of lenguaje y la mimsice. )

1) Ejerciclos.

Ta plaza del pueblo. En e coche de Hnea he
llegado un pariente de Madrid, Lo esperan doe
sobrinos suyos. Improvisar el didlogo,

lnventar, igualmente, las intervenciones de tres
nifios que salen de la Escuela y se encuentran
a doa compafieros suyos gue aquel dfa no asis-
tieron 3 clase.

IV) Bibliografia.

Diaz Praja, G.: El Lenguaje. Edicién La Es
ga. Barcelona, 1958,

Arruro MEpINa.
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LENGUA ESPANOLA
Pecfeccionamiento.—Primero y segunm-

1) Una época cultural: la Edad Media

Declamos (Ficha XII-1) que wna leccién de Literatura
1a podriamos enfocar—entre otros puntos de vista—sepn

XI-8

uns época o perfode cultural. El estudio nos interesa
por 1a época misma y por una més inteligente compren-
sién de las cbras y antores en ella englobados. De esta
manera seran vistos en funcion de un periodo de tiem-
po, que ya previamente fue dado a conocer. E impor-
tante también para el aprendizale de Ia Historia: los
hechos engarzados en mis circunstancias sdquieren relieve
y sipnifieacidn.

Naturalmente que al nifio en esta edad sélo le da-
remos aqueilas épocas de absoluta y muy definida de-
terminacién cultural, de un modo escueto, intuitivo,
evocador (Vid. las indicaciones previas para la en-
seflanza de 1a Historla en “Vida Escolar™ nim. 1). Y
ademids, unicamente las épecas que comprendan los he-
chos, obras y autores, cuyo conocimiento se adquieren
en la escuela.

Veamos, por ejemplo, Ia Edad Media.

11) Orientaclones metodolégicas.

Dibijese ja linea del tiempo en el encerado. Se-
fidlase en ella, en distancias proporcionales, unas
cuantas fechas bdsicas: siglo I (Nacimiento de
Jesucristo), siglo V (comienzo de la Edad Me-
dia), siglo VI1II (invasién musuimana), siglo XI1
(aparicién de la Literatura Espafiola), siglo XV
(fin de la Edad Media).

Presentar fotograffas o grabados de sun castillo.

terorificos no agradan mucho™). El estilo se bece asi

. mim conciso, precisn y justo.

II) Orientaclones metodolégicas.
Siganse em limeas generales las mismas oriem-
taciomes que hemos dado ex la Michs...

1) Ejerciclos,

Pasad a forma pasiva las oraciones activas si-
guientes: “El trabajo enriquece al hombre”, “Este
afio los hortelanos han recogido una buena co-
secha”,

Transformad en negativas e interrogativas fra-
ses como éstas: “En todas las ventanas brillaban

las luces™. (“En todas las ventanas no brillaban
las luces”. “gBrillaban las luces en todas las
ventanas?”)

Sustituid por expresiones miés mplias, las pa-
labras sefialadas de la oracién “La siffic cami-
naba por las calles desiertas”. (“La pobre nifia
caminaba por calles donde no transitaba nadie”).

Reducid las expresiones seiialadas y sustituidlas
por otras mis concisas: “Un hombre gue dewios-
traba claramente sw camsancio me pidié gue le
diese una limosna”. (“Un hombre cansando me
pidié una limosna”).

ARTUROC MEDINA.
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1) Sentido recto y sentido figurado.

Precisar los contomos seménticos de un woezblo es
operacién abstracis de dificil cometido para el niio.

I1) Orientaciones metodoibgicas.

— En las primeras etapas de estos efercicios
las palabras motivo de los ejercicios ham de ser
del dominio corriemte del mifio, Dar palabras de
obscura interpretacién es afiadir dificultades in-
necesarias o la ya trabajosa tarea de la asimi-
lacién de semejanzas.

— En el encerado se escribirin, o doble co-
lumna, los ejemplos parglelos, en donde la mis-
ma palabra se halle respectivamente empleada en
sus dos usos. Subrdyese, o destdguese com tiza

y lo polabra poética 3ec ton 3.:—.. gue se o5
fume el lazo unitivo de la semejansa.

1t) Ejerciclos.

Estddicnse las imigenes y metiforas en: “Tiene
una mirada limpia como ¢} cristal”. “Su volun-
tad es de crista)”. “Marfa cose con hilos de colo-
res”. “El accidente corté el hilo de su vida”.
“Ys mi talle se ha quebrado como cafia de maiz”.
“La pureza del lirio sintié frio”.

Analicense las expresiones realistas y satiricas
que sc desprenden del lenguaje tropolégico de
estos trozos del “Buscdn”, de Quevedo: “Tenfa
los ojos avecindados en el cogote. que parece
miraba por cuévanos: tan hundides y obscuros,
que era buen sitio el suyo para tienda de mer-
caderes...; ¢l gaznate, largo como de avestruz...;
las manos, como un manojo de sarmientos cada

una. Mirado de medio abijo, perecis tenedor o
compis™,

Ved ¢ valor poftico de las imigenes en etta
composicién dc Juan Ramén Jménes: -
“la Lunz es, entre las nubes,
uns pastora de plata,
que por sendero de estrellas,
conduce manadss céndidas”.

1V) Bibllografia

Aroxso, D.: Poesle ordbigo andalusa y poseia
gongorina en Enmsayos sobre Poesta espawola.
Revista Occidente. Madrid, 1944.

Difaz Puaja, G.: Poesia y realidad. Revista Oc-
cidente. Madrid, 1952.

REGALADO, A.: Teoris de ls Literatura. Rivade-
neyra. Madrid, 1934.
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LENGUA ESPAROLA

Perfeccionamiento.—Primero y segun-
do cursos.

I) Sustitucién de una frase por otras,

Be una de las modalidades de los ejerciclos de inven-
clén de frases (vid. Ficha XIII-2). Be presta, & m

X1-4

ver, & one smrie de verlanies d¢ mayor complefidad, y
w0 resultados, por tanto, de mis efieacis y ambiciones.

Lla sustitucién de la Irase propuests puede crientarse
2) Sinonimia. E).: “R viento soplaba econ furla” ("Bl
vendabal empujaba con fuerzs®. “Bl burachn arrassba
violeutamente™ ) .

b) Antonimin. Ej.: “EI viento snplaba con fria” (R}
viento 0o soplaba con furia”. “El viento soplaba sus-
vemente” ).

L4 visién global de Ia frase dads como modelo, pri-
meramente, y pormenarizada, después, para buscar la sus-
tituridn sdecuada, y, por Gltimo, la posibilidad de se-
lecrionar entre las frases enrontradas ls mis bella o
idéena, es uns buena gizmasia de lenguaje v pensamiento.

II) Orientaciones metodalégicas.

— Escritura de la frase en e] encerado. Sub
riyese, o escribanse con tizas de colores, 1as pa-
labras fundamentales sobre las que ha de girar

la invencién. Lectura. Explicacién cuando las }

dificultades lo requieran.

— Invencién por los nifica en ol sentido que
se haya determinade. Los nifios las escribirdn
en sus cuadernos. F] Maestro escogerd las més
significativas, y serin pucstas en el encerado.

— Comparacién entre sf de todas las frases,

Hgente”, “itonto”, - “listo™...), fisicaz (“duro™,
“blando”™, “robusto”...) de forma (“cuadrado™, “re-
dondo”, “cilindrico™...), de medida (“estrecho”,
“ancho”, “alto”™, “bajo”..), etc.

— Igualeente s nos referimos a sujetog a los
que hay gue atribuir acciomes gque sélo a elios
corresponnden (“El lebn ruge”, “La galiing ca
carea™...)

A continuacibn se comstruirdm frases donde las
relaciones 18gicas de atribucidn encontradas, apa-
regcan en wuna mayor complicacién de elementos
sintdcticos. (“El leém ruge victoriosamente como
rey de la selva™),

II) Ejerciclos.

Estableced las relac 18¢i de atribucién

que puedan corresponder al sustative “Arbol”; em
orden a sus cualidades, a su forma ¥y 2 su me
dida. (Ejemplo: “El drbol es pequeiio para tan
gran paseo”).

Haced lo mismo, atribuyendo verbos privativos
a los sustantivos siguientes: “sacerdote”, “caba-
He”, “brasero”... (Ejemplo: “Ese brasero calien-
ta”...) Complicad las frases resultantes. (Ejem-
pln: “Ese brasero calienta mucho la habitacién”...)

Sefialad las relaciones légicas de atribucién que
encontréis en: “La mafiana alborea. De las casas
salen los labradores a sus faenas, El campo es
atin una mancha verdinegra, mientras las cam.
panas voltean anunciando la primera misa™.

AzrruRo MXpINA.
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“FCiencia Fidica

por ANTONIO GARCIA VERDUCH Y JOSE GARCIA VICENTE

Investigadores cientificos.

COMPOSICION Y PROPIEDADEES
DEL AGUA

Los antiguos alquimistas sofiaban con
encontrar el “disolvente universal”, es
decir, un liquido que disolviese todas
las substancias con las cuales se pusie-
se en contacto. Este “disolvente univer-
sal”, considerado en su amplio sentido,
no existe. Ahora bien, el agua, por su
capacidad de disolver a multitud de
substancias, es lo mis parecido a un
“disolvente universal”,

En algunos casos el fenémeno de la
disolucion aparece bien claro—sal co-
m@n en agua por ejemplo—, debido a
la gran cantidad de sal que puede disol-
ver el agua. Se ven “desaparecer” los
cristalitos de sal en el agua, y al mismo
tiempo el agua va cambiando sus pro-
piedades, por convertirse en una diso-
lucién (ahora tiene un sabor salado que
antes no tenfa),

En otros casos el fenémeno de la
disolucién no se manifiesta de una for-
ma visible, debido a la pequefia cantidad
de substancias que disuelve el agua
{agua y cristales de yeso, por ejemplo).
La cantidad de yeso disuelto en el agua
puede ponerse de manifiesto mediante
cuidadoso andlisis, pero el simple ob-
servador no puede apreciarlo.

Abundancia.

Sin ninguna duda, el agua es el mis
comin de todos los compuestos quimi-
¢0s conocidos. Tomemos un modelo es-
solar de globo terriqueo, y hagimosle
girar alrededor de su eje. Lo tnico que
nos va a importar en esta observacidn
es comparar la superficie terrestre cu-
bierta por el agua (superficie sumergi-
da) con la ocupada por los continentes
y las islas (superficie emergida) (figu-
ra 1), El agua cubre casi las tres cuar~
tas partes de la superficie terrestre. Al
alumno que nunca haya visto el mar le
eostari trabajo creer en la inmensidad
de los océanos; pero a aquellos alum-
nos que hayan dejado perder su vista
alguna vez en el horizonte azul, o ha-
yan pasado largos dias embarcados en
travesias maritimas, no dudarin de la
abundancia del compuesto quimico ila-
mado agua. ‘

En los casquetes polares y en lag ci-
mas de las altas montafias existen gran-
des cantidades de agua solidificada, en
forma de hielo y nieve. También en las
épocas invernales se cubren grandes ex-
tensiones de terrenos de climas frios
y templados con el blanco manto de la
nieve,

Y no olvidemos las aguas continen-
tales. Con el globo terriqueo a la vis-
ta podemos observar que gran parte del
territorio finlandés esti cubierto por la-
gos. Compirese también la extension de

Figura 1,

los grandes lagos norteamericanos con
la extensidon territorial de Espafia (fi~
gura 2). {Y por qué no fijar también
la atencién en el rio Amazonas y sus
afluentes o en los grandes rios africa-
nos?

Alguna vez hemos apagado nuestira
sed en las frescas aguas de un manan-
tial de montafia, Son. las aguas subte-
rrineas que afloran. No siempre las
aguas subterréneas salen a la superficie
en forma de pequefias fuentecitas, Otras
veces lo hacen en grandes caudales. Y
estas aguas subterraneas, que de forma
natural o artificial llegan a la superfi-

. te simplemente de :yregm:dar las

cie terrestre, son aprovechidas por et
hombre para regar sus campos o abas-
tecer sus poblaciones.

La atmésfera también contiene agua.
Y mucha mis de lo grua:\l,.jﬂmﬁ.:rgrvil-
ta pudiera parecer. El Qn{&iéplﬂgﬁ‘gz‘t”-

torrenciales de ve&‘ggb."»:é
toda esa gran cantidzdlde,
pocos minutos ha i
poblados? o ;“ [t 3
Estaba en la atmfsfersic Estaba "coE::" :
gada en el cielo”. Eh Yat,pubes se o~
. AT A S £
cuentran millones de pc\qﬁegamﬂlt‘u
de agua, tan pequefias cotho-las parti-
culas de polvo que el aire levanta y
vemos brillar al ser iluminadas por un
rayo de sol. Por eso se mantienen “flo-
tando” en la atmdsfera. Las nubes son
como la niebla que inunda nuestras ca-
lles alglin amanecer, o como la que sale
de la cacerola a! levantar la tapadera.

El que crea que en la atmdsfera toda
el agua estd contenida en las nubes estd
completamente equivocado. En el “cie-
lo azul”, es decir, en el aire limpio y
transparente, también hay gran cantidad
de agua, esta vez en forma de vapor.
Hasta el mismo aire ardiente del desier-
to contiene vapor de agua en abundan-
cia.

El agua existente en el aire atmos-
férico no es la finica forma de agua
que se oculta a nuestra vista, En las
propias rocas y en las arcillas existen
notables cantidades de agua, aunque pa~
rezcan que estin secas. Si tomdsemos
dos metros clibicos de arcilla bien seca
al sol y destilisemos en un gran alam-
bique el agua que ain contiene, veria-
mos con sorpresa que la cantidad ex-
traida era suficiente para tomar un
bafio.

Los hombres que planean explorar
la Luna saben que alli no hay mares,
ni rios, ni fuentes. El problema de ha~
llar ¢l agua necesaria para bcber les
aterra. ¢ Quién sabe si la destilacién del
agua contenida en algunos minecrales les
proporcionard la ansiada solucion?

El agua, ademis, es un componeate
esencial de todos los animales y vege-
tales.

Composicion del agua.

El agua estd compuesta por 88,81 por
100 de oxigeno y 11,19 por 100 de hi-
drégeno, en peso. Por lo que se refie~
re a la composicion en volumen, el agua
puede obtenerse por reaccién de un ve-
lumen de oxigeno y dos volGmenes de
hidrégeno, Si se considera la compo-
sicién en peso hay ocho veces mis oxi-
geno que hidrégeno. Pero si se consi~
dera la composicién en volumen hay de-

A



ble hidrbgeno que oxigeno, Parecen dos
composiciones distintas, pero, en reali-
dad, la composicion del agua es siem-
pre la misma, se considere como se con-
sidere. La explicacién es sencilla: «l
oxigeno es dieciséis veces mis denso
que el hidrégeno. O dicho de otra ma-
ners, wn volumen de oxigeno peso die-
oiséis- vecas mds que un volumen de

Figura 2.

hidrégeno, Naturalmente, ambos volf-
menes han de estar medidos a la misma
presién y temperatura, Esta es una pre-
caucién que hay que tener siempre pre-
sente cuando se miden volimenes de

gases,

Descomposicién del agua,

Si las moléculas de hidrégeno y oxi-
geno pueden unirse para originar mo-
léculas de agua,

2H, + O =2H.0

es razonable esperar que existirdn pro-
cedimientos para descomponer el agua
en sus clementos constituyentes:

2H,0 =2H,+ 0O

Esta descomposicidén puede conseguir-
se con ayuda de la corriente eléctrica.
A este fenémeno de descomposicion de
una substancia quimica por accién de
la corriente eléctrica se conoce con el
nombre de electrélisis

Expersmento.

Se vierte en un recipiente de vidrio
una disolucién compuesta por 20 partes
de agua y una parte de acido sulfd-
rico (fig. 3). Se llenan dos tubos de en-
sayo idénticos con esta disolucién y se
invierten ,sobre el recipiente grande,
seghn se indica en la figura. Se aplica
una corriente eléctrica continua a los
dos electrodos. A medida que vaya pa-
sando la corriente a través de la diso-
Jucién los tubos de ensayo se irdn lle-
nando de gas. Las burbujitas de gas se
forman junto a los electrodos y dentro
de los tubos dé ensayo. El gas formado
ae acomula en la parte superior del tubo
de‘ensayo ¥ va desplazando hacia abajo
€l nivel de 1a disolucién dentro del tubo.

82
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Se observa que un tubo de ensayo se
llena de gas con mis rapidez que el
otro. En el tubo que contiene el citodo
(polo —) se forma gas hidrégeno; en
el que contiene el 4nodo (polo +) se
genera oxigeno, Antes de que se llenen
completamente de gas los tubos se inte-
rrumpe el paso de la corriente eléctrica
y se mide la altura desplazada en am-
bos tubos con ayuda de una regla mili-
metrada. Se ohserva que, si ambos tubos
eran de igual didmetro, la altura de la
columna de hidrégeno es doble que la
de oxigeno. Este experimento demues-
tra que, cuando se descompone el agua
en sus elementos constituyentes, se for-
man dos volimenes de hidrégeno por
cada volumen de oxigeno.

Sintesis del agua.

Cuando se mezclan dos volitmenes de
gas hidrégeno con un volumen de gas
oxigeno la reaccién no se produce ni
aun esperando largos tiempos. Sin em-
bargo, la reaccién puede provocarse vio-
lentamente con la intervencién de una
chispa. Esta reaccion tiene caracteres
de violenta explosién y la mezcla de los
gases hidrogeno y oxigeno recibe el
nombre de mescla explosiva. Esta reac-
cién es altamente peligrosa,

Con el fin de soslayar la reaccién
directa entre los gases hidrdgeno y oxi-
geno, que es peligrosa, se puede obte-
ner agua por reaccién de hidrégeno ga-
seoso con 6xido de cobre. La finica di-
ferencia es que aqui el oxigeno no cs
gaseoso, sino que estd combinado con
el cobre.

La reaccién es la siguiente:

Cul)
' Oxido de cobre

Ha

Experimento.

Este experimento (fi-
gura 4), si se verifica cui-
dadosamente, no sélo per-
mite demostrar la for-
macién del agua, sino
que al mismo tiempo pue-
de determinarse la com-
posicién de la misma.

Se coloca una canti-
dad de é6xido de cobre
en un tubo de vidrio. Se
hace pasar hidrégeno seco
a través del tubo que contiene el
6xido de cobre y que al mismo tiempo
esta siendo calentado por un mechero.
El hidrégeno reacciona con el éxido de
cobre y forma cobre metilico y vapor
de agua. E!l vapor de agua pasa a tra-
vés del tubo B, que contiene cloruro

(*) El cloruro del calcio tiene la propie-
dad de absorber grandes cantidades de agua
y se utiliza como substancia desecante.

Anodo —]

A +
Aciab &%bw -

de calcio * y es retenido por esta subs-
tancia. El tubo B, lleno de cloruro de
calcio, habia sido pesado antes de co-
menzar el experimento. Al finalizar la
reaccion se deja enfriar el tubo que con-
tiene el 6xido de cobre y se pesa des-
pués. Se comprobard una reduccion de
peso debida a la extraccién del oxigeno.
Se pesa también ahora el tubo B. Se ob-
servara que ha aumentado de peso de-
bido a la absorcién por el cloruro de
calcio de vapor de agua, Este aumento
de peso es mayor que la pérdida su-
frida por el 6xido de cobre. La dife-
rencia es el peso del hidrégeno consu-
mido en la reaccibn.

El tubo A contiene también cloruro
de calcio con el fin de desecar el hi-
drégeno que entra en el aparato. El
hidrégeno puede obtenerse por reaccién
del dcido sulftrico y el cinc.

Antes de encender el mechero convie-
ne hacer pasar hidrégeno a través del
aparato para desalojar el aire (oxige-
no) existente en él, Esto se hace con
el propdsito de evitar que se mezclen,
en forma gaseosa, el hidrégeno que lle-
ga con el oxigeno existente, y se origine
la mezcla explosiva antes aludida.

Si se hace entrar en el aparato una
corriente excesiva de hidrégeno existe
el peligro de que no se utilice todo en
la reaccién y salga hidrégeno a la at-
madsfera por el extremo del tubo B,
formando la mezcla explosiva en las
inmediaciones de la salida, al encon-
trarse con el oxigeno atmosférico, En
este caso es conveniente prender el hi~

Cu H0

-+ Hidrogeno ==  Cobre metdlico ~ Agua
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drégeno, formando una llama en la bo-
quilla de salida, Mis recomendable es,
desde luego, utilizar una débil corrien-
te de hidrégeno.

Este experimento puede simplificarse
sustituyendo el tubo B por un sencillo
tubo de vidrio horizontal. En €l se con-

densarén las gotas de agua, que son f4-
cilmente visibles.



Pyopiedades,

El agua pura es inodora e insipida.
Cuando se contiene en recipientes poco
profundos es incolora, Las grandes ma-
sas de agua presentan color azul. El
olor y sabor que a veces encontramos
en el agua son debidos a la existencia
de impurezas que las aguas naturales
han recogido a lo largo de su ciclo
dindmico,

El agua pura hierve a 100° C. y se
congela a 0* C,, cuando la presién es
de 760 mm. de mercurio. Las tempera-
turas de estos dos puntos (ebullicién y

" congelacién del agua) han servido para
establecer la escala termométrica cen-
tigrada, que es la usada en Espafia.
As{, pues, no nos extrafiari que estas
dos temperaturas sean niimeros tan re-
dondos. Fueron elegidas arbitrariathen-
te para crear la escala Celsius o centi-
grada de temperatura.

A presiones menores de 760 mm. de
mercurio el agua hierve por debajo de
100* C. Cuanto menor es la presién me-
nor es la temperatura de ebullicién, A
grandes altitudes, donde la presién at-
mosférica es menor, ¢l agua hierve a
temperaturas mais bajas que al nivel
del mar. Esto hace que los alimentos
requieran mayoreg tiempos de coccién
cuando se hierven en zonas de elevadas
altitudes. :

Cuando la presién es superior a la
atmosférica el agua hierve a tempera-~
turas méis altas. Al ser la temperatura de
ebullicién més elevada los alimentos re~
quieren menores tiempos de coccién. Y,

Figura §.

en esencia, éste es el principio de las
llamadas “ollas de presién®.

Experimenio.

La influencia de la presién sobre la
temperatura a que hierve un liquido pue-
de demostrarse con un sencillo y vistoso
experimento. Se toma un matraz y se

llena hasta su mitad con agua. Se ca-
lienta hasta que hierva y se mantiene
la ebullici5n durante algunos minutos
con el fin de expulsar totalmente el

bre el fondo del matraz invertido. EF
agua del matraz empezari a hervir como-
si la estuviésemos calentando fuerte~
mente. Esto se debe a que el agua fria

Figura 4.

aire que habfa en el matraz y sustituir-
lo por vapor de agua. Se retira el mna-
traz del lugar en que se le estaba calen-
tando y se le cierra herméticamente con
un buen tapén de goma o corcho, La
ebullicién habrd cesado. Invirtamos el
matraz (fig. 5). Echemos agua fria so-

echada por el exterior provoca la con-
densacién répida del vapor de agua exis-~
tente en el interior del matraz y con.
ello se produce una brusca disminucidn.
de la presién, A esta presion puede her-
vir el agua, aunque su temperatura esté:
por debajo de los 100° C,

LOS MINERALES Y LAS ROCAS

Aprovechamos este mes de febrero
para ocuparnos de los seres naturales
sin vida (inanimados), antes de que la
primavera haga surgir de nuevo las
plantas y los animales con toda su vita-
lidad.

Empezaremos por observar los mine~
rales, sean pocos o muchos, que ten-
gamos en la clase. Si no los hubiera,
pidamos a los alumnos esas piedras
guardadas que encontraron ellos o sus
familiares en cierta excursién a unas
minas o a unas cuevas... En dltimo tér-
mino podemos estudiar las “piedras”
que forman el solar de nuestra locali-
dad o los adoquines de nuestras calles.

Los minerales mis frecuentes en las
colecciones escolares son el cuarzo, la
calcita, el yeso, también la galena, pi-
rita y el cinabrio. Si tenemos mis, mu-
cho mejor.

Lo ideal serfa tener suficientes ejem-
plares de cada especie para que los
alumnos observaran simultineamente el
mismo mineral, Esto es posible cuando
se trate de un mineral abundante en la
localidad.

.Si no fuera asi distribuyamos a los
alumnos en grupos en tornq a cada mi-
neral, de tal manera que todos lo pue-
dan tener en la mano y verlo de cerca.
Lo observarin a gusto y, sin explicacio-

por MARIA PAZ LOBATO nmz
Cntedrtnu de Hscuela

nes previag del Profesor, d1bujarin con:
colores que semejen el mineral. A con--
tinuacién escribirdn todo lo observado.
en é1: su aspecto, su forma, brillo, si-.

aitiaddnis saadLitazsalii
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es pesado o ligero, si mancha el pa-
pel..., y todo lo que se les ocurra.

Cuando un grupo haya terminado su.
mineral lo intercambia con otro, has-
ta que por las manos de todos hayan
pasado .todos los minerales. Esta tarea.
entusiasma a los alumnos, aunque a ella.
se dediquen varias sesiones.

Y ahora empieza la labor del Profe~
sor. Pediremos que un alumno lea la.
descripcion que ha hecho de un mineral,
sin dar el nombre. Entonces pediremos-
2 otro alumno que busque ese mineral’
entre los de la coleccidn, valiéndose so-
lamente de la descripcién que ha dado-
el primero. Esta especie de juego man-
tiene la atencién entre los alimnos y-
agudiza al mismo tiempo su espiritu de-
observacién,

De todos los caracteres por ellos ano-
tados se les hark fijar la atencién y-
subrayar los més importantes en los mi-.
nerales, Por ejemplo: |

Fiste trabajo fue redactado para ser aplicado en el mes de febrero; pero por razones do 4

pacio nos impidé publicarlo aportunamente.

L]



En el cworso haremos destacar sobre
dodo su forma de prisma hexagonal
terminado por pirdmide (fig. 1), su bri-
flg v su dureza, advirtiendo que su cn-
lor puede ser muy variado.

En la calcito, su forma generalmente
somboédrica (fig. 2), su. color blanco.

En ¢l yeso (fig. 3) su estasa durems,
o brillo (*espejuelo de asno® se llama
también al yeéso), su aspecto laminar
unas veces y sacarciedo otras,

En la pirita, su color y su brillo me-
&hlico omarillo de latén (metal dorado
de los grifos y picaportes), y también
st forma més frecuente en cubos,

En la palena, su forma cfibica, asf
<como la de todos los fragmentos que
de ella se desprendan y sobre tedo su
color plomizo.

En el cinabrio, su extraordinario peso
¥ s4 color rojo bermellén,

Cuando dos minerales sean muy pare-
«cidos en sus caracteres externos dardn
fugar a confusién en el nifio que esco-
ge ¢l minera), lo que nos permite en-
tonces establecer sua diferencias. Fl
«<uarzo y la calcita, cunando se presen-
tan en masa, sin cristales aparentes para
poder ver su forma, pueden dar lugar a
confusiones porque su tonalidad y bri-
{lo para quien los ve por primera vez
resultan semejantes, | Cémo los diferen~
ciaremos? Vamos a ver por su dureza.
Ninguno de los dos se puede rayar con
fa ufia, lo cual nos dice que no son

Figura 3.

blendos, pero puede ser uno mis duro
que el otro, Frotemos uno con otro y
weremos que aparece un polvo blanco
wobre-la snperficie de frotacién, y uno

de los minerales aparece rayado: Ese
mineral serd el mds blando. En este
caso la calcita. Si no disponemos de los
dos minerales a la vez intentemos rayar
con una navaja. Si se raya es calcita;
3i no, cuarzo. Hay afin otra manera de
diferenciarlos, y es colcando en su su-
perficie una gota de 4cido, por ejemplo,
clorhidrico, y veremos que la calcita es
atacada (desprendiendo burbujas de an-
hidrido carbénico) y el cuarzo no.

“El yeso y el cinabrio pueden ser mo-
tivo de dos experiencias.

Sequemos a la llama de una lampa-
rilla de alcohol, o del calorifico que
utilicemos normalmente, un tubo de en-
savo, e introduzcamos con ayuda de un
canalito de papel un poco de polvo de
yeso obtenido machacando un trocito de
mineral, Calentemos de nuevo; veremos
aparecer en la parte superior del tubo
gran cantidad de gotitas de agua (figu-
ra 4). Esto nos puede llevar a explicar
cdmo el agua puede formar parte de
la composicién de algunos minerales
que llamaremos, por tanto, hidratados.

Tomemos wna varilla de vidrio hue-
ca, de alrededor de un centimetro de
didmetro y de unos 15 cm. de longitud,
Doblémosla a la llama hasta formar
un .’mg'ulo_ obtuso cuyo vértice quede a
und y dos tercios de los extremos res-
pectivos. Depositemos en el recodo, con
ayuda de un pequefio canal de papel,
una pequefia cantidad de polvo de ci-
nabrio de manera que la luz del tubo
en ese lugar no quede obstruida, Ca-
lentemos sumvemente sujetando el tubo
por la rama larga y moviéndolo de ma-
nera que ésta haga de chimenea. Ob-
servaremos que se desprenden unos ga-
ses con olor a asufre quemado (anhi-
drido sulfuroso) y que la rama larga
del tubo toma el aspecto de un espejo.
{Qué ha pasado? El mercurio que con-
tiene el cinabrio se ha volatilizado y se
ha depositado en las paredes frias del
tubo (fig, 5). Los espejos son vidrios
con un bafio de asogue (mercurio). Po-
demos, pues, concluir que el cinabrio
estd compuesto de asufre y mercurio
(sulfuro de mercurio).

Otra experiencia dentro de este tema
puede ser la cristalizsacién por disolu-
cién de alguna substancia. Nos puede
conducir a ella 1a sorpresa que experi-
mentan los alumnos al ver un mineral
cristalizado, Creen que las caras lisas
y brillantes de los cristales no pueden
surgir naturalmente, sino que son el
resultado de alguna manipulacién, Las
substancias que mis se prestan a esta
experiencia son la sal comdn y la “pie-
dra lipe” (sulfato de cobre). No tene-

mos mis que disolver en unos 150 6

200 c. ¢ de agua caliente la cantidad
de substancia suficiente para saturar la
disolucién; verter ésta sobre un reci-

piente de amplia base (cristalizador, pla-
to, etc,) y dejarlo reposar. Los alum-
nos podrin observar como a2 medida
que va descendiendo el nivel del liquido
por evaporacién del agua van apare-
ciendo cristales en el fondo del reci~
piente, Esta experiencia debe ser rvepe-
tida por los alumnos en su casa y pre-
sentarla al profesor.

Del conocimiento de los minerales po-
demos pasar, por una parte, al estudio
de sus aplicaciones como riquezas que
se ofrecen al hombre para que éste haga
uso de ellas, y por otra parte al estu-

Figura 4,

dio de las rocas como agregados de mi-
nerales y piezas constitutivas de la cor~
teza terrestre,

Siguiendo con los minerales ya cita~
dos tomemos como ejemplo el cuarzo.

El cuarzo sabernos que se explota
principalmente para la fabricacién de}
vidrio. Cuando se presenta en colores

Gases de anliidrido AP
- Sulforoso

"’;c’spe_joa@’m\r\ 0
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limpios puede sustituir casi impercep-
tiblemente a las piedras preciosas ver~
daderas (amatistas, topacios, jacintoms,



etcétera), Existen variedades de cuarzo
que no forman cristales y algunas de
cllas tienen valor por sf mismas en jo-
yerla y ornamentacién, como son las
dgatas, bnices, opalos. De este mismo
grupo es el siles, que fue el material del
" que construfan sus armas los hombres
prehistéricos, y que actualmente todavia
se usa en la construccién de trillos en
algunos pueblos de Espafia. Y asi po-
drfamos enumerar otras aplicaciones. § A
qué son debidas todas ellas? A cuatro
propiedades fundamentales de este mi-
neral: su duresa, su inatacabilidad por
fos fcidos mis frecuentes (sélo le ata-
<2 el fluorhidrico), su escasa dilatacion,
90 que hace que resista sin romperse
fos cambios bruscos de temperatura, y,
por filtimo, en algunos casos, su bellesa
g ironsparencia,

Es el mineral mis abundante de Ia
worteza terrestre y, ademis, esti muy

Pigura 6.

repartido. Le podemos encontrar ais-
3ado como mineral, formando a veces
masas de considerable tamafio, o uni-
do a otros minerales, constituyendo ro-
cas importantes como el gramito, roca
fundamental en la constitucién de los
continentes. Solamente en nuestra Pen~
fnsula ocupa la zona Noroeste, QOeste,
Lentro y el extremo Nordeste (fig. 6).

De forma parecida podriamos ir estu-
diando los deméis minerales.

Este tema se pucde tratar en todos
tos grados, totalmente en los grados su-
periores, y parcialmente, en el orden
gradual que se ha expuesto, en los de-
méa,

Insistimos como siempre en que es-
08 temas no deben tratarse sin mate-
rial, pues resultan dridos y no nos con-
ducen a nada si no es a embotar la me-
moria de los alumnos, que no encuen-
tran dénde apoyarse para entender lo
gue les explicamos,

Hemos de procurar que en cada es-
cuela haya una coleccién, por pequefia
gue sea, de minerales, ¢ Cémo adquirir-
fo8? Los alumnos nos traerin algunos,

y ¢l resto por intercambio con otras es-
cuelas, Espafia es rica en variedad de
minerales.

En cuanto a la bibliografia para este tema,
cualquier' Mineralogia, . siempre de mayor al-
tura que lo explicado a los al , porgue

sus preguntas p sorpr ¥ 80 de
bemos rehuirlss, sino fomentarlas. Los e
tos de Bachillerato o Magisterio pueden sem.
virnos, Hay un libro de Ia coleccidn *Libeos
de Hoy” (Fditorial Labor) titulado Lae wh
Quesas de la Tierra, de J. Smuyonow, gun .
puede ayudarnos en slguns de estas cuasiien

nes.,

FORMACION POLITICA

NINAS

LOS SIMBOLOS

Loe simbolos tienen gran importancia en la
formacién politica de la nifia, Parz que las
lecciones de los sfmbolos sean formativas bay
que tencr en ta las siguientes orienta-
ciones:

a) Tratar de que no se
queden adlo en la repeti-
cidn rutinaris de los colo-
res de la banders nacio-
nal, por ejemplo, sino que
hay que ahondar su signi-
ficado y recoger el ambien-
te histdrico que crean los
distintos s{mbolos,

#) No olvidar que los
simbolos son concrecidn de
ideas abstractas que repre-
sentan idealea, metaa. Por
tanto, hay que suscitar en
las nifias la formacidén de
estos idealea; la leccidn de-
be ser una “incitacién”, un
estimulo a conseguirlos ca-
da dfa,

¢) Que no se hagan de
los s{imbolos lecciones sene
sibleras y alicortas. La
imaginacibén es la acultad
ptopia de los e{mbolos, pero
debe tenderse a que de contenido imaginario
se conviertan en contenido conceptual, En
¢] simbolo hay siempre algo de significativo
y algo de cxplicativo. La marchs de la en-
sefianra debe ir, pues, de lo explicativo a
lo significative.

Hay que penssr que lo simbélico tiene mu-
cha Importancia en la vida. Toda ella estd
rodeada de sfmbolos. Constituyen un lenguaje
que debemos aprender y debemos ensefiar:
el comercio, la circulacién, los escudos, uni-
formes, emblemas, condecoraciones, banderas,
hébitos..., todo encierrs un profundo simbo-
liamo.

En las

los movimientos politicos

por ANDRESA LOPEZ

buscan su difusién a través de lvs simbolos.

Y la ceremonis litirgios apels al mids
moso simbolismo: ¢! agus, la lgg, I
figuras, los colores... T

La formacidn politica o través de loe
bolos es apts para la Primera Ensefiapss ¥
sobre todo, psra los primeros grados de Mo
ensefianza, en los que con tants facilidad o
nific snima lo inanimado,

Hemos elegido de los simbolos Is bandars
nacional y ¢! Yugo y Iss Flechas, de esds
uno de los cuales hay un guin cencrets.se=
bre su desarrolle.

1]
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BANDERA NACIONAL

Este tema se ha desarrollado a travie:
de dos lecciones grificas: A y B, aptue
para seis a ocho y ocho a dies afios,
respectivamente,

Leccién gréfica A: Tiene por objete-
dar a conocer la bandera nacional, sn
formacién y su significado.

Hay uma idea central que figura em
cabeza con dibujos que vienen & ser
como el desmenuzamiento de la mismaz

a) Banderas de los antiguos reinos.
b) Significado de los eolores.

La explicacién es sencilla apoylndoes
en el dibujo. Se hace hincapié en fra-

ses que incluimos y se conviertess am
ideas centrales.

Eyxscicros: A los indicados se afledems
Dibufo del significado da “arriar bandevey”,
isor, eic., pracedido per le esphicacién ds i
chas frases,

Leccién gréfica B: Sirve pars coms
]



-pletar la anterior y puede aplicarse al
segundo grado elemental,

Tratamos en ella de dar a conocer
algo de la historia de banderas y em-
blemas,

Morcha o segwir: Hacer notar ¢dmo
fos pucblos, en la antigiiedad, se dis-
tingufan por haber elegido en sus em-
blemas apimales, que constitsfan su
“madcota’ guemrr 14 Toba, el jaball,

el &guila, empleados por los romanos,
-pueblo conquistador por excelencia.
El gallo fue emblema de los prime-
ros habitantes de las Galias.
Después explicamos una frase sobfe

1a Edad Media, ambientada con el di-
bujo de un pueblo medieval.

A los lados distintos emblemas céle-
bres que, surgidos de esa tendencia del
hombre al animismo, quedan como en-

o »

seffas de casas reinantes o poderosas,
junto a las banderas: el Aguila bicéfala,
el dragén, el ledn, etc. También reco-
gemos otras banderas célebres en la
Historia:

El pendén de la toma de Valencia y
¢l de Alfonso X1 en la batalla del Sa-
lado.

Por fin, Carlos ITI, que, terminando
con la variedad de banderas y colores,

la roja y

elige una ensefia nacional:
gualda.

EJERCICIO8: bn‘bulnr log simbolos anterio-
res,
Dados los simbolos, describir su significado.

‘,:’i;l}uﬂ \AS
E‘i‘ '|
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NINOS

Prufono DE ENSENANZA ELEMENTAL.
Escolares de seis a ocho afios.

Lemas nacionales: “Espafia, Una, Gran-
de y Libre “;Arriba Espafial”,
Propésito~Hacer que estos lemas na-

cdonales alcancen la conciencia y la

afectividad del escolar de un modo ac-
tivo; de manera que, sin perder su car-
ga emotiva, adquieran plena significa-
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cién inteligente, evitando a toda costa
que, por ignorancia, su repeticién ven-
ga a convertirlos en una muletilla sin
contenido ni significacién vivencial,
Desarrollo del tema.—En mis de una
sesion o leccidn, a ser posible, como en
anteriores ocasiones se ha dicho.
Apuntamos, para el Maestro, que es-
tos lemas participan en alto grade de los
valores asignados a las consignas; son,

al lado del “jPresente!” por los caf-
dos—que se tratari mis tarde—, las
tres consignas mis cumplidas y revela-
doras de la norma falangista.

Como toda consigna, encierran un
amplio contenido doctrinal al tiempo
que una rica gama de resonancias afec-
tivas—gritos de amor y de victoria que_
jalonaron la redencién de Espafia—,
todo ello en el vehiculo eficaz y escue-
to de una frase acertada y concisa, al-
canzada en un rapto intuitivo y genial.
Pero esto sblo es efectivo en la medida
que la consigna es, vivencialmente, coin-
cidente con la circunstancia en que e!
sujeto se encuentra inmerso, ¥y en tan-
to que el contenido doctrinal que alude
suscita esquemas o modos de actuacién
que son operantes en la realidad pre-
sente, La consigna se “comprende”, y
el nifio mejor que nadie, en estado de
tensién afectiva que ficilmente lograre-
mos ofrecer a través de la vida y la
anécdota, evocada, dramatizada o leida
—con nuestros mejores recursos didic-
ticos de cada dia—, pero sblo se “en-
tiende” en la medlda del posterior des-
envolvimiento y enriquecimiento Inte-
lectual del sujeto.

Espafia, Una, Hermandad entre los
hombres y las tierras. Unidos fuimos
fuertes; desunidos calmos derrotados.
La primacia imperial de Espafia entre
los pueblos de Europa viene dada por
s1 anticipacién en el logro de la unidad
nacional con Isabel y Fernando. La ra-
26n de la victoria nacional frente a los
enemigos, y la paz sostenida desde hace
veinte afios, se fundamenta radicalmen-
te en la unidad espafiola de las gene-
raciones actuales. Espafia, Grande,
Grandeza y sefiorio no s6lo del domi-
nio y extensién superficial, en su dia,
sino también, y sobre todo, de la ejem-
plaridad y caudillaje en las empresas
nobles; se es grande por la jerarqufa
del empefio en que se ofrenda la vida,
no por la dimension o volumen de la
retribucién lograda. Espafia fue grande

" en ambos sentidos y alin lo es més por-

que los espafioles, unidos, estin siem-
pre dispuestos a volver a empezar, eter-
namente jdvenes e incansables, aunque
cada dia desde una niwreva trinchera. Es-
pafia, Libre. Para que elija sus destinos,
para aportar sin trabas y sin servidum-
bres su esfuerzo a la paz y la convi-
vencia de los pueblos de todos los con-
tinentes y especialmente aquellos a los
que dio su verbo y su Credo.

jArriba Espafial El dia 22 de febre.
ro de 1934, en el periédico F. E., escri-
bia José Antonio: “Camaradas, ya para
siempre este grito: “jArriba Espafial”.
Espafia erecta, erguida, en posicién no-
ble y humana; mis arriba, sdlo Dios.
Espafia, mas alta, por encima de todas
las miserias, mezquindades de los que



no pueden mirar al sol porque su luz
les ciega y condukle; Espafia, arriba,
en ¢l camino que nos lleve a Dios”".

Escolares de ocho a diex aiios,

E! juicio sobre el préjimo. La jusiicia.

Propésito—Ensefiar al nifio a enjui-
ciar al préjimo, en cuanto éste se ma-
nifiesta en sus ideas y conducta, de
manera que acierte a proceder habitual-
mente con delicadeza y con . justicia,
evitando caer en el juicio temerario o
injusto, hasta lograr insertar en ¢l mu-
chacho el convencimiento de que es ne-
fasta la mixima “Piensa mal y acerta-
ris” en la casi totalidad de los casos.
Hay que tender a que se juzgue al pré-
jimo no ya con justicia, sino con cari-

dad.

Relacionar.—Con la experiencia in-
mediata y diaria del nifio; por ejemplo,
preguntando a varios de los que estén
en la clase la razén por la que no asiste
a la misma alguno determinado de los
que en ese momento faltan. Inmedia-
tamente surgirin las mis dispares afir-
maciones que podran ser desmontadas y
puestas en evidencia, por su poco fun-
damento, por el Maestro, hasta que que-
de de manifiesto que no es posible juz-
gar a la ligera y es preferible esperar
a tener una mejor informacién.

Sugerir—Bien mediante narracién o
dramatizacién—de acuerdo con los re-
cursos didacticos de cada cual—, poner
en situacién el cuento “El buen hombre
y su hijo”, contenido en El Conde Lu-
canor, del infante Juan Manuel (1).

(1) Recuérdese que se trata de un hombre
bueno que tenfa un hijo de muy claro enten-
dimiento, pero todavia demasiado mozo para
saber discernir con fijeza de criterio y recti-
tud de juicio en negocios y asuntos de los
mayores, aunque no por ello dejaba de opi-
nar en todo, emitiendo alegremente su juicio,
¥y hasta 3¢ permitia dar consejos a su padre,
siendo lo peor que su opinién mudaba fécil-
mente. '

Vefa el padre que, 8si no se enmendaba, su
hijo serfa un desdichado. Para corregirle dis-
puso esta leccidn,

Se pusieron en camino hacia el mercado del
pueblo—ellos vivian en el campo a cierta dis-
tancia—, caminando ambos a pie al lado de
la burra que marchaba sin carga alguna, Se
¢ruzaron con unoa hombres, y el padre or-
dend al hijo que escuchara el juicio que
aquélios haclan sobre ellos; era éste; “Buen
par de tontos! FEllos a pie y la burra vacia”.
Pensd el hijo que llevaban razdén, y el padre
dijo al muchacho que cabalgara,

De este modo cruzaron ante otros caminan.
tes, que enjuiciaron de esta manera: “|Ha-
brise viste cosa iguall El pobre viejo an.
dando, y el mozo montado en la burra”. En
consecuencia, montd el padre y caminé el
‘hijo.

Poco después otros viandantes sentenciaron:
“1Jamds vimos cosa semejante! El tierno mo-
ruelo, apenas formado, andando, y el hom-
bre robusto hecho a las fatigas, montado cé-
modamente en la burra”.

Montaron padre ¢ hijo en la cabalgadura
% no tardaron en escuchar a otros que daban
su fallo igualmente ligero: “{Buen par de

A lo largo de este ejemplo—como de
cualquier otro que podamos tomar de
la literatura o de la vida, segfin pre-
ferencias de cada cual—-habremos ido
sugiriendo la necesidad de enjuiciar con
benevolencia y con conocimiento de cau-
sa, al tiempo que con el sosiego y ma-
durez suficientes.

Sistematisar.~Aspectos positivos que
hay que procurar asegurar en nuestro
juicio del préjimo: ecuanimidad, ponde-
racién, conocimiento de causa, necesi-
dad de juzgar, caridad en el caso de
duda, moderacién en la expresién de
nuestra sentencia.

Finalidad de nuestro juicio sobre el
préjimo; no puede ser otro que alcan-
zar un mejor y mis intimo conocimien-
to del mismo, para aproximarnos a él
y asegurar la convivencia en la paz y
la justicia a que es acreedor, como nos-
otros mismos,

Aplicar.—Como consecuencia de este.

tratamiento del tema se ha de seguir, en
las relaciones escolares y wmeramente
humanas de los muchachos, que busquen
la justicia y equidad en los juicios so-
bre el préjimo, acostumbrdndoles a emi-
tir sus fallos sélo de acuerdo con las
normas anteriormenie senialadas. Es de
resaltar que apuntamos un cuadro de
notas positivas; es lo mds educativo
acostumbrarles a juggar asi, en lugar de
aconsejarles que se abstengan de jusgar
al préfimo, esto Gltimo no se conse-
guiria; que jusguen y lo hagan con ca-
ridad,

Memorizar—Frases, que pueden ser
motivos caligraficos y también consig-
nas: T4 eres la balanza del mundo. En
el fiel de la balanza., Ama lo recto,
ama la justicia. Comprende siempre.

Escolares de diex a doce aiios,

PrrioDO DE PERFECCIONAMIENTO.

La responsabilidad.

Propésito.—Mostrar al nifio la nece-
sidad de sentirse responsable de los
propios actos y solidario con la comu-
nidad social que cada vez en mayor
medida nos confia su integridad y per-
manencia a través del papel profesio-
nal que llevemos a cabo en nuestra vida.

zénganos! Ambos montados, sin pararse a ver
que la pobre borriquilla apenas si puede eon
tal peso”.

El padre hizo considerar a su hijo la in.
consistencia e injusticia de las gentes y la
necesidad de obrar siempre de acuerdo con la
conciencia, ¥, te, la idad
de ser justos y caritativos en nuestros jui-
cios.

Relacionar.~A esta edad son muchos
los estratos desde los que tomar este
contacto previo.—Ejemplos: Haciendo
un paralelo responsabilidad y respucs-
ta—que hemos de dar—; Caln ha de
responder a Dios acerca de su herma-
no Abel. De otro modo més inmediato
con la exigencia del trabajo escolar que
se ha de cumplir cada dia.

Sugerir.—Aconsejamos tocar la afec-
tividad del muchacho- recurriendo-a la
narracién o la dramatizacién ejempla-
rizante; ofrecemos dos esquemas: el
caso de un trabajador cuya misién es
vigilar la marcha de los alternadores
que suministran la energla eléctrica y
por pereza o suefio, abandona—falto de-
sentido de responsabilidad--las méqui-
nas a su libre rodar, éstas se detienen
y dejan de suministrar el fldido 2 un
hospital en cuyo quiréfano, obacurecido-
en el momento més necesario, pierde la
vida un-herido al que no se puede se-
guir operando, Otro, los obreros mon-
tadores que trabajan en unos altos an-
damiajes sobre el patio de una fibrica,
por el que transitan necesariamente
otros compafieros, cuando algGn objeto
de pesu se desprende o se les cae, gri-
tan “|Guarde abajo!”, para que se pon-
gan fuera de peligro los que estén en
el suelo; en cierta ocasién un monts-
dor tuvo la mala fortura de pisar en
falso sobre una vigueta de hierro y am-
bos cayeros de los andamios; aquel
hombre, pensando en sus compafieros
¥ no en su propio riesgo, gritaba mien-
tras cafa: “jGuarde abajo!”, buscando
asi que los otros se salvasen,

Sistematizar —Conciencia del deber,
satisfacion en el trabajo bien hecho,
afan de superacién, deseo de responder
en cada caso de la forma que los de-
més pueden esperar de nosotros; carae-
terizan el sentido de responsabilidad.

Aplicar.—Ejercitar a los alumnos en
la adqwisicidn de este sentido de la ves-
ponsabilidad, ddndoles oportunidades de
autodeterminarse y autogobernarse, den-
tro del orden de la clase, ¥ encomen-
ddndoles funciones o misiones 3;4 in-
dividualmente o por grupos, tales como
el decorado, policia de la clase, conser-
vacién de mobiliario, la biblioteca o ¢l
comedor, etc., etc,

Memorisar—Frases que sean consig~
nas: Si eres hombre, responde. No des
tu.palabra al viento, Rendido y no men-
tido. O bien los versos que figuran al
pie de la estatua de don Alvaro de Ba-
zin, marqués de Santa Cruz, en la pla-
za de la Villa, de Madrid: “Rey ser-
vido y Patria honrada —dirdn mejor
quién he sido, —por la Cruz de mi ape-
llido —y por la cruz de mi espada”.
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Duraeidn: Dies minutos.

o} Traccién a tocor el suelo,

Por parejas déndose frente, se cogen
loe alumnos de la mano con fuerza
(wver fig. 1) y hacen traccién del contra.

rlo, intentando tocar con la mano li-
hre en tierra tras de si. _

Variante: Marcar dos lineas separa-
das entre si 250 m, y tratar de coger
com la mano libre un banderin de 030
metros de alto su asta, clavado sobre
la Unea (fig. 2).
bY) Lucha ¢ la pata cofa

Por parejas, con presa de manos, de-
dos entrelazados y una rodilla elevada;
forcejear por tracciones y repulsiones
tratando de hacer perder .al contrario
¢l equifibrio o bien de que apoye en
tierra el pie que tiene en el aire (figu~
ra 3).

¢) Carrera de relevos com tramsporte

de peso. ,

Se marca en tierra una linea de sa-
lida y a 10 m. de aguélla otra de lle-
gada, delimitada, a ser posible, por dos
banderines. Ante la primera forman

12 alumnos, que emparejados, forman
‘seis equipos, y @ una sefial se agacha
uno de ellos y sube sobre sus hombros
sl ¢ompafiero, saliendo répidamente a
I epcrera hacia la meta; al sobrepasar
-data se descabalga ¢, invirtiendo los pa-

por RAFAEL CHAVES

peles, se corre hacia la Hnea de salida,
siendo vencedora la pareja que antes
atraviese aquélla (fig. 4).

d) Carrera de relevos o pidola,

Por hileras de seis escolares. Se sale
ante una linea, situindose el primero
de cada hilera 2 3 m. de aquélla y sal-
tindoles los demés sucesivamente para,
a 8u vez, quedar en la misma posicién
a 3 m. también. Gana el equipo cuyo
primer componente, el que queds para
que saltaran al iniciar el juego, termi~
ne antes de saltar a todos los demés.
Los saltos sobre cada jugador han de
ser correctos, considerindose como no
realizados los que no lo sean y descali-
ficindose con ello al equipo que tenga
mis faltas, aunque termine el recorrido
el primero (fig. 5).

e) Juego de cuatro pases,

Sobre el tereno de juego (fig. 6), for-
man dos equipos de seis componentes
cada uno de ellos. Por sorteo, a una se-
fial, un jugador del equipo A tira el
balén sobre el campo B (puede hacerse
en variedad jugada con la mano o con
el pie). Los jugadores que estin sobre
este dltimo deben recogerlo al vuelo
(esto es, sin que toque el suelo), y el
primero que lo coge lo pasard hacia un
costado y atrds al que esté mis inme-
diato a €l. Los demis jugadores del
equipo se situarin ripidamente en M-
nea oblicua atrds para poder recoger
el balén en los cuatro pases gue se re-
glamentan para que su jugada sea vé&
lida,

Los jugadorey del campo A, en cuatt-
to el primero del B ha conseguido o3
balén a vuelo, destacan un jugador hae

«ia aquel campo en el primer pase (que:
pueden ser dos en el segundo, etc.) para
tratar de tocar al balén o al portador
de éste (no vale el toque cuando el ba~
16n ha sido soltado). Si se hacen lam -
cuatro jugadas sin interruccién el ju-
gador 4 manda el balén al campo A w
en éste sigue el juego de idéntica ma-
nera,

Ganari el equipo que, al cabo de dom

tiempos de cinco minutos con otros cl
co intermedios de descanso, logre mis
jugadas completas a favor.

Serén faltas: .

a) Lansar el balén fuera del terreps
de juego.

b) Dejar caer el balén.

-

c) Dejarse tocar por el conirario te-
niendo el balén,

d) Correr con el balén.

¢) Pasor el balén hacia adelante,

Cada falta supone un punto en conw
tra del equipo que la cometié (se des-
cuentan de los conseguidos, o se atrie
buyen a favor del contrario como ju~
gadas logradas).



[ 5

b

por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

En o reciente Congreso Nacional de
Eansefianza, celebrado en Madrid, y por
una de las personalidades que diser-
taron, se ha dicho: “Antes de hablar,
el educador debe de escuchar”.

Todo aquel que haya lefido cuanto en
esta seccién venimos publicando verd
que nuestra actitud y nuestra norma,
desde el primer momento, ha sido ésta:
dejar que el nifio nos “hable” con los
grafismos que se le ocurren; nosotros
“escuchamos” su lenguaje — lenguaje
grifico en este caso—, y después de
comprenderle en cuanto ha dicho y en
cuanto ha querido decir, le encamina-
mos, y le ayudamos—si es preciso—,
para que pueda decirlo de una manera
siempre méis completa, mis expresiva o
miés correcta, segGn cada caso.

Si le preguntamos a un nifio si sabe
oSmo es un peine—por ejemplo—, nos
contestard muy seguro en tono afir-
mativo, y hasta es posible que nos haga
una buena definicién verbal de este ob-
jeto,

Si le pedimos que lo dibuje de me-
moria ser&—poco més o menos—, como
¢l que ofrecemos en la figura,

(o~ =

Una vez que hemos dejado al nifio ex-
presarse graficamente segln su leal sa-
ber y entender ponemas en sus manos
un peine, para que lo observe y lo
toque durante unos minutos. Entonces
se da cuenta de que le faltaba mucho
‘para saber cédmo era, pues, al tener que
recorrer comn su mirada las superficies

Prefesor titulade de Dibujo.

del objeto, descubre detalles y particu-
laridades en las que, de otro modo,
nunca hubiese reparado.

Con lo dicho es suficiente para ver
la importancia que en la escuela tienen

las experiencias que proponemos a on-
tinuacién.
Pidamos a los nifios (de ocho a diez

ST
,

¥
=
aflos) que nos dibujen de memoria: un
peine, un tubo de dentifrico, un cepi-
llo de dientes, una cuchara, un tene-
dor, un cuchillo, un libro abierto... y
algfin objeto méis de esta sencillez y
que sepamos que les son conocidos y
familiares (fig. 1).

‘Cuando den por terminado el dibujo

de los objetos propuestos recojamos las
hojas y entreguemos a cada nifio y por
turno dichos objetos, para que las ob~
serven y los toquen—durante dos o tres
minutos cada modelo—, y repartiéndo~
les nuevo papel habrin de dlbuhrle’
de nuevo.

El perfeccionamiento que consiguett
en este segundo ejercicio suele ser muy
acusado, segfin podemos apreciar en Ia
figura 2, reproduccion de grafismos de
escolares de ocho a diez afios someti-
dos a dicha experiencia.

El peine primeramente dibujado ho
precisa la diferencia de gruesos de las ;
plias ni otros detalles, Observemos ent

el que han dibujado después de tener
en sus manos ¢l modelo esta citada di-
ferenciacién tan caracteristica de -cite
objeto. El tubo de dentifrico tiene ahora.
su tapén de contorno poligonal y los
demis objetos han mejorado también,
de manera muy notable.

e Jtlempo prudencial para
que todos lo hayan copiado, en tamafio
de, folio, se esconde el modela y se les

pide que lo vuelvan a dibujar, ahora
de memoria,

Este segundo trabajo pierde en per-
feccibn—como es de suponer—, segin
se puede notar en los dos grafismos
qQue acompafiamos (fig. 3), hechos por
un nifio de ocho afios en esas dos fa-
ses propuestas. (El modelo era un pe-
rro de piezas de madera torneadas). La
retentiva visual del nifio tiene ocasién
de manifestarse en este ejercicio, asl
como también en el que para final ve-
mos a proponer:



Cuando hagamos una excursién con
Hos escolares, o los llevemos a visitar

wmuseos, monumentos, fibricas, etc,, de-
bemos prevenirles que de vuelta en la.

clase tendran que dibujarngs algo de
1o que hayan visto.
Llegado el caso: les pediremos que

nos dibujen la estatua, el mueble, la .

‘miquina, etc, que tanto les. llamé la
atencién, .

Todos estos ejercicios suelen ser ‘del
agrado de los escolares, pues sobre re-
sultarles eminentemente activos nos va-
len para comprobar los avances'en la
inteligencia dcl nifio y en esa capa-
cidad de retentiva de la que hemos ha-
blado. Desarrollan sobremanera su afi-
cién a observar en silencio (cualidad
tan beneficiosa para el Maestro y tan
dificil de conseguir generalmente), y,
agudizada su memoria 6ptica, les lleva a
un gradual perfeccidnamiento en los
trazados y en los detalles, que, en de-
finitiva, es lo que mis les ha de facili-
tar la comprensién y la compenetracién
con los demis estudios y asignaturas.

por EUSEBIO GONZALEZ RODRIGUEZ

Maestro Nacional,

PORTARRETRATOS DE
SOBREMESA

InprrUMERTAL.—F] ya citado para otros tra.
dajos en madera,

Marxaiar. — Un recténgulo de madera de
18 X 10 X 2 em. Un taco, de madera tam-
Bién, de 4 X 4 X 4em. Otrode 3 X 3 X 6
centimetros. Dos cristales del tamafio de una
tarjeta postal.

REALIZACION DEL, TRARAJO.—Dispuesto
<l material, los alumnos procederin a
medir, escuadrar y sefialar las lineas
por las que ha de serrarse para dejarlo
de las dimenqiones indicadas. Con la
escofina primero y con la lija despiéés
se va pulimentando cuanto sea posible,
Para que las caras de los poliedros que-
den muy planas se aconseja construir
previamente un utensilio que facilite
<este trabajo y que consiste sencillamen-

te en un trozo de lija encolado a una :

tabla, Sobre &l se frotarin las super-
ficies de las piezas que se estin traba-
Jjando,

Cuando se considere que se hallan en
<ondiciones, en los tacos B y C se harin
wcon ayuda del serrucho de ajustar y un
formén estrecho, unas ranuras de me-
dio centimetro en el sentido de su lon-
gitud y del ancho suficiente para alo-
jar el grueso de los dos cristales.

Una vez efectuadas estas operaciones,
sobre la tabla A se dispondrin los ta-

A0

ccs B y C con los cristales en las co-
rrespondientes ranuras, y todo ello en
la posicién en que hayan de quedar de-
finitivamente, Sefialar con el 14piz esta
posicién. Se deshace otra vez el con-
junto, y ahora, pieza' por pieza, sujetar
de abajo arriba con dos tirafondos el
cubo y con uno el prisma, Se recomien-
da, para darle mayor solidez, que se dé
un poco de cola en las bases, y con los
tirafondos luego quedarin los tacos sin

/
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posibilidad de movimiento. Barnizar en
el color natural y, cuando haya secado,
se coloca la fotografia entre los dos
cristales, que se introducirn en las ra-
nuras como una corredera.

CEPILLOS PARA EL PIZARRON

MargrtaL.—La tabla de un cepillo de fre-
gar pisos. Si no se dispusiera de ella, hégase
de una tabla cualguiera taladrando con un
barreno de un centimetro de difmetro, pro-
curando que sea una madera que no se hiep-
da al barrenar. Tiras de tela, y oi son de

lana, sunque sea usada, también sirven. Dos
metros de cuerda de bramante fino y resis-
tente,

REALIZACTON DEL TRABAjO.—Limpia la
tabla del cepillo de los restos que que-
daron de las fibras se procederd, si no
lo estd, a taladrar por completo los ori-
ficios donde estuvieron alojadas,

Se hacen tiras de tela de 10 cm. de
longitud y del ancho suficiente para
que, enrolladas y dobladas por su mitad,
ocupen a presion el orificio de la tabla.

Empezaremos atando la cuerda a la
primera tira en su punto medio y de
abajo arriba se introducen los dos ca-
bos de la cuerda—el corto y el largo—
en el primer agujero; tirando con fuer-
za quedari alojada en e] mismo, procu-
rando que no sobrepase, Doblemos lue-

——
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go el cabo largo e introduzcimosle en
el segundo orificio como indica el di-
bujo. Poniendo a horcajadas de la la-
zada resultante en la cuerda el segundo
trozo de tela, volvamos a tirar hacia
arriba, con lo que quedari sujeto a la
tabla, y asf sucesivamente hasta haber
llenado todos los orificios. Al final se
atard la cuerda para que no se desha-
ga, y ya tenemos construido el cepillo,
que, 8i no es un trabajo muy artfstico,
a lo menos es extremadamente econd-
mico y préctico, pues usindose a dia-
rio dura un curso,

Si se desea terminarle mejor se le
adapta una tabla fina que a la vez pro-
tege las cuerdas del cosido. El mismo
procedimiento puede seguirse para ha-
cerle de crines.

PINTURA A LA COLA

Se necesita a veces, y sobre todo en
los medios rurales, improvisar unos te-
lones de fondo para el belén, para una
velada escolar o simplemente para tmnos
carteles anuncio de algn acontecimien-
to al que queramos dar un cierto realce
de publicidad,

Répidamente podemos improvisar la
pintura disolviendo al bafio de Maria
200 gramos de cola de carpintero en un
litro de agua, lo que nos servird de ve-
hiculo, Se afiade luego blanco de Es-
pafia y el colorante que se desee, procu-
rando que no quede muy espesa. Se
aplicar4d con brocha o pincel, Téngase
en cuenta que el tono de color de esta
clase de pintura palidece mucho al se-
car,



T : no dan la palmada todos a la vez. Con
' los pequefios, de momento, la lectura
musical se hari sblo con redondas y
blancas. :

Entre las canciones infantiles tenemos
un rico repertorio de “romances”, los b
cuales, al igual que las canciones de ¢o-
rro, debemos procurar que perduren @
través del tiempo, ’

por CARMEN QUERALT

Continﬁaremos insistiendo en la prac- el cual marcamos el compés) dando una

tica de solfear en compis 4/4. Este palmada en cada tiempo; mientras el “El Conde Olinos” posee una gran

sencillez, tanto en su melodia como tex-
to, teniendo el dltimo caricter un poco
; TN , : trigico como todos los romances.

Mientras el caballo bebe,

Canta un hermoso cantar. »
Las aves que iban volande

Se paraban a escuchar,

e

bis )
=" =R, I Bebe mi caballo, bebe, v
a- g fv ca- ba-to a fas o- - das aN  mor Dios te me libre de mal, v
De los vientos de la tierra
mues, si los alumnos han logrado prac- profesor puede seguir marcando el com-~ Y de las furias del mar.

¥icar bien con las figuras redondas y  pis. De esta forma se dardn cuenta si  bis '
blancas, podrin hacerlo ya con negras, ‘
pero sOlo en caso de tener ya mucha
seguridad con las primeras. De lo con-
trario es preferible sigan s6lo como en
¢l mes anterior.

Si el profesor se da cuenta que en
Ia clase elemental los nifios al marcar
¢l compés no lo hacen con el ritmo
preciso, en la lectura musical se puede
substituir el movimiento del brazo (con

LOS MUSEOS EN LA EDUCACION ESTETICA

por ANTONIO ], ONIEVA

Cuando en mis frecuentes visitas al Museo a) arqueolégicos, o propios de las antiguas civi-

del Prado veo a grupos de nifios acompaiiados ) lizaciones.
por sus Maestros, recorriendo sus mdltiples sa- b) etnogréficos, segin el mode de vivir de las
las, experimento una de mis mayores alegriasg razas humanas.

jAy, es una-suerte no ganada la de estos esco-
lares que por el solo hecho de vivir o haber
nacido en Madrid, pueden permitirse estas fies-
tas de arte, mientras que nosotros, mis alli de
los afios mozos, s6lo hemos podido disfrutarlas

c) retrospectivos, en que sus fondos eatin ex-
puestos en onden regresivo.

. d) bhistéricos, o atinentes a lag vicisitudes histéri-
cas de un pueblo o de una edad determinada.

euando ya habiamos perdido la santa virginidad e) de las artes plésticas, que se subdividen en pi-
de la infancia! ’ nacotecas, iconotecas y gliptotecas.

Los Museos son.. muchas cosas, porque los f) de folklore, que recoge las manifestaciones de
hay de variadisimas clases: la sabidurfa y la sensibilidad populares: la
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casa, ¢l traje, los instrumentos musicales, la
cerémica, los adomos, etc,

y en fin, los especificos de la Guerra, de la Ma-
rina, de la Artesanfa y otros.

De modo, pues, que los Museos son verdade-
ros arsenales de la cultura, tal como la cono-
cemos a través de los tiempos,

Algunos piensan que los Museos se reducen
a una coleccién de f6siles que nada dicen a
la sensibilidad; que son
como la Historia frente a
la Vida; es decir, “lo que
fué” y no “lo que esté sien-
do”. Y es porque ignoran
el vigor vital de la tradi-
cién. Porque “lo que estd
siendo” es funcién de “lo
que ha sido”, como el fru-
to es funcién de la rafz del
&rbol. El historiador o el
artista que piensa que con
ellos comienza la Historia
o el Arte, me hacen el efec-
to de la conocida fébula
del gallo, que cree que sale el sol porque €l ha
lanzado el grito mafianero.

Los Museos no son nunca almacenes de seres
muertos, si no fuerzas prospectivas capaces de
alumbrar nuevos manantiales, siempre que nos
sintonicemos con sus maravillas, En los dife-
rentes Museos pueden los nifios aprender de
todo: historia, civilizacién y arte; pueden des-
pertirseles instintos y vivencias emocionales
(Anch’io sono pittore); pueden admirar los es-
fuerzos de la Humanidad por darse un sentido
propio y, al mismo tiempo, sentirse orgullosos
de su estirpe.

Ahora bien, una de las conquistas a que la
Escuela debe aspirar, es-a la de la sensibilidad,
y conquistar en este caso es despertar, suscitar
y promover. Porque para las ciencias positivas,
es decir, para el cultivo de la inteligencia, tie-
ne instrumentos propios—libros, mapas, apara-
tos de fisica y quimica, coleccionismo, ftitiles
para las matemiticas, la agrimensura, la meteo-
rologia, etc.—pero ¢qué tiene como material in-
tuitivo capaz de formar la sensibilidad infan-
til?

Ahf estid la Naturaleza, en efecto. Pero
la Naturaleza, como decia Wilde, tiene el mal
gusto de repetirse siempre a s{ misma, y si una
vez da el arquetipo, pronto lo destruye. Nacen
Homero, Alejandro, Julio César; mueren Ho-
mero, Alejandro, Julio César, Miguel Angel...
y la Naturaleza no se entera; sigue impasible
su curso cotidiano, igual para el héroe como
para la mosca. En cambio el Arte es eterno. Ja-
més la Naturaleza dari espontineamente un tem-

plo de Luxor, un Partenén, un Apoxiomenes o .

un cuadro de “Las Meninas”. He aqui por qué
cuando los Maestros quieren despertar en sus
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escolares el sentimiento de la belleza, los llevan a
los Museos de Arte.

Recogiendo las ideas platénicas y kantianas,
estableci6 Pablo Natorp tres ciencias normati~
vas, integrantes de la educacién fundamental:
la Légica, la Etica y la Estética, que constitu-
yen la unidad de la cultu-
ra. Super6 por tanto la
concepcién de Herbart que
solo se movia entre la Psi-
cologia y la Etica. Lo nor-~
mativo es pensar bien, que-
rer bien y sentir bien, que
confluyen en el “yo” cul-
to. La conciencia metafisi-
ca de esa unidad radica en
la comunidad. El problema
de la educacién consiste en
hacer participar al indivi-
duo en la vida de la comu-
nidad, ya que s6lo en la co-
munidad es hombre. Fuera de la comunidad, el
hombre no es sino sustancia vegetal, paisaje.
Por eso establece este principio: “La educacién
por y para la comunidad”. No educa el indi-
viduo, sino la comunidad a través del indivi-
duo, que es solo vehiculo de la cultura. Y esa
educacién es para que el ediicado sea copar-
ticipe de la comunidad. El problema fundamen-
tal de Natorp es c6mo incorporar la Psicologia,
es decir, el individuo, en aquella unidad de la
cultura para que sea todo lo sabio, todo lo bue-
no y todo lo sensible que pueda ser. Para Na-
torp la solucién radica en la educacién de la
voluntad, ya que sélo se incorpora en la vida
de la comunidad el que quiere.

Este radicalismo de la ascensién de la Psico-~
logfa a la Metafisica, puede asustar al primer
golpe de vista; pero quitando cuanto en él hay
de laicismo, como hizo el P. Ruiz Amado en
su “depuracién” de Herbart; injertindolo en
el espiritu cristiano, observaremos que es el mé-
dulo que mas se acerca a la vida perfecta. No
otro es el espiritu en las comunidades cristia-
nas. O se estd con Cristo o se estd contra El
Quien quiera vivir dentro de las comunidades
cristianas, dentro de la Iglesia de Cristo que
es la comunidad o comunién de los santos, no
puede pensar, ni querer, ni sentir por cuenta
propia, guiado por su libre examen personal;
tiene que hacerlo como piensa, quiere y siente
la comunidad. Cuando no, deja de ser cristiano
para convertirse en cismético.

Pasa, pues, la Estética a ser una ciencia tan
normativa como lo son la Légica y la Etica. La
Belleza no forma menos que la Verdad y el
Bien. Dejar de llevar la expresién de la belleza
al alma infantil, es mutilar la educacién en una
de sus tres ramas esenciales (para nosotros, ca-




télicos, la Religién sume a todas, pero ahora
- no tratamos esta cuestién); es privar a los pe-
quefios de un mundo de satisfacciones que Dios
no les negé. .

No dudo de que la ciencia, hija de la Légi-
ca, es capaz de mover la voluntad humana, pero
el mayor mévil es la sensibilidad, Lo que den-
tro de los intereses humanos no se haga por la
emocién, es muy diffcil que se haga por el dis-
curso. Bien estard que el Maestro haga a los
nifios pensar, pero a condicién de que también
los haga sentir. El sentimiento esti mas cerca
del bien que el conocimiento cientifico. Recor-
demos cémo ensefiaba Cristo: jamis privaba a
sus ensefianzas de una carga afectiva que era
su potencial méximo.

® % %

El Maestro puede inspirar de muchos modos
el sentimiento de la belleza, Con narraciones
bellamente dichas, con trozos literarios esco-
gidos, con cantos selectos, mediante la ensefian-
za del dibujo, el color y el modelado, se les pue-
de descubrir a los nifios el sentido de lo pro-
porcionado, de lo arménico, de lo bello. Y pues
que de esto se trata como condicién de una edu-
cacién fundamental, es natural que en este caso
nos refiramos a los Museos de Arte, y dentro
de ellos, a los de Pintura, que son los mis uni-
versales. Y para no divagar, nos concretaremos
al del Prado, rogando al benévolo lector de pro-~
vincias que refiera al de su capital los puntos
nodales que brevemente hemos de tocar.

La primera condicién de una visita al Museo
es la de no pretender ver “todo”. Preparada con
alglin tiempo, el Maestro, que ya conocera el
Prado, limitaré el circulo de observacién y com-
prensién, bien a una escuela determinada, bien
a un determinado artista. Una somera biogra-
fia de éste, situdndole dentro de las naturales
coordenadas de lugar y tiempo, ayudarid a
la comprensién de su pintura. Supongamos que
este artista es Velazquez (con mis razén cuan-
to que en este afio se celebrari el III Centena-
rio de su muerte). Conocida su biografia, pro-
cede seguir un cierto orden: en este caso el cro-
nolégico, que nos ird dando idea de la evolu-
cién de su arte.

Situados nifios y Maestro frente a sus obras,
lo primero de todo es ensefiar a “ver”. Ver una
obra de arte es bastante dificil, y méis si es de
pintura, por su naturaleza plistica que excluye
la tercera dimensién y hay que superarla me-
diante la perspectiva y el escorzo., La contem-
placién de un cuadro exige una intensa y de-
tenida observacién. Esto es profundamente edu-
cativo, porque el que no observa, no ve. Situa-
dos los nifios, por ejemplo, ante el retrato juve-
nil de Felipe IV, acaso no se fijen en que tie-
ne tres piernas, una de ellas borrada, pero que
se ha transparentado. Situados ante el retrato

ecuestre del mismo Monarca, tal vez no obser-
ven que el caballo tiene cuatro patas traseras;
que el caballo del retrato ecuestre de Dofia Isa-
bel de Borbén tiene dos cabezas, una blanca y
otra negra; que en el retrato del bufén Pablo
de Valladolid no hay suelo ni pared; que. el
lienzo que representa al Principe Baltasar Car-
los de cazador, estd recortado longitudinalmen-
te, habiéndose llevado el corte mfs de medio
galgo...

Pero no basta observar estos déficits, sino de~
terminados aspectos de soberbia belleza, como
la joven de la devanadera en el cuadro de “Las
hilanderas”; la hidalgufa del Marqués de Spf~
nola que coloca amigablemente su diestra so-
bre el hombro del vencido, sin mirar la llave
que le entrega después de la rendicién de Bre-
da; la atmésfera gris, himeda, desolada, en que
estin sumergidos Mercurio y Argos; la mano
sabia, creadora, magnifica del retrato de Mar-
tinez Montafiés; la divina armonfa de color en
el de la Infanta Margarita, y, sobre todo, ese
prodigio del arte no superado jamés por nin
guna escuela del mundo, que se llama “Las Me-
ninas”,

En todos estos datos y en muchos mis,
el Maestro tendr4 ocasién de derramar a rauda-
les sus propias impresiones para que los nifios
lleguen a sentir esas emociones hondas que les
abren nuevas ventanas a la vida. En un ambien-
te de belleza s6lo se puede sentir bellamente.
Porque, ademés, en arte, sentir es comprender.
No es necesario hablar de técnicas, ni de recur-
sos de taller, ni del grosor o fluidez de la pas-
ta. No se trata ahora de formar pintores, sino
de que descubran sus fntimos tesoros emocio-
nales, de suscitar su entusiasmo. No todos los
nifios irdn a un taller de pintura; los més se
enderezardn hacia el taller, la oficina, el comer-
cio o el centro académico; pero todos ellos de-
ben levar la posibilidad de sentir a su lado el
paso de la belleza cuando les roce con su ala,
aunque sea ligeramente,

Otras portentosas escueclas que no son la es-
pafiola; otros grandiosos pintores que no son
Veldzquez, alberga nuestro Museo, uno de los
mejores del planeta.

Se preguntari, ;pueden o deben los nifios ver
“todos” los cuadros que cuelgan de sus muros?
A lo que respondemos: “S{, a condicién de que
los Maestros, en su interpretacién, tengan la
delicadeza de alma suficiente para no salirse
de los estrictos limites de la belleza. La santa
inocencia de aquellos nifios que en un cuadro
de Adan y Eva no sabian distinguir cuél era
el uno y cuil la otra “porque no estaban ves-
tidos”, quedarfa herida y maltratada si una fra-
se imprudente o una malévola sonrisa viniera
a manchar la blancura inmaculada de las almas
puras.

Los cuadros que més “deben” interesar a los
muchachos (y el Maestro es factor esencial de
ese “deber”) serdn los de asunto religioso, los
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retratos y los hechos histéricos. Todos ellos tie-
nen mucho de educativo y aleccionador. Entre
los autores de los primeros, se llevan la palma
para la comprensifén infantil, los de El1 Greco,
Murillo, Ribera y Zurbarén; entre los segun-
dos, Antonio Moro, Sanchez Coello, Velézquez,
Tiziano y Van Dyck; entre los terceros, el ci-
tado Veldzquez, Juan Bautista Maino, Pereda
y Carducho.,. Pero en términos generales, debe
darse la prioridad a las obras de artistas espa-
fioles, primero porque son nuestros y no des-
merecen de los cuadros de los demis, y segun-

do, porque advocaciones religiosas, retratos de
héroes y santos, y hechos de nuestra Historia,
constituyen los entresijos de nuestra cultura.

Asf comprenderin nuestros chicos que los
Museos de Arte no son cosa estatificada e ina-
ne, sino algo que anda, que viene de lejos, que
nos trae las esencias de lo que ha sido y nos
impulsa a seguir andando hacia la meta de la
Belleza eterna. Y todo esto es educacifn, for-
macién, ganancia espiritual y carga emocional,
que debe acompaiiar a toda ensefianza para que
ésta no quede incompleta.

PALABRAS DEL MINISTRO DE EDUCACION NACIONAL

El dia 24 de febrero fue clausurado el Curso de Instructores elementales
para Maestros, que, con una duracién de veinte dias, habia venido desarrollin-
_dose en el Albergue de la Casa de Campo de Madrid.

En dicho acto el Ministro de Educacién Nacional, don Jestis Rubio, dirigié
a los Maestros cursillistas un mensaje que, por su importancia, nos complacemos

en reproducir a continuacién.

MENSAJE DEL MINISTRO

“Quisiera decir muy escuetamente a los Maes-
tros que me escuchan algo sobremanera sencillo,
Recordarles que las ideas y preocupaciones que
han recogido en el Curso de Instructores organi-
zado por la Delegacién Nacional del Frente de
Juventudes en relacidn con la pedagogia del es-
piritu nacional y de la formacion fisica de nues-
tros escolares no constituyen algo superpuesto y
exterior que tan sélo les afecte tangencialmente,
sino un elemento indispensable que deben inte-
grar y conjugar con su vocacién y con su obli-
gacién profesionales.

La primera de ellas, que pedagogia y espiritu
nacional, o, para decirlo incluso més claramen-
te; Pedagogia y Politica, son artes y ciencias
que han nacido juntas. Para los fundadores de
la sabiduria occidental, Platén y Aristételes, no
habia entre ambas distincién posible. A sus ojos
Ja Politica y el Derecho tan sélo se justificaban
moralmente en cuanto constituian en Gltimo tér-
mino empresas docentes, grandiosos proyectos
para la educacién de los pueblos. Y Ja Pedagogia
resultaba algo extraiiamente mutilado cuando no
degembocaba en el alumbramiento de unos hom-
bres que fueran cabalmente ciudadanos, esto es,
bombres con capacidad para encender y avivar
la llama del bien comiin y para sacrificarse por
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él cuando fuera necesario. Pedagogia y Politica
no eran sino dos aspectos de la cultura espiri-
tual, de 1a cultura del alma. El Cristianismo si-
tha, ciertamente, el fin del hombre més alla de
la ciudad, pero en é] perdura Ja comunidad fun-
damental entre el quehacer politico y la tarea pe-
dagégica.

Ahora bien, cada época histérica y cada patria
deben replantearse el sentido de esta comunidad
fundamental, cuyos datos y circunstancias varfan
al hilo del tiempo, y darle una nueva modula-
cién, una férmula propia, y, por propia, no aje-
na ni prestada, viva e incitante.

A buscar esta modulacién habéis venido al
Curso de Instructores y vuestra misién ahora es
convertirla en cotidiana realidad a través de
vuestra docencia. No se trata sélo de acomodarse
en ella a unos programas y a unas reglas, sino
de hacer que la preocupacién por formar en vues-
tros alumnos una conciencia comunitaria la em-
pape y penetre de punta a cabo. Una conciencia
comunitaria que no hay que confundir cierta-
mente con la adscripcién de los espfritus infan-
tiles a ninguna férmula partidista ni con el
aprendizaje mecanico de recetas o de palabras,
sino que debe comenzar por la mis humilde: la
clase como comunidad, Ia verdad como algo que
se debe en justicia a los amigos y al grupo, Ja
aldea o el barrio como més inmediato y comple-
jo &mbito de convivencia, y que debe concluir



con la mas alta y pura: la Patria, como trabajo
comiin y como simbolo de unidad, libertad y
grandeza. Y aiin mas alld de la Patria, la coope-
racién entre razas y pueblos que reclama nues-
tra hora histérica. El que tales valores se trans-

mitan a las generaciones futuras depende en
buena medida de vuestra inteligencia profesio-
nal, de vuestro tacto y de vuestro entusiasmo.

E] Ministro de Educacién Nacional espera que,
cuando estéis al frente de vuestra escuela, no de-
jaréis que se convierta en adocenamiento y ruti-
na cuanto habéis aprendido en estos cursos: el
titulo de Instructor Elemental no es, perdonad-
me que os lo repita, algo tangencial al titulo de
maestro, sino un complemento 1égico, insustitui-
ble y necesario.”

CONSTITUCION DEL CONSEJO NACIONAL DE
ASOCIACICNES DE ENSENANZA PRIMARIA

Durante los dias 15 al 17 del mes de febrero ha temido lugar en Madrid la constitucién del Con-
sejo Nacional de las Asociaciones de Hnsefianza integradas en el Servicio Hspafiol del Magislerio,

Al mismo tiempo luvieron lugar sesiones de estudio de las Juntas Nacionales de las Asocia-
ciones de Profesores de Escuelas del Magisteriolnspectores de Ensefianza Primaria, Directores de
Grupos Escolares, Maestros nacionales y Maestros privados, en el seno de las cuales se elabo-
raron interesantes conclusiones de cardcter corporativo y técnico que mo reproducimos en este
nimero por falta de espacio, pero que esperamos incluir en el préximo, dado el wvalor de las

mismas.

El acto de constitucién oficial del Consejo se verificé el dia 16 bajo la presidencia del Ministro
Secretario general del Movimiento, sefior Solfs, y con asistencia del Vicesecreterio general, sefior
Jiménez-Millas; Delegudo nacional de Asociaciones, sefior Fraga; Jefe nacional del 8. BE. M., sefior
Ferndndez Pacheco; Presidentes de las Asociaciones Nacionales y Presidentes de la Hermandad de
Inspectores de Hnsefianza Primaria y de la Federaciém Catédlica de Maestros.

En el acto de clausura, celebrado el dia 17, pronuncié um interesante discurso el Director ge-

neral de Ensefianza Primaria, sefior Tena 4rtigas, gue por la trascendencia de las ideas en 61
contenidas reproducimos {ntegramente a contimuwaciéon:

DISCURSO DEL DIRECTOR GENERAL DE ENSENANZA PRIMARIA

DIALOGO NECESARIO

E1 principio asociativo que motiva
esta, reunidn es indiscutiblemente be-
neficioso por cuanto contribuye a un
didlogo méas flexible gque el que es
habitual entre los profesionales de la
Ensefianza y la Administracién. Y,
sobre todo, porque facilita e incluso
estimula el encuentro y el didlogo en-
tre quienes integran la gran familia
de la Ensefanza, Primaria, dentro de
eficaces esquemas corporativos. Por
todo ello quiero expresar piliblicamen-
te un profundo agradecimiento a la
Delegaciéon Nacional de Asociaciones
y a la del Servicio Espafiol del Mar
gisterio por haber hecho posible esta
primera reunién del Consejo Nacio-
nal de Asociaciones de Ensefianza
Primaria, y también por haber inclui-
do en su temario no sdlo aspectos
personales y concretos de lo profesio-
nal y administrativo, sino ademsds
otros problemas de mayor gravedad y
hondura, del méaximo interés para la
Ensefianza Primaria. Pero seria omi-
sién injusta el dejar pasar esta co-
yuntura propicia sin proclamar la
leal v espléndida colaboracién que .du-
rante estos Tfltimos lustros ha en-
contrado siempre en el S, E. M. la
Direccién General de Ensefianza Pri-
maria. El 8. E. M. ha gido el vehicu-
lo eficaz y despierto, a través del
cual nos han llegado puntualmente
los problemas y los anhelos del Ma-
gisterio. Ha sido también el eco y el
difusor de las ideas de la Direccién
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General. En suma, un colaborador in-
apreciable. Incluse algunas cuestiones
de las que habéis tratado en esta
asamblea abierta y han consumido
bastantes horas de vuestras delibe-
raciones, forman parte de un viejo
didlogo entre la Direccién General de
Ensefianza Primaria y el S, E. M.
Forman parte asimismo de esa reser-
va de estudios, suefios y proyectos, de
anhelos en tramitacién que integran
la zona. obscura en el quehacer de los
funcionarios.

CONDICIONAMIENTO DE LAS SO-
LUCIONES

Vosotros habéis venido a dialogar
sobre unos problemas concretos que
os afectan directamente. Y lo habéis
hecho con fervor, con espiritu abier-
to y con realismo. Tampoco teniais
por qué plantearos otras cuestiones
distintas de las inscritas en las po-
nencias. Yo he seguido con atencién
vuestros trabajos y os felicito por
el esfuerzo que habéis realizado, Pero
creo que mi deber hoy y aqui, en par-
te por el cardcter exhaustivo de vues-
tras deliberaciones y en parte tam-
bién por la representacién que osten-
to, es el de deciros algunas cosas que
no pueden ser soslayadas a la hora
de abordar problemas concretos y
muy especificos de la Ensefianza Pri-
maria. Porque resulta, y vosotros lo
sabéis muy bien, que la sclucién que
demos a las cuestiones por vosotros

discutidas y otras muchas que han
quedado fuera, de vuestra preocupa-
cién inmediata, estd condicionada por
factores de muy diversa indole, con
lIos que la Ensefianza Primaria tiene
conexiones irreversibles.

Me refiero concretamente a la inti-
ma relacién entre desarrollo econé-
mico y nivel cultunal de un pais. Es
indudable que los recursos naturales
influyen en aquél, pero es esencial-
mente ¢l nivel técnico y cultural el
que posibilita la actuacién sobre el
medio natunral adverso, y ello depen-
de, en primer término, de sus hom-
bres. Podemos encontrar muchos
ejemplos de paises que han alcanzado
un alto nivel econémico exclusiva-
mente por la habilidad e inteligencia
de sus hombres en la explotacién de
los recursos naturales. Es en el cam-
po de la enseflanza, en definitiva,
donde se estd dirimiendo actualmente
1la batalla de la supremacia de los
pueblos méas avanzados y de la super-
vivencia de los menos desarrollados
y de los subdesarrollados.

En efecto, si observamos con un
poco de atencién el actual paisaje de
la pugna internacional no tardaremos
en descubrir que la lucha de los dos
bloques estd planteada realmente en
el camyo de la educacién.

En el plano de la relacién entre la
politica de la educacién y la politica
econémica no cabe ya recaer en el
inatil bizantinismo de si fue primero
la gallina o el huevo. Estd demos-
trado suficientemente que no hay po-
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sibilidad de llevar adelante planes Ta-
pidos y ambiciosos de desarrollo sin
un previa y activa culturalizacién del
pueblo. Si no se rompen los moldes
tradicionales y clasistas de la educa-
¢lén y se provee a considerar practi-
camente la ensefianza en un amplio
ciclo, no sélo como un derecho, sino
més todavia, como un deber cuyo
ejercicio ha de ser impuesto incluso
por la via correctiva.

Indudablemente, unos programas
nacionales de educacién de la enver-
gadura requerida en la actualidad exi-
gen un esfuerzo inversor muy consi-~
derable. Pero ha de tenerse el valor
-y la honradez de hacer frente a esa
inversién isustituible, aun a costa de
renuncias transitorias, de sacrificios y
de una dura austeridad. Porque la
enseflanza, en suma, encierra una po-
derosa rentabilidad incluso a més cor-
to plazo de lo que algunos suponen.
De todas formas, si el desarrollo eco-
némico y social puede pensarse y pla-
nificarse en términos de afios, es evi-
dente, por el contrario, que el esta-
blecimiento de las estructuras educa-
tivas debe pensarse en términos de
generaciones.

INVERSIONES ECONOMICAS EN
LA ENSENANZA

En fecha todavia no muy lejana, el
mundo se sorprendié por la espec-
tacular aparicién de los spuiniks que
pueden ser atribuidos al genio de los
cientificos alemanes, a las posibilida-
des que proporciona el monopolio es-
tatal de la economia, al desprecio de
valores individuales y de la dignidad
de la persona humana, pero es una
realidad ciertamente significativa, que
en Ja Conferencia de la Casa Blanca
que se convocd a raiz de estos he-
chos, la. Administracién americana el
problema que se planteé fue el de la
reforma o revisién de sus planes y
gistemas docentes. Porque es también
ahi en su Escuela obligatoria de diez
afios, en la obtencién al mAximo de
equipos clentificos y técnicos, donde
reside la clave del problema. Basta
observar ‘los indices porcentuales de
inversiones en los distintos paises con
destino a la ensefianza y a la inves-
tigacién para sacar consecuencias de
irrefutable expresividad.

En el mundo occidental son ya var
rios los paises que tienen ensefianza
obligatoria y gratuita hasta los dieci-
slete ahos, como Estados Unidos y
Suiza. Hasta los dieciséis, Suecia, y
ahora, Francia. Es curioso observar
los esfuerzos de estos paises para im-
pulsar y mantener una medida tan
costosa.

EL PORVENIR DEL PAIS
E1‘~lema. que ha hecho mella en el

Parlamento francés para conseguir Ia
reciente reforma es muy ¢onvincente
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y oportuno, y los espafnoles debiamos
instalarlo firmemente en nuestra con-
ciencia: “Es el porvenir mismo del
pais lo que estd en juego’.

Ciertamente, cuando hablamos de
la ensefianza, estamos pronuncidndo-
nos sobre el futuro del pais. Y no sélo
por lo que atafie al bienestar econd-
mico, puesto que, si centramos el pro-
blema de la educacion en este sélo sec-
tor, caemos en puro deliquio materia-
lista. También porgue un razonable
nivel cultural medic es garantia in-
sustituible de salud moral, de paz so-
cial y de estabilidad politica. ;Puede
presumirse una sé6lida instalacién de
tales virtudes necesarias sobre la ig-
norancia ?

ESPANA, AL NIVEL DE EUROPA

Cuando Espafia realiza un penoso y
duro esfuerzo estabilizador de fran-
cos éxitos iniciales a fin de lograr una
base que haga posible una acelera-
cién del proceso de expansién de
nuestra economia y que facilite nues-
tra incorporacién a los esquemas de
integraciéon europea, no podemos sos-
layar esos hechos imperativos de las
lineas en que la politica de la edu-
cacién se mueve en Europa. También
en el Ambito de la ensefanza hemos
de poner a Espana a nivel europeo,
entre otras razones, porque sera di-
ficil mantener un nivel econémico si
éste no viene respaldado por un pa-
ralelo nivel cultural que sostenga en
altos indices de rendimiento nuestra
capacidad productiva y que, &l propio
tiempo barra, de una vez y para siem-
pre ese molesto e insoportable com-
plejo del espafiol que le hace caer en
un admirativo deslumbramiento ha-
cla formas, realidades y bhienes ex-
tranjeros que estamos en condiciones
de igualar e incluso & veces superar,
si las indiscutibles virtudes de nues-
tro pueblo son potenciadas en su to-
talidad mediante unos programas
ajustados y ambiciosos de ensefianza.

Sobre este cuadro de tendencias de
la politica de la educacion en el mun-
do creo yo que debemos analizar nues-
tros propios y particulares problemas.
Porque siempre resultara infecundo o,
cuando menos, insuficiente cualquier
tratamiento que, en vez de atender la
resolucién de las dificultades descen-
diendo desde lo general a lo particu-
lar, tome el camino contrario y se
disperse en parcelaciones que insuflen
un pernicioso dogmatismo a cuestio-
nes que, pese a su encono practico,
no son sino aspectos muy parciales
de un problemy, general, en cuya so-
lucién podrén substanciarse casi au-
toméaticamente.

ESTRUCTURAS Y ENSENANZA

El primer problema ante el que
nos encontramos en Espafia, el pro-
blema bésico y fundamental, es el de

lograr una base estructural que haga
posible el cumplimiento del principio
fundamental de que todos los espa-
ficles tienen derecho a, recibir educa-
ci6én e instruccién y el deber de ad-
quirirla. Ello nos plantea- inicialmente
la necesidad apremiante de satisfacer
dos frentes de diversa entidad: la po-
blacién en edad escolar y la pobla-
cién semiescolar y adulta analfabeta
0 semianalfabeta.

INDICE DE ANALFABETISMO

En materia de lucha contra el anal-
fabetismo, se ha realizado un consi-
derable esfuerzo durante estos afios,
hasta el punto de lograr que el indi-
ce de analfabetismo, del 29 por 100
que se registré en 1936, haya descen-
dido en 1959 hasta el 9,2 por 100. De
todas formas, habrid de esperarse a
los resultados censales de 1960 para
establecer precisiones estadisticas ap-
solutas en este sentido. No podemos
engafiarnos, sin embargo, sobre la
evidencia de que sectores importan-
tes de esa poblacién tenida por alfa-
beta, y al igual que sucede en todos
los paises, posean un grado de ins-
truccién muy bajo que es necesario
elevar a toda costa, sobre todo en
quienes todavia se encuentran en un
periodo de su vida de plena capaci-
dad productiva. Por consiguiente, una
tarea, inmediata serd la de promover
una accién nacional encaminada a la
liquidacién del analfabetismo y a la
recuperacion de aquellos cuyo nivel de
instruccién sea, insuficiente. Tal vexz
no seria inoportuno hacer pars 1960
la proclamaciéon de un Plan Nacio-
nal de Lucha contra el Analfabetis-
mo. O acaso mejor, por su carécter
positivo, de un Plan Nacional de Al-
fabetizacion. Un Plan ambicioso e in-
sistente, en cuya préctica y realiza-
cién ningiin sector del pais quedase
al margen. Un Plan llevado a efecto
masivamente, con la, colaboracion del
Ejército, de los Sindicatos, de la Igle-
sia, de las Corporaciones provinciales
¥y municipales, de los particulares y,
en fin, de los 6rganos del Movimien-
to, entre los que la Seccién Femeni-
na y el Frente de Juventudes han
realizado y realizan una tarea y un
esfuerzo ejemplares, que bien merecen
el reconocimiento del pais, y que es-
toy seguro extremarian dentro de un
Plan asi concebido, proyectando ha-
cia este-fin buena parte de sus acti-
vidades habituales durnante el afio, co-
mo albergues, campamentos, semina-
rios, servicio social, etc. Interesa, en
fin, una comunién nacional de esfuer-
zos capaz de dar resultados definiti-
vos en un corto periodo de tiempo,
mediante una formidable concentra-
cién de voluntades. Las espectacula-
res consecuencias de las campaias de
esta indole realizadas en algunos pai-
ses deben servirnos de acicate en la
puesta en marcha de un Plan cuyo



elevado interés nacional no es preciso
subrayar.

Pero sabéis bien que la {inica ma-
nera eficaz y seria de combatir el
analfabetismo y de liquidar definiti-
vamente el riesgo de los bajos niveles
de instruccién es precisamente que a
su tiempo toda la poblacién cumpla
el periodo de escolaridad obligatoria.
'Y en esa tarea estamos empefiados.

CONOCIMIENTO DE LA REALL
DAD EDUCATIVA

Se ha repetido que un grayve proble-
ma, al que nos enfrentamos en Espa-
fia a la hora de preperar acciones de
ordenacién de nuestra economia, es
la falta de conocimiento que posee-
mos de nuestra realidad. Hasta tal
punto que en su reciente y satisfacto-
rio informe sobre el proceso espafiol
de estabilizacién el Consejo de 1la
0. E. C. E, sugiere claramente la ne-
cesidad de perfeccionar y ampliar
nuestro sistema estadistico. Cuando el
Ministerio de Educacién Nagcional, por
encargo del Gobierno, se propuso el
estudio y redaccién del Plan de Cons-
trucciones Escolares, la primera gran
dificultad con que se tropezé fue
efectivamente, la poca consistencia de
los datos disponibles. En el campo de
la enseflanza, como en el de la, econo-
mia, nuestro conocimiento de la rea-
lidad era evidentemente imperfecto.
Y ese imprescindible conocimiento de
un cuadro real de la enseflanza pri-
maria en Espafia nos ha consumido
mucho tiempo, muchas energias y un
esfuerzo fuera de lo comun. Pero gra~
cias a ello disponemos hoy de una in-
formaciéon completisima que nos per-
mite caminar sobre seguro. Este tra-
bajo tenaz y cuidadoso, en el que he-
mos contado con colaboraciones ge-
nerosas y entusiastas, nos ha demos-
trado hasta qué punto distaban de
la realidad muchas de las cifras te-
nidas como validas, algunas de las
cuales incluso todavia ahora, suelen
gser aducidas publicamente. fE’orque su-
cede a veces que las cifras, ciertas en
su volumen, esconden situaciones y
matices que incapacitan las conclusio-
nes establecidas sobre una considera-
cién global. Nosotros nos hemos en-
contrado, por ejemplo, con muchas
escuelas, incluso de relativamente re-
ciente creacién, que no tienen més de
diez alumnos y que previsiblemente
no podran tener més. Y al propio
tiempo que una escuela racionalmente
enclavada podria atender una matri-
cula Optima, y sustituir con ventaja
a varias de las antes citadas. Por otra
parte, los fuertes e insistentes fend-
menos de- emigracién interna regis-
trados durante estos dltimos afios en
Espafia han modificado fundamental-
mente el mapa de la poblacién esco-
lar que habitualmente se utiliza. Y

eso a la hora de fijar conclusiones o
establecer proyectos es de méxima
importancia. Porque si bien es cierto
que en Espafia faltaban miles de es-
cuelas, también lo es que sobran mu-
chos cientos de ellas por inadecuado
emplazamiento o por modificacién del
paisaje demogrifico. E incluso que
bastantes de las consideradas como
necesitadas de renovacién no deben
ser objeto de ella, por las causas an-
tes apuntadas.

Og decia antes que un primer pro-
pésito en la politica de la Ensefianza
Primaria era el de hacer posible el
cumplimiento del principio de obliga-
toriedad en los limites actuales. Este
propésito se habrd logrado cuando
quede concluido el Plan de Construc-
ciones Escolares. Esos miles de escue-
las nuevas seran suficientes para si-
tuarnos en plano de normalidad. Omi-
to, por conocidas, las muchas dificul-
tades que hemos debido vencer, como
por ejemplo, las derivadas de la su-
bida, de los precios en los afios 57 y
68 y de liberacion de ciertas atencio-
nes en materia de ensefianza que se
ha hecho a los Municipios por la Ley
de Administracién Local. No obstan-
te esas grandes dificultades han sido
vencidas en buena parte gracias al
celo, eficacia e inteligencia de los fun-
cionarios que se ocupan de estas ta-
reas y al apoyo y comprensién que
generalmente hemos hallado en Dipu~
taciones y Ayuntamientos. Asi hemos
podido concluir y poner en funcio-
namiento en los tres afios del Plan
5.982 unidades escolares, aparte de
otras 6.661 que en distinta fiase de
construccién se irdn incorporando a la
ensefianza activa en los préximo me-
ses. Ello supone una inversién total
de unos 2.500 millones de pesetas, de
los cuales 1.460 han sido aportados
por el Estado y el resto por las Cor-
poraciones provinciales. Al propio
tiempo se ha acometido la renovacién
total de nuestro dispositivo de Escue-
las Normales, Desde 1956 se han inau-
gurado nuevos edificios para 17 Es-
cuelas del Magisterio; estdn a punto
de funcionar otras 13 y en construc-
cién otras 18.

Pero no quiero abrumar a esta
asamblea con una enocjosa acumula-
cién de cifras y datos que todos co-
nocéis. Pretendo llevar a vosotros ex-
clusivamente la conviccién de que la
Direccién General de Ensefianza Pri-
maria, estd operando sobre un plano
de absoluto realismo y que ni en este
ni en otros aspectos le son descono-
cidos los problemas de la Ensefianza
y los problemas del Magisterio. Por-
que no nos son desconocidos, porque
estamos convencidos de la justicia de
vuestras aspiraciones, porque sabemos
que todos los planes y proyectos, por
muy perfectos que sean, necesitan de
los hombres, la resolucién de vuestros
problemas es esencial en la politica
de nuestro Ministerio.

No credis que lo gque acabamos de
conseguir nos satisface plenamente y
que con ello demos por terminados
nuestros esfuerzos y nuestra lucha.

PROBLEMAS DE ENSENANZA Y
POLITICA

81 nos debe satisfacer a todos el que-
el Caudillo y su Gobierno hayan deci-
dido, y las Cortes unidnimemente san-
cionado, adoptar este aifio de la esta-
bilizacién una medida que ha supues-
to un duro sacrificio para la, Hacien-
da. Nos debe satisfacer, no ya por la
cuantia, sino por la significacién gue
ello tiene. L.os problemas de la Ense-
fianza Primaria han figurado en pri-
mer término en la conciencia de nues-
tros gobernantes entre la multitud de
los problemas nacionales. ;INo es ello
un indice esperanzador?

Quisiera también que compartierais
conmigo el criterio de que, en razén
de una méixima utilizacién de los me-
dios disponibles y de una eficacia 6p-
tima, estamos en el deber inexcusa-
ble de no condicionar un proyecto to-
tal de la Ensefianza Primaria en Es-
pana a operaciones parciales que aca-
80, pese a la brillantez de hoy, ma-
fiana se volverian contra mnosotros.

TRANSFORMACIONES ESTRUC-
TURALES Y PRECAUCIONES DE
LA POLITICA ESCOLAR

Creo que debemos subordinar cual-
quier pretensiéon a los fines a largo
plazo. Porque, evidentemente, en pla-
z0 inmediato habremos de hacer fren-
te, dentro de la linea mundial de re-
querimiento, a un programa ambicio-
50 que nos permita superar los mol~
des estrechisimos de la obligatoriedad
actual de la Enseflanza Primaria en
Espafia. Pero aun prolongindola has-
ta los catorce afios estaremos muy
atrds respecto a Europa. Y esa pues-
ta en linea supondri, en cualquiera
de los escalones, una profunda revi-
sién de la estructura del Magisterio.
Entre otras razones, porque, & medi-
da que se amplie la edad de la esco-
laridad obligatoria, tropezaremos con
mayores y més frecuentes problemas
de conexién con las otras esferas de
la enseflanza, que habran de ser re-
sueltos mediante sistemas homogé-~
neos y flexibles. Y porque, ademas, la
necesaria expansién econémica que
habrd de seguir a la politica estabi-
lizadora introducird variantes muy
extensas en la fisonomia del pais, que
una programacién de la ensefianza
estd en la obligacién de prever.

Las cuestiones que habéis tratado
estos dias son de entidad e importan-
cia indiscutibles.

Loos puntos de vista que aqui se han
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expuesto representan, sin duda, la au-
téntica opinién de todos los sectores
profesionales de la ensefianza y de
todas las asociaciones que existen.
Para mi son de un valor incalcula-
ble y os agradezco muy Ssinceramen-
te que haydis querido aportar vuestra
opinién a los trabajos de revisién le-
glslativa que desde hace tiempo la
Direccion General tiene en estudlo.
Estoy seguro que seran utilisimos
para la reestructuracién de la Ense-
flanza Primaria dentro del complejo
sisteina de conexiomes, interdependen-

cias y relaciones que ella tiene con los
restantes sectores de la ensefianza.
Es decir, para emprender junto con
sus representantes el posible estudio
de una Ley general de Educacién que
habré de abordar inexorablemente al-
gln dia,

Y nada més. Que Dios haya ilumi-
nado vuestra mente y que los resul-
tados de este Consejo permitan ofre-
cer a Espafia soluciones titiles para
los problemas educativos que tiene
planteados.

CURSILLO DE LENGUAJE Y SU METODOLOGIA

POR LAS ESCUELAS DEL MAGISTERIO
DE VALLADOLID.

Durante el primer trimestre del afio
en curso se ha celebrado en Vallado-
lid, pairocinado por ambas Escuslas
del Magisterio, un cursillo sobre me-
todologia del lenguaje en el que se ha
tratado, de manera bastante amplia,
la compleja problemdtica que encierra
cuestién tan fundamental del qucha-
cer escolar.

La lectura del programa del curso.
que damos a continuacién, puede
orientar al lector acerca del alcance
que se ha dado a este curso formati-
vo, cuya imporiancig queda singular-
mente evidenciada al considerar que
durante el actual curso escolar se es-
td desarrollando en los Centros de Co-
laboracién Pedagégica del Magisterio
el tratamiento diddclico de la ense-
fianza del lenguaje.

Primera parte.—Enero de 1960

THCNICAS RAPIDAS PARA LA ENSENANZA DB
LA LECTURA Y ESCRITURA.

Semana del 18 al 238.

Don Matias Martin Sanabria, regen-
te de la escuela, anexa a la del Magis-
terio de Toledo.

Don Julio Bailén Lorrio, Maestro
Nacional del Grupo “San Ildefonso”,
de Madrid.

Semana del 23 al 30.

DPon Julio Aragén Blanco, Maestro
Nacional de la escuela anexa, a la' del
Magisterio de Logroiio.

Don Antonic Palau Fernadndez,
Maestro Nacional del Grupo Escolar
“San José”, de Madrid.

HORARIO:

De diez a once.—~Alumnos de la Es-
cuela del Magisterio “San Pedro Re-
galado”.

De once a doce.—Alumnas de la Es-
cuela del Magisterio “Nuestra Sefiora
de San Lorenzo”.

De tres a cinco—Maestros Naciona-
les y Directores de Grupos Escolares.

De 6 a 8—Educadores en general.
Nora—~Durante los dias 22 al 26 tuvo

lugar un Cursillo intensivo pa-
ra el Magisterio Primario de
la provincia.

Segunda parte.—Febrero
LA GRAMATICA EN LA ESCUELA.

Jueves 4. A las seis.—“‘Importancia
de la fonética en la Escuela”. Don
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Carlos A, Castro Alonso, Catedratico
de 1a, Escuela del Magisterio “San Pe-
dro Regalado’.

Jueves 4. A las siete.—~“Problema-
tica de la Iniciacién al lenguaje, es-
critura y ortografia”. Dofa Antonia V.
Cuadrillero, regente de la escuela gra-
duada anexa a la del Magisterio Fe-
menino.

Jueves 11. A las sels. — ‘““Valores
gramaticales y estilisticos del dimi-
nutivo”. Don Carlos Castro Alonso,
Catedratico de la Escuela del Magis-
terio.

Jueves 11. A las siete—*La redac-
cién y la composicion en la escuela’.
Dofia Julia Menéndez Conde, Catedra-
tica de la Escuela del Magisterio
“Nuestra Sefiora de San Lorenzo'.

Jues 18, A las seis. — “Estructura
sintdctica’. Don Carlos Castro Alon-
so, Catedratico de la, Escuela.

Jueves 18. A las siete, — “‘Aspecto
wverbal y perifrasis verbales”. Don Je-
stis Lérida Dominguez, Catedritico y
Director del Imstituto “Nufiez de Ar-
ce’’,

Jueves 25, A las seis.—“La ense-
fianza de la ortografia’”. R. M. Maria
del Pilar Ramos de la Encina, profe-
sora de la Hscuela del Magisterio de

- la iglesia “Beata M.* Rafaela del Sa-

grado Corazén’’, de las RR. Esclavas,
de Valladolid.

Jueves 25. A las siete—"“La cali-
grafia en la escuela,’. Don Rafael Lé-
pez Sanchez, regente de la escuela
graduada anexa a la del Magisterio
masculino y profesor de Caligrafia.

Jueves 25. A las ocho.~—*“Li, redac-
cién en la escuela’. Dofia M. de la
Blanca Montalvo Tejada, Catedréatica
de la Escuela del Magisterio “Nuestra
Sefiora de San Lorenzo’.

Dia 29. A las seis.—“Metodologia
del comentario de textos’. Don Carlos
Castro Alonso, Catedratico de la Es-
cuela del Magisterio masculino de Va-
lladolid.

Dia 29. A las siete. — “Interpreta-
cion literaria de un textc”, Dofla, Ma-
ria San José Fernéndez, Catedrética
del Instituto “Zorrilla’.

Tercera parte.—Marzo

Dia 1. A las seis—'El teatro con-
temporaneo en Espana’. Don Leandro
Pérez G6émez, Profesor de la Escuela
del Magisterio masculino.

Dia 1. A las siete—“Literatura y
periodismo”. Don Manuel Fernéndez

Areal, director de Diario Regional, de
Valladolid.

Dia 2. A las seis—“La poesia con-
temporinea en Espafa’. Don Antonio
Gémez Galdan, director de la Escuels
del Magisterio de Segovia.

Dia 2. A las siete.—"Introducciéon a
la novela actual espafiola’”, Don Fer-
nando Jiménez Rodriguez, Catedrati-
co del Instituto “Niifiez de Arce’, de
Valladolid.

Dia 3. A las seis—“La radio y la
escuels’. Dofia Maria Teresa Ifhigo del
Toro, Licenciada en Filosofia y Letras
y locutora de La Voz de Valladolid.

Dia 3. A las siete—“Organizacién
de una Biblioteca”. Don Filemén
Arribas Arranz, Catedratico de la Uni-
versidad de Valladolid.

Dia 4. A las seis.—“Las Bibliote-
cas Populares’’, Dofia Socorro Gonzg-
lez, de Madrid, Directora del Museo
Arqueolégico.

Dia 4. A las siete.—"Los clasicos y
la Escuela’”. Don Emilio Alarcos Gar-
cia, Decano de la Facultad de Filoso-
fia 'y Letras de la Universidad de Va-
lladolid.

Dia 5. A las seis.—“La estilistica”.
Don Rafael Balbin Lucas, Catedrati-
co de la Universidad Central.

Dia 5. A las siete.—"El Centro de
Orientacién Didactica en la renova-
cién de la Ensefanza del Lenguaje”.
Don Adolfo Miaillo Garcia, Director
del Centro de Documentacién y Orien-
cién Didéctica de Ensefianza, Prima-
ria.

CAMPANA DEL SELLO
MISIONERO

La Direccién Nacional de las Obras
Misionales Pontificias, en colaboracion
con la Direccién General de Ensefianza
Primaria, organiza entre todos los cen~
tros escolares de Espafia un concurso
del sello misionero que se regird por
las siguientes bases:

Concursantes—Podrin optar a los
premios de este concurso las entidades
de ensefianza primaria, bien sea oficial
o privada.

Premios.—~1f Un magnifico aparato
de radio. 2.®* Una bicicleta, 3.* Dos pre-
mios de sorteo entre los demés centros
concursantes entre los que se les ad-
judicard previamente un nfimero por
cada doscientos sellos enviados. Los pre-
mios de este sorteo seran: A) Un ping-
pong o dos raquetas con pelota. B)
Diez boligrafos.

Nota.—Los sellos deberin enviarse sin
despegar del sobre, recortindolos con
suficiente margen de papel. Los con-
cursantes deberan especificar su nom~
bre oficial y direccién exacta, asi como
la cantidad de sellos enviados. El plazo
de entrega expira el 30 de mayo de
1960.

Los envios deben hacerse a: Concur-
so Escolar—Central del Sello Misio-
nero.—Barquillo, 29, 2.° dcha, Madrid.
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CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atenciéon vy sus desvelos a la pri-
mera educacion pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estan abiertas a todos los que deseen enviarnos
algun trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si ef tema y su desarrollo 1o aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extensiéon: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-:
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los crilerios de,su aulor, el cual responde, en lodo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obslruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.E.D.O.D. E.P.

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOILAR"” ESCRIBIENDG
AL CENTRO Y DICIENDONOS:
a) Qué seccion le ha gustado mads.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensenanza Primaria exigiran en sus visitas la

presentacion de los niimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticion de un niimero no recibido debe hacerse dentro deél

mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas pablicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCICH POR UN ANO

(Diez ndmeros)

Para Espana ... ... s e ven weaewn aee 1000 ptas;
Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... 150 ”
Para los restantes paises .., ... ... ... 200 7

Nuamero suelto en Espaiia ., ... ...... 15 *




GENTRO DE DOGUMENTACION Y ORIENTAGION
DIDACTICA DE ENSERANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados eon la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacion, ensayo y difusion
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMI-
NISTRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
~ GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.
PEDAGOGIA FAMILIAR.

INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El1 C. E. D. O. D. E. P, agradecera que se le
dirijan consultas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un
gran niimero de lectores serin publicadas en VIDA ESCOLAR.
Las que no retfinan estas condiciones serdan remitidas por correo

a los consultantes.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de
Valdivia, 38, 2.°, izqda. MADRID,

(1) Quedan excluidas las consultas relacionadas con los derechos administrativos
de los profesionales de la Ensefianza Primaria.

SUCS. DE RIVADENEYRA, S. A.—PASEO DE ONESIMO REDONDO, 26.—MADRID
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