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Este nimero de VIDA ESCOLAR se dedica al ma-
terial didactico impreso: libros de texto, guias
diddcticas del profesor, libros de consulta, iibros de
lectura del alumno, fichas escolares, mapas, bi-
blioteca de aula, etc. etc. No es preciso encarecer
el interés de los asuntos que se abordan; sobre
muchos de ellos han corrido_“rios de tinta” en las
publicaciones especializadas y, también, ocasio-
nalmente, en la prensa diaria. Y los que correran.
Probabiemente todo serd poco para intentar que
ese numero tan considerable de los gue nos de-
dicamos a la actividad de fa educacién formemos
criterios validos en orden a la correcta utmzacusn
del material didactico impreso.

Dentro del material escolar impreso estan, como
parte sin duda de la maxima importancia, los libros

. {(de lectura, de texto, de consulta). Sobre los

mismos surgen rapidamente infinidad de interro-
gantes: los libros ““de lectura” (todos los libros son
“de lectura”, para su lectura) ;deben escribirse es-
peciales para los nifios o deben emplearse
aquéllos que han alcanzado rango artistico, las
obras literarias? De éstas, jhay unas mas ade-
cuadas que otras para los nifios? Sin duda.

- ¢Cudles son? ;Deben presentarse integras a los

escolares o conviene expurgarlas? Contestar a
estos interrogantes y a otros muchos que pudieran
formularse no sera tarea facil; y nunca Iograremos
unanimidad, quiza afortunadamente.

Sobre los libros de texto aparecen en los escritos
pedagdgicos las opiniones mds dispares; desde los
que los consideran perturbadores del proceso del
aprendizaje y principales responsables de que la
ensefianza degenere en “libresca”, hasta los que
opinan que son la base fundamental de aquélla,
medio insustituible. Probablemente, como tantas
veces ocurre, “in medio virtus”. Sin duda alguna, el
libro de texto, si no se usa con la debida prudencia
pedagégica, puede llevarnos por caminos equi-
vocados. El libro de texto es un resumen de conoci-
mientos, que justamente por lo de RESUMEN
resulta con demasiada frecuencia arido e incom-

\jrensible para los alumnos; éstos, para salvar la di-

it

ficultad de la comprensién, aprenden el texto de
memoria, con lo que realizan un esfuerzo casi
siempre inatil. Por otra parte, las palabras de un
texto se refieren siempre a una cosa que, si se ma-
nifiesta ante la mente del alumno Gnicamente por
las palabras u otros signos, suele quedar insufi-
cientemente manifestada, explicada. Los textos (en
sus dos sentidos, ei de libros y el de “escritos”)
deben ser explicados, es decir desplegados, des-
velados. Los textos son meros signos y lo que in-
tentamos que capten los nifios es LO QUE esos

Por David de Francisco Aliende

signos significan. Si las palabras no “apuntan” di-
rectamente a las cosas, carecen de significado,
pierden su esencia, su razon de ser. Son signos
que no significan nada: “flatus vocis”. Debemos.
ser plenamente conscientes del peligro que en-
cierran los libros de texto; si no estamos muy
alertados, facilmente caeremos en una formacion
defectuosa: verbalista, memoristica; dicho con una
palabra muy repetida, “libresca”.

En cuanto a los libros de consulta, el problema
tiene otras caras. Me atreveria a decir que en su
uso na cabe abuso, que acudir al libro de consulta
siempre serd correcto desde todos los puntos de
vista, incluido el pedagégico. En el ejercicio de las
profesiones que han de apoyarse con mas o menos
frecuencia en el uso de los libros, el profesional,
superadas las pruebas para lograr su puesto de
trabajo, va a los libros a fin de encontrar en ellos
los datos que necesita para actuar. No considera
necesario retenerlos; lo que le interesa es saber
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DONDE ESTAN, dénde puede hallarios en el
momento en que los necesita. De esto se deduce la
conveniencia de habituar a los escolares en cuanto
han adquirido un dominio aceptable de la lectura y
escritura, a manejar libros en los que encuentren el
dato que precisan (férmulas para resolver pro-
blemas, fechas histéricas, nombres propios, etc.).
Sin dejar de valorar justamente la memoria, que ne-
cesita atencién, educacién, como cualquier otra po-
tencialidad animica, es claro que no debemos
tatigarla innecesariamente, sino mantener el
ejercicio de la misma en funcidn de su verdadera
utilidad en orden a la vida. En cuanto nos des-
cuidamos la escuela se nos separa de la vida;
debemos repetirnos, y nunca sera en vano, el viejo
aforismo ‘“‘non scholae, sed vitae discimus”.
Muchos ‘‘principios” pedagdgicos tal como éste,
que nadie pone en duda —y ya es decir en una
clencia como la de la Pedagogia, tan discutida—
quedan ahi, como principlos inoperantes. Y la
escuela sigue siendo la escuela y la vida, que no se
deja dominar por normas mas o menos pedantes,
sigue siendo la vida. Con esta divagacion
queremos concluir en que el acostumbrar a los
alumnos, y en la edad y nivel formativo oportunos,
a utilizar los libros ‘‘de consulta’, el ensedarles tal
técnica de trabajo intelectual, estd totalmente en
linea con una escuela ‘‘vital', objetivo que no
debemos perder nunca de vista, como un ‘‘norte’’
orientador de la formacién valiosa que aspiramos a
dar a los alumnos.

LAS FICHAS.—Ya se viene observando, por
quienes tienen ocasion de observar la actividad de
los centros docentes de E. G. B., que de las fichas
en general se abusa y, a veces, hasta limites no to-
lerables. Esta técnica de trabajo escolar ha ad-
quirido rapidamente una preponderancia excesiva,
a nuestro juicio. ¢(Por qué? La verdad es que el in-
troducir una nueva técnica didactica en los centros
docentes suele requerir mucho tiempo y esfuerzos
improbos. La rutina es una fuerza poderosa. Sin
embargo, la propagacién de las fichas ha sido co-
mo milagrosa. ;Por qué? Las causas son natural-
mente, varias y algunas y muy importantes no de
orden pedagdgico. Reflexionemos seriamente so-
bre causas y efectos; m#as sobre éstos, para ser
practicos, y veamos si con el abuso de las fichas no
estamos desvirtuando en parte la finalidad que en
orden de la formacién de los niflos propugna la Ley
General de Educacién

Estas observaciones, que se nos ocurren a la vis-
ta de algunos trabajos que se incluyen en el indice
del presente numero de VIDA ESCOLAR, las encon-
trard el lector expuestas en relativa extensién y
profundidad en los escritos que componen dicho
numero. Estamos seguros de que nos serdn muy
utiles a todos los que estamos profesionalimente
ocupados y preocupados por el uso ponderado,
equilibrado, del material didactico impreso en los
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caentros docentes. )

Y CONSULTA:
UTILIZACION

Por Joaquin Franch

LA FUNCION DE LA CONSULTA.

A raiz de habernos sido encomendado este
trabajo, hemos preguntado a nifos de diversas
edades qué finalidades persiguen cuando con-
sultan un libro. Sus respuestas, altamente coinci-
dentes, pueden resumirse en la siguiente frase:
“Cuando busco en un libro es porque hay algo que
me interesa y para o que no encuentro una res-
puesta satisfactoria’.

Haciéndoles entrar en detalles, sorprenden por la
precision de las cuestiones que se formulan, por
ejemplo: ;Con qQué materiales fabricaban sus
pinturas los egipcios? ;Por qué son blancos los
0sos polares? ;Qué factores aumentan o dis-
minuyen el consumo de agua en las ciudades?, etc.
Algunos, los mayores, han venido a decir aunque
sin explicitarlo demasiado, que los libros de
consulta les sirven, a veces, para ligar entre si un
conjunto de datos que ya poseen pero que no
saben organizar convenientemente.

Generalizando, parece valida la afirmacion que,
desde el punto de vista de los nifios, la consuita
debe servir a una de estas dos finalidades: bien sea
dar respuestas a cuestiones concretas que se les
plantean en su trabajo, bien sea serviries de hilo
conductor para la organizacién de la informacién
que poseen.

Para completar esta perspectiva, continuamos
el sondeo dirigiendonos a ensefarles a fin de que
nos expusieran su concepcion de las finalidades
que otorgaban al material de consulta; aqui nos en-
contramos con dos perspectivas claramente diver-
gentes:

— A un lado se encuentran los ensefantes que,
en la prdctica, restringen el uso del material
de consuita a un mero complemento del



trabajo con fichas. Estos maestros y pro-
fesores estiman que el material de consulta*
esta redactado de forma que responda a las
cuestiones planteadas por las fichas y que
mantenga un alto grado de correspondencia
con ellas. Digamos que este grupo de profe-
sionales valoran la programacién estricta y
conjunta —fichas/consulta— del trabajo de
los ninos y consideran que de esta forma se
asegura un rigor intelectual.

— En otra perspectiva se situan los ensefantes
que, en lugar de pedir al material de consulta
una convergencia con las fichas, estiman el
hecho de que propongan un cierto grado de
divergencia, ya que asi se suscitan nuevos in-
terrogantes que, a mas largo plazo, ga-
rantizan una elaboraciéon mas amplia de cada
tema. Estos maestros y profesores tienden a
utilizar una gama mdas amplia de materiales
de consulta y~suelen estimular mas inten-
samente la busqueda de datos, su verificacion
y su elaboracion mas completa.

Digamos que nuestro sondeo no tiene unas con-
diciones de rigor que hubieran sido deseables, pero
en todo caso debemos anadir que cubre un numero
amplio de personas y que nos parece que sus re-
sultados, aun teniendo en cuenta la simplificacion
de que son objeto, ofrecen la ventaja de acotar el
problema al presentar en dos grupos unas actitudes
profesionales semejantes.

Como informacién complementaria, deberiamos
decir que, en general, los maestros del primer
grupo son los que trabajan en condiciones més in-
gratas: numero .de alumnos, locales, disponibi-
lidades materiales, etc.

Si hubiéramos de definir nuestras propias
hipétesis, nos inclinariamos a pensar que el éptimo
s@ encuentra mas cerca de la opinidn expresada
por los ensefnantes del segundo grupo —y nos ex-
tenderemos sobre ello mas adelante— aun cuando
consideremos que las limitaciones que pesan sobre
las opiniones manifestadas en el primero son sufi-
cientemente importantes como para determinar
otros tipos de practica educativa.

INSUFICIENCIAS DEL MATERIAL DE CONSULTA
EXISTENTE.

En este apartado, y antes de pasar a propuestas
mas operativas, quisiéramos ofrecer unas conside-
raciones sobre las limitaciones que hemos ob-
servado en los libros de consulta editados para
nifos. Entendemos como tales a los que las di-
versas editoriales publican como complemento,
casi inexcusable si el editor busca una salida co-
mercial para sus fichas, de los textos.

Una primera limitacién, de caracter muy general
si se quiere pero no por ello menos considerable,
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es la de que los libros no son la realidad. Los ninos
se muestran siempre interesados por la realidad,
pero no siempre les vemos interesados por los
libros. En la mente de una notable mayoria de en-
sefantes se encuentra la idea de que los nifos
deben poder experimentar, comprobar, ver, pero la
realidad es que un maestro puede decir muy ra-
ramente a sus alumnos ‘‘Probadlo” o “Id a verio”.
Al contrario, lo que dice con mas frecuencia es
"Esto lo encontrards en tal libro”. Este problema se
presta a dos niveles de consideracion:

— Un nivel amplio, correspondiente propiamente
al problema, permitiria afirmar que su so-
lucién se halla en dar entrada en la escuela a
la observacién de la vida real. Es decir, que el
conjunto de materiales de consulta de una
escuela deberia componerse, en el limite, de
un stock de realidades —empresas, explota-
ciones, instituciones publicas, etc.— visi-
tables por los nifios y, complementariamente,
de una biblioteca.

— Un nivel mds restringido, que no soluciona
propiamente el problema pero que puede
paliar las restricciones que su existencia
plantea a {a ensefianza, consistiria en con-
siderar que un determinado libro de consulta
efectua una, cierta criba de la realidad a partir
de un punto de vista —el de sus autores— y
que esta fijacion en una uUnica perspectiva
tiene graves inconvenientes. Planteado el
problema a este nivel menor, parece que una
solucion posible se halla en la multiplicidad
de puntos de vista sobre una misma realidad,
que se halla en la diversificacion de los mate-
riales de consulta por la que abogaban los
maestros del segundo grupo citado antes.

Un segundo tipo de limitaciones —especifico
éste de los materiales de consulta disponibles en el
mercado— consiste en el ‘‘enciclopedismo’’ de
muchos de esos libros: el papel secundario de la
ilustracion, su deficiente calidad, la falta de docu-
mentos extraidos de la vida, la ausencia de detalles
inso6litos y estimulantes de los que tan liena esté4 ia
realidad, etc.

Naturalmente que ésta es una critica muy general
puesto que hay editoriales que solucionan muy co-
rrectamente algunos de los problemas expuestos,
pero en todo caso, creemos que en su conjunto los
materiales de consulta adolecen de los defectos
citados y algunos mas. Asi las cosas, uno se
pregunta de qué manera van a poder los nifios
analizar las realidades que los libros pretenden pre-
sentarles y, aun mas, se sorprende de que les vean
utilidad alguna.

Finalmente, en el extremo de una tendencia edi-
torial, en el cbntexto de una politica de publica-
ciones internacional, la deterioracion de la realidad
alcanza su punto mas logrado en aquellos libros de



consulta donde se halla casi exclusivamente la res-
puesta a las dificultades planteadas en las fichas.
Estos manuales de consulta, parientes proximos de
las enciclopedias escolares de nuestra infancia, son
un claro indicador del estancamiento en que aun se
mueve un sector de la ensefanza, nada restringido
segun se desprende de las cifras de ventas de los
editores que le sirven.

Como se ve, la linea general de la critica que se
puede hacer a los libros de consulta se orienta en
la direccidn que sefala una ausencia de la realidad
que se supone que los nifios deben llegar a
dominar. Si bien es cierto que traer la realidad a la
escuela tiene dificultades importantes, no €s menos
cierto que existen posibilidades reaies y poco ex-
plotadas de que los ninos puedan llegar a trabajar
con documentos extraidos de la vida y presentados
de forma que conserven un numero suficiente de
vestigios de ésta.

PROPUESTAS PARA UNA RENOVACION DE LA BI-
BLIOTECA DE CONSULTA.

Surgidas de la critica presentada, las propuestas
que se formulan a continuacién reunen las tres
condiciones siguientes:

— Facilitar una mejor aproximacién de los nifios
a la realidad.

— Haber sido experimentadas con éxito.

- No suponer unos gastos elevados.

Como las propuestas se situan a distintos
niveles, nos limitaremos a enunciarlas una detras
de otra:

1. Diversificar los materiales de consulta.

Con este enunciado queremos significar la posi-
bilidad de utilizar varios libros de consulta distintos
por asignatura en lugar de uno solo. Esto tiene la
ventaja de ofrecer a los nifios diversas perspectivas
sobre la realidad y, ademas de ésto, matices impor-
tantes y posibilidades de profundizar en distintas
lineas. Pongamos un ejemplo: entre quinto y octavo
de E. G. B. se propone en todos los libros diversos
ejercicios de expresion escrita que encuentran un
soporte en los libros de consulta correspondientes;
pero si, independientemente del texto utilizado en
clase, se toma el libro de la editorial ... —corres-
pondiente al séptimo curso—, uno se encuentra
con un planteo muy interesante que explora una
amplia gama de sensaciones fisicas y psicologicas
a las que da unas transcripciones linguisticas.
Creemos que este libro de consulta, y otros por su-
puesto, pueden ser muy utiles en cualquier clase
donde haya nifos interesados por la redaccion. Lo
mismo puede decirse de las Ciencias Naturales o
Sociales: muchos de los libros actualmente exis-
tentes tratan con especial acento aspectos ol-

vidados en otros, y ésta es ya una razén para te-
nerlos en cuenta; por otra parte, no es extraifio en-
contrar contradicciones parciales entre libros di-
versos, y este hecho sirve para situar a los nifios en
una situacidén de andlisis mucho mas interesante
que el uso exclusivo de un solo libro, aun teniendo
en cuenta los riesgos que ello comporta.

Naturalmente, esta diversificacion no debe
hacerse cargando a cada nifio, y al presupuesto de
sus padres, con varios libros distintos, sino reu-
niendo a éstos en la biblioteca del aula, tal como
esta prescrito.

Complementariamente a esta diversificacion de
los libros de consulta, puede pensarse en la diversi-
ficacion de los tipos de fichas utilizados. Se ha pro-
bado, y los resultados han sido halaguenos, dotar
a una clase con fichas de tres editoriales distintas.
En esta situacidn el planteamiento que daba el pro-
fesor a su trabajo era el siguiente: explicacién ge-
neral a los nifos sobre un tema —la frecuente ex-
plicacién introductoria a un capitulo o grupo de fi-
chas— y ofrecimiento de varias alternativas de tra-
bajo, es decir, trabajo con las fichas A que tienen
tal interés especifico, con las fichas B que tienen tal
otro interés o con las fichas C en ias que se debe
considerar ese otro aspecto como fundamental. EI
trabajo de los nifios con las fichas se concluye con
una exposicion de las conclusiones a las que han
llegado los distintos grupos y con un analisis de las
divergencias entre ellos.

2. Ampliar la biblioteca del aula con materiales
no destinados especificamente a los nifios.

Es decir, utilizar libros seleccionados de entre los
que se encuentran normalmente en las librerias.

Esta afirmacion puede parecer fuera de lugar
dado que se piensa, y con razén, que estos libros
estan fuera del alcance de las posibilidades intelec-
tuales de los nifos.

Pero la objecion expuesta no es mas que par-
cialmente cierta y, ademas, se ha visto que los
ninos pueden sacar mucho partido a tales docu-
mentos, especialmente si han llegado a una rapidez
y a un grado de comprension lectora satistactorios.
Las razones por las cuales los nifios se sienten
atraidos por los libros de los “mayores’ pueden ser
dos:

— Por una parte, tales libros les dan una cierta
sensaciéon de realidad, es decir, no les
producen esa impresién de artificio a que mu-
chos les provocael "libro para pifios’.

— Por otra parte, aun cuando no llegan a captar
el conjunto de 1o que un volumen muy grueso
les ofrece, si que llegan a aprender cosas a la
manera de un mosaico al que le faltan piezas
que ellos se esfuerzan en anadirle.



Asi, en una clase de Ciencias Sociales de 6.° de
E. G. B.. hemos podido ver a los ninos volcados
sobre auténticos mamotretos traidos de casa u ob-
tenidos en la biblioteca del centro, leyendo con su
profesor que disfrutaba tanto como ellos y obte-
niendo cantidades ingentes de informacion que se
ordenaba con un éxito notablemente superior al de
otra clase paralela del mismo centro y dirigida por
el mismo profesor donde el trabajo quedaba mas
restringido al uso de fichas y libros de consulta es-
colares. Para dar una idea del tipo de materiales
que se encontraban en uso simultaneo de esa
clase, he aqui algunos de los libros que re-
cordamos: las "Tragedias'' de Soéfocles, la ''Historia
Universal” del Dr. Palomaque, la ‘'Historia Social
del Arte y de la Literatura’' de Arnold Hauser, la
“Historia Social de la Ciencia' de John D. Bernal, el
“Atlas Hitérico Mundial”, la "Historia de la Me-
dicina'’, la "lliada’’, etc. todo ello mezclado con
otras publicaciones para ninos de Iindudable
interés: "la civilizacion de los rios", "Historia de la
antiguedad”, “Pueblos y leyendas" de Casona,
‘Las aventuras de Ulises”, textos de bachillerato
tomados de hermanos mayores de los alumnos, etc.
y. aun, los libros de consulta convencionales proce-
dentes de distintos editores.

Se puede pensar que los nifos de esa edad no
estan en condiciones de trabajar a este nivel, y ésta
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fue nuestra primera impresion. Pero a medida que
fuimos hablando con ellos, nos percatamos de que
nuestra impresion no era nada exacta ya que eran
muy capaces de dar razon de un buen numero de
hechos y encadenamientos histéricos y, esto
resultd aun mas sorprendente, relacionaban sus
datos con una eficacion insospechable a primera
vista.

Para dar un cuerpo mas definido a esta segunda
propuesta, quisiéramos enumerar distintos tipos de
publicaciones que son susceptibles de una utili-
zacion similar, avalada ya en muchos casos por la
practica:

— Diccionarios de todo tipo.

— Enciclopedias de las que suelen publicarse en
fasciculos: hay escuelas que se procuran los
fasciculos en que se trata de los diversos
temas del programa, por ejemplo: agricultura,
ganaderia, industria, pesca, comercio, etc.

Estas enciclopedias tienen la ventaja de que son
obras de divulgacion por lo que su complejidad se
reduce al minimo.

— Ensayos, sobre todo de tipo cientifico, pu-
blicados en ediciones de bolsillo: Alianza Edi-
torial, libros Salvat, Ediciones de Bolsillo,
Ariel Quincenal, etc

— Datos estadisticos de todo tipo.

— Todo tipo de obras de Historia, Geografia,
Ciencias Naturales, etc. que no presenten difi-
cultades insalvables a los nifos y que no les
planteen cuestiones que seria prematuro ofre-
cerles.

— Clasicos de la literatura.

3. Elaboracién en clase de materiales de
consulta heterogéneos.

Las publicaciones periddicas son otra fuente de
informaciéon nada desdenable: la historia de hoy
que nos es suministrada por los periédicos y la ilus-
tracion grafica que se encuentra en los semanarios
y en los suplementos dominicales constituyen un
buen soporte para trabajos como los siguientes:

— Construccion de un dossier de articulos apa-
recidos en la prensa sobre cada uno de los temas
del programa; por ejemplo: los partes meteo-
rolégicos diarios, los problemas de la ganaderia
(disminucion de la cabana nacional, movimientos
de la trashumancia, alza del precio de los piensos,
“guerra de la leche"”, etc.), los problemas de la
pesca (aspecto meteorologico, aguas territoriales,
contaminacion del mar, etc.), problemas generales
de ordenacion territorial, transportes y comunica-
ciones, implantacion de industrias...

Esta pequena hemeroteca, puede completarse
con reportajes ilustrados de los que aparecen en
los semanarios graficos u otras publicaciones mas



especializadas de pernodicidad mensual, permite
seguir en el plazo de un curso la evolucién de pro-
blemas concretos y actuaimente presentes en
nuestro pais. Ni que decir tiene que estos pro-
blemas llaman poderosamente la atencién de tos
ninos si se dispone de una cierta cantidad de infor-
macion y que ello es motivo suficiente para que se
precise notablemente la conexion a establecer
entre el trabajo de clase y la realidad social.

Por otra parte, la obtencién de este material no
supone apenas costes adicionales para la escuela:
en los centros donde hemos visto que se utilice
este material, lo obtenian de una suscripcion
semanal de cinco pesetas aportadas por cada uno
de los ninos: con este dinero es posible la sus-
cripcion de la clase a varias publicaciones aparte
los periddicos que, con un retraso de uno o dos
dias, llegan a la clase desde los domicilios de dis-
tintos nifos.

De entre las publicaciones a las que se concede
una mayor- utilidad, senalariamos: ‘‘Gaceta llustra-
da'' y, en desventaja, ‘'Actualidad Espanola’’ como
suministradoras de buena informacién grafica,
“Triunfo”" por sus estudios sobre problemas de
gran abasto, el "‘Correo de la Unesco’ por la misma
razoén aunque se le vea el pero de que sus conside-
raciones son en general mas imprecisas o ambi-
guas y otras revistas mas especializadas cuyo in-
terés se reduce a cuestiones concretas que puedan
tratar.

— Obtencién de informacién de empresas o ins-
tituciones publicas. Sorprende la facilidad con que
las empresas suministran informacion a las es-
cuelas y por ello esta al abasto de todos el enrique-
cimiento del stock de recursos de consuita con este
tipo de materiales en los que la claridad y la calidad
de presentacion son .una caracteristica casi univer-
sal.

Como en el caso del archivo de articulos de
prensa, es necesario decir que, a veces, la lectura
de estas informaciones es problematica para los
ninos pero, con la ayuda del profesor y, sobre todo,
una vez superada la desconfianza en sus propias
posibilidades, los ninos les sacan un provecho mas
que notable.

Tanto los articulos como los folletos pueden ar-
chivarse en el mismo tipo de dossiers, pegados en
hojas de tamafno standard o conservados enteros
para no destruirlos. Se van reuniendo datos
mientras avanza el curso y en el momento de traba-
jarlos se dispone de un tipo de material de consulta
que ya es conocido por un buen numero de nifios y
que afade a esa ventaja la de que, por no estar en-
cuadernados, pueden ser utilizados en la cons-
trucciéon de murales, exposiciones, etc. donde
sirven de ilustracidn a los trabajos de distintos
grupos o de base para ejercicios de ampliacién
(leer detenidamente un articulo o una serie de ellos,

elaborando la informaciéon que contienen para dar
un paso en abstraccion o para construir un
resumen). A final de cuiso los dossiers son estruc-
turados y dotados de un indice, en algun caso se
les encuaderna, y asi conservados pueden pasar el
curso siguiente si los nifios o el profesor lo juzgan
de interés o bien quedar en el mismo grado a dis-
posicion de los alumnos que llegaran a él.

A través de estas lineas, creemos haber dado,
aunque quiza de una forma indirecta, una cierta
idea del uso que debe darse a los materiales de
consulta. En todo caso, y a modo de conclusién, la
resumiremos ordenandola:

1. EI material de consulta no debe ser entendi-
do como un complemento perfectamente
ajustado a la programacion de las fichas, sino
que puede y debe servir ademads para abrir
nuevos campos a la exploracion intelectual y
sensitiva de los nifos permitiéndoles en la
medida de lo posible un trabajo de consta-
tacion de diferencias entre textos y de verifi-
cacidén de las hipotesis de cada uno.

2. Para que lo dicho en el punto anterior sea
posible, y dado que el unico terreno comin a
distintos libros es la realidad, es necesario
que ésta esté presente en la clase, accesible a
una ‘'‘manipulacion’ por parte de los nifios:
ver, escuchar, ordenar documentos vivos,
tocar... Todo ésto sdlo sera posible en la
medida en que los nifios salgan de la escuela
para vivir experiencias conectadas con sus
estudios y. en un grado menor de ambicién,
cuando el libro programado para nifios sea
complementado, e incluso parciaimente sus-
tituido, por otros tipos de documentos de los
que circulan por la vida real: tratados, re-
vistas, folletos, fotografias, etc. que sirven al
trabajo intelectual comun en su sociedad.

3. Es evidente que este planteamiento es sus-
ceptible de ofrecer dificuitades importantes a
las posibilidades de comprensién de los
nifos, pero para eso estan sus profesores: si
saben leer, aprender y disfrutar con ellos, no
hay duda de que les pondrdn en una situacion
de aprendizaje infinitamente mads sugestiva.

En caso contrario, nos tememos que la en-
sefianza se limite a realizar progresos puramente
técnicos, a los que llamariamos ‘‘cuantitativos’ en
el sentido de que s6lo suponen en el mejor de los
casos una mejora practica sobre las viejas
hipdtesis, mientras que tenemos la impresion de
que es posible y deseable realizar progresos ‘‘cuali-
tativos™ entendidos en el sentido de que los nifios
se encuentren situados enfrente de unas realidades
naturales y sociales, circunstancia ésta que ha pre-
sidido la educacién en la inmensa mayoria de ias
sociedades existentes hasta ahora.
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La lectura como objetivo esco-
lar.

El aprendizaje de la lectura tiene
rancia solera en el cuadro de en-
sefianzas de los centros docentes
elementales, en los que ha ocupa-
do situaciones mds o menos preva-
lentes de acuerdo con los avatares
de los tiempos y de las modas
marcadas por los aires pedagogi-
cos de cada momento.

En una escuela ya remota, que
juzgada con dptica actual nos pa-
rece un tanto subdesarrollada, la
ensenanza de la lectura llenaba
gran parte de su quehacer y col-
maba las aspiraciones de una so-
ciedad que, en su gran mayoria,
sdlo aspiraba a la posesion mecd-
nica de las aptitudes necesarias
para leer, escribir y calcular ele-
mentalmente. La lectura constituia
un pilar bdsico del programa de la
época y los libros para practicarla
tenian destacado relieve como ins-
trumentos diddcticos, por lo que
eran relativamente abundantes si
tenemos en cuenta las modestas
posibilidades a la sazon existentes.
Tal era la primacia del objetivo
lectura, que en muchas escuelas
la clasificacion de los alumnos se
fundaba sobre el libro utilizado pa-
ra esta ensenanza.

Demandas sociales cada vez
mds ambiciosas han conferido a la
escuela cometidos de superior al-
cance y, al surgir programas de
mayores diversificacion e intensi-
dad, la lectura pierde su papel de
protagonista y pasa a convertirse
en un objetivo menor, injustamente
preterida. El escaso rigor que se
ha concedido durante bastante
tiempo a la metodologia de este
aprendizaje puede justificar la con-
gruencia de tal afirmacion (1).

Posteriormente se ha revaloriza-
do la cotizacion de la lectyra, al re-
conocerse que no se trata de tarea
secundaria, reliquia de una escue-

(1) En los planes de estudio de Magis-
terio, hasta el de 1914, existia la asignatura
de "Ensefanza de la lectura y la escritura’™,
como puede deducirse de las historicas
publicaciones que se resefan en la biblio-
grafla.
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Por Juan Navarro Higuera

la superada, sino de un fin serio e
importante. La ampliacién del con-
tenido de esta técnica, enriquecida
con matices antes ignorados o de-
satendidos, la funcion cada vez
mds instrumental que se le otorga
y la profusion de material de lectu-
ra que el mundo moderno ofrece,
han impulsado un movimiento res-
taurador de la misma, que vuelve
por sus fueros para recuperar su
categoria de disciplina sustantiva
en el conjunto de las actividades
diddcticas.

La lectura, en efecto, incrementa
sus opciones en relacion con el ofi-
cio mecanicista que le otorgaba la
escuela tradicional y asume un
cardcter polivalente que le brinda
mayores posibilidades aplicativas y
de formacién. La metodologia de
esta disciplina se ha dignificado de
tal modo que ya no puede parecer
al profesor —como ha venido ocu-
rriendo en la realidad durante

algun tiempo— tarea accesoria
propia de un “ddmine” del siglo
XiX.

Los libros de lectura.

El aprendizaje de la lectura, en-
tendida ésta como una funcion
compleja que debe cultivarse a lo
largo de todo el nivel de E. G. 8.,
se apoya en dos factores funda-
mentales:

a) La direccion tdcnica del
profesor; que ha de estar plena-
mente capacitado para desarrollar
un trabajo que exige esmerada
atencion y

b) Los libros, instrumentos so-
bre los que se practica esta activi-
dad. La existencia de libros ido-
neos y suficientes es condicion bd-
sica para conseguir una adecuada
formacidn lectora.



Debido a la indole de este
aprendizaje —que se prolonga a
través de distintas etapas de ma-
duracion del sujeto, sobre estadios
marcados por diferentes objetivos
y en funcion de diversas modalida-
des— la naturaleza del material bi-
bliogréfico que se emplea con es-
tos propdsitos debe responder a
criterios y a caracteristicas muy
dispares, por lo que es dificil des-
cribirlos y calificarlos bajo un mis-
mo patron.

De acuerdo con la funcion que
realizan los libros, considerados en
general, pueden ordenarse de mul-
tiples maneras. Una clasificacion
simple y diferenciadora los agrupa
en las siguientes categorias:

a) Libros informativos. “Son
todos aquellos que vehiculan un
mensaje que el lector hace suyo,
bien para “conocer” determinados
hechos, datos, etc., bien para
“aprehender’ ciertos contenidos.

b) Libros Iinstrumentales o
de ejercitacién. Que promueven
actividades cuya finalidad no es la
captacion del contenido del libro.
Una cartilla de iniciacion a la lectu-
ra, un libro de problemas o de ejer-
cicios de lenguaje no presentan
sus contenidos como objetivos di-
rectos que deban alcanzar Jos es-
colares, sino como medios de ad-
quisicion de técnicas o destrezas.

c) Libros formativos. Se in-

cluyen en esta categoria aquéllos
" que guian al alumno para realizar
diversas actividades que desbor-
dan el contenido de sus pdginas.
Llamados comunmente libros de
trabajo inducen al sujeto a la préc-
tica de ciertos quehaceres, plan-
tean problemas de distinta indole,
obligan a un trabajo de busqueda
y creacion, etc.

Pudiera objetarse que todos los
libros informan, ejercitan y forman
de algun modo; pero a pesar de
ello creemos que no es dificil de-
tectar estos matices diferenciado-
res entre los productos de nuestra
bibliografia escolar.

Los libros de lectura, dado su
complejo abanico de objetivos,
adoptan las tres modalidades

apuntadas, pues los hay para ejer-
citarse en un aprendizaje mecani-
co, para obtener informacion y pa-
ra trabajar a partir de su texto.

La polivalencia de funciones se
manifiesta de dos formas diferen-
tes: mediante libros unitarios dedi-
cados a cada uno de los objetivos
o en virtud de libros mixtos en los
que se combinan algunos de los fi-
nes propios de estos instrumentos.

Ciertos libros de lectura neta in-
cluyen el estudio del lenguaje de
una forma coordinada, con lo que
dan mds vitalidad al tratamiento
del idioma y se simplifica su mani-
pulacion. Esto es muy frecuente en
manuales franceses.

La formulacion de un claro y
completo programa de lectura es
condicion inexcusable para alcan-
zar un perfecto desarrollo de este
trabajo escolar y de los instrumen-
tos que lo posibilitan.

El programa de lectura.

La programacion de los objeti-
vos y actividades implicados en el
aprendizaje de la lectura ha sido
descuidada, cuando no ignorada,
con frecuencia. )

En nuestro pais aparece una
programacion especifica, por pri-
mera vez, en los Cuestionarios
Oficiales para la Ensefianza Pri-
maria del/ afio 1953. Los Niveles
de Adquisiciones por Cursos pa-
ra las Escuelas Primarias, publi-
cados en “Vida Escolar” (nurh.
55-56) y los Cuestionarios Nacio-
nales para la Enseianza Prima-
ria de 1965, incluyen ya progra-
mas diferenciados de lectura bas-
tante completos. En Nueva Orien-
tacion Pedagdgica (0. M. 2 di-
ciembre 1970) los objetivos de lec-
tura van contenidos en el Area de
Lenguaje, tratados sin rubrica es-
pecial (2).

(2) Puede verse 'Nueva Orientacion Pe-
dagégica” O. M. de 2 de diciembre de
1970, publicada en "Vida Escolar”, numeros
124-126. Diciembre 1970-Febrero 1971,

Por O. M. de 6 de agosto de=#871 se mo-
difican las Normas correspondientes a la
segunda etapa. “Vida Escolar’. numeros
128-130. Abril-yulio 1971,

En la programacion de la lectura
han de observarse los siguientes
aspectos: fases o estadios del
aprendizaje; factores que concu-
rren en las distintas facetas de la
actividad lectora; y clases o moda-
lidades de lectura. Estos aspectos
se pueden analizar a veces inde-
pendientemente, mientras que en
otros casos se presentan mds o
menos imbricados, lo que dificulta
su examen parcial. Concisamente
se enumeran a continuacion los
objetivos perseguidos en cada as-
pecto.

a) Fases del aprendizaje de
la lectura.

Existen diferentes cuadros ex-
presivos del proceso diacrdénico de
esta disciplina (3). Adoptamos aqui
la version que nos parece mds re-
presentativa y adaptable a nues-
tras circunstancias. Las fases que
consideramos son:

1.2 fase: Aprendizaje del cédi-
go. Es la que se ha venido llaman-
do “de lectura mecéanica". El alum-
no ha de llegar a la posesion del
codigo de modo que los signos
que constituyen el significante que-
den solidariamente asociados al
significado.

2.2 fase: Creacién del hébito.
En esta fase debe conseguirse que

(3) @ Segun A. Maillo, las etapas de la
lectura son:

1.* De iniciacién (primer curso). 141,
preparatoria (precartilias y libros de image-
nes); 1.2, 2, de aprendizaje (cartillas).

2.* De ejeraitacion; 2.°,1, vacilante (se-
gundo curso); 2.%.2, explicada (tercer cur-
s0); 2.°.3, comentada (cuarto curso), 2.* 4,
analizada (quinto curso); 2.*,5. expresiva
(secto curso): 2.°6, literaria (séptimo y oc-
tavo cursos).

3.* De utihzacion personal; 3.*,1, infor-
macion; 3.2.2, estudio: 3.°.3, recreo (a partir
de tercer curso).

Este esquema, tomado de la obra Los /-
bros escolares. pag. 39. se refiere a los cur-
sos de acuerdo con el patron de los cues-
tionarios nacionales de 1965.

® Segun W. Gray las etapas son:

1.* Preparacion lectora.

2.° Aprender a leer material muy senci-
Ifo.

3.* Acelerar el progreso en técnicas ba-
sicas que suponen la lectura.

4.* Fomentar, en materia de lectura, in-
tereses y habitos que revelen madurez.

Del libro La enseflanza de la lectura y ia
escritura, pag. 154.
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lo que es un proceso consciente y
elaborado se convierta en funcion
automadtica y habitual.

3.7 fase: Desarrollo de la lectu-
ra como instrumento de trabajo.
Haciendo de ella medio privilegia-
do de la actividad escolar.

b) Factores que concurren
en las distintas facetas de la ac-
tividad lectora.

Intervienen en ella factores que
han de ser tenidos en cuenta por el
profesor para conseguir unos ren-
dimientos adecuados y que afec-
tan a la adquisicion de capacida-
des relativas a:

— Percepcién correcta de los
signos.

— Interpretacion directa del
mensaje, mediante la traduc-
cion de los signos escritos en
ideas.

— Comprension del texto.

— Velocidad. tanto en lectura
articulada como en silenciosa.

— Entonacion.

— Correccion de fallos y erro-
res.

— Motivacion, para propiciar
el deseo de leer.

— Aplicacién, segun las activi-
dades escolares en que parti-
cipa.

— Critica de lo leido; ayudan-
do a desarrollar progresiva-
mente juicios de valor sobre los
textos.

— Sensibilizacion literaria, que
propicie el goce por la creacion
escrita.

— Enriquecimiento léxico,; diri-
gido al aumento progresivo del
vocabulario.

— Formacion linguistica, en
virtud del conveniente aprove-
chamiento de los textos que
son objeto de lectura.

Con diferente dosificacion, en
distintos momentos y de acuerdo
con un claro esquema de objeti-
vos, todos estos factores han de
ser integrados en un programa de
lectura que pretenda atender a las
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mds importantes demandas de es-
ta metodologia.

c) Clases o modalidades de
lectura.

El cuadro clasificador de las mo-
dalidades de lectura pudiera esta-
blecerse asi:

— Por la forma: articulada y si-
lenciosa.

— Por el fin: formativa, infor-
mativa, recreativa, correctiva.

— Por la participacion: indivi-
dual, colectiva (simultdnea y
sucesiva).

— Por el contenido: prosa,
poesia, dramatizada.

No corresponde a los propositos
de este trabajo desarrollar un pro-
grama de lectura, emperio que exi-
ge otro marco y otras posibilida-
des; pero parece oportuno analizar
los principales elementos que par-
ticipan en la finalidad y naturaleza
de los libros de lectura, con la es-
peranza de aproximarnos a la com-
pleja problemdtica que presentan
Su elaboracion y empleo.

Tipos de libros de lectura.

La variedad en la tipologia de
los libros de lectura viene condicio-
nada por dos pardametros funda-
mentales: la evolucion en el proce-
so de adquisicion del instrumento
de la lectura y las modalidades de
ésta que deben cultivarse en los
distintos estadios.

De acuerdo con las fases que se
han establecido anteriormente para
el desarrollo de la disciplina, los Ii-
bros que habrdn de utilizarse son:

a) Fase primera.—Libros que
permitan el aprendizaje de la
mecdnica inicial del cddigo, de
acuerdo con alguno de los proce-
dimientos que actualmente se re-
conocen como mds eficaces (4).

(4) Los objetivos correspondientes al
primer nivel son: — “Lectura compren-
siva y textos sencillos de hasta doce pala-
bras divididas en dos o tres frases. a 50 pa-
labras por minuto .

— “Lectura personal del alumno que
ponga de manifiesto sus actitudes e intere-
ses’.

— “Completar textos .

("Nueva Orientaciéon Pedagogica )

Estos libros suelen corresponder al
primer ano de escolaridad y se es-
calonan de acuerdo con las tres
subfases en que ordinariamente se
articula este periodo. De aqui la
existencia de un triple orden de
obras:

— Precartillas. Destinadas a
introducir suavemente al esco-
lar en el mundo de los simbolos
mediante ejercicios naturales y
sencillos, adecuados a sus in-
tereses y capacidades.

— Cartillas. Cuyo objetivo prin-
cipal reside en la ejercitacion
para interpretar los signos y
convencionalismos fundamen-
tales y mds frecuentes del len-
guaje escrito. No es necesario
-—como erroneamente se ha
venido haciendo— que en es-
tas cartillas figuren ‘todas” las
combinaciones literales.

— Postcartillas. Libritos que
facilitan el transito de la lectura
mecdnica a la lectura corriente.
En ellos debe practicarse la to-
talidad de las combinaciones
de signos, en forma de lecturas
cortas con significado. Los ma-
nuales de este tipo son de es-
pecial utilidad (5).

(5) “El primer hbro de lectura con que
el escolar se enfrenta es la cartilla; sirve
para ensenar a leer, aunque para muchos.
como material didactico, es completamen-
te accesorio, puesto que también se puede
prescindir de elia. Distinguense tres tipos
de cartillas: 1) El prelibro de lectura o pre-
cartilla, que se usa durante unas diez o
veinte semanas, en la fase de motivacion
de la lectura, y que tiene como fin suscitar
y orientar la curiosidad de los nifios en re-
lacion con ésta. 2) El libro del principiante
o cartilla propiamente dicha, que se utiliza
en el periodo de aprendizaje. Durante éste
el trabajo se hace mas sistematico.y tiene
como objetivo ia traduccién oral de los
gratismos y la interpretacion ideografica
de los significados, a fin de lograr una rapi-
da familiaridad con la lectura silenciosa. 3)
El primer iibro que el nifo comienza a ma-
nejar cuando domina con cierta soltura la
lectura. Asi como en el texto del libro pre-
cedente predominan las frases breves ais-
ladas, en éste hay ya textos coordinados
con un asunto unico. Cuando el nino ha
superado la tercera etapa, puede enfrentar-
se con los libros de lectura que lieven las
finalidades apuntadas al principio.”

(Alberto del Pozo Pardo. Diccionario La-
bor de Pedagogia, pag. 575) Edit. Labor
Barcelona, 1964.



b) Segunda fase.—Libros que
favorezcan el desarrollo de la lec-
tura corriente hasta conseguir
afianzarla como hdbito. Este mate-
rial se empleard normalmente du-
rante los cursos sequndo y tercero
de escolaridad (6).

La prdctica para adquirir el obje-
tivo propuesto se realizard, princi-
palmente, sobre libros concebidos
al efecto. Obras ajustadas a los in-
tereses de la edad, de texto breve
y lenguaje simple, motivadoramen-
te ilustrados y de temdtica variada.

Esta actividad debe ser comple-
tada con la lectura en los textos de
estudio, libros auxiliares, historie-
tas, cuentos, etc., que permitirdn a
los escolares conocer diversas for-
mas y situaciones de aprendizaje.

c) Tercera fase.—Libros varia-
dos que cubran el amplio abanico
de demandas exigido por el cultivo
de la lectura, de acuerdo con el
punto de vista de la diddctica ac-
tual. Esta fase, en la que es objeti-
vo bdsico el empleo de la técnica
como instrumento del trabajo dis-
cente, puede a su vez escindirse
en dos subfases, una con desen-
volvimiento enmarcado en los nive-
les 4.°y 5.° y otra integrada en los
cursos de segunda etapa. Aquélla

(6) Los niveles de segundo y tercero
son:

2. Curso:

— “Lectura comprensiva de textos sen-
cillos con sentido unitario a 60 palabras
por minuto."”

— ‘Interpretacién de 6rdenes dadas por
escrito.”

— ""Resolver problemas que plantea el
trabajo escolar con ayuda de la lectura.”

3.9 Curso.

— “Lectura comprensiva de textos de
hasta 150 palabras en varios parrafos a 70
patabras por minuto, con todos los signos
de puntuacién.”

— '"'Habito de lectura como medio de
aprendizaje.”

— “'Utilizacién de la lectura en sus dis-
tintas modalidades.”

— 'Seguir instrucciones escritas rela-
cionadas con normas de juego, reglamen-
tos, funcionamiento de mecanismos, apa-
ratos, etc.”

— 'Distinguir ias partes en que se es-
tructura el contenido de un texto. ponde-
rando su respectiva significacién e impor-
tancia.”

— “Estimacién elemental de la obijetivi-
dad y veracidad de lo leido y distincién del
relato objetivo de hechos y la exposicion
de opiniones.”

con tratamiento especifico, tanto
para el perfeccionamiento de la
aptitud lectora como para iniciar la
funcion aplicativa del instrumento;
ésta para desarrollar al mdximo po-
sible esta ultima funcidn (7).

El material bibliogrdfico lo cons-
tituirdn libros de distinta condicidn
utilizados de acuerdo con las de-
mandas de la constelacién de ob-
jetivos propios de esta fase. Su-
pondrfa un excelente principio
acentuar el empleo de buenos li-
bros de lectura —un tanto descui-
dados en la actualidad— que cu-
bran el terreno rescatable al domi-
nio de las fichas, que han privado
en estos ultimos tiempos como fru-
to de una inmoderada, precipitada
y equivoca inflacion.

Son recomendables para esta fi-
nalidad:

— Libros misceldnea, con
temédtica diversa. En ocasiones
asociados al cultivo del idioma
(8).

— Antologias de
poesia.

— Obras literarias en version
tiel o adaptada.

prosa y

(7) Objetivos para los niveles de cuarto
y quinto curso.

4.° Curso:

— “Lectura comprensiva de textos de
hasta 200 palabras, con parrafos de 20-30
palabras a 90 palabras por minuto y co-
rrecta pronunciaciéon de frases dialoga-
das.”

— “'Utilizacion de algunas técnicas de
estudio.”

-— "'Captar el sentido indirecto o implici-
to del texto.”

— "'Recogida de datos para la solucién
de problemas concretos.”

- “Uso de la prensa para ciertos traba-
jos escolares.”

— "“Sencillos comentarios de texto.”

5.° Curso:

-— “Lectura comprensiva y correcta
atendiendo a signos de entonacién, acen-
tuacion y pausas, a unas 110 palabras por
minuto.”

— “Perfeccionamiento en las técnicas
de estudio: manajo fracuente del dicciona-
rio, organizacion y uso del fichero.”

— “Conocimiento de giros linguisticos.”

— “Andlisis de argumentos, refuerzos,
contradicciones, consecuencias.”

-— “Utilizacién selectiva de los medios
informativos.”

(8) A. Mailio estudia los tibros publica-
dos en lo que va de siglo en un excelente
articulo titulado "Libros de Lectura”. Re-
vista Escuefa Espafiola, 27 julio 1973,

— Textos monogréficos sobre

naturaleza, historia, ciencia
aplicada, geografia humana,
etcétera.

-— Obras de consulta de mate-
rias 0 enciclopédicas.

Caracteristicas.

Siendo tan multiple y variado el
catdlogo de libros consagrados a
estos fines, no es fdcil caracterizar-
los a todos bajo patrones similares.
El aspecto y la naturaleza de estos
elementos varian ostensiblemente
en cada uno de los casos que po-
demos contemplar.

Sin embargo, es posible sefialar
unos caracteres que, por constituir
comun denominador para todo li-
bro, deben estar presentes en los
de lectura.

® Lecturabilidad.—FE/ primero
de estos caracteres podemos si-
tuarlo bajo el discutido epigrafe de
“lecturabilidad”. Las cualidades
de ‘lecturabilidad” de un texto
vendrdn determinadas por un con-
junto de factores que influyen de
algun modo para que el resultado
final del acto lector alcance en ma-
yor 0 menor grado la debida efica-
cia. Consideramog tres factores:

a) Legibllidad. Es /a cualidad
que se relaciona con la percepcion
dptica de los materiales de lectura.
En ella influyen el tipo y el cuerpo
de la letra empleada, la calidad de
la impresidn, la longitud de las
lineas, los espacios entre ellas, la
forma de las pdginas, la situacion
de las ilustraciones, los espacios
en blanco...

b) Inteligibilidad. Un texto es
inteligible cuando puede ser inter-
pretado por el sujeto a quien se
destina. Condiciones bdsicas para
una buena inteligibilidad son la
eleccidn de temas adecuados a la
edad de Jos alumnos, empleo de
vocabulario usual, estructura ora-
cional simple, organizacion se-
cuencial de las ideas...

c) Comprensiéon. No basta
que el contenido de los libros es-
colares sea legible e intefigible, es
necesario, también, que sea com-
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prensible, es decir, asimilable por
el lector. La comprension supone
el tercer grado de esa escala de
condiciones que es preciso respe-
tar para hacer posible el proceso
de adquisicion. Se manifiesta en la
calidad de los conceptos expresa-
dos para que sean permeables a la
mente infantil, en la organizacion
del lenguaje, en el estilo, en el em-
pleo de figuras, modismos, expre-
siones técnicas o cuitas, etc.

Un texto puede ser perfectamen-
te legible porque estd escrito de
forma que permite una clara per-
cepcion de los signos; ser también
inteligible porque el lector conoce
el codigo e interpreta significativa-

mente los términos utilizados, pero.

no ser comprensible porque el su-
jeto carece de nexos aperceptivos
que le permitan aproximarse al
marco de referencias en que el
texto se encuadra (9).

® Contenido.—Un nuevo gru-
po de caracteristicas de los libros
de lectura lo constituyen las referi-
das al contenido, que nos llevan a
considerar los siguientes aspectos:

a) Tematica. Es, naturalmen-
te, muy variada. Autores y profeso-
res gozan, a este respecto, de una
libertad casi ilimitada. No obstante
ha de ser programada la seleccidn
de temas con arreglo a ciertos cri-
terios, también intimamente relacio-
nados con los objetivos propios de
cada situacion diddctica. Segun la
progresion de niveles, los textos
habrdn de ir pasando de los asun-
tos objetivos a los de indole subje-
tiva, empleando los estilos realista,
narrativo, descriptivo, imaginativo...
segun vayan aconsejando los inte-
reses, grado de comprension y ca-
pacidad de respuesta de Jos esco-
lares. El empleo de imdgenes,

“metdforas, giros, expresiones dia-

logadas, etc., supone la presenta-

cion de matices que afectan a la
naturaleza de los textos.

Siendo tan numerosa la nomina
de tOpicos a elegir, es recomenda-
ble hacer una seleccidn que tenga

(3) Acerca de estos problemas puede
encontrarse mayor informacién en Los /-

bros escolares de A. Maillo, pégs. 67,85y .

107.
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en cuenta los aspectos psicologi-
co, Socioldgico, ambiental, etc.,
para evitar los anacronismos, la
pervivencia de estereotipos, la pre-
sentacion de situaciones irreales, y
otras incongruencias que frecuen-
temente se observan en los libros
de lectura.

Los manuales escolares de lec-
tura deberian plantearse ciertos
motivos vitales de actualidad capa-
ces de actuar en funcidn de esti-
mulos generadores de actividades
y ejercicios y no sélo como medio
de comunicacion de unas ideas
(10).

b} Extensién de los textos.
La graduacion de las dificultades
de lecturabilidad lleva aparejada
una progresiva amplitud de los tex-
tos, tanto por la cantidad de mate-
rial lector como por la extension de
los pdrrafos, la separacion de fra-
ses, etc. En ningun*caso es conve-
niente que los textos sean excesi-
vamente dilatados, incluso cuando
se trata de alumnos mayores. Uni-
camente en las obras literias que
estén organizadas en capitulos
amplios se deberia aceptar esta
estructura.

No es fdcil determinar a priori
cudl podria ser la extension propor-
cionada para los. distintos niveles.
En “Nueva QOrientacidn Pedagdgi-
ca"” se hacen indicaciones aproxi-
mativas acerca del numero de pa-
labras recomendable en cada cir-
cunstancia.

¢) Actividades subsidiarias.
La fectura no debe agotarse con la
materializacién del acto lector. De
eéste pueden derivarse fecundos
ejercicios capaces de promover
acciones de gran fuerza formativa.
Ademds de aquellas actividades
que son promovidas y orientadas
por el profésor, los alumnos deben

(10) Entre un posible repertorio de te-
mas podrian figurar algunos relativos a
"Degradacién det ambiente’”, "Contamina-
cibn ciudadana’. "'La limpieza de nues-
tro habitat”, “Circulacion vial”, “Donacién
de sangre, "Conducta civica", “Socorris-
mo y solidaridad’, "Influencia de la televi-
sion”, "Peligros de aparatos, maquinas y
herramientas’’, “Cémo aceptar la publici-
dad’, “"Masificacién y gregarismo’, “"Nove-
dades tecnoldgicas™, etc., etc.

practicar otras autdnomamente, a
cuyos efectos muchos libros de
lectura llevan al final de cada capi-
tulo un repertorio de sugerencias
que permiten ampliar las fronteras
del aprendizaje.

Esta parte del contenido no de-
beria faltar en ningun libro, aunque
encuadrada en limites de pruden-
cia para no incurrir en esos alambi-
cados rompecabezas que a veces
confunden a los escolares en vez
de ayudarles.

Tratamiento diddctico de la lec-
tura.

Admitida la relevancia de la lec-
tura como factor bdsico en la ar-
quitectura de la E. G. B., debemos
consignar las siguientes adverten-
cias:

.~ 1. La atencién que normal-
mente se presta a esta metodolo-
gia no estd en consonancia con la
trascendencia de sus objetivos
diddcticos. - T

2.* La programacion de la en-
seflanza de la lectura, en sus dis-
tintos aspectos, debe ser lratada
con el rango que corresponde a su
fundamentalidad.

3. Es necesario promover for-
mulas de capacitacion docente
que guarden correlacion con la im-
portancia y complejidad de esta
técnica.

Respecto al primer apartado, la
experiencia del lector le permitird
juzgar acerca de lo que sucede en
los casos que conoce.

En cuanto al segundo, debemos
manifestar que, dado el peso que
tiene este aprendizafe, cuenta du-
rante casi todo el periodo de en-
senanza obligatoria con lugar pro-
pio en el currlculo y con tiempo
asignado en horario (11). Aunque

(11) En Directrices Metodoldgicas., de
"Nueva Orientacién Pedagégica” se in-
dica: '

"Los aspectos mas instrumentales del
lenguaje (lectura y escritura en ia 1.* etapa
y morfo-sintaxis en la 2.°) precisaran un
tratamiento especifico y un horario propio.
aungque sin perder la necesaria conexion
con los demads aspectos del area. (Pag. 19).

“La iniciacién a la literatura en cuanto
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en la segunda etapa aparezca dis-
minuida la importancia de la lectu-
ra como materia independiente, no
debe nunca relajarse la preocupa-
cion del profesor en favor del ade-
cuado tratamiento de este instru-
mento cultural.

Ahora bien: ;cdmo debe ser ese
tratamiento? La contestacion a tal
interrogante es harto comprometi-
da, porque no vale que digamos
——con respuesta generalizadora—
que el aprendizaje de la lectura,
en sus distintos niveies y moda-
lidades, supone para el maestro
el empleo de una técnica depu-
rada que esté en corresponden-

culminacion del lenguaje en su expresion
mas lograda, se introduce en los ultimos
niveies de la 2.* etapa. Para llegar al co-
mentario de textos y andlisis critico de las
obras literarias, en la 2.* etapa, es necesa-
no que los alumnos se familiaricen previa-
mente con dichas obras (lectura persanal,
en grupo, audicion, proyeccidon, dramatiza-
ciones, etc.). (Pag 20)

cia con la naturaleza del objeti-
vo y con la trascendencia del
mismo. A/go semejante podria ma-
nifestarse, sin riesgo de equivocar-
nos, respecto a cualquier otro obje-
tivo. Sin embargo, en este caso
podria sernos singularmente util un
examen en orden a los requisitos
técnicos con que corrientemente
se instrumenta esta ensefnanza.

Dicho examen pondria ante
nuestra reflexion problemas de mo-
tivacion,; recursos para establecer
las asociaciones entre significados
y significantes. desarrollo progresi-
vo de la comprension lectora; orto-
logia (no silabeo, entonacion. ca-
dencia); imitacion (modelos lecto-
res), cultivo de las distintas modali-
dades lectoras (prosa, verso,
dramatizada, recreativa, de estu-
dio...); ejercitacion de variantes (ar-
ticulada, silenciosa, comentada.. );
enriquecimiento, sistemdtico y gra-
dual del léxico,; diagndstico y co-
rreccion de dificultades lectoras
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Tecnicas de empleo —

B de las fichas escolares‘

Por Manuel Rico Vercher
Inspector Técnico E. G. B.
Director del C. E. "El Palmeral”
de Eiche

“Esa pequefia cosa material, tan preciosa, que se
llama una ficha.”

(Dottrens, ‘La ensefianza individualizada”)

1. Uso y abuso...

M4ds que polémica, es una gran polvareda lo que
se ha despertado en nuestro quehacer profesional
en torno a la ficha. Ya se habla —y se escribe— de
“fichismo’ y aun de “fichitis’’. Verdadera inflacion.
Y ya se sabe, con la inflacion, la devaluacion.

El estado de la cuestion es el siguiente:

— No se sabe, exactamente, qué es y qué no es
una ficha.

— Hay profesores que consumen tanto tiempo ha-
ciendo fichas como impartiendo sus.ensefan-
zas.

— Hay inspectores recomendantes del uso de la fi-
chay otros, de su abolicion.

— 'Las editoriales ofrecen colecciones de fichas pa-
ra toda necesidad diddctica.

— Los padres de escolares estdn alarmados por-
que alegan que sus hijos,

— ya no escriben mas alla de tres o cuatro pa-
labras seguidas,

— no estudian mds de tres minutos seguidos,
— SOLO HACEN FICHAS.
-— Hay fichas “‘muy raras”.
¢Qué ocurre?
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Tal parece que sond "la hora de las fichas’ y sin
ejercitar una critica, ni saber por qué, ni para qué,
ni cuando, ni dénde, ni para quién, se han llenado
de fichas las aulas, las dependencias escolares y
las carteras de los alumnos.

¢No seria ‘oportuno, de entrada, ponernos de
acuerdo en qué es una ficha escolar? Vamos a ello.

Una ficha diddctica es un medio auxiliar al servicio
de la individualizacion del aprendizaje.

Es decir, no lo es todo. No sustituye a nada ni a na-
die.

Trata de ser un instrumento mas en el proceso de
individualizacién del acto didéctico, atendiendo a
las diversas formas de trabajo de cada escolar, a
sus necesidades y a su “‘tempo’ o ritmo de trabajo.

- Junto a la ficha tiene que seguir utilizdndose el li-
bro de texto, de consulta, la informacién y orienta-
cién del profesor, asi como toda la parafernalia ins-
trumental al uso.

La ficha es un complemento. Y para su confec-
cion y utilizacidn, he aqui una regla absoluta: una fi-
cha, una pregunta, una ficha, un efercicio.

Y un tamafo determinado. En todo caso, no ma-
yor de una cuartilia. Dottrens recomienda el tamafio
13,5 x 10,5 cm. Las normas DIN (universaies), las de
15 x 10. '

Es decir, una hoja de un libro no es una ficha. Ni
un folio. Porque entonces corremos la tentacion de
“aprovechar el papel", transgrediendo la regia an-
terior.

- En cuanto al contenido, si lo que la ficha ofrece



es una copia de lo que ya esta en un libro, resulta
innecesaria. La ficha es algo distinto al libro. Mu-
chos profesores podrian ahorrarse horas de traba-
jo. simplemente indicando al usuario en qué parte
del libro se halla lo que él intenta ofrecer con su
propia caligrafia, o escrito a maquina.

El uso exclusivo o predominante de la ficha, por
otro lado, deteriora el proceso de aprendizaje. Nada
sustituye al libro de texto o consulta, ni al estudio
prolongado o continuado. Sustituir el estudio per-
sonal de varias paginas de-.un libro por una colec-

cidn de fichas es un error. La ficha podrd servir para,

ampliar, completar, aclarar o aplicar lo estudiado
en uno o mas libros, pero nunca para sustituirlo o
reemplazarlo.

Por otro lado, ya se estd observando un deterioro
en los hdbitos de estudio en nuestrd. clientela esco-
lar. En efecto: la ficha, al tener poco texto (jsi esta
bien hecha!) y exigir un esfuerzo breve, una sola ac-
titud mental, omite el esfuerzo continuado, los ha-
bitos de estudio y perseverancia, requeridos
comunmente en el trabajo intelectual. Al cabo de
un prolongado tiempo de fichismo el escolar sabe
cosas sueltas, es mds impaciente, pregunta con
mas frecuencia, le falla la continuidad y la idea de
conjunto de capitulos enteros de las diferentes dis-
ciplinas. El escolar no ha-leido una unidad comple-
ta de Botanica, v. g., y si ha “hecho” o consultado
30 6 40 fichas sueltas de la raiz, el tallo, ta funcion
clorofilica... y, en cambio, ha perdido o, mejor, no
ha adquirido, la idea de conjunto del capitulo. No
ha llegado a la sintesis. Se /e reducen los campos de
comprension intelectual.

2. Tipos de fichas.

En una publicacion reciente (1), el Dr. Fernandez
Huerta presenta y analiza todos los tipos de fichas
existentes en la actualidad. No menos de 54 clases
de fichas hemos contado. E! autor, tratando de sis-
tematizar la clasificacién de! propio Dottrens, las
reduce a cuatro:

— fichas de recuperacion,
— de ampliacion,

— de ejercicios y

- de autoinstruccién.

Y aun estima que las dos ultimas pueden quedar
-resumidas en las dos primeras, por lo que podria-
mos hacer dos grandes tipos de fichas:

— de recuperaciény
— de ampliacién. -

No obstante, aplicando diversos criterios de clasifi-
cacion como los de: dreas, niveles, situacién didac-
tica, motivacion sugerida, funcién mental requeri-

() “Enciclopedia Didactica Aplicada’”. Labor, 1973.

Reconocimiento

Moba 1

Dfioultad 1

Fivel Blemental
shopping. O (Recuperacidan)
reading. O

People ore
preparing lunch. O

sitting. O

o4 Sustitucién

There is a horse in the stable.

& There

»

some ducks on the woter.

saa Respuesta directa
Fioba 3
What is there in this picture? Dtiowltd 3
Fivel Supericr
(mpliscifda)

da, etc., iremos desgranando subgrupos hasta lle-
gar a las 54 clases antes enumeradas.

Estos dos grandes grupos, o tipos de fichas, en-
cuentran una justificacion en la ‘propia definicion
de las mismas, cuando dijimos, en la 2.* parte de di-
cha definicidn, que ‘‘estan al servicio de la indivi-

duatizacién del aprendizaje’.

En efecto, podemos pensar que todo el material
didactico impreso al uso trata de servir al alumno
medio o, desde otro punto de vista, al trabajo indis-
criminado del tiempo comun de los escolares.

Pues bien, con las fichas se trata de cubrir y
atender las necesidades personales del aprendizaje
y que, justamente, pueden ser, o bien las de recu-
perar o're-aprehder lo que no quedd suficientemen-
te claro en el libro de clase a disposicién de todos,
o bien las de ampliar y obtener mas informacion,
por resultar insuficiente la ofrecida en el material
impreso de uso indistinto.

Dicho en otros términos: los libros ordinarios cu- -
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bren las necesidades generales, y las fichas, /as ne-
cesidades personales de cada aprendiz.

En un sistema de programacion triparalela, el li-
bro de texto atiende a la banda central, las tichas de
ampliacién a la banda superior y las de recupera-
cion, a la inferior.

Desde este punto de vista, ya podemos adivi-
nar cudnta ficha innecesaria circula entre nosotros, re-
pitiendo o sustituyendo a! libro de texto, omitiendo
el estudio personal y continuado, escamoteando y
retrasando habitos de estudio y esfuerzos persona-
les de sintesis.

Si la ficha es complemento, aplicacion, amplia-
cion o desmenuzamiento, vendra después del estu-
dio personal y manejo del o de los libros, pero nun-
caen vez de los libros.

Solo cuando el escolar haya ejercitado sus habi-
tos de estudio continuado (el estudio’ tradicional,
a secas), sobre un libro de texto, con o sin diccio-
nario al lado, estara en disposicién de hacer uso de
las fichas. Nunca antes.

Desde este punto de vista, todos los escolares
pueden y deben utilizar fichas, de uno u otro tipo,
pero una vez superado y rendido este tiempo (no
corto, por cierto) del estudio personal sobre uno o
mas libros.

3. Confeccion de fichas. El equipo docente.

Estimo precisas unas consideraciones respecto a
la confeccion de fichas y que, al mismo tiempo,
pueden dar luz sobre su utilizacion.

Vaya por delante una propuesta:

No hacer fichas un profesor sdlo para su grupo de
alumnos. Las fichas son tarea laboriosa y, confec-
cionadas individualmente todas por un soio profe-
sor, son antieconomicas (jel tiempo del profesor es
muy valioso!). ;Solucién? Los equipos docentes.
Profesores de cursos paralelos, 0 por areas o de-
partamentos. He aqui una norma a la que hemos
llegado en nuestro Centro experimental: cuando un
profesor ha ideado o preparado una ficha o bateria
de fichas que estima aceptables, debe convencer
de su bondad y uso consiguiente, por lo menos, a
dos colegas mas, con lo cual hay asegurada una ti-
rada minima de 100 ejemplares.

Esta norma es de facil aplicacién cuando el equi-
po docente esta conjuntado y funciona sin aristas.
Trabajando en centros de poco profesorado, o en
escuelas unitarias, siempre sera viable una puesta
de acuerdo con algun colega vecino, y establecer
una especie de cooperativa de elaboracion conjunta,
haciendo transferibles e intercambiables los lotes
de fichas, fijando de antemano las areas de las que
se responsabiliza cada profesor o grupo de profe-
sores.
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Segunda sugerencia: no extender, al principio, la
confeccién de fichas a todas las areas. Recordemos
que Dottrens y su equipo de la Escuela del Mail, al
cabo de 20 anos de “fichismo', no habian pasado
en fichas de mas alla de tres areas: lengua materna,
aritmeética, geografia.

Es preferible profundizar en un area (jo parte de
un area!), y explotar todas las modalidades de ficha,
antes que extenderse a todas las areas del progra-
ma. Se gana mucho en técnicas cuando se trata de
comprobar las virtualidades del sistema individuali-
zado por fichas en una o dos areas. Es el propio
equipo docente quien se va haciendo experto al
tiempo que elabora fichas de este modo.

Tercera propuesta: esforcémonos en reducir los
contenidos de cada ficha, recordando la regla abso-
luta de Dottrens antes citada.

La ficha compleja, con mucho texto, que ocupa

* mucho tiempo en su realizacion por parte del alum-

no, es una pagina de un libro o una parte de un te-
ma que esta (o debe de estar) en un libro.

Cuarta propuesta: cuidar la presentacion, la cali-
grafia, las ilustraciones, el texto. Informacion clara,
redacciéon inequivoca, letra legible y de tamano
adecuado al nivel del lector (letra tipo "'script” o im-
prenta). Las ilustraciones, no necesarias en todas
las fichas, de trazos sencillos y en blanco y negro,
preferiblemente.

4 Equipo material minimo. El “"Banco de da-
tos’.

Desde que Freinet comenz6 con su imprenta es-
colar hasta hoy, las técnicas de autoproduccién de
material impreso han avanzado notablemente. Mi
modesta sugerencia, en este punto, es que los di-
rectores de los centros se dejen visitar por agentes
de casas comerciales vendedoras de estos ingenios
auxiliares y pidan demostraciones o, mejor todavia.

" Edit. Labor, 18

1973.




Grabador electronico

Multicopista
electrénica

visiten ellos mismos y vean demostraciones y prue-
bas. Las actuales dotaciones para material en los
centros, tanto estatales como privados, permiten
poseer y tener a nuestra disposicién una selecta se-
rie de "hardware’’ o ''maquinaria pesada'’, antes
s6lo accesible a las empresas de cierta capacidad
econdmica.

Este es el equipo minimo recomendable:

Multicopista eléctrica. A ser posible, con contador
automatico y velocidad regulable. Este Gltimo acce-
sorio permite graduar la intensidad de la impresion.

Grabadora electrénica. Nos permitird realizar y
componer los propios clichés, que luego son ''pa-
sados'' a la multicopista, a partir de textos impre-
sos, ilustraciones, fotografias, composiciones en
“collage’’, etc.

Guillotina para papel, con altura graduable.

Taladradora industrial, para perforar mas de 100 fi-
chas de una vez. Atencién: distancia entre taladros,
paso universal.

Plastificadora. Para asegurar una mas larga dura-
cion en las fichas de mas uso.

Mesa-archivador metdlica, para clichés. Es preferi-
ble a la “‘adaptacién’’ de una mesa cualquiera. Tie-
ne, entre otras, la ventaja de permitir una limpieza
total de las manchas de tinta.

Hasta aqui el minimo o normal, al que habria que
anadir un par de maquinas de escribir, una de carro
normal (120 espacios), y otra de carro grande (200
espacios), apta para la colocacién de un cliché
apaisado.

(No perdamos de vista la posibilidad de adquirir y
poner en uso una maquina impresora offset, que per-

mitiria a un centro grande, o cooperativa de centros
de una localidad o comarca, llegar a la edicién de
sus propios textos y series de fichas. No obstante,
un detalle de uso de tal maquina excede el conteni-
do de esta colaboracién,)

Una ultima recomendacion: elijan, junto al mejor
material, la firma comercial que pueda garantizarles
el mejor servicio de mantenirmiento y reparacion.
No se dejen deslumbrar por precios mas baratos, si
no funciona, paralelamente, un eficiente servicio de
asesoramiento y reparacion.

Tampoco es preciso hacer toda la adquisicion en

£
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un solo ano. Una programacion en tres cursos,
v. g., permite el equiparamiento sugerido, sin des-
calabros presupuestarios.

_El “Banco de datos’”. Es una version actualizada
de los ficheros de ilustraciones e informacién gene-
ral que no pocos profesores han ido archivando pa-
ciente y escrupulosamente a lo largo de su ejercicio
docente.

En este caso se trata de ir conservando varios
ejemplares de las fichas mds utilizadas.

Un profesor del Centro puede actuar como res-
ponsable de la custodia y administracién del “ban-
co de datos’’, y a él se le irdn entregando ejempla-
res de todas las fichas editadas. Mapas mudos,
guiones de trabajo, monografias, etc., se anadiran a
las tichas '‘standard’’ y se contara con una variada
coleccion de material didactico impreso a disposi-
cion de todos ios profesores del Centro. Una serie
de fichas, programadas en triparalelo pueden y de-
ben servir para mas de un . curso o grupo medio.

Para la clasificacion recomendamos la utilizacién
de la decimal universal, utilizando hasta 3 y 4 cifras.

El lugar de archivo, estanterias o lejas abiertas,

aprovechando rincones o pasnlos, si no hay otros
Iugares

5. Utilizacién de las fichas para ia programa-
cién en triparalelo.

Es conveniente ‘habituarse a la clasificacién de
las fichas, dentro de la decimal citada, por su grado

de dificultad, antes de ponerlas a disposicion de los’

escolares. Hay editoriales que ya presentan, de
algun modo, hecha esta clasificacién inicial. Noso-
tros, tanto si se trata de fichas adquiridas como si
son elaboradas en el Centro, aplicamos ios tres cri-
terios:
+ -elemental, grado dificultad 1
4+ media, grado dificultad 2
+++ superior, grado dificultad 3

Recuerdo que se trata siempre de un mismo pun-
to o item, tratado y desarrollado en tres niveles.
Vean este ejemplo: AREA: INGLES

Estructuras: there is - there are

Hecha esta clasificacion previa, podemos a conti-
nuaciéon poner ilas series de fichas a disposicion de
los escolares.

Podemos, incluso, permitirnos una especie de en-
sefianza programada ramificada, facilitando a un
grupo de alumnos las fichas de dificultad 1 y, con-
forme se registran éxitos continuados, darles la op-
cién a la paralela media, es decir, las fichas de gra-
do 2. Del mismo modo, el escolar comprometido en
la linea paralela superior puede descender a las in-
feriores, caso de que el porcentaje de éxitos sea es-
caso.
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Con relacién a la curva normal de distribucion de
rendimientos en un grupo medio (coloquial o clase
media), podemos sugerir las siguientes correspon-
dencias:

1.2 Todos los escolares pueden realizar las fi-
chas del nivel 1.

2.* Con la realizacion posmva de las fichas de
nivel 1 de una serie, debe bastar para alcanzar el
minimo o “‘suficiente".

3. La banda 2 o nivel medio, sera realizada por
la mayoria de la clase (68 %), y servira para la califi-
cacion de ‘bueno’’y ‘‘notable’.

4.2 La banda 3, nivei superior, quedara a dispo-
sicion de los escolares mejor dotados, y permitira
matizar los rendimientos maximos ('‘excelente-so-
bresaliente’’). .

Resulta interesante tener presente la curva normal
de distribucion que viene a sugerirnos un 68 % de
alumnos con resultados medios; un 16 % de resul-
tados bajos; y un 16 % con resultados buenos. Co-
rrelativamente, los niveles?, 1 y 3 se acomodaran a
los tres grupos de alumnos.

Al omitir aqui todo el despliegue de las clases de
fichas, de acuerdo con los criterios antes enuncia-
dos, y que estimo deben ser consultados o tenidos
en cuenta por los lectores, me veo obligado a dar
una muy sucinta referencia bibliografica, que com-
pietara la general que figura en este mismo numero
de "VIDA ESCOLAR'". Figura al final de este ar-
ticulo. -

Una ultima consideracion, antes de cerrar este
punto: con la utilizacion de fichas son mas necesa-
rias las sesiones de sistematizacion de conocimien-
tos, que inciuyen la autocorreccién de los trabajos.
Estas sesiones deben realizarse peridédicamente, al-
final de una serie de fichas y sus resultados deben
pasar al control correspondiente. El propdsito no es
solamente ni principalmente la autocorreccion de
las fichas, sino organizar los contenidos de las mis-
mas e integrarlos en la parte del tema general a que
pertenecen.

6. Los controles.

Todos los autores de sistemas de fichas reco-
miendan con énfasis el cuidado de una serie para-
lela de controles de trabajo, tanto para conocer el
avance de cada usuario como para evaluar global-
mente los resultados.

El primer tipo es un simple. cuadro donde apare-
cen numeradas todas las fichas y el estudiante va
tachando o cubriendo los espacios correspondien-
tes a las fichas cumplimentadas. Algunos procedi-
mientos permiten que en el mismo espacio aparez-
ca la caliticacién del trabajo, segun colores o cuai-
quier otro signo convencional.



Nosotros, partiendo de las plantillas de recupera-
ciones sugeridas por la Escuela del Mail, hemos
elaborado un sistema de controles, distintos del
simple “'llevar la cuenta’” de las fichas cumplimen-
tadas. Presentamos, a via de muestra, nuestra plan-
tilla de Ortografia, valida para cursos 5.° en adetan-
te. El procedimiento general es sencillo: desmenu-
zar en todos los items significativos un area o capi-
tulo, preparar tichas de informacion, de ejercicios y
de comprobacién para cada uno de ellos, y poner-
las a disposicidn de los estudiantes.

Ademas de las instrucciones para el profesor que
se incluyen en el facsimil, cabe anadir las siguien-
tes observaciones:

— Es conveniente desarrollar una plantilla de con-
trol para cada serie de fichas.

El profesor puede utilizar el estudio de los con-
troles individuales y el general de clase como
un auténtico '‘feed-back’ o revision de conteni-
dos, para sus programaciones.

Habria que procurar en el escolar un correcto
uso de las plantillas de control. Progresivamen-
te, se ir4 responsabilizando de las evaluaciones
o interpretaciones de sus propios resultados,
ayudado al principio por el profesor y, después,
solo. .

Es conveniente que Ios controles individuales se
conserven en bolsas o fundas de pldstico trans-
parente, o bien pegados al dorso de las carpetas
en que se coleccionan fichas.

En cuanto a los controles colectivos de clase, se
les buscara lugar visible y de fdcil acceso .y con-
sulta.

CONTROL PROGRESIVO DE ORTOGRAFIA (auténomo)

Curso: ..

Alumno:

Co':t.rol‘ Fecha! bAv ol h haber | m/n m.yu'.. x/s c/ee

c/s

regio-
{ nalis-
mos

Evalua-
cién

homé-
fonas

paré-
nimas

p . du- . X
doses| /- ! ”

10

Evalua-'
cién

INSTRUCCIONES:

Controles cada 7/15 dias .

El propio escolar anotara los resultados .

QO WM

\AS:
E! Profesor-Tutor,

Homologar ios ejercicios y pruebas a aplicar para que resulten divisibles por diez .
No es preciso cubrir todos fos items en cada control, pero sf al final de los 10 controles .

Un desarrollo normal y previsible es 1a mejora de las evaluaciones conforme -aumentan los controles .
Puede utilizarse como control medio de la clase, en tamafto mayor, y obteniendo las puntuaciones medias del grupo medio en cada item .
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IMPRESAS.

La denominacion “visual direc-
to", aplicada a determinados tipos
de material diddctico, viene im-
puesta actualmente por las distin-
tas formas de presentacién de la
“imagen visual'. En efecto, pode-
mos observar un mapa colgado en
la pared del aula; pero también so-
bre la pantalla, utilizando una dia-
positiva. Igualmente, la intuicion de
este mapa puede ofrecerse por
T. V. En el primer caso la imagen
visual es directa; en los otros dos,
indirecta; sobre la pantalla con-
templamos una imagen
proyectada, en el televisor, una
imagen electrénica.

De cuanto antecede se despren-
de qué por ‘visual directo” enten-
demos aquel material grédfico ob-
servable sin el concurso de los
aparatos que componen la bateria
audiovisual.

Hecha esta aclaracién, casi
ociosa dada la transparencia signi-
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ficativa del titulo que encabeza es-
tas lineas, iniciamos el estudio del
material senalado.

CARTELES

Carecen de tradicion como ins-
trumento diddctico del aula.

Constituyen auténticos '‘slo-
gangs" grdficos destinados a sa-
cudir la atencion y mower el dnimo
hacia objetivos de conducta. La
definicidn castiza de ‘un grito en la
pared" con que han sido bautiza-
dos, es expresiva de su gran poder
motivador y afectivo, generador de
ideas-fuerza.

Claro es que para “alertar” y

aterial visual
directo:
carteles,
mapas
murales.

o de imagenes

impresas

Por Armando
Fernandez Benito

“mover", para vehicular un mensa-
je que arrastre a la accion, el cartel
ha de tener “garra’, acreditando el
ingenio del artista que lo realiza.

El cartel es, casi siempre, porta-
dor de una sola idea y aunque
principalmente se apoya en la ima-
gen para expresarla, recurre tam-
bién a una frase corta, que rema-
cha y potencia la expresion ico-
nica.

El dibujo figurativo, el esquema,
la fotografia y el simbolo son ele-
mentos habituales del cartel, cuya
composicion estética se subordina
al vigor de la consigna.

El intento de alusion a los distin-
tos tipos de carteles resultaria
siempre desmesurado a nuestros
fines. Por otra parte, en la memoria
y en la retina de todos estdn las
imdgenes de las Camparias de
Prevencion de Accidentes de Tra-



bajo, Circulacién Vial, Donacion de
Sangre y tantas otras cuyo impacto
ha calado en la conciencia de la
gente.

Y puesto que de imdgenes vi-
suales venimos tratando, es opor-
tuna la alusion a un cartel para-
digmdtico que nos alerta con lim-
pia mirada: "Dos ojos para toda la
vida'.

El valor pedagdgico del cartel
como incoador de buenos habitos
es incuestionable, y, por lo tanto,
aconsejable su presencia en la cla-
se. La nomina de actitudes que
pueden iniciarse y estimularse con
el apoyo de este medio es muy nu-
merosa en una institucion que se
califica por su entidad educadora y
en la que, por ello, la habituacion
adquiere especial relevancia:

— Habitos higiénicos: aseo corpo-
ral, correccién postural en la
lectura, escritura, etc.

— Hdbitos de limpieza: En el aula,
en los libros, en el mobiliario,
en el patio de recreo, etc.

— Hdbitos de comensal. De res-
peto a los comparieros. A las
demds personas. A los anima-
les y plantas.

— Y un etcétera que se brinda a la
fecunda imaginacion del profe-
sorado.

Como anuncidbamos al comien-
zo, el cartel no puede considerarse
como material convencional de la
clase. Llega a ella esporddicamen-
te y con ocasion de determinadas
campanas en las que la poblacion
escolar, por su plasticidad y es-
pectacion del futuro, es la destina-
taria predilecta. Tal ocurre con los
carteles incitadores de Higiene
Dental, Ocular, y “Domund”, por
citar algunos de los mds conoci-
dos.

Si, como se ha anunciado, este
material es aconsejable en el aula,
su eficacia queda condicionada
por la limitacidn en numero y perio-
dicidad de exposicién: pocos car-
teles (dos o tres, a lo sumo) y es-
caso tiempo (una o dos semanas,
repetibles a intervalos). La inffac-
cién de carteles o la prolongada
presencia agosta sus caracteristi-
cas virtudes.

LA LAMINA PRESENTA CONTENIDOS DEL PROGRAMA. ES, ESENCIALMENTE.
INSTRUCTIVA

Pero, a nuestro juicio, el mds de-
cantado valor pedagdgico del car-
tel no hay que centrarle en cuanto
hasta ahora llevamos expuesto, es
decir, en la impresién visual, sino
como medio de expresion de los
alumnos. Merece la pena estimular
a los escolares para que plasmen
grdficamente ideas sobre la pro-
blemdtica de su propio ambiente,
sugeridas al principio por el profe-
sor y de libre eleccion mads tarde.
Pocas actividades podrdn catalo-
garse tan iddneas como ésta para
fomentar el desarrollo de la creati-
vidad. Porque lo mds importante
no es la destreza en la ejecucion
de la técnica que vehicula la idea,
sino la “chispa’, la originalidad pa-
ra expresar el mensaje. Por ofra
parte, es cuestionable que la im-
pronta de esta idea en el alumno
serd mds profunda actuando de
“inventor” que como receptor.

CARTELES Y LAMINAS

No es infrecuente la identifica-
cion de ambas clases de material.
Sin embargo, sus diferencias esen-
ciales estdn bien definidas.

Como hemos visto, el cartel
apunta, en especial, hacia objeti-
vos de conducta: “Cuando un
monte se quema, algo suyo se
quema'". "Primero, mirar, despuc:s,

cruzar'. Es, por lo tanto, eminente-
mente educativo.

La ldmina, material visual en co-
lor y de colocacion mural, como el
cartel, presenta contenidos nocio-
nales del programa. Es de cardcter
instructivo.

Casi todos recordamos las ldmi-
nas de Anatomia, Botdnica o Zoo-
logia que custodiaban nuestra pre-
sencia en clase, empolvdndose so-
bre las paredes del aula del Institu-
to 0 aquellas otras de Historia Sa-
grada que conocimos en la Escue-
la, apenas utilizadas y cuyo destino
era mas ornamental que didéctico.
No obstante, este material tuvo su
Justificacion en una época en que
los libros escolares, impresos en
blanco y negro, no eran prédigos
en ilustraciones que presentaran y
aclarasen las nociones. Las ldmi-
nas, con dibujos dignamente eje-
cutados, y ofreciendo un realismo
cromatico, dificil de encontrar en
cualquier otro material escolar im-
preso, cumplian su papel de moti-
var y facilitar la intuicion. Actual-
mente sus posibilidades han sido
superadas por las ilustraciones a
todo color contenidas en los textos
y, sobre todo, por las diapositivas,
que cubriendo con creces los abje-
tivos de las ldminas, las superaran
en aspectos tales como precio,
conservacion y archivo.
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MAPAS

Este si es un cldsico del equipo
escolar. A pesar de ello, tan omni-
presente como insuficientemente
explotado.

El mapa es un visual directo, pe-

" ro su comprension estd condicio-

nada al conocimiento previo de un

cédigo compuesto por signos,

lineas y colores convencionales.
Cddigo sencillo de aprender pero
ineludible para la interpretacion de
la realidad geogrdfica.

Este condicionameinto presupo-
ne y postula desenvolver toda una
metodologia del mapa por cursos o
niveles, intento que desbordaria los
estrechos limites de este articulo,
que necesariamente ha de limitar-
se a aspectos indicativos mds
generales.

Segun Webster, un mapa “es la
representacion sobre un plano de
la superficie de la Tierra o de algu-
na parte de ella, indicando tamano
y posicion relativos, segun una es-
cala, proyeccion o posicion indica
das”. :

Claro estd que una representa-
cion codificada con este rigor
constituye una imagen perturbado-

“ra para el alumno de los primeros

cursos, pero debe ser clara para el
escolar de los cursos terminales.
Lo cual exige una gradacion:

. Plano de la escuela.—Es intro-

" ductorio y aspira a que los alumnos

acepten la idea general de mapa,
prepardndoles para que ‘vean” la
superficie terrestre circundante, y
por extension, el mundo como ma-
teria susceptible de representarse
en forma de mapas.

Una vez dibujado el plano de la
clase, hay que fijar su orientacion,
incluso con el auxilio de la brujula.
Conviene sefialar “sobre el pavi-
mento del aula” esta orientacion
(no es inconveniente hacerlo de
forma indeleble) y’trasladarla des-
pués al plano.

Las prdcticas .de orientacion de
planos (escuela, casa, barrio) son
fundamentales para racionalizar las
expresiones ‘“Norte, arriba;

Sur, .
-abajo”, etc. que después se este-
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EL ARCHIVO DE IMAGENES TIPO "CAJA" ES MUY FUNCIONAL Y DE SENCILLA
CONFECCION

riotipan sobre los mapas murales
por la exclusiva circunstancia de
exhibirse estos colgados.

Plano de la cludad.—Muy inte-

resante para progresar hacia la

comprension del mapa: Ejercita-
cion de seguir itinerarios conoci-
dos, localizacion de edificaciones
notables; de los lugares por donde
sale y se pone el sol en relacién
con la orientacion impresa en el
plano, etc.

La Direccion General de Promo-
cion del Turismo ha editado magni-
ficos folletos dedicados a cada una
de las provincias espariolas, que
constituyen auténticos documentos
geogrdficos para la clase. Incluyen
un mapa provincial bellamente eje-
cutado y un excelente plano de la
capital. Estos folletos se distribu-
yen gratuitamente en las Delega-
ciones Provinciales y en las Ofici-
nas de Informacion y Turismo.

Mapa del término munijci-
pal.—El término municipal, unidad
territorial importante, por cuanto de
su agregacion estdn constituidas
las provincias y la totalidad del te-
rritorio nacional, tiene una entidad
mds acusada y “afectiva” para la

.poblacion rural y sus centros de

ensefanza. Este mapa permite a
los alumnos interpretar vias de co-

municacion, pagos, canadas, arro-
yos y otros datos geogrdficos muy
ligados a su realidad vital.

Mapa de notable valor para evo-
lucionar hacia la comprension car-
tografica de mayores éareas
geogrdficas, apenas es utilizado en
la ensenanza, lo que no parece
justificable ya que su adquisicion
estd al alcance de cualquier centro
y a precio muy mddico, ademds:

El Instituto Geogrdfico y Catas-
tral (1) tiene publicado el Mapa To-
pogréfico Nacional (E: 1/50.000),
distribuido en Hojas. Indicando el
término municipal de que se trata,
puede solicitarse de dicho organis-
mo la Hoja correspondiente (que
incluye el término y sus colindan-,
tes) y utilizarla como base para
confeccionar, mediante amplia-
cion, el mapa mural.

Mapa provincial.—Culmina la
serie de estas representaciones te-
rritoriales “menores” y reune la ma-
yor parte de los signos que consti-
tuyen el lenguaje del mapa. Su ad-
quisicion tampoco constituye grave
problema: Pueden ampliarse los in-
cluidos en los mencionados folletos

“turisticos; diligenciar, y completar

(1) Instituto Geografico y Catastral. ¢/
General Ibafez Ibero. Madrid-3.



posteriormente, los utilizados por
diferentes organismos provinciales
como “plantilla” para sus especifi-
cas actividades, o recurrir a los pu-
blicados (E: 1/200.000) por el ya
citado Instituto Geogrdfico y Catas-
tral.

Tipos de mapas segun su conte-
nido

Desde el mapamundi o planisfe-
rio hasta el pluviométrico nacional,
por ejemplo, la ndmina cartogréfica
es tan numerosa que excluye cual-
quier estudio pormenorizado. Cen-
traremos, pues, el breve comenta-
rio en los tres tipos de mapas mu-
rales mds empleados en la en-
senanza: fisicos, politicos y econd-
micos.

Mapas fisicos.—Dado que el
cartégrafo tiene que recurrir a una
gran variedad de simbolos visuales
(lineas, sombreados, colores, etc.)
para presentar la realidad fisica,
corre el peligro del abigarramiento
de datos, proclive a la confusidn y
bloqueo del mensaje. La claridad
es condicion diddctica esencial del
mapa y se opone a una informa-
cidn muy detallada.

No cabe duda que para facilitar
la comprension de determinados
aspectos fisicos el mejor medio
son los mapas en relieve. Tienen la
desventaja de que precisamente el
relieve resulta “caricaturizado’, ya
que para que las cordilleras “des-
taquen” y procuren un intuicion vé-
lida, la escala vertical ha de ser, al
menos, diez veces mayor que la
horizontal, lo cual erosina el rigor
cientifico, pero potencia el valor
diddctico:

Mapas politicos.—Apenas pre-
sentan dificultades interpretativas.
Sus exigencias pueden resumirse
*en dos: sencillez y claridad. Colo-
racion mate y destacada entre divi-
siones. limitrofes y rotulaciones
adecuadas en tamario y posicidn,
sin cruzamientos que dificulten la
lectura. '

Mapas econbmicos.—Re-
presentan ‘“divisiones terrestres”
en relacidn con su riqueza. Tenien-

do en cuenta el frecuente fendme-
no de condicionamiento fisico-e-
conémico, alqunos mapas incluyen
conjuntamente datos correspon-
dientes a ambos tipos. Esta repre-
sentacion es perturbadora y expre-
siva de un aserto pedagogico que
se cumple con frecuencia: “lo me-
jor es enemigo de lo bueno”.

Para patentizar la relacion aludi-
da es aconsejable utilizar simultd-
neamente los mapas fisico y politi-
co del drea geogrdfica de que se
trate.

Debe preferirse el dibujo figurati-
vo, localizado sobre las zonas de
produccion, al empleo de signos;
sin embargo esta técnia es ines-
quivable para objetivar la riqueza
minera y determinadas actividades
industriales.

En todo caso, el mapa ha de ser
“despejado’, despojdndole de da-
tos de escasa entidad.

Mapas mudos.— Como su
nombre indica carecen de rotula-
cion. Junto a la distribucion super-
ficial tierra-aqua, deben incluir limi-
tes internacionales (y provinciales
si se trata del mapa nacional), si-
tuacion de importantes nucleos de
poblacidn, paralelos y meridianos.

Los mds adecuados son los de
“tipo encerado”. Su aplicacion alu-
de mds a la evaluacion que al
aprendizaje.

Criterios para Juzgar los mapas

Visibilidad.—Contemplado con

claridad por los alumnos desde la .

distancia habitual en torno al ma-
pa, lo que supone lectura de la ro-
tulacion de los tipos menores sin
forzar la vista.

Detalles.—;Muchos? ;Pocos?
¢Suficientes? El conjunto, ¢;resulta
abigarrado? En este ultimo caso el
mapa perturba mds que ayuda.

Escala.—;Es clara y fdcil de in-

terpretar.? Apartada en un rincon
del mapd, suele ser una indicacion
olvidada para la comprension del
mismo. Sin embargo la interpreta-
cién de la escala ha de presidir la
intuicidn cartogrdfica.

En un mapa mural de Espana,
del tamano mds frecuente (E:
1/1.200.000), el alumno debe cal-
cular que cada cm. del mapa equi-
vale a 12 km., y realizar mediante
una regla Q@raduada itinerarios
aéreos entre Madrid y otras ciuda-
des, calculando las distancias. In-
cluso, comprobar estas distancias
aproximadas sobre mapas y sus
atlas a otras escalas.

Simbolos.—¢ Incluye demasia-
dos? ;Exige la continua “mirada”
hacia los signos convencionales
para poder interpretar el mapa?
¢Pretende representar demasiadas
cosas? Si es asi, el mapa resulta
negativo pedagdgicamente. .

Adecuacién.—Ha de ser apro-
piado al nivel de ensenanza en que
se utiliza. Ante la dificultad de usar
mapas murales ‘‘graduados”, han
de elegirse aquellos que ofrezcan
presentacion limpia y despejada,
datos esenciales y clara rotula-
cién. Para acomodar la informa-
cién, segun los niveles, los alum-
nos pueden servirse de atlas y ma-
pas incluidos en sus manuales
escolares.

Color.—Aunque el mapa fisico
pretende, de algun modo, cierto
realismo en el colorido, la repre-
sentacion no puede despojarse del
artificialismo simbdiico. Efectiva-
mente, ni los rfos son azules, ni
ocres o anaranjadas las montafias,
ni-blanco el mar junto a las costas.
Hay que aclarar a los alumnos
este cédigo para que, desde el
principio, aprendan a interpretar el
color en la cartogratia. Y reclamar
al mapa fidelidad cromdtica a este
codigo.

En los mapas politicos el color
no responde a normalizacion algu-
na. Sus exigencias son puramente
estéticas o higiénicas: colores ma-
tes, sedantes y combinacion armc-
nica de las divisiones territoriales.

Durabilidad.—Junto a los as-
pectos cientifico y pedagdgico,
han de calibrarse las condiciones
materiales del mapa, que requieren
un previo chequeo: ¢Estd bien im-
preso? (El papel y la tela compo-
nen una estructura resistente? ;Es

- 27



flexible al arrollarse? ;Quedan
arrugas al desenrollarse? ;Posee
estuche? elc.

MURALES

Estos 'visuales directos" poseen
notable tradicidon en el campo de
las actividades escolares. Su con-

feccion fue especialmente fornen-
tada por las Secciones de Centros
de Ensefanza del entonces deno-
minado Frente de Juventudes, y
millares de maestros pueden ates-
tiguar sobre el patente valor edu-
cativo de este medio.

Parece necesario comenzar afir-
mando que Jos procesos de trans-
misién de saberes dentro de una
institucion educativa no pugnan,
antes se complementan, cop los
canales de informacion que se en-
cuentran en la sociedad actuando
como modeladores de los habitos
perceptivos de profesores y alum-
nos.
La importancia de la informacion
y expresion grédfica, que estdn en
la clase de la confeccion de un
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mural, califican esta actividad co-
mo una interesante situacion de
aprendizaje en la que el profesor
es figura clave, tanto propiciando
el ambiente adecuado, como
animando y dirigiendo. Resulta
satisfactorio que nuestra experien-
cia en esta modalidad de trabajo
se vea refrendada por las palabras
de Preston-Lackridge, experto de

EL PLANO DE
LA CIUDAD ES
PROPEDEUTI-
CO PARA LA
COMPRESION
DEL MAPA.

la Oficina de Instruccion Visual de
la Universidad de Texas: “La ela-
boracién de un mural implica la in-
teraccion entre el alumno como in-
dividuo y como miembro del grupo,
y el maestro que le guia en su tra-
bajo’.

Elementos materiales

En primera lugar ha de conside-
rarse el soporte o tablero. Puede
realizarse en matera, tablex, cor-
cho, etc. y de dimensiones alrede-
dor de 140 x 110 cm., sin es-
tas medidas prejuzguen propor-
cion o tamano ya que, en definitiva,
quedan condicionadas por la po-
blacion escolar del centro, determi-

nante, a su vez, del numero de
colaboraciones.

Conviene enmarcar el tablero y
proceder a forrarle con ‘tela de
mesa de billar” o, mejor aun, con
arpillera, que es mds barata y
constituye un fondo muy apropiado
para destacar el material de exhibi-
cion.

El enorme caudal de informacion
impresa a todo color contenida en
revistas ilustradas, folletos y carte-
les turisticos, calendarios y otras
procedencias, constituye fuente
inagotable de imdgenes que, debi-
damente seleccionadas, son muy
idoneas para la realizacion del mu-
ral y otras actividades ecolares.

Algunos trabajos de la clase, ta-
les como ‘“collages” confecciona-
dos con diversos tipos de materia-
les, mosaicos, vitrales, siluetas de
corcho, etc. son también aprove-
chables para ilustrar determinados
temas. A esta némina pueden ana-
dirse postales, sellos, billetes y mo-
nedas nacionales y extranjeras, an-
tiguas y modernas, e incluso obje-
tos tridimensionales de poco peso,
aptos para ser fijados en el tablero,
tales como conchas, semillas, ma-
deras exdticas, fdsiles y tantos
otros que harian la relacion intermi-
nable.

La gran mayoria de estos recur-
S0s son proporcionados por los
alumnos, quienes con facilidad y
rapidez, adquieren un agudo ‘“sen-
tido discriminativo” en la aporta-
cion de materiales apropiados a
cada uno de los temas del mural.

En los dibujos originales han de
admitirse todas las técnicas y esti-
los, lo que presupone el empleo de
rotuladores, tintas, acuarelas, ldpi-
ces, ceras, pinceles, brochas, etc.

La rotulacidn de titulos, que de-
ben destacar en el conjunto de la
composicién mural, admite tam-
bién muy variadas técnicas. letras
recortadas de revistas, ejecutadas
con tiras de papel de distintos co-
lores, cinta adhesiva charolada, le-
traset; en el comercio pueden ad-
quirirse de corcho, pldstico, etc.,
de diferentes estilos y tamanos.

El montaje y fijacion de materia-



les constituye aspecto importante
en la realizacion del mural. La ga-
ma de elementos fijadores es muy
amplia, sin otro condicionamiento
que el de no dafar la superficie
del tablero: chinchetas, cinta ad-
hesiva, cera especial y otros recur-
sos providenciados por el equipo.

Secciones

Aunque el contenido del mural
debe estar presidido por un ‘tema
central”, elegido previa discusion
por los equipos, no es inconvenien-
te la inclusion de algunas seccio-
nes, no necesariamente fijas, que,
a modo orientativo, pueden selec-
cionarse entre las siguientes: Su-
cesos mundiales. Noticias naciona-
les. Ventana local. Gaceta del cen-
tro. Arte y Literatura. Ciencias. De-
portes. Modas. Cine y T. V. Humor.

Valores educativos

— Constituye un medio eficaz
de presentar informacion a los
alumnos mediante la comunicacion
a través de simbolos visuales.

— Dirige el interés y fomenta la
discusion.

— Ensena a interpretar y expre-
sa grdficamente las ideas, estimu-
lando la visualizacidn creativa.

— Ejercita a los escolares en la
organizacion de las ideas en torno
a un tema.

- Facilita la expresion de una
idea desde diferentes perspecti-
vas.

— Desatrrolla la responsabilidad
individual y de grupo.

— Presenta ‘“espectacularmen-
te” nociones, aspectos y datos que
desean ser resaltados.

— Promueve hdbitos de pulcri-
tud y desarrolla la percepcion de
calidades estéticas.

— Anima a los alumnos a parti-
cipar en otras actlividades.

— Puede ser estudiado indivi-
dualmente y en grupo.

Orientaciones practicas.

— Realizar un calendario que
asegure la continuidad y renova-
cién del mural.

AUNQUE TAMPOCO UTILIZADOS EN ESPARA, LOS TAMPONES DE MAPAS MUDOS
SON MUY ADECUADOS PARA EL TRABAJO INDIVIDUALIZADO

— Organizar equipos de alum-
nos que se responsabilicen en la
ejecucion y cambio de los trabajos.

— Comenzar con ideas méas
que con materiales; dstos estan
subordinados a aquéllas.

— Relacionar ideas y materiales
con los temas del curriculo.

— Procurar que, en lo posible,

- el mural proyecte una sola idea: te-

ma central.

— Providenciar que el tema
central sea interesante y, a ser po-
sible, oportuno (2).

— Planificar en equipo, y sobre
papel grande de embalar, la distri-
bucion de imdgenes y textos hasta
confeccionar el disefio definitivo.

— Evitar el exceso de material,
que concluye en abigarramiento y
consiguiente bloqueo del mensaje.

(2) En el momento de redactar estas
lineas, serian oportunos los murales de te-
ma "El petroleo” o “Filipinas’, incoados
por sucesos de actualidad como son el
problema petrolifero de Oriente Medio y el
viaje de los Principes de Espafa al archi-
pidlago filipino.

Los “blancos” (espacios libres) for-
man parte de la sintaxis del mural.

— Estimular el principio de pul-
critud.

— Destacar las ilustraciones
con epigrafes breves, claros y con
letras bien dibujadas.

— Sedialar la secuencialidad de
las imdgenes, si asi fuera preciso,
mediante flechas llamativas por su
forma o color.

— Archivar algun material valio-
so del mural para emplearlo en
otras ocasiones.

— Incluir alguin material poco

. corriente; es propicio a representa-

ciones originales y atrae la aten-
cion.

— Incluir alguna imagen hu-
moristica, pero sin forzar esta posi-
bilidad. El humor es de dificil ex-
presién y captacidon en la edad es-
colar.

— Procurar que el material ex-
puesto quede bien sujeto en su lu-
gar.

-~ Colocar el mural en lugar
adecuado para que pueda verse
bien.
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Cuadernos
de Informacién

ESTUDIOS

PROFESIONES

Este nuevo “cuaderno de
informacion” consta de una
relacion de las profesiones
que se pueden estudiar ac-
tualmente en Espafia y es-
pecifica los Centros en que
se pueden cursar, los requi-
sitos para el ingreso, los titu-
los que se pueden alcanzar
y el contenido de las ense-
fianzas, remitiendo en este
ultimo punto al plan de es-
tudios al cual pertenecen.

Precio: 75 Ptas.

Pedidos al Servicio de
Publicaciones del
Ministerio de Educacion
y Ciencia

Ciudad Universitaria
MADRID-3

— Diligenciar una buena ilumi-
nacion. La adicidon acondicionada
de luz artificial resalta el contenido
del mural.

ARCHIVO DE IMAGENES

El material impreso, por ser el
mas abundante, exige ser clasifica-
do y posteriormente archivado,
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tanto para su conservacion como
para la localizacion en el momento
oportuno.

No es éste lugar para entrar en
prolija descripcidn de modelos de
archivadores aspecto de escasa
entidad y fdcil de providenciar en
cualquier caso.

Marginando los archivadores de
procedencia industrial, citaremos
los mds corrientes entre los que
pueden construirse en el propio
centro: tipo bolsa, tipo portafolio, ti-
po dlbum y tipo caja.

Este ultimo es el que siempre
hemos utilizado por estimarle el
mds sdlido, sencillo y funcional. Y
muy facil de hacer, por otra parte.

Se adquiere una caja de tamarno
aproximado conveniente para
guardar sobres de 25 x 35 cm,
con tapa, a ser posible. Para darla
consistencia y embellecerla puede
recubrirse exteriormente con un fo-
rro de plastico.

Adquiridos los sobres de las di-
mensiones senaladas (ligeramente
superiores al tamario folio) se rotu-
lan por temas: Castillos, Catedra-
les, Cuadros, Palacios, etc. Costas

~Embalses. Relieve. Rios. etc. La

nomina clasificatoria es ilimitada.
Cada conjunto de sobres agrupa-
dos por temas afines se separa de
los demds mediante cartones con-
venientemente rotulados por seri-
res: Arte, Geografia efc.
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La lectura en la educacién

La educacion entrana y exige por una parte per-
feccionamiento individual, formacién en la libertad,
autonomia; por otra, apertura, capacidad de comu-
nicacion. La educaciéon no solo es acercamiento a
la vida, es vida. Hemos de dar a la escuela, el aula
"ventanas'', salidas, apertura.

La lectura nos proporciona por una parte varia-
das y ricas experiencias y desarrollo de intereses
personales, por otra nos brinda cauces de comuni-
cacion. Es, en palabras de Simone de Beauvoir
‘'vehiculo de evasion, pero instrumento también de
critica social; vehiculo de ensueno, pero cauce
también para la catarsis, la liberacién y el intimo
apaciguamiento; camino hacia la propia interiori-
dad, pero sendero a su vez para la comunicacion,
para conocer a los demas, para llegar a los que
estan lejos, para vivir desde dentro otras situacio-
nes’ (1). '

A través de la lectura pues, entramos en contacto
con el mundo de los objetos, con la naturaleza, co-
nocemos las experiencias vividas por otros hom-
bres, tenemos nuevas visiones del mundo y de la vi-
da, de los problemas de otros, conocemaos ideales,
aspiraciones.

(1) Citado por DIEZ, E. y CUBELLS, F.: Lecturas del nifo y lite-
ratura infantil. Publicaciones ICCE, Madrid, 1973, pag. 10,

Biblioteca
de aula:
composicion
y funciones

Por Amparo Martinez Sanchez

/

Leer, nos dice Aurora Diaz-Plaja (2), "'es un acto
voluntario por medio del cual el lector extrae de la
frialdad tipografica que nos ofrecen las paginas de
un libro un mundo vivo de frases, ideas, sensacio-
nes, imagenes y hechos que el autor tradujo antes
al lenguaje escrito.

En el nifio la lectura sirve para revelarle el mundo
prodigioso de la fantasia humana y el de su propia
personalidad creadora de formas y colores, de soni-
dos y de acciones, de luzy de fuerza'.

La lectura fomenta tanto la reflexién personal, al

entrar dentro de nosotros mismos, como la comuni-
cacion nos pone en contacto con otros.

“La lectura da la conciencia de una colectividad
fraterna, que piensa temas que a mi me interesan,
que dice .emociones que a mi me conmueven, que
tiene una tabla de valgres culturales que a mi me
subyugan; en una palabra: "'leo, luego existimos"
quiere decir: yo no estoy solo en el universo (3).

Todas estas ideas se encuentran recogidas en los
objetivos y directrices metodolégicas de la Educa-

(2) DIAZ-PLAJA, A : Biblioteca en la escuela. Nova Terra, Barce-
lona, 1973, pags. 14-15

(3) DIAZ-PLAJA, G.. ";jPor qué leer? ,Para qué leer? . Primera
Semana de Ciencias de la Educacion: El libro y la lectura en la
educacion. ICCE, Madrid, 1972, pags. 15-32.
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cion General Basica (4) que sehalan la necesidad
de:
— Formar a los alumnos en el conocimiento
practico y efectivo del medio.
— Desarrollar actividades de convivencia.
— Preparar a los individuos y a los grupos para
la comunicacion y la responsabilidad perso-
nal en la vida activa.

Los libros, instrumentos educativos.

“En la época de los medios de comunicacion so-
cial, el libro debe ocupar su verdadero puesto re-
creativo, educativo y cultural. La lectura es un acto
personal; favorece el desarrollo de la imaginacion,
las posibilidades de identificacion, de profundizar
en la formacion del sentido critico; puede ser puen-
te’ de descubrimientos, de comprension y de refle-
Xion respecto al mundo que nos rodea, a ios demas
y a nosotros mismos’ (5).

“La capacidad de comunicacién —dice Victor
Garcia Hoz— es fundamental y la educacion tiene
que proyectarse predominantemente en el desarro-
flo y estimulo de esta capacidad de comunicacion
que es expresién y comprension’ (6).

El libro considerado como instrumento de comu-

nicacion al servicio de la educacion tiene unas exi-

“gencias que podiamos centrar en |los aspectos si-
guientes: (7)

— Obijetividad informativa.

— Promocion de valores.

— Calidad y estética: imagen y palabra.

— Adaptacion a las caracteristicas del alumno.

— Selecciéon de temas en funcién de los aspec-
tos educativos buscados.

En sintesis el libro debe ser una fuente de esti-
mulos, sugerencias y descubrimientos, debe fomen-
tar la actividad y la reflexion, ensefiar a observar, a
pensar, desarrollar la imaginacion y el sentido criti-
co, favorecer la comprensién hacia los demas.

“'Ha de ser realista, poético, impregnado con ter-
nura y con un margen para la fantasia. Su estilo ha
de ser sencillo, directo con preferencia al didlogo y
ala accion” (8).

(4) Orientaciones Pedagdgicas para los Planes y Programas de
Estudio de la Educacion General Basica. Servicio de Publicacio-
nes det Ministerio de Educacion y Ciencia, Madrid, 1971,

(5) Carta del Bureau International Catholique de |'Enfance.

(6) GARCIA HOZ, V.: “'Libro y eduacion permanente’ en el libro
y la lactura en la educacion. ICCE. Madrid, 1972, pég. 117.

(7) GOMEZ DEL MANZANO, M.: “;Qué leen los adolescentes?’’
en Primera Semana de Ciencias de la Educacién. Publicaciones
de! ICCE. Madrid, 1972, pag. 178.

(8) LOPEZ RIOCEREZO, J. M.*: El gran problema de la literatura
infantil. Studium. Madrid, 1966, pag. 53.
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La biblioteca, parte de los recursos educativos en
el Centro Escolar.

Los medios informativos presentan hoy una am-
plia gama de posibilidades y exigencias que se cen-
tran no so6lo en la cultura escrita, sino en el mundo
de la imagen y del sonido.

Biblioteca y hemeroteca son parte de los recur-
sos educativos que cualquier Centro debe poner al
servicio de la educacién, tanto como auxiliar didac-
tico del profesor, como incitador de pensamientos,
respuestas, observaciones y experiencias persona-
les de los alumnos.

*'La biblioteca ha de venir a constituir dentro de
la escuela, una suerte de agencia organizada para
el manejo eficiente de dichos materiales, los cuales
deben circular a través de ella, lo que la constituye
en un dindmico centro de materiales o centro de re-
cursos, o si se quiere, un centro de material auxiliar
instructivo de la propia escuela’.

“{.a biblioteca puede convertirse en el laboratorio
principal de las escuelas para la orientacion indivi-
dual de los alumnos, ésta se encuentra en una posi-
cion estratégica que le permite enterarse de las in-
quietudes de cada uno de los nifios’” (9).

L.a biblioteca en un Centro de ensenanza tendera
a crear habitos de lectura como instrumento de
perfeccionamiento y de comunicacién humana, ha-
bituar a los alumnos a frecuentar centros de docu-
mentacién, a enfrentarse con el pensamiento de
otros en las grandes obras, a formarles en respon-
sabilidad y espiritu de servicio, facilitar experien-
cias en el manejo de bibliotecas...

La biblioteca ofrecera libros de texto que propor-
cionen en las distintas materias y dreas una idea
clara de la ciencia en lo que tiene de estatico y
cambiante; libros de consulta y lectura que den uni-
versalidad al Gentro por su apertura al tiempo y al
espacio, a geografias, épocas, culturas, familias hu-
manas, religiones y pensamientos diferentes, "li-
bros simbolo™ de los sentimientos y busquedas co-
munes de los hombres: el amor, la amistad, la leal-
tad, el entusiasmo, la entrega; libros creadores de
situaciones y campo de vivencias personales; libros
que acerquen a la comunicacién trascendente, li-
bros que proporcionen entretenimiento, pasatiem-
pos, libros que nos acerquen el arte, al goce estéti-
co, libros de valor permanente que pongan en con-
tacto con las grandes obras clasicas y libros que
pasan; libros que den acceso a ciencias concretasy
libros que nos proporcionen lenguajes, acerca-
miento a a cultura como expresion.

La biblioteca sera algo estable y transitorio, opo-
sicion a "'lo libresco’, debe ser dindmica, en au-
mento permanente, debe poner en contacto y ser

(9) JEWEL GARDINER: Servicio bibliotecario en la escuela ele-
mental. Pax, México, 1967, pdg. 26 y 33.



vida, en todo caso tendra y reflejara una intenciona-
lidad educativa.

Los libros deben estar debidamente clasificados
y ordenados. Lo mas recomendable es segquir la
clasificacién decimal total, o algun esquema abre-
viado (10).

Como complemento a la biblioteca es interesante
disponer de una seccion de publicaciones periddi-
cas para acostumbrar a los ninos a leer el periddi-
co, a interesarse por los problemas de su comuni-
dad, de su pais, del mundo.

La biblioteca de aula.

Llamamos genéricamente “aula’’ a los distintos
espacios utilizados en la escuela para proporcionar
experiencias de aprendizaje. En este sentido aula
es el salén que sirve para alojar a un gran grupo de
alumnos que se reunen para oir una exposicion, de
cualquier materia, el espacio mdas reducido donde
trabaja un grupo medio de alumnos, el pequefo re-
cinto destinado a un trabajo en equipo, el gran cen-
tro de recursos donde se realizan trabajos indivi-
duales de distinto tipo.

Al enfrentarnos con el tema *'la biblioteca de au-
la" nos referimos al recinto en el que trabaja un
grupo medio de alumnos y que ofrece posibilidades
para la realizacion de trabajos personales, trabajos
de equipo y puestas en comun a nivel de grupo me-
dio.

La biblioteca en este contexto forma parte del
conjunto de recursos educativos con que el aula
cuenta para proporcionar experiencias formativas
en los alumnos.

La biblioteca de aula, como el aula misma, pre-
senta caracteres muy diferentes en funcién de la
edad y nivel de los alumnos. Consideramos tres
grupos:

— Biblioteca de aula en educacion preescolar.

En este nivel, la biblioteca ocupard un pequefo
rincon de clase. Estard compuesta por una serie de
libros en los que las imagenes a todo color ocu-
paran casi el 100 por 100, y en los que el texto ira
aumentando progresivamente para apoyar los rela-
tos graficos que tienen como misiéon aumentar el
vocabulario del nifio, prepararles para la iniciacion
en la lectura; fomentar el gusto por la lectura; edu-
carles estéticamente desde los primeros pasos, po-
nerles en contacto con la naturaleza, el mundo
fantastico; iniciarles en una jerarquia de valores.

Por todo esto reviste una gran importancia la se-
leccion de libros adecuados en esta “‘primera infan-

(10} Ver: Esquema abreviado de clasificacion decimal DEWEY,
para uso de bibliotecas de escueias elementales, en Jewel Gardi-
ner: Ob. cit., pag. 118-119.

BELPERRON, R.: El fichero escolar. Laia, Barcelona, 1973.

cia lectora’’. Pueden pasar desapercibidos aspectos
que inevitablemente se graven en la mente del nifio
y que todo educador debe conocer y cuidar (11).

Inctuird libros de imdgenes, de historietas y cuen-
tos, de animales, plantas, de juguetes, etc. (12).

— La biblioteca de aula en los niveles de 6 - 8
anos.

Es en esta etapa cuando el nifio consigue una
madurez lectora.

La biblioteca de clase debe ocupar una zona impor-
tante y destacada, la lectura tiene un gran interés
para el nifio.

Importa ofrecerle libros que faciliten la compre-
sion lectora. Las imagenes irdn cediendo progresi-
vamente el lugar al texto.

Son de gran interés los libros de: literatura
fantastica: cuentos de hadas; libros con animales
como protagonistas o compaieros y amigos del
hombre; libros de la naturaleza; libros de lecciones
de cosas, centros de interés adaptados a la capaci-
dad y momento evolutivo de la vidadel nino(13). La
historieta presenta un gran atractivo en estos nive-
les. Los libros recreativos, cuentos, teatro, poesia,
irdn introduciendo al nifio en los distintos géneros
literarios, haciéndole gustar de ia belleza de! buen
texto.

La clasificacidn de los libros en este momento
puede hacerse agrupandolos en grandes temas:
geografia, historia, poesias, fabulas, cuentos, etc.

La biblioteca no sélo servira para proporcionar al
nino el placer de leer, sino que le proporcionard la
posibilidad de responsabilizar en tareas comunes,
creara habitos de orden y cuidado de las cosas, le
hara entrenarse en trabajo personal y responsable.

— La biblioteca de aula en los uftimos niveles de la
1.2 etapa de bdsica (9 - 11 afos).

Dominada la técnica de lectura comienza la aper-
tura al aprendizaje sistematizado por dreas de
conocimientos.

Es el momento de introducir en la biblioteca de
clase algunos libros de unidades diddcticas de las
materias fundamentales para iniciarse en la diferen-
ciacion de las distintas dreas.

(11) Esta a punto de publicarse un trabajo realizado por Angeles
Duran sobre discriminacion de la mujer en las imagenes de 10s li-
bros infantiles.

(12) Para llevar a cabo una eleccién acertada deben consuitarse
librerias. Editoriales: Aguiiar, Anaya, Araluce, Doncel, Juventud, La
Galera, Labor, Lumens, Molino, Teide entre las nacionales y Flam-
marion, Nathan, Hachette, Bourrelier, etc., tienen selecciones de li-
bros infantiles interesantes.

(13) Ver SCHULTZ DE MANTOVANI, F.: Nuevas corrientes de la
literatura infantil. Angel Estrada, Buenos Aires, 1970.

Sera de gran utilidad consultar las selecciones de libros ofreci-
dos por diversos organismos y servicios del Libro. Aurora Diaz-Pla-
ja en su obra citada: Biblioteca en la escuela, presenta una selec-
cion bibliografica amplia y muy cuidada.
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Es interesante el uso de diccionarios, de enciclo-
pedias, libros de consuita de las distintas materias,
anuarios, atlas, antologias, etc.

Entre los libros de lecturas varias, ocupan un lu-
gar importante los libros de aventuras, biografias
de hombres célebres, libros de viajes, de leyendas,
lecturas geograficas e histéricas, y en generai todas
las obras que ponen al nifio en contacto con me-
dios ambientes y hombres diferentes, libros que
proporcionen experiencias que ayuden al nifo a re-
flexionar sobre sus propios comportamientos, a co-
nocer mas a los otros, libros de ciencia ficcién que
le adentren en el mundo de la fantasia, de lo imagi-
nario.

La biblioteca en este nivel ofrecera instrumentos
de trabajo y de consulta para la realizacion de tra-
bajos personales y de grupo, ofrecera medios para
contrastar su pensamiento con el de otros, favore-
cera la actividad escolar del alumno.

Conviene que sean los propios alumnos quienes
atiendan a la clasificacion, fichaje, préstamos y cui-
dado del funcionamiento de la biblioteca como me-
dio formativo (14).

Interesa comenzar a trabajar con publicaciones
periddicas, iniciar el club de prensa, etc.

Biblioteca de aula en la 2.* etapa de E. G. B.

El aula de trabajo en estos niveles tiende a con-
vertirse en laboratorio de trabajo, auia-ambiente es-
pecializado en las diversas materias o areas.

A estos espacios acuden alumnos incluso de dis-
tintos niveles para realizar trabajos especificos, pa-
ra los que se necesitan recursos diversos entre los
que ocupa un lugar importante la documentacion
escrita.

La biblioteca pues, debe tender a una sistemati-
zacion del saber: libros de texto variados donde el
alumno pueda ponerse en contacto con diversos
planteamientos, donde pueda contrastar ideas y
progresar en un trabajo reflexivo y personalizador.

Ademads de estos libros de texto la biblioteca de-
be ofrecer: libros de actualidad en las distintas
4reas donde el muchacho pueda consultar un dato,
ponerse en contacto con nuevos descubrimientos,
incrementar el interés por un tema especifico; enci-
clopedias especializadas, diccionarios completos y
.abreviados, atlas, obras literarias, antologias.

Sin entrar en el problema de la conveniencia o
no de las adaptaciones de obras para nifios, intere-

(14) En cuanto a cla.siﬁcaciOn de libros en este nivel, es intere-
sante consultar a Diaz-Plaja. Ob. cit., pag. 50. i

Para realizar una seleccién adecuada de libros conviene con- |

sultar a algun servicio especializado. A titulo de consulta se dan
como apéndices una relacién de servicios, premios, congresos,
etcétera, sobre el libro.

34 —.

‘

sa destacar el gran papel del profesor en la presen-
tacion, seleccién y utilizacidén de los textos litera-
rios (15).

Como complemento de estos libros de exposicio-
nes sistematicas se deben incluir algunos de orien-
-taciones técnicas para empezar a realizar trabajos
concretos.

Ademads de los libros especializados por materias
se ha de contemplar toda la problematica de la ado-
lescencia, problemas de fe, acontecimientos socia-
les, temas de actualidad, ciencia ficcidn, aspectos
recreativos.

El muchacho en este momento necesita identifi-
carse y asimilarse al mundo adulto. "‘La identifica-
cion no es un peligro, sino mas bien un mecanismo
importante en el proceso de formacion y desarrollo
de la personalidad. Para el nifo que lee puede ser
una apropiacion del sol o de la fuerza del persona-
je, del héroe de sus lecturas (16).

Su miedo a lo desconocido le lleva a buscar hé-
roes con los que identificarse para sentirse seguro.
Mas tarde vendra la identificacidn con los de su
propia generacion.

Los libros deben ofrecer la oportunidad de elegir
entre distintos tipos de héroes. ''Personajes huma-
nos con virtudes y defectos, subordinados a la be-
lleza, a la verdad, a la justicia. Es extraordinaria-
mente importante la creacion del héroe, de los
héroes con personalizad, con simpatia, con no-
bleza (17).

En la otra linea “la contemplacién y la reflexion
sobre el arte nos ayudara a adquirir un juicio estéti-
co equilibrado —sin prejuicios ni aceptaciones de
lo vulgar— una nueva idea de orden, de expresion,
de creacion: Nos ensefaran a mirar, a escuchar, a
entablar un verdadero didlogo con las obras valio-
sas de todas la épocas’'.

“En la poesia encontramos expresadas con gra-
cia y profundidad emociones y pensamientos que
apenas podriamos comunicar’ (18)

En sintesis el muchacho en estas edades necesi-
ta enfrentarse y encontrarse con, un libro dialogan-
te, un libro que le conduzca a aceptar al hombre
como ser social y solidario, como ser que necesita
a los demas para alcanzar su madurez. Un libro que
le permita vivir con intensidad su propia experien-
cia y ser consciente a la vez de toda lo que de
comun tenemos los hombres.

{15) Conviene consultar la obra de ENZO PETRINI; Estudio criti-
co de la literatura juvenil. Rialp, Madrid, 1963.

(16) DIEZ, E. y CUBELLS, F.: Lectura del nifio y literatura infan-
til. Publicaciones ICCE. Madrid, 1973, pag. 11.

(17) MINISTERIO DE INFORMACION Y TURISMO: Tédoria y técni-
ca de la prensa infantil y juvenil (esquemas). Madrid, 1966.

(18) ESCUELAS TALITHA y COSTA | LLOBERA: Libros para 15
anos. Escuela activa de padres. Nova Terra. Barcelona, 1969, pagi-
nas 27 y 65.



El contacto con los problemas sociales y los te-
mas de actualidad se lograra principaimente por
medio de la lectura de los periédicos locales, nacio-
nales e incluso internacionales, donde el nifo
podra conocer las caracteristicas y problemas del
hombre actual, de la convivencia y de las relaciones
entre los pueblos.

Como sintesis del tema es interesante constatar
que los educadores de hoy tienen la conviccion
unanime del papel ampliador de horizontes de su
tarea. Experimentan por.otra parte, que la clase li-

ASENSI DIAZ. J—Club de Prensa. Primera Semana
de Ciencias de la Educacion: El libro y la lectura
en la educacion. Icce. Madrid. 1972, pags. 191-226.

BRAVO-VILLASANTE. C.—Historia de la literatura in-
fantil espafiola. Doncel. Madrid. 1963.

-— Historia y antologia de la literatura infantil
iberoamericana. Doncel. Madrid. 1966.

— Historia de la literatura infantil universal.
Doncel. Madrid. 1971.

— Antologia de la literatura infantll universal.
Doncel. Madrid. 1971.

CUBELLS SALAS. F.—Panoramica actual y prospec-
tiva de la literatura infantil y juvenil. Primera Se-
mana de Ciencias de la Educacién: El libro y la
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(COMO COMPLEMENTO DE ESTE TRABAJO INCLUI-
MOS:

— Relacion de Organismos Internacionales y Na-
cionales del Libro.

- Premios Nacionales e internacionales de libros
infantiles y juveniles.

— Revistas, Congresos y Exposiciones de libros.

ORGANISMOS INTERNACIONALES Y NACIONALES
DEL LIBRO

— Organizacidn Internacional para el Libro Juvenil.
(. 8. B. Y.). Ligado a la UNESCO. Sugiere la ce-
lebracion del Dia Internacional del Libro. Conce-
de cada 2 afos la medalla "Hans Chistian An-
dersen” ("Pequeiio Premio Nobel de la Literatu-
ra Intfantil") y publica una lista de honor integra-
da por una obra de cada pais.

— En Alemania: Instituto Internacional del Libro
Juvenil y el instituto para la Investigacién del Li-
bro Juvenil. La Asociacion para la seleccién de
publicaclones juvenites (V. J. A.) concede el pre-
mio al mejor libro infantil aleman,

- Austria: Instituto Internacional para la Literatura
Infantif, Juvenii y Popular y el Club del libro Aus-
triaco para la juventud.

— Bélgica: Consejo para la Literatura de la Juven-
tud.

- Holanda: Departamento central de publicaciones
juveniies.

— Francia: La Joie par les Livres, sostenedora de
la biblioteca infantit de Clamart, famosa en el
mundo entero.

- (talia: funciona una cétedra de Literatura infantil
en el Centro Didéctico Naclonal de Estudios'y
Documentacion, de Florancia (asociado a la Unl-
versidad de Padua). En. Roma: Enté Nazionale
per le Biblioteche Popuiari e Scholastiche.

— - Suiza: Jugendschrift tenwerk (Obra de las publi-
caciones juveniles) que publica titutos en
aleman, francés, italiano y romance. También:
Comision de maestros promotores de las Publi-
caciones Juveniles, La Comision Cantonal en-
cargada de Bibliotecas Juveniles y Populares y
la Fundacidn Kiosko para la Juventud suiza (K.
J. 8.) que propaga obras seleccionadas por ias
religiones protestante, calolica y judia {las mas
extendldas), mediante oxposiciones ambulantes
y kioscos de venta.

- Espafia: Cuentan con secclones de: literatura in-
tantil-y juvenil, el Instituto Nacional del Libro Es-
pafiol {L. N. L. E.}. La Comision Catélica Espafio-
la de ia Infancia y la Direccidon General de Pren-
sg. También el Gabinete de Lectura Santa Tere-

k sa de Jesus, dedicado exclusivamente a orien-

tar las lecturas de fos menores. Se dan cursos
de Literatura infantil y Juvenil en la "‘Catedra
Ramiro de Maeztu" del Instituto de Cultura
Hispanica, y en el Instituto Internacional de Bos-
ton.

EL LIBRO:
organismos,
premios, .
publicaciones

PREMIOS NACIONALES E INTERNACIONALES

- Premio Andersen, creado por ia Comisién Inter-
nacional del Libro Infantil y Juvenil (1. B. B. Y.).
Cada 2 afios.

-~ Los concedidos a los ilustradores de libros in-
tantiles por la “Bienal de Hustrac!ones de Bratis-
lava" (B. 1. B.).

-~ El Premio Eurapeo *‘Citta de. Gaorle Se conce-
de al Jibro infantil que mejor exprese el senti-
miento de Europa como continente unido.

- Francia: Prix Jeunesse, Grand Prix du Salon de
Entance du Monde, Prix Fantasia, Prix Jean
Marcé, Grand Prix de Littérature pour la Jeunes-
se, Prix La Joie parle Livre, Prix Charles Pe-
rrault.

- Inglaterra: The Library‘ Association, camegae
Medal y' The Library Association Kate Gree-
naway Medal.

- Suecla: Nils Hoigerssen (para escritores) y Elsa
Beskow (para ilustradores).

— Holanda: Latent Talent,
-— Finlandia: Topelius, Rudolf Koivu y Anni Swahn.

-~ Alemania: Premio al mejor libro intantil aleman,
por la Asoclacion para la Seleccién de Publica-
ciones Juveniles.

— Austria: Der osterreichistev Staatspreis fur Klei-
ne Kindanbucher, Kinder und Jugendlektire y
Jugendpreis der Staat Wien,

- Italia: Castello Sanguinetto, Villa Taranto, Laura
Orvieto, Paima d’oro, Edmundo de Amicis, Collo-
di'y Premio Firenze,
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— Espana: \

- Premio Lazarillo, patrocinado por et I. N. L.
E. Se concede al mejor autor, al mejor ilus-
trador y al mejor editor.

— Qtorga un galardén anual la Comision Catoli-
ca Espanola de la Infancia, delegacion del
Bureau - Internacional. Catholique de I'En-
fance.

- Editoriales:

Doncel.

Spes: Josep M.” Foich i Torres y Joaquin
Ruyra, que se conceden a libros infantiles y
para adolescentes respectivamente.

REVISTAS, CONGRESOQOS Y EXPOSICIONES

- Revista Bookbird, publicada (en inglés) por el In-
ternational . Institute for Children's Juvenile and
Popular Literature de Viena, con participacion
del 1. B, B. Y. Revista de critica literaria de libros
intantiles, que ditunde noticias de publicaciones
internacionales y da acogida a articulos sobre li-
teratura infantif (de autores cuyo nombre esté
garantizado).

~- Austria: Revista Osterreichischen Jugendschrif-
ten Rundschau.

- Alemania: Revista mensual Monatsschrift fur Ju-
gendliteratur y Zwitschrift fur Jugendliteratur, en
Munich. Tambien Jugendschriften Warte.

-— Bélgica: Littérature et Jeunesse.

- |tatia: El Centro Didactico Nacional de Florencia
publica Schedario.

- Suiza: Das gute Jugendbuch y Jugendschriften-
kommission.

— Inglaterra: The horn Books.

- Republica Democrética alemana: Beitrage zur
Kinder-und- Jugendliteratur.

-- Checoglovaquia: Revista Zlaty May, ofrece ensa-
yos sobre literatura infantil escritos por colabo-
radores de muchos paises, cuyos articulos van
acompafiados de resumenes en cuatro idiomas
{entre ellos el espafiol).

- Francia: Bufletin d’analyse des livres pour en-
fants, Littérature de jeunesse y Livres-service
jeunesgse.

— ESPANA: no cuenta con ninguna revista dedica-
da exclusivamente a la literatura infantil. Han
iniciado su publicacion hace unos meses unos
Cuadernos de Documentacion, editados por el
Secretarlo de Prensa y Literatura de la Comision
Catolica Espafiola de la Infancia. Contienen in-
teresantes estudios e informacion.

Congresos y exposiciones.

Los del |. B. B. Y.; los del “Instituto Internacional
del Libro Juvenil” de Alemania; la "Bienal de llus-

traciones de Bratislava” (Checoslovaquia) y la "fe-
ria Internacional del Libro Infantil” de Bolonia. )

transformacion
y clasificacion de

centros

EXPOSICION DETALLADA Y COMEN-
TADA DE TODA LA NORMATIVA REFE-
RENTE A TRANSFORMACION Y CLASI-
FICACION DE CENTROS DOCENTES.

— SOLICITUDES DE TRANSFORMACION.
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Por
Orencio
Sanchez

/. Evolucién de los libros del
profesor

Los antecedentes mds inmedia-
tos de las Guias didédcticas del
Profesor, “dirigidas a orientar la
programacion y el desarrollo del
trabajo escolar” (1) se encuentran
sin duda en los Libros de leccio-
nes preparadas, Solucionarios,
Claves y Libros del Maestro tan
duramente criticados por muchos
docentes y méds aun por los dis-
centes. Hay que reconocer que a
veces las criticas han sstado justifi-
cadas. El propio planteamiento de
la enserianza que en muchos ca-
S0s se proponia como objetivo pri-
mordial un aprendizaje memoristi-
co; el sistema de exdmenes orales
0 escritos en que usualmente se
valoraba mds la adhesion a un tex-
to que la originalidad en comen-

(1) Orden de 2 de diciembre de 1974 por
la que se dan normas sobre autorizacién
de libros de texto y material didactico.
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tarle o la labor personal de bus-
queda y asimilacion; las mismas
exigencias de la organizacion de
los centros que obligaba a que un
solo profesor impartiese materias
mds o0 menos afines, pero no domi-
nadas en igual medida, la excesiva
amplitud de los cuestionarios ofi-
ciales que ni siquiera en los niveles
superiores permitia un tratamiento
en profundidad de los temas; todas
estas circunstancias y otras con-
vergentes con ellas dieron lugar
en muchos casos a la caida en una
rutina diddctica que se reflejo en la
jerga profesional por la acufiacion
de las expresiones contrapuestas
manual escolar o libro del
alumno y libro del maestro. Fre-
cuentemente esta ultima expresion
se cargaba de un cierto matiz pe-
yorativo con el que de algun modo
se aludia al temible “profesor de
un solo libro”. Pocos serdn los que
todavia no recuerden a algunos
profesores de todos los niveles que
enseflaban su “asignatura” basédn-

dose en un texto unico, y jay! del
alumno que se apartase de él en
una linea. Frente a este caricatu-
resco y por fortuna poco frecuente
profesor de un solo libro, la mayo-
ria de los docentes reacciond con-
tra los libros del maestro que a
pesar de sus indudables valores
como auxiliares de la tarea docen-
te cayeron en desuso aunque nun-
ca desaparecieran totalmente de la
circulacion.

Ha sido en la ultima década, a
partir aproximadamente de 1964,
cuando se produce entre nosotros
un verdadero florecimiento de un
tipo de libro que recordando en al-
gunos aspectos los viejos libros
del maestro e incluso con esta
misma denominacion aborda con
un estilo totalmente- nuevo el pro-
blema de facilitar al docente la rea-
lizacion de las complejas tareas
que de él exigen los métodos acti-
vos de ensefanza y la educacion
personalizada. Este tipo de libro es
al que de una manera genérica se
denomina Guia didéctica del pro-
fesor.

Si se sigue la evolucidn de los li-
bros del profesor desde comienzos
de siglo hasta el momento actual
pueden establecerse seis grupos
bien definidos, observdndose cd-
mo van cambiando con el tiempo y
cémo en cada periodo predomina
un determinado tipo aun coexis-
tiendo con los de otros perlodos.

A) En este grupo incluimos los
Solucionarios, Claves de ejerci-
cios, Colecciones de problemas
desarrollados, Lecciones prepa-
radas, Libros de dictados, etc.

Por alejados que puedan pare-
cer de nuestras actuales preocu-
paciones y necesidades, coinciden
bdsicamente en su finalidad funda-
mental de facilitar el trabajo al pro-
fesor con las mds recientes Guias.

B) Habria que incluir en este
grupo una serie de Manuales de
experiencias, Libros de précti-
cas, Introducciones a la didédc-
tica de determinadas materias,
Textos selectos comentados,
etc. La mayoria de ellos son verda-
deras Gulas del hacer escolar. No



pretenden proporcionar al profesor
un trabajo acabado e inmodifica-
ble, sino sugerirle actividades y
orientarle en su planteamiento, rea-
lizacion y explotacion diddctica.
Arrumbados por el paso del tiem-
po, su planteamiento operativo
quizd no ha sido superado.

C) En este grupo se incluyen
los Libros del Maestro predomi-
nantes en la etapa de las “enciclo-
pedias escolares” a las que ser-
vian de apoyo diddctico.

D) Forman este grupo las pri-
meras Gyias didacticas por cur-
808 o niveles, destinadas a la En-
sefianza Primaria después de la
publicacion de los Cuestionarios
de 1965 o a la Primera etapa de la
Educacion General Bdsica. Tratan
todas las materias referidas a
un solo curso.

E) Integrado por las Guias
didacticas de una sola drea o
materia. Tratan esta materia a lo
largo de toda la E. G. B. o mads fre-
cuentemente a lo largo de su pri-
mera etapa.

F) Lo forman las Guias didécti-
cas que tratan una sola area o
materia de un unico nivel o
curso. Son las de mds reciente
aparicion y casi todas se refierena
los tres cursos de la segunda eta-
padelaE. G B.

La inmensa mayoria de las
Guias de los tres ultimos grupos
han aparecido después de la pro-
mulgacion de la L. G. E. y su auge
estd motivado entre otras causas
por la profunda evolucién que, ante
las nuevas demandas planteadas
por la sociedad actual al sistema
docente, ha experimentado el pa-
pel del profesor en los ultimos
tiempos. Hoy se ve al docente,
mds que como el sabio poseedor
de la verdad ensendndola a los in-
sipientes, como un animador que
sugiere y plantea problemas de los
que en muchos casos é/ mismo no
puede saber de antemano la solu-
cion; como un .organizador que
previene los medios para que los
alumnos puedan alcanzar median-
te su esfuerzo personal los objeti-
vos previamente fijados;, como un

‘orientador que en un momento da-

do puede indicar la direccion co-
rrecta. Se espera de él que formule
los objetivos y programe las activi-
dades precisas para alcanzarlos,
que evalue el resultado de su labor
y la de sus alumnos prestando a
cada uno de éstos la atencion ade-
cuada a sus personales caracteris-
ticas. Sigue vigente su funcion de
ensenante, pero ha cedido el pri-
mer plano a estas otras de progra-
mador, orientador, animador, eva-
luador y consejero. Si a esto se
anade la necesidad de seleccionar
las técnicas diddcticas que, de
acuerdo con el contenido cientifico
de cada materia, resulten mds ade-

cuadas en cada caso a las necesi-

dades y peculiaridades de sus
alumnos y al tipo de aprendizaje
que se desea conseguir, no resulta
sorprendente que el profesor y aun
el equipo docente necesiten toda
la ayuda, las sugerencias y las
orientaciones que una buena Guia
diddctica les puede proporcionar.

Por otra parte la promulgacion
de la Ley General de Educacion en
1970 vino a dar un fuerte impulso a
las corrientes de innovacion meto-
doldgica ya iniciadas a nivel de
educacion bdsica y propicid la
aparicion de gran cantidad de nue-
vo material diddctico de todo tipo.
Los productores de este material
tratan de presentarle asistido del
mayor numero posible de apoyos a
fin de hacerlo mds eficaz, facilitar
su explotacién dptima por el profe-
sorado y asegurarse consiguiente-
mente mayores ventas. En este
contexto las Guias diddcticas han
venido a convertirse en el instru-
mento mds iddneo para dar a co-
nocer entre los docentes los funda-
mentos psicopedagdgicos del nue-
vo material, su estructura, su con-
tenido y las técnicas diddcticas a
seguir para obtener de él un rendi-
miento mdximo. Este ha sido quizd
el factor mas influyente en la reno-
vacion de las Guias y en su actual
proliferacion (2).

{(2) Un estudio muy interesante podria
realizarse rastreando en los repertorios bi-
bliograficos, catalogos de editoriales y re-
laciones de libros y material de ensefanza
(INLE) el numero y titulos lanzados al mer-
cado curso por curso.

/. Finalidad de las guias didéc-
ticas.

Aparte de los fines concretos de
cada una, existen otros de cardcter
general que pueden considerarse
comunes a todas.

1. Servir de ayuda al docente
para realizar su labor con la médxi-
ma eficacia y economia de medios.

Esta es la finalidad mds general
y también debe ser la idea directriz
que marque el cardcter subsidiario,
orientador e instrumental de las
Guias diddcticas, su estructura
abierta y flexible y su adaptabilidad
a las necesidades concretas de
cada centro. La Guia debe servir
al profesor y no éste a la Guia.

2. Orientar al profesorado en el
planteamiento y la programacion
del trabajo escolar.

La guia na puede ofrecer una
programacion vélidad para un cen-
tro determinado porque para ello
es imprescindible partir de los da-
tos concretos de ese centro. Por
tanto, no se trata de presentar una
programacidn “confeccionada’”, si-
no de facilitar elementos, directri-
ces y ejemplos para que cada uno
pueda realizarla a la medida de
sus necesidades.

3. Proporcionar informacién
actualizada sobre el contenido de
la materia a que se refiera y sobre
las técnicas didacticas aplicables
a su tratamiento escolar.

En este punto son de evitar dos
riesgos igualmente graves: el de
convertir la Guia en un tratado de
diddctica especial y el de transfor-
marla en un libro de texto amplia-
do. Ni la formacion pedagdgica ni
la preparacidn cientifica del profe-
sor pueden ser sustituidas por la
Guia diddctica, como un informe
de laboratorio sobre las caracterls-
ticas de un medicamento y sus po-
sibilidades de utilizacion no sustitu-
ye a la preparacion y a la experien-
cia del médico. Estos riesgos se
estdn evitando actualmente me-
diante la elaboracidn de las Guias
didécticas por equipos en los que
suele buscarse el deseable equili-
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brio entre la tendencia cientifista y
la tendencia metodoldgica.

4. Facilitar el mayor numero po-
sible de sugerencias y orientacio-
nes para conseguir una eficaz mo-
tivacion de los alumnos, un correc-
to desarrollo secuencial del conte-
nido, una adecuada gradacion de
las actividades y una evaluacion
objetiva del rendimiento.

5. Ofrecer abundantes ejem-
plos de ejercicios, problemas, lec-
turas, proyectos e informes, asi co-
mo instrucciones para la utilizacion
del material diddctico y su confec-
cion en el propio centro.

6. Incluir bibliografla bdsica,
documentacion actualizada y rela-
ciones de material diddctico.

. El contenido de las actuales
Guias didacticas del Profesor.

La mayoria de las Guias didéc-
ticas del profesor de mds recien-
te aparicion se caracterizan en

* cuanto a su contenido por tratar de
una sola drea 0 materia para un so-
lo nivel o curso de ensefianza.
Ademds suelen publicarse forman-
do parte de series de libros y otro
material diddctico, impreso por lo
general, con el que forman un blo-
que. Los componentes de estos
bloques o ‘“paquetes” (libros de
consulta, de trabajo, fichas, nor-
mas y pruebas de evaluacion,
guias diddcticas, “cassetes” o dis-
cos, etc.) son interdependientes y
estdn rigidamente ensamblados
entre si y también con los bloques
que la misma productora destina a
los restantes cursos de ensenanza.

Esto hace que las Guias no
aborden la materia a que se refie-
ren y su diddctica con un enfoque
auténomo, sino subordinado a la
utilizacion del material incluido en
el blogue. En cierto modo estdn
elaboradas con el mismo criterio
que el folleto de ‘“uso y entreteni-
'miento” de una mdquina; tratan de
mostrar coémo obtener el méximo
rendimiento de un matarial. No se

40 -

trata de entrar ahora en el andlisis

de las ventajas e-inconvenientes
que esto pueda tener, sino de po-
ner de manitiesto que la intima co-
nexién con un material determina-
do condiciona fuertemente el con-
tenido de tales Guias diddcticas.

Este contenido en lineas genera-
les suele referirse a las cuestiones
siguientes:

1. Ideas sobre el enfoque mds
actualizado del contenido cientifico
de la materia a que se refiere (ma-
temdticas, inglés, elc.) y su consi-
deracion al nivel de que se trate
(4.° curso de E. G. B., por ejem-
plo).

2. Ideas sobre la diddctica es-
pecial del drea o materia. Relacion
entre contenido y método diddcti-
co. Objetivos generales de la Gula.
Principios y experiencias (base
tedrica y experimental) en que se
fundamenta el material diddctico
del bloque.

3. Descripcion pormenorizada
del material e instrucciones para su
empleo en diferentes situaciones
diddcticas y con distintos tipos de
agrupamiento de alumnos. Técni-
cas diddcticas concretas.

4. Programacidn. Ideas genera-
les sobre programacion de la acti-
vidad docente-discente. Base de
programacion. Aplicacion a la ma-
teria y nivel considerados en la
Guia.

(Son muchas las Guias que en
este punto y bajo las rubricas de
programacion de unidades, pro-
gramacion semanal 0 quincenal,
plan de trabajo, etc. incluyen cua-
dros o modelos de programacion.)

5. Distribucion de la materia en
el tiempo y desarrollo de la misma
en unidades de contenido, unida-
des diddcticas, etc. (siempre en
relacion con el resto del material
del bloque).

6. Evaluacidn. Teoria de la
evaluacidn. Orientaciones, normas
e instrucciones concretas para la
prédctica de la evaluacién de la ma-
teria en el nivel de que se trate. Fi-
chas de evaluacion.



7. Bibliografia y relacion de ma-
terial didactico.

1V. Utilidad y riesgo en el uso
de las Guias didacticas del pro-
fesor.

En principio, y a falta de estu-
dios experimentales que puedan
confirmarla o no, la utilidad de las
Guias diddcticas parece incuestio-
nable. En primer lugar realizan una
fabor de puente o enlace entre las
orientaciones y normas generales
emanadas de las autoridades com-
petentes en materia de educacion
y los profesores encargados de su
aplicacion prdctica a la realidad
escolar. Estas orientaciones, forzo-
samente formuladas en términos
muy generales, necesitan ser inter-
pretadas, desarrolladas y enuncia-
das en una forma mds concreta
para darles operatividad. Las
Guias, al realizar esta labor de de-
sarrollo y precision, completan y
perfeccionan el contenido implicito
en las normas generales mediante
las aportaciones de los especialis-
tas en las diferentes materias y de
los tdcnicos en su diddctica. De
esta manera las orientaciones lle-
gan al docente enriquecidas y dis-
puestas para su adaptacion a un
centro determinado.

Por otra parte, las Guias diddct-
cas pueden contribuir muy eficaz-
mente al perfeccionamiento y ac-
tualizacion del profesorado. Esta
accion se ejerce principalmente en
tres campos: el del contenido no-
ético de las dreas o materias inclui-
das en los planes de ensefianza, el
de las técnicas diddcticas aplica-
bles a cada una de esa materias y
el de los medios y material relacio-
nados con su tratamiento escolar.
Para una primera aproximacion al
estado actual de estos sectores las
Guias diddcticas pfrecen al docen-
te todas las ventajas que tiene el
material impreso que permite com-
binar el autodidactismo con otras
formas de actualizacion tales como
cursillos, ensefianza a distancia,
etc. La difusion realizada por las
Guias diddcticas en campos tan in-
teresantes con el de la programa-
cién del trabajo escolar a partir de

objetivos bien definidos o en el de
la evaluacion continua del rendi-
miento ha sido muy importante
en general solvente. :

Finalmente, una Guia diddctica
alcanza su mdxima eficacia en la
aportacion de sugerencias para vi-
vificar y dinamizar el trabajo do-
cente y el aprendizaje. No se trata
de proporcionar una serie de guio-
nes elaborados ni una sucesion de
unidades desarrolladas, sino de
ofrecer un repertorio tan amplio y
completo como sea posible de ac-
tividades, datos, ejercicios, expe-
riencias, grdficos, lecturas, proble-
mas, proyectos y relaciones de
material que estimulen a elaborar
una metodologia activa, concreta e
individualizada.

Pero el uso de las Guias diddcti-
cas del profesor, como el de cual-
quier otro instrumento, entrafia al-
gunos riesgos mds o menos gra-
ves. Estos riesgos se derivan, la
mayoria de las veces, de como se
utilicen y a veces también de la
propia Guia. La Guia mejor elabo-
rada puede resultar contraprodu-
cente si alguien pretende utilizarla
no como un valioso auxiliar para
programar y realizar el trabajo es-
colar, sino como un auténtico pro-
grama. Al cabo de muy poco tiem-
po los desfases entre este progra-
ma (?) de la Guia y la situacion real
de los alumnos serian tan acusa-
dos que harian imposible continuar
su aplicacién. Y es que no se trata
de ajustar las necesidades de unos
alumnos determinados a los mode-
los establecidos en una Guia, sino
todo lo contrario: conocido el nivel
de los alumnos y formulados los
objetivos que se les pueden propo-
ner en una materia, es el momento
de elaborar, con el auxilio de la
Guia, el programa o plan de actua-
¢cion adecuado. Sien lugar de bus-
car en las Guias la orientacion y el
apoyo necesarios para completar y
perfeccionar un enfoque original
de la accion diddctica, se pretende
aplicar su contenido sin una previa
labor de seleccion y adecuacion el
riesgo de fracaso es seguro. Con-

. viene estar prevenidos. En general

todas las Guias advierten reitera-
damente que los profesores pue-

den alterar y adaptar sus modelos
a las peculiaridades de sus alum-
nos, que ningun medio puede sus-
tituir el profesor, que el material
esta concebido con la mayor flexi-
bilidad, etc., etc. Pero justamente
esta insistencia en advertir y preve-
nir algo que deberia resultar obvio
indica que el peligro de que no se
haga esa tarea de adaptacion es
real.

No todos los riesgos se deben al
mal uso que se pueda hacer de las
Guias. Hay otros que se derivan si
no del contenido si de la depen-
dencia en que algunas Guias se
hallan de un determinado material
diddctico con el que forman blo-
que. Ordinariamente estos bloques
dejan al profesor escaso o nulo
margen para la introduccidn de ac-
ciones que requieran el empleo de
material ajeno al bloque. Puede
decirse que una vez que un centro
se ha decidido por uno de estos
bloques queda como prisionero de
¢/ a causa de la interdependencia
entre sus elementos y de su esca-
sa flexibilidad. Esto puede privar a
los alumnos del enriquecimiento
que les puede proporcionar la utili-
zacién de un material mds diversifi-
cado y la prdctica de abordar una
misma cuestion desde diferentes
puntos de vista.

El problema es importante y se
ha agravado en ocasiones por /a
inercia de algunos docentes que
encuentran mds seguro aceptar
una metodologia totalmente estruc-
turada, desde la programacion a la
evaluacion, que elaborar la suya
propia. La solucion puede venir de
una eficaz organizacion y puesta
en funcionamiento en todos los
centros en que el numero de profe-
sores lo permita,de Departamentos
por dreas y de Equipos docentes
que aborden la tarea de dotar de
“estilo propio” a cada centro y de
disefiar —apoyados en cuantas
Guias y material estimen conve-
niente— técnicas didéacticas adap-
tagdas a las necesidades de sus
alumnos y capaces de fomentar ‘la
originalidad y creatividad de los
escolares” (3).

(3) Articulo 18-1 de la Ley-General de
Educacion.

~ 41



Las fuentes del

material didactico impreso.

Adquisicion y confeccion

Muchos autores han sefialado las excelencias del
material diddctico en el quehacer escolar. Otros le
han atribuido tan escasa eficacia que hasta llega-
ron a pensar estaba resuelto el problema del apren-
dizaje con tiza y encerado.

Con estas posiciones extremas, nunca se centran
los temas en su exacto contenido, pues si bien la
preparacidn del educador. y sus recursos imaginati-
vos sustituyen al mejor material, también es verdad
que, sin medios instrumentales para la tarea docen-
te y mas si son impresos, la funcién magistral se
torna monétona, pasiva para el alumno, en muchos

momentos, poco sugestiva, aun cuando siempre el _

material didactico tenga caracter transitivo y me-
sologico.

De otra parte, hemos de recordar la polémica
suscitada entre los que se mostraban partidarios de
disponer soiamente de material adquirido en el co-
mercio, por su mayor precision fabril, y los que
abogaron, creemos que con mas fundamento
didactico, por el material escolar, incluido el impre-
so, confeccionado en las mismas aulas por los
niAos, bajo la orientacién de sus educadores.

En esta disyuntiva, pensamos que el material mas
apreciado por el alumno, es el que se elabora en la
Escuela, en el Centro, el que hace por si mismo, el
que le habla intensamente de las vivencias que ha
puesto en juego para su confeccién. Pero no es
menos cierto que en la hora actual, al tecnificarse
sobremanera la fabricacion de ciertos equipos del
material imprescindible en los Centros escolares o
de E. G. B, inevitablemente, nos acercamos a esta
tendencia cuando se trata de material imposible de
crear en el ambito escolar.

Grupos de material didactico impreso.

A) El necesitado por el profesor.—Libros, mapas,
filminas, esferas, murales, prensa, revistas, diaki-
nas, etc.

42 -

Por Daniel Alonso

B) El necesitado por el alumno.—Libros de con-
sulta, recreativos, revistas, prensa, fichas de trabajo
individualizado, laminas, grabados, diccionarios a
ciertas edades, etc.

Se dan ciertos tipos de material impreso que, in-
distintamente, manejan el profesor y el alumno: en-
cerados ilustrados o musicales, mapas, dicciona-
rios, colecciones de libros de consulta, revistas,
etc. Estos materiales, enriquecidos constantemen-
te, adaptados a la evolucién infantil, asi como a los
avances de la Psicologia del aprendizaje, deben fi-
gurar y constituir en los Centros un verdadero De-
partamento, que alcance a todos los niveles promo-
cionales, a tutorias y equipos de profesores y al en-
torno social, reforzado con publicaciones y material
para fa practica constante de la educacién perma-
nente.

Fuentes del material didactico impreso.
Podriamos buscarlas en cuatro vertientes:

1.8 Las que brotan de la politica y de la adminis-
tracion educativa.

. El Estado ha comenzado, por primera vez en
nuestra historia escolar, a dotar a los Centros
Preescolares y de E. G. B. con unas cantidades pa-
ra-invertir en material didactico, catorce veces su-
periores a lo que tradicionalmente se les venia asig-
nando, lo cual es indicio de que se pretende salir
del raquitismo en las dotaciones presupuestarias
por aula, que se venia padeciendo. Por afadidura,
se estan recibiendo en muchos Centros equipos pa-
ra la ensefanza audiovisual, material cientifico im-
preso, registros meteoroldgicos, etc. ’

“'El cambio de rumbo de nuestro sistema educati-
vo se refleja inevitablemente en un viraje paralelo
de los .instrumentos diddcticos, en especial de los
manuales de uso escolar —libros de referencia, de
consulta, de trabajo, de lecturas, guias didacticas y
otros libros del profesor, que habran de plasmar,



actualizandose, las nuevas orientaciones pedagdgi-
cas y administrativas'’, dice ia O. M. de 27 de febre-
ro de 1971, B. O. del E. del 13 de marzo—, que al
dictar ‘*‘Normas sobre libros de texto de E. G. B.,
concede a los Il. de CC. de la Educacion, la facultad
de dictaminar los textos en maqueta o impresos, y
si necesario fuere, a otros Organismos o personas’'.

La disposicion adicional 5.* de la Ley vigente de
Educacioén fija la supervision del Ministerio de Edu-
cacion y Ciencia, de'los "'libros y material necesario
para el desarrollo del sistema educativo en los nive-
les Preescolar, de E. G. B, de F. P. de 1.er grado y
de 2.° grado, asi como de Bachillerato, de acuerdo
con normas reglamentarias’’.

E! articulo 109, 2,de la Ley, concede al Profesora-
do de E. G. B. l]a competencia, entre otras cosas, de
“adaptar a las condiciones peculiares de su clase el
desarrollo de los Programas escolares y utilizar los
meétodos que considere mas utiles y aceptables pa-
ra sus alumnos, asi como los Textos y el Material de
ensefianza, dentro de las normas generales dictadas
por el Ministerio de Educacién y Ciencia’'.

La Direccion General de Programacion e Inver-
siones realiza un esfuerzo a escala nacional bien
notorio para el equiparamiento de los Centros en
general, enriqueciendo progresivamente sus dota-
ciones.

Por anadidura, otros Ministerios —tales como In-
formacién y Turismo, Gobernacién, —Diputaciones
y Ayuntamientos—, Sanidad, Agricultura, Industria,
Obras Publicas, etc.,— incrementan en ciertos mo-
mentos el material de Centros y aulas.

En el caso de libros destinados a la Formacion
Religiosa o a la Educacion Civica, se requerira,
ademas, dictamen favorable de la Comision Episco-
pal de Ensefanza © de las Delegaciones del Movi-
miento —Juventudes y S. F., respectivamente—.

Todo ello, en armonia con el calendario de im-
plantaciéon del nuevo sistema educativo, estableci-
do por Decreto 2.459/1970, de 22 de agosto —B. O.
del E. de 5 de septiembre—.

En este curso, 1973-74, nos encontramos en el
ultimo aflo académico de utilizacién de los actuales
textos y manuales para sexto y séptimo de E. G. B.
El préximo curso, 1974-75, lo sera para el 8.°

2.* Fuentes histdricas, del legado o arsenal cultu-
ral heredado de nuestros mayores.

Las posibilidades de adquisicién en este campo
son ilimitadas, enriquecidas con el afan de busque-
da que debe fomentarse en el alumnado.

Bibliotecas, museos, hemerotecas y archivos
pueden ilustrar mejor que las publicaciones actua-
les, acerca de grandes nucleos bdsicos de conoci-
mientos.

De estas fuentes pueden beneficiarse los Cen-
tros, aprovechando las actividades extraescolares

de los sabados. Visitas, excursiones, paseos educa-
tivos, marchas, etc., para recoger documentacion
fotografica, paisajes, grabados de monumentos, fo-
lletos, guias artisticas, resumenes histdricos de_lo-
calidades, folklore, giros dialectales, vocabularios
campesinos, extractos de Pensa, programas de es-
pectaculos teatrales, cinematograficos, guiones de
television, copias de documentos histéricos, redes
de comunicaciones, planos de ciudades, itinerarios,
rutas histoéricas, etc.

3.2 Las que nacen de la accién cooperadora es-
cuela-familia.

Estas fuentes podriamos bifurcarlas en varios
cauces.

1. Ellibroy la biblioteca.
2. Latelevisidn y otros medios audiovisuales.

3. Maquinas de imprimir material: imprenta, ci-
clostiladora, fotocopiadora.

Material programado: fichas individualizadas.

El periddico o la revista escolar. Coleccionis-
mo y filatelia.

En el centro de toda la problematica que encierra
el material impreso se encuentra el /ibro, que, segun
nos lo define el “‘Fedro’’ de Platén, es el lugar u ob-
jeto que encierra “Los decires escritos’, comentan-
do Ortega estas palabras con gran agudeza, pues
dice: "'El libro es el decir ejemplar que, por lo mis-
mo, lleva en si esencialmente el requerimiento de
ser escrito, fijado, es como si virtualmente una voz
anénima lo estuviese diciendo siempre, al modo
que ‘“‘los molinos de oraciones™ en el Tibet encar-
gan al viento de rezar perpetuamente’. Medio
didactico, el libro, de gran tradicion, que ha pasado
a ser medio auxiliar, y no con caracter exclusivo de
aprendizaje, sino para enfrentar al nino con la cien-
cia, sugiriéndosela y motivando su busqueda y el
despliegue de la investigacion y de la creatividad.
Los libros basicos, en forma de libros de lenguaje,
de consulta y libros recreativos, sustituyen a las en-
ciclopedias y cartillas, felizmente desterradas de
nuestras escuelas.

Todo buen libro escolar debe partir det vocabula-
rio usual del nifio, pues su estructura interna debe
mover la actividad funcional del escolar, abrirle ho-
rizontes, despertar la actividad creadora, mental,
corporal y manuat.

Se va tratando de alcanzar con el libro la meta de
que sea un medio muy valioso para el autoaprendi-
zaje, para la autoeducacion.

Hasta se editan los "“audiolibros’, acompafiados
de discos, filminas, etc., pues la funcién del libro
no debe ser exclusiva, sino compartida con otros
medios didacticos: la imagen y la palabra grabada,
radiada o televisada, que han venido a reforzar el
aprendizaje. Si un Centro tiene establecida la Aso-
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ciacion de Padres de Familia, esta institucion pro-
tectora puede hacer mucho en cuanto al enriqueci-
miento de material didactico se refiere.

En asambleas generales, en reuniones por aula, a
través de los Consejos asesores, en divulgaciones
sobre el tema, Direccién y Profesorado pueden de-
jar caer la semilla de ciertas necesidades de mate-
rial, cuya adquisicién en bien de los nifos no sera
nunca soslayada. Hay centros que organizan asi bi-
bliotecas generales y de aulas, especializadas por
areas de conocimientos y por niveles.

En los jardines de infancia y péarvulos figuran los
libros de las plantas, de las fiores, de los pajaros, fi-
chas-resumen semanales, trimestrales, etc. Otras
partidas de libros van liegando, mediante aporta-
ciones de las familias, de muchos nifios y hasta de
algunos profesores, con lo que la obra comunitaria
se suma a los posibles donativos de algunas edito-
riales.

La evaluacién de unos tibros y otros, textos de
consulta, diccionarios, revistas, etc., debe realizarse
en el Departamento de Manuales, buscando siem-
pre las mayores ventajas para el nifio y facilidades
para el profesor, ya que cada maestro debe tener
criterios basicos para la evaluacion mencionada y
tratar de llegar incluso-a la confeccion del “Libro
de Vida'', que recogiera lo mejor que en cada etapa
de su escolarizacién ha podido crear el grupo de
alumnos mejores en cada nivel, comprendidos ilus-
traciones y grabados.

Este debiera ser el mejor material impreso que
se pusiera en manos de los nifios, porque tendria la
carga de sus vivencias, hablaria su lenguaje y pene-
traria en su mundo sin el artificialismo del libro co-
mercializado, o de las fichas individuales de traba-
jo, que son unicas para todos y cada uno de los
nifios de un nivel, sin la posibilidad de poner en sus
manos las que necesita para seguir el ritmo perso-
nal de su aprendizaje, de no ser que el profesor se
moleste en confeccionarlas.

1. La Biblioteca del Centro.—Institucion ordena-
dora de l10s libros, una segunda escuela. Para orga-
nizarla, dos tareas fundamentates: Ordenacién y ca-
talogacion de libros.—Cuidado y administracion de
los mismos.

Debe constar de libros para el Maestro, para el
alumno, para exalumnos y para adultos.

Profesores y alumnos deben redactar un regla-
mento, un catdlogo, organizarse en equipos: de fi-
chero, con modelos de fichas por autoras y mate-
rias. Fichero de distribucién de los libros. Equipo
de mantenimiento del orden en la sala. idem de
control de libros prestados para los domicilios de
los alumnos. Redaccion de recibos mensuales. Un
alumno ‘‘coardinador’ realiza las funciones delega-
das del Maestro. Hay bibliotecas que se enriquecen
exclusivamente por la via de la cooperacion social.
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Hoy, mas que nunca, seria ideal que el aula colo-
quial de cualquier nivel pudiera desplazarse en un
momento determinado de la jornada escolar vy,
cuando las circunstancias lo aconsejaran, a la Bi-
blioteca de los Centros, para completar la informa-
cidn de algun objetivo por alcanzar, y lo mismo los
pequefios grupos de alumnos, o equipos, o ciertos
alumnos aislados que trabajen en monografias in-
vestigadoras.

2. La television y otros medios audiovisuales.—_a
televisidn en circuito cerrado esta llamada a desem-
pefiar un gran pape! didéactico, lo estd desempefan-
do ya en muchos paises, porque mejora notable-
mente la presentacion de gran numero de pe-
quenos documentos y de impresos necesarios para
la programacion de temas en todas las areas de co-
nocimientos. Acompaifada del registro en "‘video",
puede constituir un conjunto de conocimientos al-
macenados, que favorece el estudio analitico de la
efectividad de la ensenanza por diferentes métodos
en varios tipos de ciase. El ''video'' para el Maestro
es lo que ei grabador magnetofénico para un ora-
dor.

Algunos Colegios cuentan con este medio tan su-
gestivo y esperado por los muchachos cuando se
les anuncia un programa o la proyeccion de una
pelicula.

Todos los medios audiovisuales refuerzan la ac-
cidén didactica del Profesor, aun cuando esencial-
mente nunca puedan sustituirlo.

Encerados, mapas, flanelografos, murales, epis-
copio para proyectar objetos, laminas y libros —ra-
dio, magnetofdn, retrovisor enoscope—, cine, cas-
sette, microscopio de proyeccion, e incluso tas ma-
quinas de ensenanza programada. Unos y otros re-
guieren la intervencion del educador en forma de
explicacién oral.

Investigaciones recientes han revelado que los
indices de retencién en el aprendizaje se agrupan
asi: 70 % de lo que se HACE. 50 % de lo que se VE y
20 % de lo que se QYE. Y el profesor Zankov, de
la Academia de Ciencias Pedagogicas de la Union
Soviética, partiendo de la teoria de los reflejos con-
dicionados, fija los siguientes indices de asimila-
cion y retencién:

1 o ot e gusto
1a2% ... tacto
B% i olfato
11 Yot et et oido
B3 %t vista

Iguales rangos, entre 1y 12, obtiene el profesor
Edgar Dale en su ‘"cono de experiencias”, siendo
maximos los derivados de experiencias directas, y
minimos los de simbolos verbales. La T. V. ocupa el
lugar sexto. Si se prepara cuidadosamente el docu-
mento cultural a emitir, su rendimiento es mucho
mayor. El Maestro es el intermediario obligado en-



tre alumnos y medios. Por eso debe conocer per-
fectamente su funcionamiento, despertar actitudes
positivas en el ailumno, seleccionar el material, aco-
modandolo a la clase, programar y dosificar su em-
pleo.

Los proyectores de vistas fijas, de filminas, diaki-
nas y de material que la Escuela puede elaborar en
bastantes casos, el retrovisor y el cine, asi como au-
xiliares del lenguaje, por el estilo del B-H = sistema
Bell-Howell. ayudan y facilitan la superacion de difi-
cultades en lectura, comprensién y pronunciacion,
es decir, realizan una Pedagogia correctiva y recu-
peradora. El material didactico impreso en el fla-
netografo permite exponer menus en el comedor,
calorias de cada alimento, escenas ilustrativas, re-
cortes de prensa, etc. El diascopio, aparato de cine
y tomavistas o camara fotografica, discos para el
electrofono, cintas magnetofdnicas y otros recur-
sos, permiten crear archivos de la palabra, guiones,
carteles, murales de temas escolares, juegos y de-
portes, visitas y excursiones y materiales necesarios
para confeccionar una revista.

3. Madquinas de imprimir material diddctico.-——La
imprenta, ciclostiladora, fotocopiadora, maquinas
de escribir, etc., son medios imprescindibles para
que la Escuela disponga de grandes partidas de
material didactico impreso. Por de pronto. la im-
prenta puede sernos util para confeccionar una re-
vista o periddico escolar, que recoja la vida del Cen-
tro, y en donde pueden colaborar profesores, pa-
dres, pero especialmente, l0os nifos. Tanto en la pa-
gina editorial como en el consultorio, concursos,
noticiario infantil, actos del Centro, estadisticas, en-
cuestas, temas informativos, cabe la colaboracion
de equipos informadores, ilustradores, redactores,
linotipistas, etc.

Si existe Asociacidn de Padres protectores, la re-
vista es un vehiculo de comunicacién con el asocia-
do, en el caso de que no pueda asistir a las reunio-
nes preceptivas. La imprenta permite, ademads, la
confeccion de bastantes modalidades de material
impreso: programas, circulares, fichas, textos de
ciertos temas por niveles, citaciones, tarjetas y mu-
rales, asi como la tirada de alguna publicacion do-
cente. La ciclostiladora facilita la preparacion de
las pruebas impresas para la evaluacidén mensual, la
de fin de curso, catdlogos de bibliotecas y laborato-
rios, para que cada profesor sepa de qué material
comun dispone, asi como de los medios audiovi-
suales y material de paso con que cuenta el Centro.

4. E! método de la ensefdanza
programada.—Es susceptible de aplicarse en forma
de libro, sin necesidad de maquinas. Desde los tra-
bajos de los profesores norteamericanos Sidney L.
Pressey, en 1915, y después B. F. Skinner, se puede
hacer una impresién multicopiada o mecanografia-
da, en folios tamano holandesa de 21x27 cm., que

nos conduzca a los sistemas de programacion li-
neal —Skinner— o de programacion ramificada
—Crowder—.

Este sistema de autoinstruccién por medio de li-
bros, permite que los items y respuestas puedan
hacerse en la misma pdgina o en paginas diferen-
tes, y los Centros pueden elaborar dichos items. La
estructura programada ramificada adquiere la for-
ma de '‘libro revuelto’’, ya que cada item ofrece va-
rias soluciones o respuestas posibles, ajustadas a la
informacién de la secuencia.

Una es la correcta. Las soluciones remiten al lec-
tor a paginas diferentes. La maquina ‘autotutor’ se
basa en estos programas impresos creados por
Crowder, haciendo las veces de un profesor parti-
cular. Se adapta al ritmo individual del aprendizaje.
Cada alumno sabe en todo momento su estado de
rendimiento. La eficacia de esta “autoinstruccion”
no se basa en la maquina, sino en el “programa’’.
No resuelve, sin embargo, todos los programas es-
colares, pues las experiencias de tipo practico no
tienen cabida. Basan el aprendizaje en los medios
visuales, intentando la comprension de nociones
por medio de la lectura.

La manipulacion y produccion de materiales
didacticos puede acercar el trabajo intelectual al la-
boral. El sistema de Freinet, por ejemplo, exige que
todo el material sea construido en la escuela.

Las fichas individualizadas pueden confeccionarse
en los colegios si se dispone de los medios instru-
mentales sefialados, con la ventaja de que podria

. graduarse en ellas la dificultad que puede encon-

trar el alumno en determinados topicos o areas de
conocimientos.

Es natural, que esta gran tarea exigiria del educa-
dor bastantes horas de dedicacién fuera de ta jor-
nada escolar, por lo que se recurre normalmente a
las fichas comercializadas.

5. Coleccionismo y filatelia.—Si indicadas son es-
tas actividades en general, mucho mas lo son para
completar el material impreso en las escuelas, fun-
damentalmente en las clases de educacién espe-
cial. En los cursos superiores, este material debe
ser autoformativo y selectivo. En el nivel preescolar,
mejor sera adoptar el sistema Agazzi, para que el
nino pueda hacer sus colecciones con el material
que &l mismo utilice en la clase, porque el "montes-
soriano '’ le ofrece las colecciones ya hechas.

4" Las que surgen de la inspiracion y buena do-
sis de imaginacion del profesorado y de los mismos
nifos.

El nifio en el aula escolar, camino de su incorpo-
raciéon a la sociedad de aduitos, ‘'debe aprender
-—como escribe Dottrens~—— a servirse de las fuer-
zas genuinas y originales de su espiritu: dominio de
si mismo, decisién, energia, iniciativa y colabora-
cion’’.
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Un profesorado preocupado por el material
didactico que debe utilizar busca siempre para el
nifio aquél que pueda resuitarle interesante, ade-
cuado, el que reuna las condiciones éptimas para
un aprendizaje fecundo.

El material didactico impreso que, surgiendo de
cuartillas, folios, cartulinas y toda clase de elemen-
tos en blanco, pueda elaborar la misma escuela, re-
sulta interesante para el alumno, permite la activi-
dad docente y discente, tiene valor comunitario, se
ajusta, como el traje a la medida, a cada sujeto 0 a
cada equipo de alumnos.

Para planificar el material necesario en un Centro
para un trimestre 0 curso, ha de contarse primero
con Profesores Jefes de Departamentos, Tutores,
miembros de la Junta rectora de Padres, del Conse-
jo Asesor, opiniones de Delegados de cursos —en
los superiores—, que deben ser los coordinadores
de los lideres de equipos, con la opinién del Claus-
tro, con una buena informacién de lo que puede re-
cabarse en la esfera oficial, o conseguirse de Orga-
nismos y Entidades, para optar en el area de la
plastica o de la pretecnologia, por los caminos que
conduzcan a la elaboracién de material impreso va-
ledero en todos los niveles, comenzando por el
Preescolar.

Una vez determinado el plan, deben fijarse los
costes, tiempo a invertir, quién o quienes lo hayan
de ejecutar, férmulas de adquisicién de la materia
prima, fuentes para la ilustra¢ion— y medios instru-
mentales para la manipulacion del folleto, cuartilla
o transparencia, del folio o de la ldmina en color.

Toda Escuela debiera contar con sus propios
ficheros de Lenguaje o de Matematicas, de las cien-
cias Sociales o Cosmolégicas, de la Educacioén Fisi-
ca o de la Religiosa.

En la elaboraciéon de estos ficheros, ancho cam-
po operativo tiene el equipo directivo de los Cen-
tros, el profesorado, los alumnos y hasta los mis-
mos padres.

Del mismo modo, el materia! auxiliar para el par-
vulario o jardin de la infancia, puede irse haciendo
durante todo un curso a base de hojas sueltas de
papel, para crear los propios libros del parvuio, ba-
sados en centros de interés, que recojan su am-
biente familiar, escolar o social.

En los primeros cursos de la E. G. B., el forrado
de libros y cuadernos con sus titulares, la decora-
cion de la clase y un sinfin de trabajos que pueden
seleccionarse de los cuadernos personales, pueden
pasar a la reproduccion en imprenta, propia ya de
los niflos de cursos superiores.

A partir de los 10 afos, pueden hacerse mapas,
quizas el periddico infantil de este ciclo, murales,
dibujos ilustrativos de unidades didacticas supera-
das, informaciones escritas sobre observaciones
hechas, composiciones ornamentales, sus propias
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fichas de trabajo personalizado, bajo la supervisién
del Profesor. Pudiera llegarse a la confeccién del
propio libro de consulta para cada una de las areas
de conocimientos, pero esto exigiria un trabajo
concienzudo y bien seleccionado, durante los ocho
anos de la escolarizaciéon obligatoria. Una genera-
cion de jovenes trabajaria para que recogiera la an-
torcha de su preocupacion, la siguiente.

Estos libros infantiles, fuente inagotable de suge-
rencias, de juicios, de comparaciones, que alterna-
rian texto con fotografias, dibujos a color y hasta
con ilustraciones sonoras, podrian editarse en los
mismos Centros, resolviendo a las famitias muchos
problemas de adquisicion del material didactico.
Naturalmente, que para ello deben funcionar legal-
mente las Asociaciones de Padres de Alumnos, y so-
bre su base crear Cooperativas de Consumo, que re-
gulasen produccién y adquisicion de todo el mate-
rial impreso necesario en la Escuela.

La Unesco, asi como el Consejo de Europa, dedi-
can atencion a este problema, y nuestro Ministerio
de Educaciéon y Ciencia, dentro de sus posibilida-
des, viene desde hace bastantes afnos tratando de
hacer llegar a las escuelas algunos de estos medios
para facilitar su labor.

Bien es verdad, que constantemente se perfec-
cionan las técnicas que elaboran material cada vez
mas adaptado a los avances de la psicologia del
aprendizaje, pero nunca podra sustituir al eje de to-
do aprendizaje, el Maestro, porque ello conduciria
a una mayor deshumanizacién del proceso educa-
tivo.

Resumen—Los Centros de Preescolar y E. G. B.
deben estar dotados de archivos de la palabra, de
ficheros para la orientacién del alumno, por areas
de conocimientos y niveles, de biblioteca generali-
zada, de consuita y coloquial, de murales en toda
su gama, flanelogramas, ideogramas, carteles divul-
gadores —con esquemas, estadisticas, textos suge-
ridores de actividades personales, hemeroteca, ma-
terial de paso para visores, diascopio, proyectores
de vistas fijas, retrovisores, enofén, cine educativo,
etc., gran parte de él manufacturado o grabado en
el mismo colegio, como resultado de la actividad
escolar comunitaria.

Inevitablemente, la potenciacién de estos medios
debe repercutir en la elevacion del rendimiento glo-
bal de los Centros en el mejoramiento del sistema
educativo, en la disciplina y en la verdadera finali-
dad del proceso educativo: el despliegue de la per-
sonalidad de cada alumno, orientado permanente-
mente desde que ingresa en la Institucion docente,
para que mas tarde pueda ser realidad ia seleccion
de los mejores, partiendo de !as mismas oportuni-
dades puestas a su alcance, fendmeno del desarro-
llo de un pueblo, que reclama el futuro que esta lla-
mando a la puerta con la urgencia de las situacio-
nes limite.
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Gémez-Dacal

1. INTRODUCCION

Tal vez como reaccion, en cierto
modo justificada, ante una en-
sefianza de tipo libresco, vivimos
una época en la que se estd po-
niendo en cuestion la necesidad y
conveniencia de utilizar libros de
texto en la enserianza. Por otra
parte, al confirmarse cada vez mds
el papel determinante que la activi-
dad del alumno tiene en su apren-
dizaje, actividad que puede verse
limitada e incluso bloqueada por
un uso inadecuado del libro de tex-
to, a lo que puede anadirse que la
cada vez mds pujante tecnologia
educativa ofrece medios para lle-
var la informacion al alumno en for-
ma rdpida y atractiva, se explica
que en determinados sectores
educativos se haga un uso muy li-
mitado de este medio para propor-
cionar informacidn al alumno.

Frente a estas dos posturas ex-
tremas, ensefanza centrada ex-
clusivamente en el libro de tex-
to/ensefianza sin libros de texto,
es necesario definir el papel que
ha de desempenar el libro en la
actividad educativa, al objeto de
aprovechar las indudables posibili-
dades que ofrece-y de evitar que
se convierta en el determinante ab-
soluto de toda la actividad educa-
tiva.

Es imprescindible, para llegar a
precisar el papel del libro en la ac-
tividad escolar, que se defina pre-
viamente el tipo de pedagogia des-
de la cual va a ser sometido a jui-
cio este papel. Si nos movemos, en
efecto, en una pedagogia en la
que se valora el esfuerzo del alum-
no y la permanencia de los sabe-
res (saberes no considerados co-
mo nociones adquiridas memoristi-
camente, sino, y sobre todo, como
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habilidades intelectuales que pro-
porcionan al alumno los recursos
necesarios para comprender, ana-
lizar, juzgar su entorno cultural y
natural, y para potenciar sus posi-
bilidades de actuacion sobre la
realidad, el libro tendrd un papel
distinto del que le corresponderia
en caso de que nos moviesemos
en una pedagogia que valorase ex-
clusivamente la ejercitacion vacia o
la vivencia momentéanea.

Concebimos nosotros el libro co-
mo un valioso auxiliar en la activi-
dad de ensenanza del profesor y
de aprendizaje del alumno. Ocupa
un papel singular y privilegiado en-
tre los medios que proporcionan in-
formacion al escolar. Su uso ha de
permitir al alumno no sdlo recibir
una informacidon “escolar”, sino
qgue ha de facilitarle también el ac-
ceso a todas las formas de cultura,

y sera uno de los instrumentos bd-
sicos de su formacion post-escolar.
Conviene tener en cuenta, por otra
parte, que el libro escolar ha evolu-
cionado, tanto en el contenido co-
mo en su estructuracion, adoptan-
do, generalmente, la forma de libro
de consulta, evolucion condiciona-
da por el menor enfasis que se po-
ne hoy en la memorizacion de con-
ceptos.

2. VALORACION DEL LIBRO
ESCOLAR

Es dificil ofrecer unas indicacio-
nes vdlidas que permitan juzgar la
calidad y oportunidad de un libro
escolar. Creemos, no obstante,
que el profesor ante un libro esco-
lar ha de plantearse, al menos, dos
tipos de cuestiones: unas, relativas



a la calidad intrinseca del libro;
otras, referidas al grado de ade-
cuacion del contenido del libro a
los programas de trabajo elabora-
dos por el profesor.

2.1. Estimacién de la calidad
de un libro escolar.

2.1.1. El libro escolar y los esta-
dios madurativos del

alumno.

Uno de los condicionantes bdsi-
cos de la calidad de un libro esco-
lar es, sin duda alguna, su grado
de-adaptacion al alumno a quien
va destinado. Las posibilidades y
modos de aprendizaje evolucio-
nan, efectivamente, con la madura-
cion del alumno a la vez que tam-
bién sus intereses sufren importan-
tes mutaciones.

Por lo que respecta a la Educa-
cion General Bdsica, puede afir-
marse que comprende tres gran-
des periodos del desarrollo de la
persona, cada uno de los cuales
presenta ciertos rasgos que lo defi-
nen y sustantivizan.

Los alumnos que cursan los tres
primeros niveles integran el primer
periodo. Este periodo madurativo
se caracteriza porque en él se pro-
ducen, en lo psicoldgico, el despe-
gue del nifio del mundo simbdlico y
la iniciacidn de la época del pensa-
miento de tipo ldgico-concreto. Por
otra parte, el alumno se inicia en el
dominio de las técnicas de base y
enriquece enormemente sus posi-
bilidades expresivas y de com-
prension.

El libro escolar en este primer
estadio ha de caracterizarse por
ser sugeridor, con abundantes y
atractivas ilustraciones. Estamos
lejos todavia del libro que presenta
conceptos abstractos, definiciones
o descripciones excesivamente for-
males. Es la época de los libros li-
geros de texto, incitadores, estimu-
ladores de la capacidad de obser-
vacion del alumno. Dado que el
pensamiento del nifio es de indole
I6gico-objetiva, los libros hardn de
la realidad recurso constantermen-
te, huyendo de cualquier tipo de

formalizacion. No creemos, debido
a las nulas posibilidades de forma-
lizacion del alumno, que los libros
deban en esta época fraccionar la
informacion que presenten en asig-
naturas. Por el contrario, parece
“conveniente que partiendo de reali-
dades concretas y cercanas al
nifio, favorezcan sus posibilidades
expresivas y de comprension, a la
vez que le ponen en contacto di-
recto con su entorno natural y so-
cial inmediato.

Mencion aparte merecen en esta
época los libros de aprendizaje
lector. Sin entrar en un estudio
analitico pormenorizado de las ca-
racteristicas de estos libros, lo que
sobrepasaria las posibilidades de
este trabajo, quiero senalar que las
tendencias actuales se polarizan
hacia libros elaborados aprove-
chando las posibilidades tanto de
los métodos globales como de los
sintéticos. En todo caso, una exi-
gencia bdsica es la de que partan
de un vocabulario cercano al mun-
do infantil, evitador de un aprendi-
Zaje lector mecdnico, deformador y
no motivante.

Los cursos cuarto y quinto, que
corresponden a alumnos de 9y 10
afnos, forman otro periodo que pue-
de ser considerado como dotado
de cierta sustantividad. Continua el
alumno en la época del pensa-
miento Idgico-objetivo, sin capaci-
dad de formalizacion, pero en los
ultimos momentos de esta etapa se
prepara la eclosion del pensamien-
to Idgico-formal, que se produce a
los 11 afios. Es una época enorme-
mente receptiva, en la que el alum-
no gusta de aprender cosas, aun-
que no definiciones ni abstraccio-
nes.

El libro en este perlodo ha de
ser eminentemente informativo, con
una informacion cercana a la reali-
dad y con apoyo siempre en lo ob-
jetivo. El alumno lo utilizard como
texto de estudio, de consulta y de
trabajo. Conviene tener en cuenta
que la informacidn que presenta el
libro no es para que toda ella deba
ser memorizada, ni mucho menos.

Parece conveniente que se ini-
cie en esta época el tratamiento
sistemdtico de las distintas dreas

de conocimientos. Ello no debe lle-
var, sin embargo, a ofrecer al
alumno una realidad totalmentedes-
articulada y artificral. Los textos,
cuando ello sea posible, partirdn
de realidades concretas e inmedia-
tas al alumno, aunque no por ello
descuidardn el tratamiento sis-
terndtico de los contenidos.

Parece, incluso, conveniente
que la disposicion fisica de los li-
bros sea por dreas de conocimien-
tos, pudiendo abarcar uno o dos
cursos. El nifo gusta en esta épo-
ca de libros de tipo monogrdfico y
su utilizacion adecuada permitird
introducirlo en el manejo y utiliza-
cion de la biblioteca escolar.

El ultimo estadio estd formado
por los cursos 6.°, 7.°y 8.° (segun-
da etapa de E. G. B.), que corres-
ponden a alumnos de 11, 12 y 13
anos. En el desarrollo del alumno
es la etapa en que aparece el pen-
samiento Ildgico-formal, la capaci-
dad de abstraccidn.

Desde el punto de vista de la
formacion del alumno, es una eta-
pa crucial, y debe atenderse a que
el alumno incorpore los conceptos
bdsicos de la ciencia.

En esta época el alumno estu-
diard sistemdticamente (aunque de
forma elemental) las distintas disci-
plinas cientificas; incorporard el
lenguaje cientifico bdsico; aplicard
los conocimientos cientificos a la
resolucion de situaciones problema
concretas; se iniciard en la innova-
cidn cientifica, y juzgard la realidad
cultural y natural con apoyo en ar-
gumentos cientificos o artisticos.

El libro escolar en este penodo
se hace mds cientifico, con una
presentacién de los contenidos
mds formal y contempladora de las
exigencias Iégicas de las distintas
dreas cientificas. Ello no debe su-
poner una ruptura con el periodo
anterior, sino una natural y progre-
siva evolucion.

2.1.2. Calidad intrinseca del li-
bro escolar.

La bondad del libro escolar ha
de ser juzgada tomando en consi-
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deracion su grado de ajuste a las
exigencias derivadas del momento
madurativo del alumno a quién va
destinado, y tomando en conside-
racién, ademds, sus propias carac-
teristicas intrinsecas; caracteristi-
.cas que pueden agruparse en tres
sectores: aspectos materiales, as-
pectos de contenido y aspectos
diddcticos, bdsicamente.

2.1.2.1. Aspectos materiales del
libro escolar.

Este epigrafe hace referencia a
una serie de caracteristicas que
Juegan en la elaboracion material
del libro escolar y que influyen in-
dudablemente en su calidad. Entre
estos aspectos materiales convie-
ne destacar:

a) Encuadernacion y cubierta.

b) Calidad, tipo y colocacion
de las ilustraciones.

c) Tipo de impresion utilizado.

d) Calidad y caracteristicas del
papel utilizado.

Es necesario tener en cuenta
que las caracteristicas materiales
del texto escolar no admiten una
valoracion absoluta, sino que han
de referirse a las caracteristicas
del alumno a quien se destina.

2122
y didacticas.

El libro escolar es, sin duda, uno
de los medios mds importantes pa-
ra hacer llegar informacion al alum-
no, de ahi la importancia que tiene
el rigor, /a claridad y ia adecuada
estructuracion en la presentacion
de su contenido.

Es preciso tener en cuenta que,
si bien en los primeros niveles, la
cantidad y la profundizacion en los
contenidos es minima, no por ello
debe perder su presentacion rigor,
claridad y estructuracion.

Ademds de las condiciones ge-
nerales que hemos enunciado (ri-
gor, claridad, estructuracion), la
presentacion de contenidos ha de
hacerse teniendo en cuenta:

1.° Adecuada ordenacion de la
dificultad de la informacion.

50 -

2° Sin que suponga una alte-
racion de las exigencias de la 16gi-
ca interna de la materia, adecua-
cion a las formas peculiares del
pensamiento del alumno a quien va
dirigido, y a las leyes del aprendi-
zaje que lo determinan.

3.° Cuando se trate de una se-
rie de textos que cubren un deter-
minado ciclo de enserianza:

— Presentacion de la materia sin
soluciones de continuidad.

— Utilizacién de una terminologia
estable.

— Adaptacion progresiva de las
formas de pensar del alumno,
pero manteniendo cierta uni-
dad de método y tratamiento.

2.2. Seleccién del libro esco-
lar.

En la seleccion de un texto esco-
lar debe atenderse, en primer lu-
gar, a su calidad intrinseca y a su
grado de ajuste al estadio madura-
tivo propio del alumno a quien va
destinado. Realizada esta estima-
cion, el profesor se encuentra con
libros con un adecuado nivel de
garantia y entre los cuales debe
seleccionar los que mds conven-
gan a sus necesidades. Esta selec-
cién ha de realizarse en funcion de
sus programas de trabajo.

Si aceptamos como esquema
del planeamiento del programa el
siquiente:

Aspectos de contenido’

Identificacién de variables

1. Variables de conducta

1.1. Cognoscitiva
1.2, Afectiva
1.3, Psicomotriz

2. V.instruccionales

| PLANEAMIENTO DEL PROGRAMA

‘ PROGRAMA

AN

2.1. Contenidos
2.2, Métodos
23. Medios

Contenidos,

actividades.
> ~| recursos y

métodos

Sistema de
evaluacion

Situaciones Estimacibn
de trabajo. de tiempos.

2.4. Costos
25. Organizacién

3. V.institucionales

3.1. Alumno

3.2. Profesor
3.3. Especialista
34. Familia

35 Comunidad

resulta claro que el alumno, pa-
ra alcanzar los objetivos del pro-
grama, necesita una serie de re-
cursos, algunos de los cuales se
obtienen de la informacion de tipo
cientifico y técnico que precisa pa-

ra alcanzar las formas de conducta’

que se definen en los distintos ob-
jetivos del programa. Esta informa-
cion (contenidos) puede llegar al
alumno por multiples vias, una de
las cuales es, precisamente, el li-
bro.

Resulta evidente, pues, que en
la seleccion de libros por parte del
profesor ha de jugar ademds de su
calidad, su grado de adecuacion a
las necesidades derivadas de los
programas del Centro.

2.3. Escalas para valoraciéon
de textos escolares.

Al objeto de facilitar la valora-
cion de textos han venido disendn-
dose escalas que pueden servir de
guia al profesor a la hora de valo-
rar un texto, facilitandole los as-
pectos, y su ponderacion, a consi-
derar en un libro. Con todo, convie-
ne tener en cuenta que para que
este instrumento de valoracion sea
valido tendrd que contar con esca-
las para los distintos tipos de tex-
tos a valorar, lo que, en el momen-
to actual no suele ser el caso, aun-
que si existen escalas de valora-
cion de un gran nivel de calidad.
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