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I. ¿POSEE EL SUJETO UN BUEN CONTROL MOTOR

FINO?

A. ¿Puede escribir con lápiz (adaptado
o no)?

B. ¿Puede utilizar un teclado de máqui-
na de escribir electrónica?

C. ¿Puede utilizar un teclado con cober-
tor?

V. ¿EL SUJETO ES CAPAZ DE CODIFICAR?

A. ¿El sujeto puede codificar utilizando
un movimiento (mirada, dedo, pie...?

B. ¿Los potenciales interlocutores están
dispuestos a aprender el modo de codifi-
cación?

C. ¿Utiliza un sistema codificado de dos
entradas?

SI	 ir a V. A.
NO	 --- entrenar o esperar.

SI
	

ir a V. B.
NO
	

utilizar sistema
combinado de
búsqueda y selec-
ción directa.

SI	 —11 utilizar la codifica-
ción. Ir a V. C.

NO -- utilizar otra forma de
indicación en este
contexto.

Si	 utilizarlo.
NO	 utilizar codificación

de una entrada.

Las Necesidades Educativas Especiales del niño con Deficiencia Motora
CENTRO NACiONA[ dE RECURSOS

RARA lA EdUCACÍÓN ESRECiAl Matriz de toma de decisiones* 1

Criterios para la utilización de sistemas aumentativos de comunicación (S. A. C.).

Forma de indicación de los símbolos

Cuestiones sobre algunos factores
relevantes en el P. T. D. Respuestas e instrucciones 	 Observaciones y sugerencias

SI	 ir a I. A.
NO	 ir a II.

SI --nt' utilizarlo.
NO—	 ir a I. B.

Si	 utilizarlo.
NO	 ir a I. C.

----) utilizarlo.
NO --> ir a 4.

* Ver Sánchez de Muniaín y otros
(1987).

II. ¿EL SUJETO ES CAPAZ DE REALIZAR UN MOVI-

MIENTO CON EL DEDO, LA MANO, LA MIRADA..., O

CON LA AYUDA DE UN LICORNIO, INDICADOR LUMINO-

SO, ETC., QUE PUEDA SER USADO PARA INDICAR DI-
RECTAMENTE LOS SÍMBOLOS?

A. ¿Este movimiento es preciso?

B. ¿El movimiento es rápido?

C. ¿Este movimiento fatiga mucho al su-
jeto?

SI	 i r a II. A.
NO	 ir a III.

Si	 irall. B.
NO	 ir a III.

SI	 ir a II. C.
NO	 ir a III.

SI --> ir a 111.
NO	 utilizar la forma de

indicación directa.

Ver Soro, Rosell y otros (1988),
apéndices E 21, E 22.

III. ¿EL SUJETO ES CAPAZ DE UTILIZAR LA BUS-

QUEDA, RESPONDIENDO SÍ/NO CON UN MOVIMIENTO 	 SI	 ir a III. A.
DEL CUERPO?
	

NO	 ir a IV.

A. ¿La respuesta es precisa? 	 Si	 ir a III. B.
NO —* ir a IV.

'B. ¿La respuesta es rápida? 	 SI	 ir a III. C.
NO	 ir a IV.

C. ¿Esta respuesta fatiga mucho al suje- 	 Si	 ir a IV.
to?
	

NO	 ---> utilizar la búsqueda.
Ir a IV.

IV. ¿PUEDE UTILIZAR LA BUSQUEDA CON UN
	

SI	 ir a IV. A.
INTERRUPTOR?
	

NO — entrenar.

A. ¿La respuesta es precisa?
	

Si	 ir a IV. B.
NO --4 ir a V.

B. ¿La respuesta es rápida?
	

SI	 + ir a IV. C.
NO	 ir a V.

C. ¿Esta respuesta fatiga mucho al suje-	 SI —P ir a V.
to?	 j NO --> utilizarlo.

* Puede consultar Soro, Rosell y otros
(1988), capítulo 3, punto 3.6.3.

* Ver Soro, Edo (1988).

*) Matriz extraída y adaptada del Manual de Toma de Decisiones y Evaluación. Serie Evaluación, documento I, ATAM-FUNDESCO.



I. CARACTERÍSTICAS GENERALES DEL SISTEMA

A. ¿Con el uso del sistema el sujeto ha
aumentado su comunicación? (lo utiliza
frecuentemente, en diferentes situacio-
nes...).

B. ¿El sujeto puede utilizar el sistema
con suficiente precisión?

C. ¿El sujeto puede utilizar el sistema
con suficiente rapidez?

D. ¿El sujeto utiliza la parte del cuerpo
más adecuada para controlar el instru-
mento?

• Consultar "multicomponentes de la
comunicación". (Pág. 19).

• Consultar Soro, Rosell y otros (1988),
apéndice BC2.

SI —4 ir a B.
NO	 valorar necesidad.

SI	 ir a C.
NO --> revisar las pautas de

interacción.

SI ---> ir a D.
NO --) revisar la selección.

revisar la forma de
indicación.
ir a E.

* Consultar "forma de indicación de los
símbolos". (Pág. 66).

SI —

NO —

Ver "forma de indicación de los símbo-
los". (Pág. 66).

Tema
Cinco

SI --+ revisar el sistema..
NO	 ir a F.

SI — volver a pág. 66
NO— ir a G.

SI --> volver a pág. 66
NO --> ir a H.

SI	 valorar nuevas ne-
cesidades.

NO --> volver a pág. 66

•
Las Necesidades Educativas Especiales del niño con Deficiencia Motora

r Matriz de toma de decisiones*

Criterios para la utilización de sistemas aumentativos de comunicación (S. A. C.).

Evaluación del sistema de comunicación

Í
—

Cuestiones sobre algunos factores
relevantes en el P. T. D.

Respuestas e instrucciones [ Observaciones y sugerencias

II. VOCABULARIO. ORGANIZACIÓN DEL CONTENIDO

A. ¿El sujeto discrimina los símbolos del
sistema?

B. ¿El vocabulario es adecuado a las
necesidades del sujeto?

C. ¿El contenido está organizado de una
forma funcional?

D. ¿El vocabulario es suficientemente
amplio?

III. DISCRIMINACIÓN SENSORIAL

A. ¿El sujeto puede ver claramente los
símbolos de su sistema?

B. ¿El sujeto puede ver y oír los mensa-
jes producidos por otros receptores o por
un aparato?

C. En el caso de que el sujeto utilice un
instrumento, ¿los receptores pueden en-
tender los mensajes producidos?

r
-s,___, ir a I. B
NO --> revisar todo el siste-

ma, realizando una
evaluación adecua-
da y sistematizada.

SI	 ir a I. C
NO-	 ir a I. D

Si	 —ira Ti

NO -	 ir a I. D

SI 4 revisar la forma de
indicación; después
ir a II

NO averiguar cuál pue-
de ser la más apro-
piada. Ir a II

Si	 ir a II. B.
NO --	 revisar el sistema de

símbolos. Ir a II. B.

Si	 ir a II. C.
NO - 4 revisar el vocabula-

rio.

SI	 ir a II. D.
NO	 revisar el formato.

SI	 ir a III.
/ NO — revisar el vocabula-

rio.

PSI — ir a III. B.
NO— revisión sensorial

SI
	

ir a III. C.
NO --	 revisión sensorial o

ambiental. Ir a III. C.
.;

SI --> ir a IV.
NO	 revisar la salida y/o

el instrumento. Ir a
IV.

• Consultar temas anteriores de esta
matriz de toma de decisiones.

• Ver "listado de autodetección de
errores". (Pág. 74).

• Consultar "multicomponentes de la
comunicación". (Pág. 19).

* Ver "forma de indicación". (Pág. 66).
* Si se dispone de un ordenador Apple

11c/e, puede utilizar el programa Sin-
gle-input.

Consultar "selección del sistema" de
esta matriz.
Consultar Basil, Ruiz (1984). Capítu-
lo IV, etapa 3.

IV. MISCELÁNEA SOBRE EL SISTEMA

A. ¿El sistema puede ser usado en
varios lugares y situaciones?

B. ¿El sujeto es capaz de iniciar la con-
versación con este sistema?

C. ¿El sistema cubre las necesidades
del sujeto?

D. ¿El sistema requiere demasiado es-
fuerzo para usarlo de forma efectiva?

E. ¿El sistema cuesta mucho de mon-
tar/desmotar?

F. ¿El sistema es difícil de mantener?
(mantenerlo limpio, cargar baterías...).

G. ¿El instrumento interfiere con otras
actividades?

H. ¿El sistema es suficientemente
portátil para las necesidades del sujeto?

(*) Matriz extraída y adaptada del Manual de Toma de Decisiones y Evaluación. Serie Evaluación, documento 1, ATAM-FUNDESCO.





•Las Necesidades Educativas Especiales
en niños con deficiencia motora

¿Qué implica partir de las necesidades educativas especiales?
• Superación del lenguaje del déficit.

• Evaluación tanto del niño como del contexto en que se desarrolla.

• Valoración sobre los recursos necesarios para satisfacer las necesidades
educativas especiales.

CENTRO NACIONA1 dE RECURSOS

RARA [A EducAcióN EspEciAi

¿Qué tipo de cambios son necesarios para llevar a cabo la respuesta
educativa?

ADAPTACIONES CURRICULARES
NECESIDADES

EDUCATIVAS ESPECIALES Centro Aula Niño

Movilidad/Control postural
No sedestación.
Sedestación.

• Bipedestación.
• Gateo.

Movimientos involuntarios.

e

Supresión de barreras arquitec- Ubicación del aula
tónicas

Rampas.
• Elevadores.
• Ascensores.

Agarradores en escaleras y pasillos.
Baño adaptado.

• Puertas.

Cómo sentarlo
Tipo de silla/mesa

Cómo presentarle las activida-
desDistribución de espacios

Mobiliario.
Material.

• Dónde ubicarlo
Situación dentro del grupo.

Medios para caminar
o Sillas de ruedas.

Bastones.
Andadores.

•

Manipulación
Prensión.
Pinza.
Señalización.

• Mirada.

Comunicación
• Expresión, valorar la modalidad

expresiva
— Si/No
— Señalización.
— Visualización
— Verbalización.
Comprensión, diferenciar lo que
es capaz de comprender de lo
que es capaz de expresar.

Aula de recursos con disponibili-
dad para la realización/adaptación
de materiales

Ayudas técnicas

Programación donde quepan
todas las posibles situaciones in-
dividuales

Adaptación de técnicas
Técnicas específicas

Adaptación de material
• Utiles de escribir.
• Gráficos con menú.
• Pasador de páginas.
• Atril.
•

Ayudas técnicas
Adaptación: conmutadores, pulsado-
res...

Adaptación de material
Confección de menú de respues-
tas.

• Preguntas que requiera Si/No.
• O señalización.
• O visualización.

Respetar sus emisiones verba-
les. Ayudas técnicas

• Sistema anternativo de comunica-
ción

Motivación
• Indefensión.
• Atribuciones y comparaciones.
• Autoestima.

Cognición

Relación padres/escuela

Integración en actividades de todo
el Centro (salidas, recreos. comi-
das, etc.)

Agrupamientos

Organización de los servicios
Coordinación Interprofesional.

Relación padres/profesor

Participación en grupos naturales.

Metodología
• Cómo enseñar.

Temporalización
Cuándo enseñar.

Objetivos/contenidos
• Qué enseñar.

Relación padres/niño

Relación profesor/niño
Relación niño/otros niños

Atribuciones.
Comparaciones.
Reforzadores en función de sus
posibilidades.
Permitir el control operante del
entorno.

Modificación temporal
Poco significativa.
Significativa.

Modificación
Eliminación.
Introducción.
Priorización.

• Zona de Desarrollo próximo.
Sistemas de ayuda.
Areas curriculares.

•

•

Niños.
Profesores.
Otros profesionales.



Cuadro numero 4
Clasificación de algunas de las deficiencias motrices atendiendo a su origen

riee

A) Parálisis cerebral

B) Traumatismos craneoencefälicos

C) Tumores.

A) Poliomielitis anterior aguda.

B) Espina bífida.

C) Lesiones medulares degenerativasi
• Enfermedad de VVerding-Hoffmann.
• Síndrome de Wohlfart-Kugelberg.
• Enfermedad de Charcot-Marie-Tcoth.

• Ataxia de Friedreich.

ID) Traumatismos medulares.

muetegta

A) Miopatías:
• Distrofia muscular progresiva de Duchenne de Boulogne.

• Distrofia escapular de Landouzy-Dejerine.

îl etK

A) Malformaciones congénitas:
• Amputaciones congénitas.

• Luxación congénita de caderas.

• Artrogriposis.

B) Distróficas:
• Condodistrofia.
• Osteogenesis imperfecta.

C) Microbianas:
• Osteomielitis aguda.

• Tuberculosis óseo-articular.

D) Reumatismos de la infancia:

• Reumatismo articular agudo.

• Reumatismo crónico.

E) Lesiones osteoarticulares por desviaciones del raquis:

• Cifosis.
• Lordosis.
• Escoliosis. o



Figura 8

ESPACIO DE INTERACION

• Presentación de
la actividad

• Negociación de
la actividad

• Actividad
compartida

• Negociación
de metas

• Regulación mutua de
acción en el contexto
concreto (operaciones)

• Materiales
(instrucción de
mediación)

• No se alcanzan metas
No se resuelve la tarea

• Si se alcanzan metas
• Si se resuelve la tarea

• Cambios en la estructura
de conocimientos, estilos
atributivos y motivacionales

o



Figura 8

Motivo:
Enseñar habilidades concretas
Instrumentos de acción:
Currículum
materiales de aula

• Diseño de una actividad
• Selección de habilidades a instruir
• Selección de materiales
• Previsión de motivos del niño

(sistema de incentivos)
• Ambito social de la actividad

(diada, grupo, etc)

• Teoría del sujeto
• Análisis de las tareas
• Metas parciales

o



Figura 8

ALUMNO

Motivo: Juego
trabajo escolar,
búsqueda de afecto
evitación de situaciones
penosas, etc

• Significado y sentido de
la actividad y las
metas

• Estructura de habilidades
• Estilos atributivos
• Patrones motivacionales

o



Cuadro número 1

Teorías
Concepción de los

procesos más
importantes

Concepción de la
persona

Concepción del proceso de evaluación
¿Con qué
evalúan?

Nombre
Formulación

teórica
Variables que se

evalúan
Evaluación
centrada en

Evaluación
referida a

Tipo de
evaluación

Técnicas

Atributo o rasgo

C f O
C f C
C	 =. conducta

=f 	 fu nciónfu
O	 = Organismo,

atributos psi-
quicos

•	 Rasgos:	 inteligen-
cia, personalidad...

•	 Factores:	 Razona-
miento	 verbal,	 es-
pacial...

•	 Dimensiones:	 listo/
tonto,	 sensible/in-
sensible...

PRODUCTO
(Evaluamos a través
del comportamiento en
determinadas tareas o
situaciones estándar)

NORMA
(Comparamos al niño
con otros de su misma
edad y condición en las
mismas tareas y situa-
ciones)

CUANTITATIVA
(Obtenemos	 datos
cuantitativos: cociente
intelectual,	 cantiles,
deciles)

•	 Tests normativos:
— De inteligencia
— De	 personali-

dad
— Cuestionarios

•	 Exámenes	 tradi-
cionales

Medico

C f O
O	 = Organismo,

variables bio-
lógicas

•	 Etiquetas diagnósti-
cas

•	 Sintomatología
•	 Trastornos	 biológi-

cos

PRODUCTO
(Evaluamos	 la	 apari-
ción o no de determi-
nados síntomas que
impliquen	 trastornos
pertenecientes a una
categoría diagnóstica)

CRITERIO
(Valoramos	 la	 apart-
ción del síntoma en ter-
minos absolutos)

CUALITATIVA
(Manejamos	 catego-
rías)
CUANTITATIVA
(Manejamos	 escalas
cuantitativas)

•	 Entrevista
•	 Exploración	 clíni-

ca
•	 Aparatos fisiológi-

cos
•	 Cuestionarios
•	 Escalas

Conductual

C f A/C f O <—> A
A	 = Ambiente es-

tiMular
O	 = Variables bio-

lógicas y cog-
nitivas

<-> = Interacción

•	 Conducta manifiesta
•	 Variables	 del	 am-

biente,	 anteceden-
tes, consecuentes

•	 Tres niveles de con-
ducta:
— motora (fanifiesta)
— cognitiva	 (encu-

bierta)
— fisiológica

PROCESO
(Evaluamos	 las	 rala-
ciones entre las varia-
bles del ambiente y del
sujeto)
PRODUCTO
(El análisis se realiza
mediante observación
de rendimientos)

CRITERIO
(Comparamos al niño
en función de sí mismo
y de sus propios lo-
gros)

CUALITATIVA
(Nos interesa que el
sujeto cambie en rela-
ojón a sí mismo)
CUANTITATIVA
(En términos de	 fre-
cuencia y latencia)

•	 Observación	 sis-
temática

•	 Autoobservación
•	 Tests ordenabas
•	 Entrevista	 con-

ductual
•	 Registros

Sociohist6rico

A\C< .r--_,...()

A	 = Significado
cultural del en-
torno subjeti-
yo y objetivo

O	 = Variables bio-
lógicas y cog-
nitivaS

•	 Historia de la con-
duda.

•	 Actividad en función
de:
— Motivos

Metas
— Habilidades para

conseguir la me-
ta que satisface
el motivo

PROCESO
(Evaluamos la historia
de la conducta para ver
cómo queda configu-
rada en función de mo-
tivos,	 metas y habili-
dades implicados en
ella)

CRITERIO
(Comparamos al niño
consigo mismo en tér-
mino%	 de	 zona	 de
desarrollo próximo)

CUALITATIVA
(Nos interesa el tipo de
procesos de cambios
dialécticos que llevan
al niño a comportarse
de una manera)

•	 Observación parti-
cipante

•	 Microgénesis
•	 Estudios	 compa-

rativos entre dite-
rentes	 culturas	 y
grupos

Nota: Cuadro desarrollado a partir de Fernández Ballesteros (1983), pág. 55. Vol. I: "Psicodiagnóstico"
	 o



Cuadro número 2

I.	 El niño con
deficiencia motora

II.	 El proceso de
enseñanza/aprendizaje del

niño D. M.

III.	 La evaluación del
proceso de enseñanza/ .

aprendizaje del niño D. M...

IV. Técnicas que se
utilizan y/o se deberían

utilizar

o



Cuadro número 3
	

MI»

Lenguaje

Manipulación
Ausencia de habla

Habla con grandes problemas
de pronunciación

Habla con algunos errores o
habla normal

Manipulación muy defectuosa
o carente:

No pinza.
No señalización o señaliza-
ción mano cerrada.
No prensión o muy leve.

—, —I>

Manipulación defectuosa:
No pinza o pinza: pulgar/resto
dedos.
Garra.
Señalización mano abierta.

-9 —,

Manipulación buena:
Pinza.
Señalización (dedo índice).
Prensen fina. —,

o



Cuadro número 3

Explorar posibilidades expresi-
vas (recorridos visuales, movi-
miento de cabeza para decir
si/no).

Explorar mediante menús de
respuesta.

Explorar por medio de señaliza-
ción.

Explorar mediante menús de
respuesta.

e
Apoyándose en las emisiones
verbales.

Exploración basada en res-
puestas verbales o verbales y
señalizaciones.

Explorar por medio de señaliza-
ción, prensión, ejecución de
pequeños trazos.

Explorar mediante menús de
respuesta.

Exploración basada en res-
puestas verbales y material
manipulativo que no requiera
precisión.

Apoyándose en las emisiones
verbales.

Explorar basándose en mate- 	 Considerando las emisiones
	 No se necesitan adaptacio-

riales manipulativos	 verbales.	 nes especificas.

o



Cuadro número 3

•

Adaptación de útiles de escri-
tura.

Presentar las tareas en hojas de
mayor tamaño y más separa-
das.

Selección de respuestas me-
diante:
— Sonrisas.
— Recorridos visuales.
— Movimiento de cabeza Sí/

No.
— Señalización de la adecua-

da mano o tirándola al
suelo.

Adaptación de los útiles de es-
critura.

Hojas de mayor tamaño (con
algún material que evite su des-
lizamiento).

Menor número de elementos por
hoja.

Adaptaciones tareas papel/lá-
piz:
— Relacionar con flechas.

Tachar la correcta/no co-
rrecta.
Elección sencilla: menú de
respuesta.

— Utilización de color señali-
zación.
Tarjetas adherentes.

— Soportes de tarjetas.

Idénticos útiles que para el res-
to de los niños.

Utilización de un S. A. C. como
medio de expresión.

Realización de las tareas como
el resto de los alumnos.

Apoyándose también en las
emisiones verbales del niño.

Apoyándose en las emisiones
verbales.

Se contará con el apoyo de las
emisiones verbales que es ca-
paz de realizar.

Se producirán el número de
tareas de papel/lápiz, expre-
sándose el niño oralmente.

Mayor apoyo en la expresión
oral para la realización de
tareas.

Idénticos útiles de escritura
que los demás niños.
No se precisan adaptacio-
nes en la ejecución de la
tarea.
Facilitación de las tareas re-
duciéndose así la fatigabili-
dad.

o



Protocolo de observación

Observador 	 	 Nombre del niño 	 	 Fecha 	

Descripción de la actividad *

Motivación "

Negociación

Objetivas* Tareas" Metas para
el niño

Materiales" Forma de
realizar la

tarea. ln/Gr

Estrategias Negociación-Interacción

Profesor	 -	 Niño Profesor

Evaluación

-	Niño	 -	 Tarea

.

Observaciones:

Indica todos los apartados que deben ser rellenados antes de proponer la tarea al niño.
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Indlvdue

Puzzle Cd1 mea,
onnlavere

Pegamento

Protocolo de observación

Decorar la clase con motivos significativos de cada una de las estaciones

Realizar los trabajos lo mejor posible para que la decoración de la clase quede bonita

Poe. mechando »he	 N %geno lee eme	 5 Eacuch• y ron-	 Saben,* de ayudes	 Capar de "Neme.	 Cooecte

wyebetne. quemle	 noca. y cace tolo	 be Intenta 0171/Mat	 corred.. %In la obra	 den ayuda
Peonaron N corno

coloque de Orno	 ca oboe recatee lun	 den un reerbe Poe	 tepe de sube Y tel. ( .	 Probo/otra ou con un	 nacen con d'u Pa
mea odooda en la	 lo• pera que quede	 e a • collefne cbeee	 calkulted de la oree

olla	 un Carpe en pono.	 neme el reedo	 con oye bobee	
puzzle de rnence ore	 Nemado. comprereten
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En este caso el sistema de ayudas dado al niño parece adecuado. Este parece presentar la suficiente competencia curricular
como para realizarla aunque sea con ayuda El profesor se plantea el objetivo de desarrollar su potencial para que al final el niño
sea capaz de realizar la tarea sólo con la consigna inicial. En ese momento el profesor se plantearla objetivos de dificultad supenor

dentro del mismo área de habilidades y conocimientos.
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Rejilla para el registro y constatación de los objetivos curriculares

Curso/Ciclo 	 	 Nombrä del niño 	

UNIDAD TEMPORAL

OBJETIVO	 TAREA ,

a
LLI
cc<

OBJETIVO

OBJETIVO

OBJETIVO

<
Lu
cr
a

OBJETIVO

OBJETIVO

OBJETIVO

a
u.,
cc<

OBJETIVO

OBJETIVO

OBJETIVO



COMUNICACION
• Potencia los procesos

comunicativos.
(Alternativa a la comunicación)

CONTROL DEL ENTORNO
• Fomenta el nivel de autonomía.
• Ayudas externas.
• Ayudas incorporadas.

EDUCACION

INSTRUMENTO DE MEDIACION

• Facilita la creación de nuevos
contextos E/A (Aumentar
opciones curriculares)

INSTRUMENTO DE REMEDIACION

• Compensa las deficiencias de
los sujetos.
(Mejora respuestas a
necesidades especiales)

o

E
N
A

o

(Herramienta
social e

Intelectual
para

actuar
sobre el

ambiente)

VENTAJAS DEL USO DEL
ORDENADOR

• Facilita acceso al
Currículum.

• Permite adaptarse a
necesidades concretas
de cada niño.

• Facilita la globalización.
• Crea nuevas

motivaciones.
• Elimina el sentido del

fracaso.
• Centra la atención del

alumno.
• Fuente de información de

destrezas del alumno.



ADAPTACIONES

INPUT
	

• Carcasas

(ENTRADA)
	

• Punteros
• Teclados especiales
• Conmutadores (presión, precisión,

desplazamiento, succión o soplado,
deslizamiento, sonido,.otros...)

• Emuladores de teclado
• Control po voz

OUTPUT	 • Síntesis de voz
(ENTRADA)
	

• Control de voz

o



S
o

A

E

EDUCACION	 Aprendizaje	 • Objetivos claros
estructurado	 • Enseñanza a través del ejercicio y la práctica

• Se evalúan fácilmente los progresos del alumno

Aventuras y	 • Resolución de problemas en situación interactiva
simulación	 • Toma de decisiones

• Desarrollo de la imaginación
• Flexibles

Abiertos	 • Permiten al profesor o al alumno introducir su
propio contenido

• Gran versatilidad
• Requieren mayor esfuerzo por parte del profesor
• Nuevo campo para la aplicación del curriculum

COMUNICACION	 • Programas de lenguaje (Bliss...)
• Procesadores de texto por barrido

CONTROL DEL ENTORNO
	 • Programas para control de aparatos



PROPUESTA
CURRICULO

z
DEFINICIÓN FUENTE ABIERTO-CERRADO COMPARACIÓN

4

C4)
F2G 40 0

0	 0

Ake.5. 	 WI. 2

DEFINICIÓN	 FUENTES ABIERTO-CERRADO
4

COMPARAC ION

c3)

(4)
PUESTA EN COMUN

><') 
4

4

PUESTA EN COMÚN PUESTA EN COMUN
0

PUESTA EN COMUN

CURRICULO

0 G

ESTRATEGIA COOPERATIVA: "EL ROMPECABEZAS"

FASES

I Grupos base

II Movimiento o Cambio

III Grupos de expertos

IV Grupos base



1

9__G) (2:-t

H/ 2627

ite.3`

P)-19y9.5-

f)) -99.1795



Ministerio de Educación y Ciencia


	LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DEL NIÑO CON DEFICIENCIA MOTORA. AÑO 1990. GRÁFICOS
	MATRIZ DE TOMA DE DECISIONES
	ADAPTACIONES CURRICULARES
	TEMA UNO. CLASIFICACIÓN DE ALGUNAS DE LAS DEFICIENCIAS MOTRICES ATENDIENDO A SU ORIGEN
	TEMA DOS. ESPACIO DE INTERACIÓN
	TEMA TRES
	TEMA SEIS
	GUÍA FUNCIONAL




