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—sOlvida algo?
—Ojald

Lurs FELIPE LoMELIL. El emigrante

| homo sapiens es un homo migrantis. Las migraciones y la movilidad
E son tan inherentes al ser humano que su condicion errante le ha
acompafnado desde que existe. La Historia de las migraciones, en definiti-
va, constituye parte indisoluble de la Historia general del hombre. Y esa
Historia (en mayuscula) esta coloreada con pequefias y grandes historias
(en minuscula) que de forma individual van conformando un relato de la
movilidad humana.

Pero si el homo sapiens es un homo migrantis, también el homo migran-
tis es un homo sapiens: un hombre sabio, un hombre del saber, de la ciencia
y de la formacion y educacion continuas. A lo largo de la historia, la movili-
dad humana ha logrado trasladar nuevos conocimientos, nuevas culturas y
nuevos talentos de un continente a otro. Esta movilidad ha sido especial-
mente intensa entre Espana y México.

Este numero doble de la Revista Transatlantica de Educacién tiene pre-
cisamente la vocacion de recoger parte de esa Historia y esas historias que
comparten Espana y México, asi como servir de puente para que la Historia
de ambos paises siga llenandose de historias de movilidad del talento y del
conocimiento.

Historias como la que nos cuenta la gran Elena Poniatowska. Su propia
historia del exilio de Francia a México, pasando por Bilbao y La Habana. Su
propia historia de como se integré a México y llegd a ser quien es, esto es,
la gran escritora y periodista mexicana de las Ultimas décadas. Y dentro de
su historia cobra especial protagonismo su relacion con los exiliados espa-
noles en México de los anos 30 y 40 hasta nuestros dias. Sus recuerdos y

anécdotas con los espafoles que se instalaron en México en aquella época
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levantan la sonrisa de cualquiera, por muy mal dia que
uno haya tenido. Y no sodlo las historias vividas con per-
sonajes tan destacados como Ledn Felipe, Luis Bufiuel,
Max Aub, Vicente Rojo o Félix Candela, sino también las
historias con los muchos que no han pasado a los libros
de Historia.

La forma entrafable en que Poniatowska nos relata
en primera persona su exilio bien podria haber inspirado
a José Maria Espinasa cuando nos habla de la escritura
autobiografica. Espinasa es un gran hombre de letras que
también ejerce de profesor, formando a nuevos grandes
hombres de letras. Asi, Espinasa nos adentra en la litera-
tura autobiografica de los que han emigrado conectando
ambos lados del Atlantico y, al mismo tiempo, conectan-
do realidad y ficcién, conectando lo individual y lo colec-
tivo. Espinasa nos habla del migrante como el hombre
despojado de su naturaleza original: su condicién seden-
taria. Este migrante tiene memoria, pues es lo que le per-
mite llevar la casa a cuestas. “El hecho personal —nos
dice—, dejar memoria de lo que me sucede, se vuelve un
hecho social ya que lo que me sucede es sintoma de lo
que le sucede a la cultura y a la civilizacion”.

Sobre movilidad humana, nuevas ciudadanias y edu-
cacion intercultural escribe Noemi Sastre. Tomando en
consideracion el triangulo Educacion-Estado-Ciudadania
en un contexto de creciente movilidad humana, transna-
cionalidad y multiculturalidad, analiza cémo la educacién,
entendida como un instrumento para transmitir una de-
terminada identidad colectiva, no soélo se enfrenta al
reto de definir el modelo de ciudadania al que quiere
aspirar, sino de definir, con caracter previo, cual es esa
identidad colectiva. Sastre también recoge la importancia
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de la educacion en los procesos de integracion de las se-
gundas y terceras generaciones. Hace referencia al caso
de los hijos de los espafioles que emigraron a México,
quienes se sienten casi tan (si no es que mas) mexicanos
como espanoles por la educacion recibida y el desarrollo
de su vida Util en ese pais.

Al hablar de educacién y movilidad de talento entre
Espana y México, no podemos dejar de mencionar de-
terminadas figuras como Francisco Giner de los Rios o
Joaquin Xirau, quienes supieron trasladar a México sus
propuestas pedagogicas inspiradas en el krausismo y la
experiencia practica de la Institucion Libre de Ensefianza,
el Instituto Escuela o la Residencia de Estudiantes. Asi,
Jorge de Hoyos y Marta Nogueroles analizan detallada-
mente la influencia del institucionismo y, concretamente,
de esas dos figuras espanolas tan relevantes en el ambito
de la educacion y el desarrollo de las politicas e institu-
ciones educativas en México. Asi, las reflexiones tedricas
sobre el papel de la universidad y la educacion, la defen-
sa de la formacion integral del individuo basada en la
coeducacion, la educacion no dogmatica y la formacién
del profesorado han ayudado a configurar la educacion
superior en México desde entonces hasta nuestros dias.
Xirau llegd a decir que “no hay amor sin educacion y que
no es posible educacion sin amor (...) porque educar no
es sino descubrir con mirada delicada las aptitudes y las
capacidades del educando y poner el esfuerzo necesario
para hacerlas efectivas, llevandolo a la plenitud de su ser”.

Junto con las reflexiones tedricas, cabe destacar las
acciones concretas o permanentes que ilustraron la con-
tribucién espafiola en México en el ambito educativo.

Los lazos que unen a Espafia y la Universidad Nacional

(Ne)
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Auténoma de México se remontan a la fundacién de la Real Universidad de
México en 1551, la participacion de la Universidad de Salamanca como
madrina de la fundacién de la Maxima Casa de Estudios mexicana en 1910,
la concesion del Premio Principe de Asturias en 2009 o la intensa presencia
de profesores espafnoles en la UNAM, como el filosofo Eduardo Nicol o el
propio Joaquin Xirau. Pero dicha contribucién no se limitd a la UNAM, sino
que se plasmé en la creacion de la Casa de Espafa (ahora el Colegio de
México), asi como en la participacion en el desarrollo cientifico y de otras
instituciones de educacién superior.

La movilidad de talento entre Espafia y México no se circunscribe tan
s6lo a una época pasada. Cada afo, miles de estudiantes y cientos de do-
centes e investigadores cruzan (fisica o virtualmente a través de las oportu-
nidades que ofrecen las nuevas tecnologias) al otro lado del Atlantico para
desarrollar sus carreras académicas y profesionales o trabajar en proyectos
de investigacién conjuntos. Un indicador de la intensidad de la movilidad
actual es que Espafa sigue siendo el primer destino de los estudiantes uni-
versitarios mexicanos que realizan estancias en el extranjero. La presencia
de profesores e investigadores espanoles en universidades e institutos tec-
nolégicos y de investigacion en México también es un buen indicador.

Un buen ejemplo lo constituye el hecho que Carlos Martinez, investigador
y profesor del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, haya sido ga-
lardonado con el ultimo Premio México de Ciencia y Tecnologia, la maxima
distincion de las autoridades mexicanas en el ambito cientifico. Con ocasion
de su visita a México para recibir dicho premio, la Consejeria de Educacién
pudo mantener con él una entrevista sobre ciencia, cooperacion cientifica y
movilidad de los cientificos. Entre otras cosas, nos dijo: “la ciencia es una
feliz angustia que se desliza creando confusién, pero es a la vez la mayor
aportacion colectiva de la humanidad”.

Otro buen ejemplo de la movilidad de talento actual es Carlos Sola, quien
lleva mas de una década dedicado a la investigacion historica y a la forma-
cién desde las aulas y para las aulas en el Tecnologico de Monterrey. En este

tiempo, ademas de estudiar las relaciones histéricas entre México y Espana,
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se ha convertido en uno de los grandes especialistas en didactica y méto-
dos de aprendizaje para el desarrollo de competencias. En esta ocasion nos
habla del método ABP (Aprendizaje Basado en Problemas), cuyo lema es:
“aprender y aprender a aprender”.

En definitiva, la movilidad del talento es fuente de enriquecimiento para
ambos paises y un valor afadido para el desarrollo econémico, social y
cultural. Facilitar la movilidad es uno de los grandes objetivos de esta Con-
sejeria de Educacion para que los estudiantes, docentes, investigadores,
artistas y personal altamente cualificado puedan desarrollar su carrera aca-
démica y profesional en uno u otro lado del Atlantico. Colocar obstaculos
burocraticos e institucionales a dicha movilidad constituye un empobreci-
miento inaceptable en la sociedad del conocimiento actual y un punto de
partida con desventaja autoinfligida en la competencia global por el talento.

La experiencia pasada y reciente ha demostrado el impacto altamente
positivo de dicho intercambio y dicha cooperacién. Estas historias confor-
man una Historia de relaciones especialmente intensas y fructiferas. Tan sélo

queda que la nueva pagina de la Historia siga forjando un homo cada vez

mas sapiens gracias, en parte, a un homo cada vez mas migrantis. %
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ntento contarles aqui lo que fue el viaje que empren-
I dimos a México, mi madre, Paula Amor de Ponia-
towski, mi hermana Kitzia y yo.

Salimos de Francia en 1942. Creiamos que regresa-
riamos pronto. Mi papa, Juan Poniatowski se quedo en
Francia en la guerra. Nos acompaié vestido de militar a
la estacion de Toulouse para tomar el tren que nos lleva-

ria al puerto de Bilbao y alli nos embarcariamos

en el Marqués de Comillas. Antes de subir al Para la abuela, nuestra

vagon, representamos para él una obrita de partidafue elﬁn de su vida []

teatro que no sé de dénde salié. Mi hermana ya no tenia dos nifias a quién

Kitzia, alta y flaca, era Hitler y yo Mussolini. Los cuidar y por lo tanto ya no tenia

dos terminaban tirados en el andén. Papa nos mucho por quién Vivir.

sonrid, nos abrazo y nos dijo “God bless you”,

como nos decia la abuela Beth, que era de California.
Papa no sabia cuando nos veria de nuevo. Tampoco mi
hermana y yo teniamos la menor idea de si volveriamos a
vernos y lo que significaria viajar a México.

En Bilbao, después de pasar la frontera y de que yo
le dijera al aduanero que Mama habia escondido mas
dinero en un bote de esos terroncitos de azlcar que ya
no se hacen, dormimos en un hotel con ventanales al
mar. Cenamos muy rico y al dia siguiente, Mama le dijo al
gerente que no podia pagarle porque yo la habia acusa-
do con el aduanero que nos despojo, pero que ella era
princesa. El le pidi6 disculpas por pretender cobrarle y
subimos al Marqués de Comillas sin preocupacion algu-
na. Afos mas tarde, parece que papa mandoé pagarle a
ese sefior bondadoso y obviamente monarquico, pero no
tengo una certeza total.

Nunca habiamos visto un barco y apenas conocia-

mos el mar. No sélo dejabamos atras a Francia sino a s
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nuestros abuelos, André Poniatowski y Elizabeth Sperry Crocker. Los abue-
los fueron esenciales para nosotras porque vivimos con ellos desde que
nacimos. André Poniatowski estaba totalmente en contra de ese viaje. La
abuela Beth tampoco queria que Mama nos trajera a México. Yo ni siquiera
sabia que Mama era mexicana, nunca nos lo dijo, tenia la vaga idea de que
éramos franceses porque ese era mi idioma materno pero no entendia lo que
podia significar. La abuela nos sentaba a su lado después de la cena, hojea-
ba el National Geographic Magazine y nos ensenaba unos africanos con un
hueso atravesado en la cabeza y unas aborigenes con los pechos caidos
bajo la cintura y nos decia: “you see children, this is Mexico”. Para la abuela,
nuestra partida fue —ahora lo veo— el fin de su vida porque murié un afno
mas tarde. Beth, como la llamaba mi abuelo, ya no tenia dos niflas a quién
cuidar y por lo tanto ya no tenia mucho por quién vivir.

En el barco Marqués de Comillas, a punto de cumplir diez afos, yo corria
en cubierta. Un niflo espafol, cuyo papa era el duefio de las cintas de ma-
quina de escribir Kores (que tenian tres presentaciones: una negra y roja,
otra totalmente negra y la tercera azul profundo), me seguia y subia y bajaba
escaleras de peldafios y barandales blancos que le impedian caer al mar. Yo
le tenia miedo a ese perseguidor, pero cuando dej6é de buscarme lo extrafié
y le pregunté a Mama si asi era el amor, cuando una quiere no la quieren a una
y al revés volteado. Eso me lo conto ella después. Afios mas tarde, en recuer-
do de ese nifo, al hacerme periodista siempre compré cintas de maquinas
Kores para la Olivetti portatil, hasta que se acabaron las cintas, las maquinas
de escribir, el papel Revolucién, amarillo y quebradizo que nos repartian en el
periodico Excélsior y el periodico mismo que fue el de Julio Scherer Garcia.
Mi hermana vivié casi todo el viaje en el camarote y cuando salia a tomar aire
estaba mas verde que un ejote, por eso ningun nifio la enamord.

Cuando llegamos a La Habana, las autoridades quisieron meternos en
cuarentena en Triscornia pero Mama alegd que como, que qué les pasaba,
que si no se daban cuenta que ella era princesa. También evité que una mu-
jer embarazada fuera a Triscornia. Total, creo que gracias a su protesta, los

pasajeros no terminaron en Triscornia. Hasta la fecha nunca he sabido si era
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un campo de concentracion u otra isla, aunque ahora me he enterado que una
cuarentena se parece un poco a la influenza que nos hizo taparnos la boca a
todos hace unos afios en México. No darnos la mano por miedo al contagio
era otra de las indicaciones que nunca cumpli.

Después de unos cuantos dias, no sé si tres o cuatro, volamos a México
en un avién de hélice. Mi hermana Kitzia se mareé de nuevo y cuando aterri-
zamos habia recobrado su color verde ejote.

En México, reconocimos a nuestra abuela Elena lturbe de Amor que fue
una de las personas que mas he amado en la vida. Nos esperaba en el aero-
puerto con un sombrerito de paja parecido al de Maurice Chevalier y un vesti-
do que me parecié demasiado corto. Era distinta a la abuela que habiamos
dejado en Francia, de cabellos blancos recogidos en la nuca. Esta nueva
abuela informal se pintaba los labios en forma de corazén y recogia a todos
los perros callejeros. En los cuarenta, en la ciudad de México pululaban los
perros. En el Paseo de la Reforma, en el camellén, una tarde conté veintisiete
perros tras de una perra. Habia mas perros que flores, mas perros que ahue-
huetes y mas perros que fuentes o jardines. En la casa de Berlin niUmero seis,
en la colonia Juarez, dormian, comian, se peleaban y ladraban treinta perros
cojos, tuertos, mancos o cubiertos de sarna. Se asoleaban en el patio trasero
de la casa que parecia castillito con torreones y que mas tarde alquilo la AMA,
Asociacion Mexicana Automovilista, que jamas volvié a preocuparse por los
perros sino por coches descompuestos y varados en Liverpool, Génova, Mar-
sella, Niza, Amberes, Paris, Londres, Madrid, Roma, todas las ciudades que
habiamos dejado atras bajo los bombardeos de los Stuka alemanes.

Como lo veran, mi exilio nunca fue terrible y jamas podria compararse al
de otros refugiados. Recuerdo que cuando ibamos al cine, mi hermanay yo
veiamos los noticieros con ansia porque yo creia reconocer a mi papa en
cada batalla; seguro era ese hombre agazapado en la trinchera, su casco
sobre la cabeza o a lo mejor era el otro que se arrastraba bajo el bombardeo,
fusil en mano. A mi madre le enfermaba que los espectadores aplaudieran el
desfile a paso de ganso del ejército aleman. “; Estan locos los mexicanos?”,

preguntaba indignada.
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Al llegar a México, mi hermana y yo no dejamos de ser francesas y la
colonia francesa nos abri6 los brazos y fuimos jeanettes, guias, amigas de
los Tardan, los Barbaroux, los Signoret, los D’Orcasberro, los Spitalier y asis-

timos casi un afo al Liceo Franco Mexicano. A pesar de

A pesar de tanto tanto francés y mas francés, desde nifa me intereso lo

francés y mds francés, que sucediaen lacalle. Y la calle era mexicana. Para mi

desde nifia me interesd lo madre, perder a Francia si resulté un sacrificio que la

que sucedia en la calle. entristecio sobre todo en sus ultimos afios, no porque

Y la calle era mexicana. se quejara, sino porque era mas francesa que mexica-
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na. Caminaba Paris de ida y vuelta, de la mafana al ano-
checer, lo amaba, nacio en Paris, Paris era su patria, adoraba a la Place Ven-
déme y creyd firmemente que regresariamos después de la guerra. Segun
ella, faltaba muy poco para que los Aliados vencieran a los “boches” (como les
decian en Francia). Regresamos, pero solo de vacaciones. Entre tanto, mi
hermanay yo la urgiamos: “Mama, queremos un hermanito” y ella respondia:

—Pero nifas, su papa esta en la guerra...

—No importa, tu dale la sorpresa.

Siento no haber luchado por que mi madre pasara en Francia grandes
temporadas. Siento no haberla hecho feliz en los Ultimos afios de su vida.

Cuando por fin papa pudo reunirse con nosotras habian pasado casi
cinco afios. Demasiados afos. Mi hermano Jan nacié el nueve de marzo de
1947 y muri6 a los 21 afios, el ocho de diciembre de 1968.

A partir de 1953, a los 21 afios, entré como periodista al Excélsior y tuve
la oportunidad de oir sobre el exilio y su significado, porque también entre-
visté a muchos personajes que tuvieron que salir de Espafa para poder se-
guir viviendo, hombres, mujeres y nifios perseguidos por la Guerra Civil, va-
rios de ellos entrafiables para mi.

En 1939 vinieron a México treinta mil espafioles, muchos de ellos traidos
por un solo hombre: el consul Gilberto Bosques que acataba las 6rdenes del
entonces presidente de la Republica, general Lazaro Cardenas. Gilberto
Bosques no solo los documenté para que se embarcaran en Marsella, en Le

Havre, en Orin o en Casablanca, sino que los alojé en el sur de Francia en el
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Castillo de La Reynarde, en el que vi-
vieron ochocientos cincuenta hom-
bres, y en Montgrand, donde espera-
ron mas de quinientas mujeres, entre
ancianas, jévenes y nifas.

Varios barcos atravesaban conti-
nuamente el océano: el Sinaia, el
Méxique, el De Grasse, el Ipanema,
el Flandes, el Winnipeg, el Niassay el
Champlain, que naufragé atacado por
un torpedo y en el que perdieron la
vida los refugiados que viajaban en
él. El Vita es otro cantar que le valio
canas verdes a Indalecio Prieto, res-
ponsable del tesoro. Otros viajaron en
el famoso Queen Mary que los llevo
a Nueva York pero no les permitieron
desembarcar por comunistas y por-
que el gobierno norteamericano —a
diferencia de la Brigada Lincoln— re-
conocié al gobierno de Franco. Vitto-
rio Vidali, alias el comandante Carlos, pudo desembarcar en Nueva York
como lo habia logrado Constancia de la Mora, esposa de Hidalgo de Cisneros
(jefe de la aviacioén republicana) y autora de un libro sobre la guerra de Es-
pana: Multiple Esplendor. En cambio, Tina Modotti nunca pudo descender
la escalinata del Queen Mary y fue transferida como prisionera a otro barco
que la llevaria a Veracruz. Fernando y Susana Gamboa también participaron
en la organizacion del viaje de los refugiados espafoles. Susana Gamboa
atraves6 dos veces el Atlantico y todos recuerdan su bondad, su belleza y
el animo que sabia infundirles a los desterrados.

Entre embarque y embarque habia que esperar. Para los espanoles, La

Reynarde, a doce kilémetros de Marsella, y Montgrand resultaron mil veces
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mejores que los campos de concentracion de Argelés-sur-Mer, St. Cyprien,
Gurs, Vernet-d’Ariege, Agde, Septfonds y que la Francia entreguista de Léon
Blum y Edouard Daladier.

Gilberto Bosques cuenta que la Francia de Vichy era todo menos hospi-
talaria. Ni el menor asomo de solidaridad o de compasién. Al contrario, Gil-
berto Bosques tuvo que defender a los refugiados contra la hostilidad de la
policia petainista francesa, los agentes de Francisco Franco y desde luego,
la Gestapo Nazi. Luché como endemoniado para que las autoridades respe-
taran los albergues. En La Reynarde y sus cuatro torres almenadas, su cons-
truccion medieval, sus campos de trigo y sus jardines verdes de hortalizas,
Gilberto Bosques logré que los refugiados encontraran consuelo y un ambi-
to de amistad, ademas de ropa limpia, sdbanas blancas, una cama, buena
comida y esparcimiento. Se improvisaron representaciones teatrales como
La zapatera prodigiosa de Federico Garcia Lorca y otras de dramaturgos
espafoles. Bosques también cred una casa de recuperacion en Los Pirineos
para ochenta nifios, muchos de ellos huérfanos de guerra.

De los muchos espafoles que tuve la suerte de conocer, guardo un re-
cuerdo imborrable de Juan Rejano, hijo de un rey moro, toro de Miura, poeta
y escritor, asi como de Ledn Felipe, quien bajo su gorra vasca se mesaba la
barba en el café Paris y a quien tuve el privilegio de entrevistar en su casa de
la calle Miguel Schultz cuando su mujer aun vivia —“Bertuca, Bertuca, ven,
ven a ver una rusita”—. También de Max Aub, a quien una vez vi leer los
periédicos en forma por demas curiosa y expedita. Los abria e iba volteando
las grandes hojas muy rapidamente: “esto que lo lea mi abuela, esto —le
daba vuelta a la pagina— que lo lea mi tia, esto es para el vecino, esto para
Gutierre Tibdn...” “Ay Max, ¢a poco ya terminaste?” “Si —reia—, todo esto ya
me lo sé”. Era verdad, todo lo sabia, en su corazén y en su cabeza todo lo
habia vivido. Magda Donato, la actriz, hermana de Margarita Nelken (pero
no se hablaban) y esposa de Bartolozzi (el dibujante del Pinocho espafiol),
era una mujer fuerte y carifiosa que hizo teatro en francés con André Moreau
en el Instituto Francés de América Latina. Monsefor José Maria Gallegos

Rocafull también me impresiond, asi como la ironia en los ojos del maestro 21
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Manuel Pedroso, a quién Carlos Fuentes y Sergio Pitol siempre ponderaban.
Debo confirmar aqui que tengo una enorme devocion por los republicanos y
siempre atesoré su amistad, como la de Gallegos Rocafull que comia cada
quince dias en casa de mis padres y a quien esperabamos con ilusién. Una
tarde, le platiqué a Gallegos Rocafull de un sacerdote francés que hacia toda
clase de fechorias, traia de cabeza a la colonia francesa y respondia al nom-
bre de Paul Montuclard, me mir6 con cierta severidad y me dijo: “Elena, no
se pase de lista”. La maestra que mas quise en el afio cursado en el Liceo
Franco Mexicano y a la que mas recuerdo, aunque sélo permaneci siete
meses en su clase, era “Madame Alban”, una rubia finita que sabia mirarnos
con perspicacia € inteligencia y resultd ser hermana de Michéele Alban, casa-
da con Tomas Segovia. Ellos eran una pareja muy hermosa. Se decia que
ella no usaba brassier y como salia a correr por el Paseo de la Reforma tras
de algun ladrén de libros de la Libreria Francesa (por lo general el ladrén era
Ivan de Negri), todos la veiamos correr con admiracion por sus pechos mo-
vedizos. Mas tarde, Félix Candela, el de las cubiertas arquitectoénicas en
forma de ala, habria de parecerme guapo y atractivo, y me encanté Amaro
del Rosal, que entrevisté cuando era subdirector o gerente de la DINA Na-
cional que hacia carros de ferrocarril alla por los llanos de Apan. No se diga
Neus Espresate, timida e intensa directora de la editorial ERA que hacia todo
por parecer una secretaria mas. A proposito de Neus, también su familia
quedd separada, su padre, don Tomas Espresate (el editor e impresor) por
un lado, su madre por otro y los hijos por otro; tiempos en campos de con-
centracion que Neus no quiere recordar.

Toda experiencia de dolor bien vivido enriquece y si algunos espafnoles
son tan sensibles y activos en las causas sociales y politicas de nuestro pais
es seguramente por su pasado en la Guerra Civil del lado de la Republica.

Quisiera rendirle homenaje a una mujer que llevaba el nombre de Encar-
nita Fuyola. Vivia muy pobremente en la calle de Lopez, arriba de la tienda de
platos, cazuelas, vajillas, sartenes, vasos y jarrones llamada “El anfora”. Era
vieja y gorda. Nunca la vi sin su delantal y cada vez que la visité la encontré

en su silla de ruedas. Tuvo un hijo con un mexicano pero ni el padre ni el hijo
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la cuidaban. Me conté que habia sido
enfermera del Hospital Obrero que diri-
gia el doctor Juan Planelles durante la
guerra y trabajé junto a Tina Modotti.
“Yo no era importante, ni siquiera en-
fermera, era una afanadora, sacaba
las bacinicas”. Escucharla fue un bal-
samo y una leccioén de vida. Una tarde,
después de una copita de jerez que
compré en una tienda de abarrotes y
bebimos contentas, me confesd que
ella era la guerrillera que habia ayuda-
do a volar un puente y aparecia en el
libro de Hemingway Por quién doblan
las campanas. A su entierro no acudié
nadie, ni siquiera su hijo.

Imposible olvidar a Luis Bufuel, con
quién visité tres veces la carcel de Le-
cumberri para ver al poeta Alvaro Mutis.
Ni a Luis Alcoriza, también director de
cine que todos los domingos compar-
tia los famosos martinis con su mujer Janet (Raquel Rojas) y con Jeanne Bu-
fiuel. Guardaba su botella en un refrigerador que sélo él tenia derecho a abrir.

Mas tarde, ya siendo yo parte del suplemento México en la cultura en
el tercer piso de Novedades, Fernando Benitez —gran actor de sus emo-
ciones— recibia con una aparatosa reverencia a Sol Arguedas y a Elvira
Gascon: “dofa Sol y dofa Elvira, todo el Siglo de Oro me visita”. Cuando
salimos de Novedades recuerdo que me impresiond mucho la entereza de
Ramén Ramirez, quien hizo un gran libro sobre los procesos judiciales a los
estudiantes de 1968.

Todos los afios, el dia de Reyes, el 6 de enero, Raoul y Carito Fournier

ofrecian una rosca de reyes en su casa de San Jerénimo y alli pude conocer
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a Nicolau d’Olwer, quién declaré que Sahagun en su Historia general de las
cosas de la Nueva Espana es el primero en darnos una posible clave para la
comprension total e intima del mundo, la cultura y la religién aztecas. Mas
tarde, las escritoras habriamos de apasionarnos por Joaquin Diez-Canedo,
su pipay sus ediciones maravillosas, su paciencia a toda prueba para editar
la monumental Terra Nostra de Carlos Fuentes (Monsivais decia que era
necesario obtener una beca Guggenheim para poder leerla) y Palinuro de

Meéxico de Fernando del Paso. La China Mendoza gri-

La amistad con los taba a todo pulmén desde la calle, en la puerta de la

refugiados espaﬁoles me editorial Joaquin Mortiz, “jJoaquin te amo, Joaquin voy
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abrio las puertas a un a matarme si no me correspondes!” y Joaquin acos-
mundo insospechado. tumbrado a las cumbres borrascosas de sus autores ni

siquiera sacaba su pipa de la boca.

De todos, la amistad mas profunda que hice fue con el retraido y expec-
tante Vicente Rojo, de mi misma edad, con quien comparto algo intangible
que ambos llevamos dentro y tiene que ver con el silencio.

Asi como la pelicula Subida al cielo, el gran exilio espafiol en México nos
subié a nosotros al cielo, al de la inteligencia, al de la nobleza y en cierto modo
al del heroismo, porque nos ensefid que hay causas por las que vale la pena
jugarnos la vida. Todos nos lanzamos de cabeza dentro del corazén republi-
cano porque era noble, célido, generoso y hasta tenia sentido del humor.

Como expliqué al principio, nada tiene que ver mi exilio con el sufrimien-
to de los verdaderos refugiados y si hubiera sido duro habria pasado pronto,
porque a los diez afos las heridas cicatrizan con un beso, una palabra de
afecto o un pan dulce. México nos cubrié a mi hermanay a mi de pan dulce
y de tacos y s6lo mas tarde, a los veintiin afios, me enteré de lo que podria
ser el sufrimiento por la pérdida. La amistad con los refugiados espafioles
me abrié las puertas a un mundo insospechado. Quienes nos acercamos,
José Emilio Pacheco, Carlos Monsivais, Sergio Pitol y yo guardamos la
huella indeleble de su inteligencia, su conocimiento de los limites huma-
nos, su viaje interior y su entrega a un pais nuevo, inmenso y lleno de zonas

por descubrir. %
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1 MEMOR |A, Occidente apoya su sentido como cultura en
TESTIMONIO Y una tension entre el yo personal y el nosotros

FICCI O' N social. Frente a culturas puramente sociales

o puramente individualistas, queremos tener
un balance que resulta mas problematico de lo que se cree, como ocurre, por
ejemplo, con la expresion en si misma. El lenguaje nos lleva a pensar: hablo,
escribo y testifico lo que me pasa para que lo sepan (les ocurra a) los otros.

De alli el famoso pronunciamiento sobre Balzac: su literatura nos ensefia
mas sobre el siglo XIX que los documentos y los libros de los historiadores
y, tal vez por lo mismo, se sitla a la izquierda de esas
visiones, sin importar el conservadurismo de su autor. No entiendo lo que me
La diferencia que hay entre las ideas personales y lo pasda, necesito narrarlo
que surge en el texto, como idea propia del texto en su para que me resulte
condicién creadora, es muy importante. No es que el comprensible.
texto piense por si mismo, independiente del autor, —
sino que en el propio mecanismo de pensar se nos aparece con una idea
diferente que suele negar las ideologias, esa condicion perversa y probable-
mente inevitable de las ideas.

Cuando uno testifica lo que ocurre es una confesion, solo que no en el
reducto secreto e intimo del confesionario, sino en el publico del juzgado.
Pero algo se conserva en ambos gestos, se testifica o se confiesa para en-
tender lo que ocurre: no entiendo lo que me pasa, necesito narrarlo para que
me resulte comprensible.

La narrativa en todas sus modalidades, desde las escrituras mas propia-

mente autobiograficas (las escrituras del yo, como las llaman los franceses)
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hasta las ficciones mas evidentes, se apoyan en un hecho claro: la épica
colectiva de los exilios y las migraciones no tiene (casi) nada que ver con la
épica de las gestas militares o el imaginario medieval; en todo caso, trazan
un puente con los relatos mitolégicos y los libros sagrados, el abandono de
Israel o las migraciones africanas hacia el norte (si hacemos caso de los
estudios paleontolégicos), la ruta a Aztlan en Mesoamérica o hasta la bus-
queda de El Dorado en la Conquista de América.

Vale la pena recordar que nuestro origen literario —me refiero a América
Latina y especificamente a México— se encuentra en textos que correspon-
den a esas escrituras del yo: cartas, crénicas, biografias y autobiografias. El
Descubrimiento de América —Colon, Cortés, Pizarro o Aguirre— es uno de
los momentos, al menos el que tenemos mas cerca, donde la realidad ad-
quiere el estatuto mitico de la ficcidon y deja a las sociedades modernas con
su capacidad de crear mitos, es decir, sentido, absolutamente exhausta. A
fenédmenos historicos del siglo XX, como la Segunda Guerra Mundial, no ha
correspondido esa condicion fabulosa y fabuladora de la ficcion, sino la tris-
teza de una realidad sin sentido: los 20 millones de muertos, el Holocausto,
la imposibilidad o la trivialidad, como sefialé Adorno, de la poesia.

Cuando en América Latina surgi6 la hipétesis de la novela sin novelistas
(otra manera de decir lo que antes sefalé), de inmediato surgi6 una narrativa
extraordinaria, de amplias connotaciones fabuladoras —Carpentier, Argue-
das, Borges, Rulfo o Garcia Marquez— que bautizamos, no sé si con tino,
como Realismo Magico. Esa renovacion de la capacidad de la ficcion para
construir sentido tenia que venir de las orillas de Occidente, de un lugar y
una geografia definida por la migracion y los desplazamientos de grandes

cantidades de personas.

2 BIOG RAFiA Y Una linea poco estudiada en la labor del
AUTOBIOGRAFIA exilio espafiol en México fue la moda de

escribir, no sélo autobiografias testimo-

niales, sino biografias, sobre todo de caracter divulgativo sobre politicos, ar-

tistas, escritores y hombres famosos. Hay, desde luego, una razén practica:
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fue una manera en que hombres cultos con buena pluma pudieron emplearse
y ganarse el sustento. Los libros tuvieron su publico e incluso hubo coleccio-
nes —por ejemplo las biografias Gandesa— que se volvieron canoénicas. No
se tratd, aunque también fue un factor, de una influencia de la cultura anglo-
sajona, especializada en biografias documentales de gran calado. Yo lo veo
como un sintoma de la necesidad de reafirmar al individuo ante lo que, en
tanto tragedia social, se veia como una traicion del progreso. No soy de los
que idolatran ni satanizan esa idea, pero es evidente que en 1931, afo de la
proclamacién de la Segunda Republica, no sélo habia optimismo, sino espe-
ranza de un desarrollo democratico creador con justicia social y equitativa.
No era ingenuidad. Lo que vino después, la Guerra Civil, la Segunda Guerra
Mundial, el Holocausto, Hiroshima... y podria seguir hasta llegar a nuestros
dias, fue un desastre. Asi, la reivindicacién social de la persona como ser
social, una de las funciones principales, si no es que la mas importante de la
biografia, se cumple en esa busqueda. Seria interesante preguntarse por qué
no arraigo, pero eso rebasa el marco de estas notas.

En todo caso, también es verdad que nuestro modelo, y me refiero tanto
a Espafia como a América Latina, dejaba de ser Francia —o Europa— y pa-
saba a ser la cultura anglosajona, especificamente los Estados Unidos. Al
reivindicar el papel de la persona y no el de los grupos sociales, politicos,
sindicales, geograficos o linglisticos, se buscaba devolverle al individuo la
conduccion de la historia y no dejarla a unas leyes de la economia que,
como bien sabia Marx, no tienen sentimientos.

Tanto la salida como el regreso al pais de origen, asi sea de manera
testimonial y ficcionalizada, es una bajada al infierno. La mirada atras no
nos convierte en estatuas de sal, sino en un corpus de palabras y creacio-
nes, se sustituye la tierra de origen por una tierra de arraigo a través de las
palabras. Vuelvo al ejemplo recurrente por abundante y por ser mas cono-
cido: la narrativa del exilio espafiol. Algunos libros (pienso por ejemplo en el
de Vazquez Ocania) fueron escritos al calor de los acontecimientos, pero por
distintas razones en las que no me detendré, solo son leidos afos después.

Escritores como Ramén J. Sender o José Maria Gironella, en ambos bandos, 31
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construyen una épica de la guerra
que, casi diria, cumple una funcién
sanatoria o curativa al permitir mirar
lo sucedido.

Apunto una tesis para desarrollar
en el futuro. La Revolucién mexicana
provocé en el terreno de la literatura
un movimiento narrativo abundante
en numero y cualitativamente nota-
ble, que trajo tanto novelas como La
sombra del caudillo, Los de abajo, El
resplandor y El dguila y la serpiente,

como libros de ca-

racter autobiografico, En cierta manera,
como el Ulises Criollo. toda escritura es una

transformada en una voluntad realista
de los escritores posteriores. Querer
ser veridico o real o testimonial no
debilita el sentido creativo de la es-
critura, simplemente lo sitia de for-
ma clara en ese gesto fundador de
toda literatura que es el ven y mira, el
acto de mostracién de esa realidad
en su rostro mas terrible. Rilke, con
su angel terrible, nos dice que toda
revelacion es dolorosa, y se sabe
que el arte y la literatura siempre van
muy por delante de eso
que llamamos desarrollo

0 progreso. Para los es-

La Guerra Civil espa- apuesta por elfuturo, critores del 27, o incluso

fiola hizo mas o me- pero en el caso de »

nos lo mismo, tanto
fuera, en los creadores del exilio,
como en los que se quedaron en Es-
pafa. Dentro de la poesia, pienso en
Los hijos de la ira de Damaso Alonso,
en el Camilo José Cela de La familia
de Pascual Duarte, o en los mas jéve-
nes “hijos de la guerra”, Rafael San-
chez Ferlosio y Toméas Segovia, en
distintas orillas del océano, pero con
un desarrollo paralelo.

El nexo, muy fuerte y probable-
mente indisoluble, entre ficcion y rea-
lidad, es evidente. La novela impre-

sionista de Benjamin Jarnés se vio

para los de la generacién
del 14 en Espanfa, era
inexplicable lo que ocurrio con la Re-
publica. Como es posible que media
Espafa (y media Europa) no se diera
cuenta de que mataba el futuro con
el millon de muertos y los 35 afios de
dictadura. La mirada paralela en Mé-
xico era mas optimista, aunque no
sé si del todo acertada, pero emergia
de un conflicto armado, la Revolu-
ciéon Mexicana, una guerra civil des-
de luego, una manera de mirar el
mundo que también requirié ser do-
cumentada (de alli la importancia de
la fotografia y el cine).



Asi, el hecho personal, dejar me-
moria de lo que me sucede, se vuel-
ve un hecho social que afirma “lo
que me sucede es sintoma de lo que
le sucede a la cultura y a la civiliza-
cioén”, no se trata de un hecho indivi-
dual o personal, sino colectivo. Esa
es una de las discusiones centrales
en lo que se ha llamado memoria
histérica. Se ha tratado de manejar
en los términos de una dimension
temporal, similar a la propuesta de la

Escuela de los ana-
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causto son comprensibles, son en
todo caso asumibles como momen-
tos que no deben repetirse. Sin em-
bargo, ni en el caso de Espafa ni en
el caso de Alemania las fuerzas os-
curas de las ideologias que ocasio-
naron lo sucedido han desparecido,
al contrario, claramente estan vivas.
No hablo de aquellos que quieren ne-
gar la evidencia del genocidio judio o
de la legitimidad de la Republica sino
del oscurantismo que asoma la ca-

beza con demasiada fre-

les, una historia de »aquella que se reﬁere cuencia. Igualmente, pai-

tiempos breves y una al exilio, también es
de tiempos largos, —Y sobre todo— una

ses como Rusia, México

y Cuba no asumen el fra-

pero justamente en el - apuesta por el presente. caso de sus revoluciones

asunto de la migra-
cién y —sobre todo— del exilio poli-
tico, no esta claro donde deja de ser
una cosa y pasa a ser la otra. La
Guerra Civil espafiola es un fenéme-
no histérico de tiempo breve o largo
(yo diria que de ambos), pero eso trae
una gran problematica metodoldgica.

¢Coémo lo asumimos? La doble
faz que nos presenta el asunto es
justamente lo que sucede cuando no
se asume un hecho historico. Algo
similar ocurre con la Alemania poste-
rior a la Segunda Guerra Mundial. Ni

el ascenso del fascismo ni el Holo-

sociales, a cien o cincuen-
ta afios de sucedidas.

En el caso de la cubana, ya tene-
mos un importante corpus de testi-
monios, autobiografias y novelas que
dan fe de lo sucedido. Uso delibera-
damente la expresion “dar fe” porque
no designa un acto de veracidad sino
uno de creencia. No creo que esté
lejano el momento en que se defien-
da a la literatura, en tiempos de mer-
cado salvaje, como una de las pocas
posibilidades de sobrevivencia del
sentido. Asi, la Guerra Civil espafola

tiene una entidad referencial muy
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_ s6lida en un conjunto de tes-
o timonios autobiograficos, en
uno de ficciones y todas las
mezclas entre ambos niveles
que uno pueda imaginar.
Por fortuna, los narradores
espafnoles en la actualidad no
estan empefados en olvidar sino en
encarnar los conflictos de esa guerra:
Antonio Mufioz Molina, Almudena
Grandes y Javier Cercas son buenos
ejemplos. También lo son Luis Arturo
Ramos o Jordi Soler. Cercas pone el
dedo en la llaga en su novela El im-
postor, basada en lo acontecido con
Enric Marco. Una novela de no ficcion
sobre un hecho veridico absoluta-
mente ficticio. No es un trabalenguas.
Qué reparo pondriamos a lo dicho
por Marco mientras la impostura no
se habia descubierto. Practicamente
ninguna, pero al ser una mentira, o
mejor, una impostura, su verdad se
derrumba ante nosotros. No estoy
seguro de que la vision de Cercas sea
la correcta, hay que tener cuidado
con la categoria de lo autentico y se-
pararla tanto de lo cierto como de lo
verdadero e inteligente. Hay diaman-
tes falsificados mas bellos que los
auténticos y que ni ustedes ni yo dis-

tinguiriamos. Entonces, la voz moral

viene de un especialista en piedras
preciosas: es falso, nos dice, y la pie-
dra no se vuelve sélo fea sino ética-
mente horrorosa, es una impostura.

Mas elaborada e interesante es
Soldados de Salamina, esa no fic-
cion sobre Rafael Sanchez Masas
—padre, por cierto, de Sanchez Fer-
losio—; sin embargo, en ambas no-
velas existe un problema que siem-
bra dudas: los personajes de ficcion,
sea Sanchez Masas o Marco, han
sido creados por la vida. El primero,
como nos dice el lugar comun, la
mejor prosa de la derecha espafiola.
El segundo, la mejor invencion de la
izquierda en ese pais. Los criticos li-
terarios solemos decir que las obras
de creacion, incluidas las memorias
y autobiografias, tienen que juzgarse
literariamente, es decir, sin connota-
ciones venidas de la ideologia o la
moral, pero esta peticién es, también
hay que decirlo, la exigencia ética de
no dilapidar el sentido que esas mis-
mas obras crean.

Cuando imaginamos esa biblio-
teca del exilio espafol nos desborda
la cantidad de textos escritos en re-
laciéon con ese hecho histérico, tal
vez el que mayor bibliografia ha acu-

mulado en el mundo (incluso mas



que la Segunda Guerra Mundial) y ya
solo la gréafica del abanico de estilos,
temas y modos de esa bibliografia
nos habla de la importancia y nece-
sidad de revisar los documentos es-
critos por los participantes en sus
diferentes roles: de generales a sol-
dados rasos, de politicos prominen-
tes a ciudadanos apenas afectados,
de artistas de gran oficio a escritores
de un solo libro, de médicos, quimi-
Cos e ingenieros a viajantes de co-
mercio, obreros y campesinos, de
los escritos por nietos o bisnietos a
las investigaciones histéricas que
nos entregan datos duros, de los ar-
chivos que han sido ampliamente
trabajados a aquellos que aun no
nos hablan o estan en peligro de per-
derse. El espectro parece ser infinito
y ahora ya podemos mirar con me-
nos ruido emotivo todo ese corpus.
Los testimonios de los derrotados
son abundantes, pero también los
de los triunfadores, si es que pode-

@ mos decir que hubo alguno.
7 Quisiera agregar una breve

x reflexion sobre la iconografia

de las migraciones y los

‘ exilios. La importancia
emotiva de la fotografia

es muy grande, tanto que

LA ESCRITURA AUTOBIOGRAFICA

adquiere condiciones magicas y en
cierta manera contiene el alma de
quien esta en la imagen. Por eso es
tan importante la recuperacién de
esa iconografia. Los mexicanos re-
cordamos la moda de la fotonovela
como una época ida y un tanto in-
genua, hoy desplazada del todo por
la television, pero en el tiempo amplio
de la historia también se escribe una
saga con imagenes. Esto nos permite
volver a la Revoluciéon mexicana. Su
iconografia se centra en la fotografia,
aunque tenga derivas como la del
muralismo, la novela y el cine.

Las artes de la imagen como la
fotografia y el cine tienen en nuestro
imaginario un sentido de realidad
distinto, que en cierto momento se
contagia a la novela. No sucede asi a
la poesia. Si se acepta la hipdtesis
de que la equivalencia literaria de los
novelistas de la revolucion se da en
la poesia de Lépez Velarde, se po-
dria establecer que la equivalencia
de la foto esta en la pintura de Goi-
tia, sus fantasmagéricos ahorcados,
anuncio del mundo de los muertos
en Pedro Paramo. Nuevamente, se
trata de un descenso a los infiernos.
La evolucién de Occidente, que pone

en su centro el respeto a la vida, tiene
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también la parte oscura presidida por la muerte. El corazén de la migracion

provoca la aparicion de los fetiches: un objeto, una fotografia, un pufiado de
tierra que concentra el recuerdo del lugar que se deja atras y a la vez la ne-
cesidad de transmitirlo a otros, de heredarlo. En cierta manera, toda escritu-
ra es una apuesta por el futuro, pero en el caso de aquella que se refiere el
exilio, también es —y sobre todo— una apuesta por el presente.

Ledn Felipe hablé en un polémico poema de que Espafia se habia que-
dado sin la cancién, muda. Eso es a lo que apuesta la escritura: a ser no
propietaria sino poseedora de la cancion. ;Cuantos condenados a muerte
no van al paredén cantando? En cambio, si alguien recuerda la pelicula E/
verdugo de Berlanga, quien va destrozado a cumplir la sentencia —en la
pelicula es por garrote vil— es precisamente el ejecutor. El poeta del éxodo
y del llanto lo dice de otra manera: “Para enterrar a los muertos/ como debe-
mos/ cualquiera sirve, cualquiera.../ menos un sepulturero”.

Insisto en esto porque es justamente el sentimiento de la vida, la necesi-
dad de darle un sentido mas alla de su caracter bioldgico, lo que hace abso-
lutamente necesario el arte y la creacion. Las migraciones forzadas (;hay

alguna que no lo sea?) despojan al hombre de su sentido al arrancarlo de su
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naturaleza original, de su condicién sedentaria. A su vez, Tomas Segovia defi-
nioé al nébmada como el hombre que lleva su casa con él, es decir, su cancion.
Vean ustedes por qué camino tan curioso coinciden dos poetas tan distintos.

Escribir y testificar, aunque se ficcionalize, es tan natural para el hombre
como respirar, pero es algo que se situa mas alla de la biologia, aunque fun-
cione la metéafora. Cuando decimos, a propésito del tema, que si un hombre
no escribe lo que le ocurre muere, no estamos diciendo una frase retorica.
Ciertamente, no muere de la misma manera en que lo hace si deja de respi-
rar, le da un infarto o le dan un balazo, muere de otra manera, como bien dice
Pedro Garfias en su Primavera en Eaton Hastings antes de volverse un muer-
to en vida durante los 25 afios que vivio en México. Hasta para el narrador
mas distanciado de la anécdota vivida, como Borges, ésta termina siendo,
en tanto elemento personal, un paradigma de la persona.

Alguna vez, conversando sobre esta hipdtesis, un médico me dijo que él
recetaba escribir a sus pacientes “enfermos de exilio”. También es conocida
la historia del narrador que después de la guerra escribia una y otra vez el
mismo libro que habia publicado antes de venir a México, como si no quisiera
abandonar ese lugar de la escritura. No lo decia como una terapia curativa,
como la que se aplica en algunos hospitales siquiatricos, sino como una
necesidad de expresar lo inexpresable, tarea del arte.

Voy a terminar con una referencia a una autora que hoy esta un poco
olvidada, pero es extraordinaria: Rosa Chacel. Ella escribié tal vez la mejor
novela del exilio espafiol y se titula sintomaticamente La sinrazén. Pero no
voy a hablar de la novela sino de su libro de memorias Desde el amanecer.
En él, ella recuerda cosas de antes de haber nacido, como si el ejercicio de
escribir echara a andar una memoria genética, algo que esta en la sangre.
Creer que el nébmada —o esa versién moderna que llamamos exiliado o mi-
grante— no tiene memoria es un error. La tiene enorme, pues eso es lo que
le permite llevar su casa a cuestas. Pero esa memoria ya no se diferencia de
la ficcion. Ella misma, la escritora, publicé simultdneamente la novela Memo-
rias de Leticia Valle. Quien las lea en paralelo vera que estan intimamente

imbricadas, que el personaje recuerda de forma tan real como la persona 37
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real y ésta ultima adquiere de esta manera la capacidad de recordar “antes

del amanecer”. Fabular es decir la verdad.

3 LA MEMORI A, Sabemos que los documentos memoriosos
LA LITERATURA —cartas, por ejemplo— suelen ser un gran
Y LA HISTORIA sustento de las investigaciones histéricas.

Desconfiamos bastante mas de las biogra-

fias y de los diarios, pues consideramos que necesitan ser interpretados.
Cuando se cita la declaracion sobre que se aprende mas del siglo XIX leyendo
a Balzac que a los historiadores, en realidad se esta mostrando el resultado de
esa desconfianza. Incluso los especialistas en el tema han sefialado ese nece-
sario pacto de sinceridad que debemos aceptar para leer memorias o autobio-
grafias, incluso diarios y, en el extremo, hasta las cartas, que parecian haberse
salvado de la desconfianza. Dado que la novela y el cuento (en suma, la narra-
cion literaria en sus distintas modalidades) proponen un pacto de verosimilitud,
no de sinceridad, a través de un camino enrevesado se vuelven unos mejores
aliados para conservar la memoria y hasta para reconstruir el pasado.

Antes me referi al enorme universo de libros que se han publicado sobre la
Guerra Civil y el exilio, mucho mas que lo hecho sobre la Segunda Guerra Mun-
dial. Sobre esta ultima, en los primeros afos de la posguerra habia una especie
de ley no escrita para no hablar de ella y olvidarla. Extrafio, porque la sicologia
nos dice que el mejor aliado del olvido es el habla, la cura pasa por la verba-
lizacion. Frente a la narrativa de la mencionada Rosa Chacel hay que situar,
por ejemplo, El tiempo en los brazos de Tomas Segovia. Ese cuaderno de tra-
bajo o diario intelectual es también un libro de memorias y una autobiografia,
pero reflexionando sobre el presente, no sobre el pasado. No se trata de olvidar
o de recordar lo ocurrido sino de entenderlo, Unica manera en que se olvida y
se recuerda con provecho ético e historico. Segovia usa la escritura para pen-
sar, no para recordar. Los que los conocieron saben que también hacia eso en
la conversacion, sus interlocutores le servian para reflexionar, pensaba en voz
alta, pero eso no quiere decir que no oyera a su interlocutor, diria incluso que lo

oia al verlo reaccionar, que los gestos mismos eran parte de la escucha.



A su vez, Segovia también escribe narrativa y quiere construir un discur-
so encarnado en ficciones, pero el término que Borges usa en uno de sus
libros incluye un margen de engafno que al poeta no le interesa. Entiende lo
que Borges insinda jugueton: esas ficciones —mentiras— son mas verdade-
ras. En Maria Zambrano, otra escritora que se ha ocupado de la memoria, la
confesién (una forma particular y muy espanola de la autobiografia) adquiere
una enorme importancia. En Espafia prevalece la tradicién religiosa y San
Agustin preside el género, no Rousseau, aunque en medio esta Santa Teresa
y es importante recordarlo. En realidad, Montaigne es quien deberia ser una
figura tutelar.

Entonces, la narracion literaria es una manera de escribir historia con un
objetivo diferente al de la disciplina que documenta e interpreta el pasado. La
historia, se dice, suele estar hecha por los vencedores. Es una frase que sue-
na fuerte y por lo tanto cierta, aunque no del todo, pero también nos permite
invertirla. La novela la escriben los derrotados y es su propia historia, su pro-
pia liberacién, su cura y su capacidad de evitar el olvido. La sinceridad es
mucho mas manipulable que la verosimilitud. Pero lo que se debe hacer es
trasladar la carga emotiva del primer término al segundo, desplazar. Como
profesor de Historia de la cultura y el arte, para desacreditar el uso de la sin-
ceridad como valor suelo decir a mis alumnos que es absurdo juzgar que el
Partendn es sincero, a menos que modifiquemos nuestra idea de sinceridad
y la traslademos de condicién personal a busqueda social y colectiva.

En la revista Letras Libres se publicé una entrevista con Tzvetan Tédo-
rov, bajo el titulo equivoco y absurdo de “Gestion de la memoria” (asi se lee
en portada anunciando el dossier), como si se tratara de una administracion
especulativa. Es tipico de la mala intencion con la que justamente se admi-
nistra lo que no se puede ocultar, la necesidad de legitimacion que hoy pide
el mundo para poder volver a dar sentido a las palabras de la tribu. Legitimi-
dad que no se encuentra en los politicos ni en los partidos, los intelectuales
o las ideologias, pero se sigue hallando —no hay que dilapidar esa opcion—
en los artistas y los escritores, aunque a veces también en aquellos que

simplemente quieren escribir un testimonio de lo que les toca vivir.
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oaquin Xirau i Palau —padre del poeta y filosofo Ramon Xirau— fue una
J de las figuras mas destacadas del exilio filosofico espanol. José Luis
Abellan, en su Filosofia espariola en América, se refiere a Xirau como “uno de
los espiritus mas representativos de aquella generaciéon que estaba cam-
biando de arriba abajo el panorama intelectual de Espafia”!. Nuestro autor
nacié en Figueres (Gerona) en junio de 1895 dentro de una familia liberal y
catdlica. Muri6 en la ciudad de México en abril de 1946 a consecuencia de
un fatal accidente, cuando se dirigia con su hijo Ramon a la Facultad de Fi-
losofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).
Aunque el nucleo de su formacion fue la Filosofia, también estudié Derecho
(donde alcanzo el grado de doctor), algunos cursos de Biologia y se dedico,
ademas, a disciplinas como la Psicologia y la Pedagogia. Fue profesor en el
Instituto de Lugo y en la Universidad de Zaragoza, hasta que consiguié inte-
grarse de forma definitiva a la Universidad de Barcelona, en la que llegé a ser
decano de la Facultad de Filosofia y Letras (1933-1939). Entre sus discipulos
mas cercanos destacan Josep Calsamiglia, Jordi Maragall, Eduardo Nicol,
Rubert de Ventds, Domeénec Casanovas, José Ferrater Mora, Miquél Siguan
Soler y Francesc Goma i Musté, quienes formaron el denominado “Club Xi-
rau” de Barcelona.

Como explica su hijo Ramén?, Joaquin Xirau dejé Espafia en 1938, pocos
dias antes de la caida de Cataluiia durante la Guerra Civil, en una ambulancia
que el doctor José Puche puso a su disposicion para que lo llevara a la fron-
tera con Francia. En dicha ambulancia también viajaban don Antonio Macha-
do, su madre, José Machado y su mujer, asi como el doctor Enrique Rioja y
su esposa. México fue muy generoso con Xirau y con el resto de exiliados
espanoles. En 1939, nuestro autor aceptd la invitacién de la Casa de Espafna
—obra de Alfonso Reyes, Daniel Cossio Villegas y el presidente Lazaro Car-

denas— y se quedd en México hasta su muerte. En su pais de acogida dio

1 Abellan, José Luis. Filosofia espafiola en América (1936-1966). Madrid, Ediciones Gua-
darrama, 1967, p. 39.

2 Xirau, Joaquin. Amor y mundo. En Obras Completas I. Escritos fundamentales. Ed. de
Ramon Xirau, Madrid, Fundacion Caja Madrid, 1998, p. 11.
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clases en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, en el Instituto Francés
de América Latina y fundd, junto con otros espanoles, el Instituto Luis Vives y
la catedra de Filosofia del Liceo Franco-Mexicano. Dio muchas conferencias
con gran éxito y también viajé a La Habana, Cuba. En México llego a tener
otro “Club Xirau” al que pertenecian, entre otros, Leopoldo Zea, Emilio Uran-
ga, Manuel Duran y Bernabé Navarro.

En cuanto a sus ideas politicas, su hijo Ramén las resume diciendo que
provenia de una tradicion liberal y que, poco a poco, se fue acercando a un
socialismo moderado y no marxista. Junto con Rafael Campalans y otros
catalanes fundé la Unién Socialista de Cataluia.

Las fuentes del pensamiento filosofico de Joaquin Xirau son muy varia-
das. Por una parte, destaca la influencia de la filosofia catalana, es decir, de
la “Escuela de Barcelona”. No olvidemos que entre sus maestros tuvo a uno
de los representantes mas importantes de esta escuela: el también exiliado
Jaume Serra Hunter, quien murié en Cuernavaca en 1953. Igualmente, la
“Escuela de Madrid” dejé su huella en nuestro autor, pues admird y respetd
mucho a José Ortega y Gasset —si bien su hijo Ramon asegura que no lo
seguia en sus ideas— y fue amigo de Xavier Zubiri y José Gaos. En la obra
de Xirau también esta presente de forma muy marcada la tradicion humanis-
ta espafnola: Ramon Llull, Luis Vives, la Institucion Libre de Ensefianza —muy
especialmente Manuel Bartolomé Cossio— y el krausismo. Tampoco se
debe olvidar la notable presencia de Max Scheller (el filésofo que, segun
sefala el profesor Abellan?, mas influyé en él), la del pensamiento cristiano,
con autores como San Agustin, la de los clasicos como Platén o la de los
autores franceses como Bergson. Por ultimo, diremos que Xirau tuvo un
gran conocimiento de fildsofos como Husserl, Leibniz, Fichte, Descartes
(tradujo EI discurso del método al catalan), Bertrand Russell (de quien tradu-
jo Los problemas de la filosofia), entre otros autores.

Los temas que mas le preocuparon fueron, por una parte, la educacion
y, por otra, el humanismo hispéanico y la fenomenologia de la conciencia
amorosa, cuestion que desarrollé a fondo en Amor y mundo, sin duda, su

3 Abellan, José Luis. Filosofia espariola en América. p. 40.
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libro mas importante. En cuanto a los
ejes de su filosofia, Ramén Xirau se- Para nuestro autor la tarea

fiala dos: “la teoria acerca del amor y fundamental de la filosofia es estudiar

el valor y su idea” agregando que la la realidad del amor, pues

filosofia de Joaquin Xirau es, tanto en en el amor estd el sentido tltimo

su vertiente metafisica como en su de la existencia humana.

pensamiento pedagogico, esencial-
mente una filosofia del amor. En definitiva, para nuestro autor la tarea fun-
damental de la filosofia es estudiar la realidad del amor, pues en el amor
esta el sentido ultimo de la existencia humana.

Después de esta breve biografia intelectual nos detendremos en una de
las facetas mas interesantes de la obra de Joaquin Xirau, la de su pensa-
miento educativo. Su preocupacion por la educacién fue constante y no soélo
quedo plasmada en sus escritos, sino también en la practica. En este senti-
do desarrollé diversos proyectos de reformas académicas, tales como la
fundacion del Seminario de Pedagogia, su participacion en la reforma de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona o su cargo
como consejero de Cultura de la Generalitat de Catalunya. A esto se debe
afadir que fue director de Psicologia y Pedagogia en el Instituto Psicotéc-
nico y junto al doctor Emilio Mira, codirector de la revista Psicologia y Pe-
dagogia®. En México trabajé intensamente en varios proyectos educativos
como Consejero de la Secretaria de Educacion Publica.

Desarrolld su obra pedagoégica a lo largo de varios articulos y ensayos
que publicé desde 1922 hasta 1944. En ella apreciamos la influencia del
krausismo, el espiritu de la Institucion Libre de Ensefianza —muy especial-
mente la huella de Manuel B. Cossio, su querido y admirado maestro—y la
impronta del humanismo cristiano®.

4 Xirau, Joaquin. Obras completas I. p. XXI.

5 lbid., p. XXII.

6 Vilanou Torrano, Conrad, de la Arada, Raquel y Carrefio Aguilar, Antonieta. “Lectura
pedagogica de la novetat cristiana. Una aproximacio a través de la filosofia de I’ educacio

de Joaquin Xirau i Octavi Fullat” en Educacid i Historia: Revista d’Historia de I’Educacio.
Num. 23, gener-juny, 2014.
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En cuanto al movimiento krausista, diremos que para nuestro autor significd
el instrumento esencial para la restauracion de una Espafa oficial, decaden-
te y corrompida: “en este sentido puede decirse que todos los hombres de
la Espafia moderna pertenecen en una u otra forma al ‘krausismo’”?. Consi-
deraba, pues, que el krausismo no era una simple doctrina o escuela filoso-

fica, sino una actitud espiritual o religiosa, una forma de vida:

“Si el krausismo fue en algun respecto mucho menos que una escuela, fue, en
otro sentido, mucho mas. Era una verdadera congregacion. Sus seguidores y
discipulos se ayudaban mutuamente en las dificultades de la vida y en las perse-
cuciones politicas o religiosas. Trataban de incorporar su pensamiento entero a
la vida practica y a la reconstruccion intelectual y moral del pais. Atendian a los
problemas de la educacioén en todos los grados y trataban de hacer penetrar sus
ideas y su espiritu en el alma de todos los maestros, incluso en la de los profeso-

res de los grados inferiores de la instruccién primaria.”®

De esta forma de vida krausista se derivaba que “filosofar es vivir y vivir
es filosofar”, una idea que influyé profundamente en Xirau y explica la impor-
tancia que nuestro autor daba a la filosofia dentro del ambito de la educa-
cidén, como veremos mas adelante.

En cuanto a la Institucion Libre de Ensefianza, Xirau pensaba que sus
representantes eran personalidades subversivas que, en un pais lleno de
mediocridad indocta, perseguian establecer orden y una jerarquia en los
valores intelectuales y morales. Entre sus representantes tuvo especial de-
vocién por Manuel Bartolomé Cossio, quien por encima de todo fue su
maestro. Lo consideraba una de las grandes figuras de la educacion univer-
sal, alguien en quien se unia el filésofo riguroso y la figura perfecta del maes-
tro. De él aprendio que educar es vivificar al nifo. Expreso la gran admiracion

que le profesaba en la obra Manuel B. Cossio y la educacion en Espara

7  Xirau, Joaquin. Obras Completas Il. Escritos sobre educacion y sobre el humanismo
hispéanico. Ed. de Ramoén Xirau, Madrid, Fundacién Caja Madrid, 1998, p. 17.
8 Ibidem.
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1944) y en el articulo Idees Fonamentals d’una pedagogia (1935)°, un home-
( y pedagog

naje que escribié después de su muerte y empieza asi:

“Impossible intentar, en el rapid examen que la improvisacié ens imposa, una
exposicidé adecuada de la doctrina i de I'obra de Cossio. La complexitat, el valor
huma, la rica i multiple matisacio del seu esperit, la forca ideal, la perfecta unitat
i consequencia de la seva idea, de la seva conducta, i de la seva obra, demanen
una reflexié minuciosa i precisa, i un esfor¢ sintétic imprescindible, si volem tenir
una idea clara d’una de les peces més essencials de la cultura hispanica dels

Gltims temps.”10

La influencia del humanismo cristiano en el pensamiento pedagogico de
Joaquin Xirau se aprecia en muchos de sus escritos, pero especialmente en
su obra Amor y mundo, donde asegura que “la educacién es una actividad
intimamente vinculada al ejercicio del amor y que sélo adquiere dignidad de
maestro aquel que es capaz de consagrarse amorosamente a sus discipu-
los”''. Cuando Xirau habla de amor se refiere a la idea del amor cristiano, es
decir, el sentimiento que implica respeto y afecto: “El amor es, por tanto,
claridad y luz. llumina en el ser amado sus reconditas perfecciones y percibe
en unidad el valor de sus valores actuales y virtuales”'2.

Xirau llega hasta el punto de afirmar que no hay amor sin educaciéon y que
no es posible educacion sin amor. No hay amor sin educaciéon porque “la sola
presencia del amor descubre una riqueza infinita de valores y los lleva a la ple-

nitud de su esencia, quien se siente estimado anhela merecerlo y pone todo su

9  Xirau, Joaquin. “Ideas fundamentales de una pedagogia” en Obras Completas Il, p. 443.
10 “Imposible intentar, en el rapido examen que la improvisaciéon nos impone, una expo-
siciéon adecuada de la doctrina y de la obra de Cossio. La complejidad, el valor humano, la
rica y multiple matizacion de su espiritu, la fuerza ideal, la perfecta unidad y consecuencia
de su idea, de su conducta, y de su obra, piden una reflexién minuciosa y precisa, y un
esfuerzo sintético imprescindible, si queremos tener una idea clara de una de las piezas
mas esenciales de la cultura hispanica de los ultimos tiempos”. Xirau, Joaquin.“La forma-
cion universitaria del magisterio” en Obras Completas Il, p. 442.

11 Xirau, Joaquin. Amor y mundo en Obras Completas I, p. 255.

12 Ibid., p. 204.
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esfuerzo en hacerse digno de ese amor que se le prodi-
ga”. Y no es posible educacién sin amor porque educar
“no es sino descubrir con mirada delicada las aptitudes y
las capacidades del educando y poner el esfuerzo necesa-
rio para hacerlas efectivas, llevandolo a la plenitud de su
ser y haciéndolo esclavo de su propia ley inmanente™4.

El autor es consciente de que son muchos los que
piensan que amor y educacion nunca pueden ir juntos,
pues para éstos educar significa mejorar una realidad
dada, llevar una cosa de lo que es a lo que debe ser y
esto, segun dicen, es contrario al amor, porque el amor
quiere las cosas tal como son. Para Xirau, los que llegan
a semejante conclusion desconocen la esencia de la ac-
tividad educadora. La educacion, asegura nuestro autor,
no es en absoluto una actividad reformadora, sino que

educar es llevar cada cosa a su propia plenitud:

“La educacion es hoy un trabajo de intima colaboracion, en
el cual el alma del maestro en intimo contacto con las de los
muchachos, cultiva en su totalidad la personalidad infantil
espontanea y viva. Es preciso recoger y robustecer todas
las fuerzas vitales del nifio y cultivar de un modo activo y
respetuoso todas sus energias espirituales y fisicas. Se tra-
ta de vivificarlo, de llevar lo que es germen en potencia a

sus mas enérgicos desarrollos.”’s

Ahora bien, esto no significa que educar sea “dejar
vivir” como queria Rousseau, pues esa tampoco es una

actitud educadora ni amorosa. Hace falta dejar vivir como
13 Ibid., p. 259.

14 Ibidem.

15 Xirau, Joaquin. “Educacién y libertad” en Obras Completas II.,
p. 370.
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queria Rousseau, pero ademas vivificar como decia Cossio, es decir, hacer
vivir, proporcionar las condiciones y los medios para una vida auténtica,
pues de lo que se trata es de conducir la vida a su plenitud.

Sin embargo, aunque el amor respeta la realidad de las cosas, a su vez
distingue en ellas una jerarquia de valores actuales y virtuales. Y de todos los
valores ninguno es tan importante como la libertad. Es mas, para Xirau el
problema esencial de la educacién es el problema de la libertad. Considera,

como Rousseau, que la vida del nifio

no debe ser constrefiida, pero piensa Para Xirau el problema esencial de la

que el autor de El Emilio se queda educacion es el problema de la libertad.

corto, pues esta convencido de que el
hombre no puede encontrar la libertad en el estado de naturaleza. Es decir,
“la vida humana no termina en el hecho de dejarse vivir (...) EIl hombre vive
siempre para algo que le reclama, en un afan insaciable que le lleva mas alla
de si mismo y lo consagra a algo que hace la vida digna de ser vivida”1e.

Es preciso, afiade Xirau, “hacer del hombre un Hombre”'”. La educacién
también es el paso de lo real a lo ideal y para ello hace falta una ley, pero no
una ley cualquiera, sino una que permita a cada quien el desarrollo de su
propia libertad y, por tanto, no tiene que ser la misma para todos. Asi pues,
para Xirau la libertad es liberarse de la ley empirica de los procesos naturales
para someterse a la ley inmanente de la propia naturaleza humana. En este
sentido, el hombre natural se contrapone al hombre racional.

Entonces, hay que huir del hombre natural y aspirar al hombre ideal, al
hombre perfecto, al hombre racional. Para este hombre perfecto las normas
no son leyes externas impuestas a la conciencia, sino que se formulan en el
interior de ella como una necesidad ineludible. En ese sentido, sin autonomia
no puede haber libertad, pues la coaccion es la destruccién de la conciencia.
De ahi que cada uno deba elegir su trayectoria en el mundo, pues no hay li-
bertad si hay sumision a una formula idéntica para todos. Ahora bien, no hay
que confundir libertad con arbitrariedad. De hecho, la libertad no sélo no es

16 Xirau, Joaquin. “Libertad y vocacion” en Obras Completas Il., p. 460.
17 lbid., p. 465.
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arbitrariedad, sino que es todo lo contrario, es sumision a la propia ley, a la
norma de los valores ideales que orientan la vida y le dan sentido y dignidad.

Educar en la libertad, tal como nos propone Xirau, no es una tarea facil,
por el contrario, esta llena de dificultades y problemas. Para llevar a cabo
esta tarea, el maestro debe adoptar el papel de guia, es decir, debe formar
la voluntad del nifio para conducirlo hacia la autonomia moral y, al mismo
tiempo, ayudarlo a que encuentre su propia vocacion, pues solamente a
través de la propia vocacion es posible encontrar la libertad, la felicidad y la
salud espiritual.

En ese sentido, Xirau defiende una escuela libre y no dogmatica, en la
que el maestro nunca debe utilizar la coaccion, sino que su mision es crear
una voluntad segura y firme en el nifio. En esta misma linea, nuestro autor no
entiende la educacion moral como una férmula abstracta e idéntica para
todos. Por el contrario, sefiala que el deber moral se multiplica e individuali-
za en una rica multitud de deberes personales, pues la esencia de la morali-
dad no es mas que ser fiel a mi propia ley inmanente. Ahora bien, la perso-
nalidad individual hinca su raiz en una realidad mas profunda y amplia, se
vincula con una férmula universal: soy un hombre y es indispensable que
sea, en efecto, un hombre, todo un hombre. De este modo, “la humanidad
que hallo en mi raiz se me impone como un deber y se convierte en el ultimo
fundamento de mi personalidad”?®.

En definitiva, la educacién es una actividad artistica que exige inteligen-
cia, sensibilidad, temperamento, vocacion y cuya esencia es la inspiracion y
el amor. Como hemos apuntado mas arriba, consiste en vivificar al nifio, es
decir, llevarlo a su realizacién mas plena. Por consiguiente, la educacién
implica la mayéutica, que significa lograr que el hombre pueda hacer surgir
de su conciencia las ideas y vivencias que le son propias.

Para poder llevar a la practica estas propuestas educativas es imprescin-
dible que los maestros reciban una formacion sélida. Ademas, para Xirau, los

primeros afos de la vida de un nifio son los mas importantes, pues en ellos

18 Xirau, Joaquin. Amor y mundo en Obras Completas I., p. 251.
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se estructura lo esencial de una
personalidad y de un destino, de
ahi la necesidad de dar una edu-
cacioén de calidad al maestro, que
no consiste Unicamente en la acu-
mulacion de conocimientos, sino
algo mucho mas profundo: se tra-
ta de que el maestro aprenda que
ensefar es ensefar a ver. Efectiva-
mente, para nuestro autor, la tarea
del maestro es casi de orden espi-
ritual, pues supone entrega y ab-
negacion, de ahi que la formacion

del maestro no tenga nada que

ver con la simple acumulacion de
datos, ni con la fiel repeticién del contenido de unos libros, pues eso solo
sirve para perpetuar la pedanteria. El saber, asegura Xirau, se encuentra en

el propio saber:

“Disciplina, aptitud, musica y gimnasia, como claramente vio ya Platén, no otra
cosa puede proporcionar una cultura superior: un saber del no saber y una vehe-
mente aspiracion al ser mediante la pura contemplacion intuitiva. De la admira-

cién a la idea mediante el amor.”2°

Por ultimo, diremos que una de las aportaciones mas llcidas del pensa-
miento pedagogico de Joaquin Xirau es la idea de que todo problema peda-
gogico es, en definitiva, un problema vital y como tal, un problema filoséfico.
Nuestro autor entiende la educacién como una actividad profundamente
vinculada con la filosofia. Es mas, considera que, guiada por la filosofia, la
educacién deja de ser una actividad mecanica para convertirse en la mas

19 Fernando Savater apunta la misma idea en El valor de educar.
20 Xirau, Joaquin. “La formacion universitaria del magisterio” en Obras Completas Il., p. 438.
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espiritual de las tareas. Y no sélo eso, al ejercer su tarea, el educador siempre
se enfrenta a preguntas filosoficas, de ahi la necesidad de que el maestro
reciba una sélida formacion filoséfica. La primera de estas preguntas filoso-
ficas a las que se enfrenta el educador es: qué es el hombre? Xirau la
responde diciendo que el hombre es ciudadano de dos mundos, pues por
una parte pertenece al reino animal y por la otra al mundo humano, a la
sociedad. De aqui surge otra pregunta: ;qué es lo que hace que el hombre
natural, es decir, el hombre como parte del reino animal, adquiera una natu-
raleza especifica humana? Para Xirau, los valores son los que convierten al
hombre bioldgico en el hombre universal, mediante la inclusién de la racio-
nalidad en la animalidad.

Lo anterior enlaza con otra gran pregunta filoséfica a la que se enfrenta
el maestro: §qué vamos a hacer con el nifo? Lo principal, para Xirau, no es
si haremos del nifio un cientifico, un comerciante o un artista, sino cémo

orientaremos su conciencia y su espiritu, asi

La propuesta educativa como preguntarnos por los valores en los que
de Joaqul'n Xirau hace 1o vamos a educar. La pedagogia, pues, ne-

hincapié en el importante cesita ideales, valores y reglas que nos indi-

papel del maestro, quien quen el camino recto. La cultura humana, se-
debe saber que su tarea fala Xirau, es pura contradiccion, pues se
es, antes que nada, una contraponen religiéon y arte, arte y ciencia,

tarea amorosa. cienciay moral, ciencia y religién, economia 'y

derecho. De ahi la necesidad de una delimita-
cién de los valores humanos, una jerarquia de valores para poder saber qué
vale y qué no, qué tiene sentido y qué no. Esto es, sin duda, una tarea emi-
nentemente filoséfica de gran importancia, ya que la cuestién de los valores
tiene una repercusion enorme, no sélo en la vida social y politica, sino en
la determinacién de la historia. Es mas, la fisonomia de una sociedad cam-
bia segun los valores que estan presentes en ella. Sélo hay que observar a
nuestro alrededor para ver que los valores dominantes son los del capitalis-
mo mas agresivo: competitividad, productividad, éxito profesional, etc., y

estos valores son los que han creado un modelo de sociedad invivible, donde



Unicamente se protegen los intereses del pequefio grupo de privilegiados
que ostentan el poder econémico.

Es un hecho que la educacion actual se esta encargando de perpetuar
este modelo de sociedad fomentando la competitividad, la desigualdad, la
productividad, la ambicion y otros valores que nada tienen que ver con los
que estan en la base de una sociedad democratica que garantice el cumpli-
miento de los Derechos Humanos. La propuesta educativa de Joaquin Xirau
hace hincapié en la formacion moral de los alumnos, en la necesidad de que
desarrollen un pensamiento critico y en el importante papel del maestro,
quien debe saber que su tarea es, antes que nada, una tarea amorosa. Re-
cuperar un pensamiento como el de Xirau es una tarea ineludible si estamos

dispuestos a transformar nuestra sociedad en un lugar habitable.
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1 ALGUNAS Este articulo no esta
CUESTIONES pensado a la manera
PREVIAS usual de los homenajes,

sino que pretende ser

una sintesis sumaria de un libro de investigacion que
aparecera publicado con el titulo El legado de la cultura
institucionista en el exilio republicano y que tiene como
objetivo central estudiar los Ultimos tiempos de la cultu-
ra politica institucionista desde la Segunda Republica,
hasta su agotamiento en el exilio republicano. Por tanto,
no es un panegirico, sino un andlisis critico de la ultima
etapa del institucionismo, el final de una cultura politica
fundamental para comprender la historia contempora-
nea espanola.

En primer lugar, es necesario explicar brevemente a
qué nos referimos con cultura politica institucionista,
para evitar equivocos desde el principio. Su gestacion es
previa a la creacion de la Institucion Libre de Ensefianza,
a pesar que toma su nombre de ella. El institucionismo
se forja como una cultura politica liberal que principal-
mente bebe de dos fuentes, el idealismo krausista y el
primer positivismo, aunque mas tarde se nutrié de la re-
cepcion de las teorias evolucionistas de Charles Darwin.
Siguiendo la caracterizacion realizada por el profesor

Manuel Suarez Cortina, sus ideas fuertes se articulan en
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torno a los conceptos de progreso, libertad, derecho, armonia, evolucion y
ley'. A lo largo de los afos se fue configurando como una cultura plural de
caracter reformista, que apostaba por la democracia representativa de corte
evolucionista como instrumento de vertebracion de la sociedad. Situado al
margen del Estado liberal dinastico, escenificado en la Restauracion en su
expresion conservadora, se conformd como una corriente de pensamiento
liberal y democratico. Su propuesta politica partia de una concepcion orga-
nica de la sociedad, que debia armonizar los intereses de los individuos, la
nacion y el Estado a través del ejercicio del Derecho, el cual estaba obligado
a respetar las diversas esferas de soberania, mediante el equilibrio entre las
inalienables libertades individuales y las libertades colectivas. Entre las liber-
tades inalienables situaban la libertad de conciencia, que sélo puedia ejer-
cerse mediante el respeto escrupuloso de las creencias religiosas, lo cual
solo era posible dentro de un Estado laico.

A pesar de su origen claramente liberal, el institucionismo se oponia fron-
talmente al liberalismo econdémico clasico para situarse en posiciones que
variaban entre el pensamiento librecambista y el socialismo de catedra. El
Estado debia jugar un papel regulador en materia econdémica, atendiendo a la
cuestion social. El institucionismo abogaba por una visién mas humana y me-
nos egoista del capitalismo, que fuera respetuoso con los derechos de los
ciudadanos y garante de la paz social. En ese sentido, los principales cambios
debian producirse a través de la educacion, garantizada por el Estado, a la vez
que éste debia respetar el ejercicio de la libertad de ensefianza y de catedra.

La cultura politica institucionista tenia un claro componente nacional de
base historicista, que la situaba enfrentada tanto al federalismo pactista
como al unitarismo conservador, desarrollando la visién de una Espaia re-
gional, descentralizada en municipios y regiones. De corte accidentalista, lo
importante no era optar por monarquia o republica sino por un sistema de-
mocratico y representativo. Por todo ello, bien podemos calificar al institu-
cionismo como una cultura liberal, reformista y burguesa.

1 Suarez Cortina, Manuel (ed.) Libertad, armonia y tolerancia. La cultura institucionista
en la Espafia contempordnea. Madrid, Tecnos, 2011.
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A lo largo de las décadas, el institucionismo dio origen a varios proyec-
tos politicos que surgieron luego de la aprobacion en Espafia del Sufragio
Universal Masculino en 1890. En primer lugar, el Partido Centralista de 1891,
mas tarde, en 1903, la Union Republicana y por ultimo, en 1912, el Partido
Reformista. A pesar de estar situado al margen del sistema de la Restaura-
cién, la creacion de instituciones educativas de diversa indole, que se con-
virtieron en influyentes espacios de sociabilidad y difusién de ideas y valo-
res, contribuyeron de forma exponencial a la modernizacién del pais, al
menos de una élite rectora que influiria en la llegada de la Segunda Republi-
ca. En ese sentido, el papel de Francisco Giner de los Rios fue capital como
principal dinamizador de proyectos diversos, sobre los que no me voy a
detener por ser de sobra conocidos. Aunque lo educativo prima en el recuer-
do asociado al institucionismo, no podemos pasar por alto que sus aporta-
ciones en el campo de las reformas sociales resultan significativas a la hora
de entender la evolucién de su discurso y sus practicas politicas.

Nuevas generaciones de espafoles formados en el pensamiento politi-
co del institucionismo se incorporaron a la actividad publica en el periodo
de la descomposicién de la Restauracioén y la dictadura de Primo de Rivera.
La mayoria lo hicieron integrandose a partidos politicos republicanos y
obreros, instrumentos de oposicion para luchar, primero contra la corrup-
cién y el caciquismo, y mas tarde contra la dictadura militar. En ese sentido,
no podemos dejar de sefalar que la cultura politica institucionista vivié un
proceso de evolucién en la década de los veinte del siglo XX, que generé
tensiones entre los viejos y los nuevos institucionistas y afloraria de forma

nitida en la Segunda Republica.

2 CENITY Pocas culturas politicas influyeron en

Q UIEBRA DEL la formacion institucional de la Segun-
INSTITUCIONISMO da Republica como la cultura institu-

cionista, a pesar de desempefarse de

forma transversal sin un partido fuerte que lo aglutinase. Su importancia en

la proclamacion de la Segunda Republica lo evidencia la propuesta, que 59
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finalmente no se llevé a cabo, de nombrar a Manuel Bartolomé Cossio
como presidente de la Republica, o la significativa presencia de institucio-
nistas destacados en los escafios del Congreso de los Diputados, tras las
elecciones legislativas de junio de 1931. Desde diversas posiciones, los
institucionistas pusieron en marcha su programa politico educativo, que
quedo consagrado como logro fundamental del bienio reformista. El papel
de Fernando de los Rios y Rodolfo Llopis en el Ministerio de Instruccion
Publica fue importante. Pero también tuvo influencia en otros muchos am-
bitos de la economia o los derechos laborales, la extension de la cultura con
las Misiones Pedagodgicas, la internacionalizacion de la universidad con el
proyecto ideado por Pedro Salinas en la Universidad Internacional de San-
tander o la separacion real entre Iglesia y Estado.

Para la cultura institucionista, el primer bienio de la Republica significo la
puesta en marcha de los principales proyectos reformistas de transforma-
cion de la sociedad que llevaban décadas anhelando. Sin embargo, el clima
social distaba de ser la representacion de una Espafa arménica, capaz de
soportar una evolucién tranquila y gradual, propia del pensamiento idealista
krausista. Las tensiones sociales que vivia Espafia respondian mas al esque-
ma hegeliano de interpretacion del conflicto y pronto aflorarian de forma
exponencial, situando al institucionismo en una disyuntiva que lo llevaria a la
fractura mas grave que vivid en su seno.

Con la llegada del bienio negro, la importancia del institucionismo se re-
dujo de forma exponencial y entré en crisis como cultura politica. Su incapa-
cidad de adaptarse a un nuevo escenario politico polarizado entre los impul-
sos revolucionarios y la reaccion, dio como resultado la fractura entre aquellos
que temian mas una cuestion u otra. La cultura institucionista reformista se
dividia entre aquellos que, como José Castillejo, habian mantenido una pos-
tura alejada de la actividad politica y los que participaban activamente en ella.
Una escision que quedd marcada claramente con el inicio de la Guerra Civil.

Si tomamos a Castillejo como el institucionista vivo mas relevante en
1936 y vemos su actitud hacia la Republica asediada, podemos comprobar

algunas cuestiones relevantes para comprender esa fractura, que marca 61
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distancias con el institucionismo primigenio. Exiliado en Londres en 1936,
Castillejo no dudo en difundir su pensamiento acerca de lo que habia ocurri-
do en Espafa. Segun su visién de la historia reciente de Espafa, la dictadura
de Primo de Rivera habia roto el orden de la Restauracién y su evolucion.
Desde la Universidad de Columbia, donde impartié conferencias en 1937 y
elaboré el texto Democracias destronadas, no dudé en criticar la actitud de
muchos institucionistas que habian dejado sus funciones educadoras y sus
catedras para desempefiar cargos politicos, apartandose de los ideales pri-
migenios del institucionismo que apostaban por un cambio tranquilo y pro-
gresivo de la sociedad a través de la educacién. Una de sus principales cri-
ticas se sustentaba en que muchos habian optado por la via facil y rapida
para alcanzar el poder, sin un proyecto claro y definido.

Castillejo sostenia que la Constitucién de 1931 representaba un grave
problema por su falta de consenso, que la incapacitaba para poder ser una
norma duradera. También criticé las reformas emprendidas que, a su juicio,

fueron demasiadas y mal gestionadas:

“Las reformas izquierdistas planteadas eran lo bastante duras como para ha-
cer dafo, pero no lo suficientemente drasticas como para eliminar por comple-
to a los presuntos enemigos. Irritaban y humillaban a los catoélicos, pero no
abolian las 6rdenes religiosas; asustaban a los propietarios, pero no prescin-
dian de la propiedad privada; daban a la mano de obra un papel destacado en
la produccién, pero no la dirigente, y podian convertirse en la chispa que en-

cendiera la mecha.”?

Para Castillejo, la Guerra Civil habia supuesto un choque entre socialismo
y fascismo, dos proyectos abominables a su entender, y establecié una equi-
distancia total que se evidencia con su vision elitista y sus sefialamientos con
respecto al peligro de las masas. La actitud de Castillejo, como la de otros
institucionistas ilustres, extendié una imagen negativa de todo el colectivo

2  Castillejo, José. Democracias destronadas. Un estudio a la luz de la revolucion espa-
Aola, 1923-1939. Madrid, Siglo XXI, 2008, p. 35.
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dentro de los defensores de la causa republicana. Luis Araquistain lo expre-

s6 de forma notable en su libro El pensamiento espariol contemporaneo:

“Nadie honradamente puede negar que el krausismo, penetrado hasta las capas
mas apartadas de la burguesia espafola a través de todas esas instituciones
creadas o inspiradas por Giner de los Rios, hizo mejores hombres de los espafio-
les. ¢Los hizo también mejores ciudadanos? No me atrevo a juzgar; pero hay un
dato que me inquieta. Cuando en 1936 el ejército se subleva contra el gobierno
constitucional, los krausistas y los educados por el krausismo, con muy pocas
excepciones, desaparecieron del tragico escenario o se inhibieron en la defensa
de la Republica. Eran por principio, enemigos de la violencia, lo mismo de la de
los agresores que de la de los agredidos, y se declararon neutrales y espectado-
res lejanos. Eran lo que se llamo la Tercera Espafia. Todos pecamos contra la
Segunda Republica Espafiola: los amigos por omision o imprevision, acaso casi
tanto como los enemigos, pero el pecado, por inaccién e inhibicién, de esa Ter-

cera Espanfia, utépica y sobre todo comoda, fue uno de los mas graves.”®

Sin embargo, esta injusta apreciacion de Araquistain muestra la inca-
pacidad de la cultura politica institucionista para afrontar un escenario de
conflicto como el producido en Espafa con el inicio de la Guerra Civil. Si el
primer bienio republicano supuso el cenit del institucionismo, el inicio de la
guerra, su desarrollo y su final, marcaron claramente el comienzo de su
ocaso como cultura politica.

Resulta interesante comprobar que el institucionismo fue denostado con
mucho énfasis por vencedores y vencidos después de que la Guerra Civil
espafola habia terminado, como lo demuestra la obra Una poderosa fuerza
secreta, la Institucion Libre de Ensefianza, donde eran calificados de secta
por la propaganda franquista®.

3 Araquistain, Luis. El pensamiento espafiol contempordneo. Buenos Aires, Losada,
1968 [1? Ed. 1962], pp. 39-40.

4 Martin-Sanchez Julia, Fernando. “Origenes, ideas e historia de la Institucion Libre de
Ensefianza” en VVAA. Una poderosa fuerza secreta, la Institucion Libre de Ensefianza. San
Sebastian, Editorial Espafiola, 1940.
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En el exilio debieron convivir las dos almas del institucionismo fracturado,
aquellos que, como Castillejo, se sumieron en la mas profunda de las amargu-
ras y las decepciones por lo perdido, renegando de la Republica, y aquellos
otros que mantuvieron su compromiso republicano hasta el final de sus dias.

Tras la derrota de la Republica en abril de 1939, muchos de los institu-
cionistas que se encontraban fuera de Espafa trabajaron denodadamente
para tratar de ayudar la llegada de los nuevos exiliados, buscando acomo-
do e influencias. Asi fue en el caso de Estados Unidos, un exilio todavia
poco conocido pero, junto con México, fue donde el institucionismo tuvo
mas influencia®. Las redes tejidas por la Junta de Ampliacion de Estudios
durante décadas en aquel pais, y especialmente la Casa Hispanica de la
Universidad de Columbia, dirigida por Federico de Onis, se convirtié en una
oficina de busqueda de puestos universitarios para muchos institucionistas.
En México, su actividad intelectual sirvi6 como carta de presentacion para
un contingente diverso y numeroso a través de la Casa de Espafia®.

Por formacién y mérito, dentro de un exilio de masas, plural y contradic-
torio, los institucionistas conformaron una élite que configuré una identidad
singular dentro del colectivo. Con muchos de sus miembros situados al mar-
gen de las organizaciones politicas y desencantados con la deriva de la Se-
gunda Republica, sufrieron fuertes contradicciones internas. A pesar de que
la mayoria habia tenido contacto previo con el exterior, de hablar diferentes
idiomas y encontrar posiciones dignas para desenvolverse econémicamen-
te, su fractura personal fue en ocasiones muy superior a la de otros exiliados
menos preparados tedricamente para vivir fuera de Espafa. La quiebra de
muchos de los paradigmas sobre los que el nacionalismo institucionista ha-
bia construido su ideal de Espafia pas6 una importante factura. Sin estas
cuestiones, dificilmente pueden entenderse los trabajos de Américo Castro
o los versos de Pedro Salinas. Los institucionistas en el exilio se refugiaron

en elementos casticistas y misticos que les llevaron a elevar a sus principales

5 Faber, Sebastiaan y Martinez Carazo, Cristina (eds.) Contra el olvido. El exilio espariol
en Estados Unidos. Madrid, Universidad de Alcala de Henares, 2009.
6 Lida, Clara E. La Casa de Esparia en México. México, El Colegio de México, 1988.
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referentes a los altares laicos, proliferando las obras sobre Giner o Bartolomé

Cossio’. El institucionismo intuye su propio ocaso, refugiandose en el pasa-
do ejemplificador de sus iconos morales.

En términos generales, los institucionistas supieron mantenerse al margen
de las disputas politicas que lastraron la deriva social y cultural de buena parte
del exilio republicano, lo que sin duda contribuyé a su marchamo de prestigio
en los paises de acogida, donde fueron asociados a la imagen de educadores,
profesores universitarios y pedagogos. Esta realidad no impidié que otros co-
legas, como el fildsofo Eduardo Nicol, criticaran su concepcion elitista y mino-

ritaria®. Sin embargo, desde el institucionismo se iniciaron algunas reflexiones

7 Xirau, Joaquin. Cossio y la Educacion en Espafa. México, El Colegio de México, 1945;
Navarro, Martin. Vida y obra de don Francisco Giner de los Rios. México, Orion, 1945;
Santullano, Luis. El pensamiento vivo de Cossio. Buenos Aires, Losada, 1946; de los Rios,
Fernando. El pensamiento vivo de Giner de los Rios. Buenos Aires, Losada, 1949; Roa,
Raul. Don Francisco y Don Fernando. La Habana, Lex, 1949; Altamira, Rafael. Biografia
intelectual y moral de don Francisco Giner de los Rios. México, Imprenta Azteca, 1955;
Llopis, Rodolfo. “Giner de los Rios y la reforma del hombre” en Cuadernos del Congreso
por la Libertad de la Cultura. NUm. 16 (enero-febrero 1956), pp. 60-67; Mallo, Jerénimo.
“Francisco Giner y la renovacion de la cultura en Espafia” en Cuadernos Americanos. Nim.
LXXXVII (mayo-junio 1956), pp. 163-173; Luzuriaga, Lorenzo. La Institucidn Libre de Ense-
Aanza y la Educacion en Espafia. Buenos Aires, Departamento Editorial de la Universidad,
1957 y Landa, Rubén. “D. Francisco Giner como educador” en Cuadernos Americanos,
NUm. CXXIX (julio-agosto 1963), pp. 88-112.

8 Vilanou, Conrad. “El exilio pedagégico en México: Roura-Parella y las ciencias del
espiritu” en Vilanou, Conrad y Monserrat, Josep (eds.) Mestres i exili. Barcelona, Universi-
dad de Barcelona, 2003, p. 185. 65
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de hondo calado politico acerca de algunos fendmenos contemporaneos
que estaban en la raiz de la Guerra Civil espafiola, pero que trascendian sus
fronteras. Asi, hicieron reflexiones acerca de la crisis de la idea de progreso,
del desarrollo tecnoldgico, del capitalismo salvaje, de la fractura abierta en-
tre ciencia y conciencia o sobre la crisis moral que hundia al mundo. Al mis-
mo tiempo, se traté de adaptar la vision organicista del institucionismo hacia
propuestas federales y confederales de organizacién mundial y en la defen-
sa del derecho internacional. El inicio de la Segunda Guerra Mundial contri-
buyoé a ahondar la crisis existencial de los institucionistas, pero también la
necesidad de buscar soluciones.

En ese sentido, Fernando de los Rios o Joaquin Xirau fueron figuras cla-
ves que desde Estados Unidos y México, respectivamente, reflexionaron en
torno a la significacion moral del conflicto mundial y el agotamiento del mo-
delo de pensamiento occidental.

Si las fracturas fueron importantes dentro del institucionismo, no es me-
nos cierto que también existieron ciertas continuidades que afloraron a partir
de 1942, cuando la mundializacion de la guerra, con la entrada de Estados
Unidos y la Unidn Soviética en el conflicto, supuso un halo de esperanza
para el exilio republicano en su conjunto. Si en los primeros momentos la
crisis de conciencia, la pérdida de la fe en el progreso y en el desarrollo ilimi-
tado marcaron el grueso de las reflexiones, la situacion fue cambiando en un
intento de buscar alternativas para la creacion de un nuevo orden mundial
basado en la paz, el derecho internacional y la cooperacién, donde una Es-
pafa democratica debia jugar un papel esencial. La visién organicista y ar-
monica del institucionismo surgia como una alternativa ante la dialéctica y
confrontacién de la situacion vivida. Una revision del capitalismo, un rechazo
abierto al totalitarismo y la apuesta por una democracia politica y econdmi-
ca, serian las propuestas de los institucionistas, que nuevamente considera-
ban el dramatico estado del mundo como resultado de la falta de educacién
civica. A pesar de la fuerte disgregaciéon que existié en la cultura politica
institucionista, podemos encontrar una cierta continuidad en el exilio de

principios, asi como una evolucion paralela de aquellos que mantuvieron
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de forma clara su apoyo a la Segunda Republica en torno a varios temas
que, de forma auténoma, provocaron interés en sus miembros.

En primer lugar, el interés prioritario por los temas educativos continué
marcando la agenda de los institucionistas en el exilio. Tanto la crisis espa-
nola como la mundial tenian su origen en un importante déficit educativo y
civico, que partia de las universidades. Desde México, Joaquin Xirau tam-
bién reflexiond sobre el papel de la universidad y la educacion, defendiendo
la formacion integral del individuo basada en la coeducacion, la educacion
no dogmatica y la formacion del profesorado®. La universidad debia trans-
formarse para ser util y poner fin a “la quiebra de las raices de la cultura
occidental”'®, Para ello, era necesario establecer un debate en torno a la
idoneidad de diferenciar claramente dos ramas dentro de la institucién uni-
versitaria, por un lado la destinada a la capacitacién profesional (por tanto,
a la mayoria de los estudiantes) y por otro, la dedicada a la formacion de una
minoria selecta capaz de aportar avances cientificos en todos los 6rdenes.
La universidad debia cumplir con tres elementos fundamentales: la forma-
cién y capacitacion profesional, la creacién de la ciencia y la difusion del
conocimiento, pero para ello, debia tener una estructura adecuada. La uni-
versidad debia tender a la especializacién pero sin perder perspectiva, por
ello era imprescindible la formacién integral del investigador.

Un segundo elemento de continuidad es la busqueda de soluciones or-
ganicistas y armonicas a los conflictos mundiales. La creacion de grandes
organizaciones supranacionales, conformadas en torno a principios federati-
vos y colaborativos, debia ser el futuro tras el conflicto bélico. En ese sentido,
Fernando de los Rios desarrollé una intensa labor desde su posicion como
profesor en la New School for Social Research en Nueva York hacia el euro-
peismo pero también hacia Latinoamérica. La dramatica experiencia vivida
en Espafa debia englobarse en un proceso mas amplio de desajustes del

sistema mundial y de crisis del modelo surgido del liberalismo. Para superar

9 Xirau, Joaquin. “La educaciony la vida humana” en Revista de educacion. México, 1940.
10 Xirau, Joaquin. “Sentido de la Universidad” en Revista de la Universidad de La Habana.
Cuba, 1943.
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ese estado habia que construir un nuevo modelo. Si Joaquin Xirau apostaba
por la unidad latinoamericana, basada en un hispanismo inclusivo y no im-
positivo, bajo una organizacion federal o confederal'!, Fernando de los Rios
exploraba las posibilidades de una futura integracién europea. En marzo de
1943 se inicid una conferencia paneuropea organizada por la Universidad
de Nueva York a instancias del austriaco Richard Coudenhove-Kalergi. Fer-
nando de los Rios presidié una de las comisiones de trabajo que formularon
la Declaracion de propdsitos y principios para una Federacion europea y
mas tarde un proyecto de Constitucion europea'2. Desde su concepcion del
socialismo humanista, de los Rios indagd en lo que consideraba una crisis
de los valores occidentales y el fracaso de un modelo que habia olvidado a
los ciudadanos, frente a intereses que atentaban incluso contra la soberania
de las naciones. La raiz de buena parte de los conflictos estaba, segun su
vision, en el proceso de descomposicion humana y en la necesidad de
construir valores diferentes, basados en el respeto a los derechos humanos
basicos'™. Asi, en varias de sus conferencias, especialmente las impartidas
en la Universidad de La Habana en agosto de 1941, abordo las claves del
“sentido de la actual descomposicion politica del mundo”. En ellas se evi-
denciaba el cuestionamiento de la propia idea de “progreso” y la necesidad
de establecer cambios notables a la hora de construir un mundo alternativo
desde prismas morales radicalmente diferentes. En sus explicaciones pode-
mos ver que sefala la fractura del humanismo como el origen del problema,
donde no faltan criticas hacia la utilizacion bélica del desarrollo tecnoldgico
y una cierta deshumanizacion de la existencia de los seres humanos. Fer-
nando de los Rios reflexiond sobre el papel jugado por la ciencia en ese
proceso y la necesidad de partir de la conciencia a la hora del desarrollo

cientifico, como planteaba Giner de los Rios.

11 Xirau, Joaquin. “Integracion politica en Iberoamérica” en Jornadas. Num 19, México,
Centro de Estudios Sociales de El Colegio de México, 1945.

12 “Draft Constitution of the United States of Europe”. NY University, 1944.

13 Fernando de los Rios impartié en la New School en 1940 un seminario acerca de la
“necesidad de volver al hombre interior”.



EL LEGADO DE GINER DE LOS RiOS

3 LA 0 LTIMA Después de tres afos desperdigados
ACCI () N por el mundo y trabajando intensa-
ORGANIZADA DE mente sobre los mismos temas de re-
LA CULTURA flexion, los participantes de la cultura
POLiT|C A institucionista celebraron un acto de

INSTITUCIONISTA reorganizacion politica en la Primera

Reunién de la Uniéon de Profesores

Universitarios Espafioles en el Extranjero (UPUEE) en La Habana en octubre
de 1943. Si bien la UPUEE habia nacido en Francia en 1939 como una asocia-
cioén de profesores universitarios en el exilio y con el objetivo claro de ayudar
al acomodo de académicos espanoles en el extranjero, su gran acto politico
se realiz6 en Cuba en aquel afio™. Ante las divisiones politicas que lastraban
las organizaciones politicas y la crisis de legitimidad de las instituciones repu-
blicanas en el exilio, los institucionistas tomaron la iniciativa politica para pre-
sentar una voz clara de la Espafia democratica ante el mundo. De la reunién
salié la Declaraciéon de La Habana, que se adheria a los principios promulga-
dos en la Carta del Atlantico™. En la reunion se reivindicé el programa moder-
nizador de la Republica y la vigencia de su legitimidad. Los profesores reuni-
dos, cuya inmensa mayoria procedia del institucionismo, trabajaron en tres
comisiones que dieron como resultado un programa politico. Estas giraron en
torno a tres grandes ejes: “los problemas de la educacién y la cultura”, “los
problemas sociales” y “los problemas juridicos y econémicos”. Por cuestio-
nes de espacio, no puedo analizar aqui en todo su contenido el programa
politico que resulté de la Conferencia de La Habana, pero si debemos se-
Aalar algunos principios rectores. La educacién era concebida como el prin-

cipal instrumento de transformacion. Para ello, partieron de una afirmacion

14 Cobos, José Miguel, Pulgarin, Manuel y Carapeto, Cristina. “Reunién de la Unién de
Profesores Universitarios Espafioles en el Extranjero, UPUEE” en Abaco. Revista de cultura y
ciencias sociales. NUm. 42, 2004, pp. 61-74 y Lopez Sanchez, José Maria. Los refugios de la
derrota. El exilio cientifico e intelectual republicano de 1939. Madrid, CSIC, Catarata, 2013.
15 La documentacion del encuentro se puede consultar en la Universidad de La Habana.
Para una adecuada consulta véase VV.AA. Libro de la primera reunidn de profesores uni-
versitarios esparioles emigrados. La Habana, Talleres tipograficos “La Mercantil”, 1944.
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filoséfica y moral en el modelo que

habia consagrado los principios libe-
rales y antidogmaticos en todo el
sistema educativo. Pocos eran los
elementos que habian cambiado
desde los origenes de la conforma-
cion de la cultura institucionista.

Las coyunturas habian puesto
mayor énfasis en algunos temas,
como la imperiosa necesidad de ha-
cer mas humano el capitalismo, fo-
mentar la organizacioén social a través
de cooperativas de propietarios o
buscar la armonizacién del desarrollo
con el respeto al medio ambiente,
conceptos que ya estaban presentes
en el institucionismo. La defensa de
la pluralidad de Espafia también estu-
Vo presente, asi como su indivisibili-
dad. La integracion europea e ibe-
roamericana fue otro de los puntos
fuertes del programa. Dentro de sus
objetivos centrales estaba construir

una sociedad donde los aparatos

productivos estuvieran plenamente
conectados con el mundo académi-
co, de tal forma que las universidades
y los centros de investigacion y ense-
flanza pudieran desarrollar nuevas
técnicas al servicio de la sociedad en
muy diversas materias. Asi proyecta-
ron la introduccion de un Instituto de
Investigacion Econémica y la crea-
cion de las facultades de Ciencias
Econdmicas, estudios no existentes
en la Espana de la época.

El objetivo final era la creacion
de una economia del bienestar. En
esta vision transformadora hay una
evidente critica a la evolucién de la
modernidad capitalista y sus efec-
tos, pero también una critica al mo-
delo soviético, ya que los principios
rectores se construyen en torno a la
libertad individual del ciudadano
como sujeto de derechos y deberes
y como eje central de la vida social.

Lo que se desprende de la lectura de



estos materiales es el intento por
construir una via alternativa desde el
reformismo social, el librecambismo
y la libertad de conciencia. En ese
sentido, la teorizacién de la reunién
apostaba por la erradicacién del an-
ticlericalismo, consolidando la liber-
tad de conciencia, que solo se pue-
de practicar con una separacion
efectiva entre la Iglesia y el Estado.
Aquellas jornadas en la univer-
sidad cubana representaron un im-
pulso politico del exilio en su con-
junto. El llamamiento realizado en
la Declaracion de La Habana para la
creacion de una plataforma politica
se materializd, en parte, con la fun-
dacién de la Junta Espafola de Li-
beracion (JEL) el 25 de noviembre
de 1943, como instrumento de tra-
bajo para visualizar la cercania a
las potencias aliadas™®. Sin embar-
go, la JEL no consiguid ser un ele-
mento aglutinador, ya que nego la

legitimidad del gobierno en el exilio

16 El acuerdo fue firmado por Izquierda
Republicana, Unién Republicana, el Circulo
Pablo Iglesias, Ezquerra Republicana de
Catalufa y Accion Republicana. El acta fun-
dacional del 25 de noviembre de 1943 esta
reproducida en el apéndice documental del
trabajo de Javier Rubio, La emigracion de
la Guerra Civil, 1936-1939 (3 vols, Madrid,
Editorial San Martin, 1977, pp. 964-966).
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presidido por Juan Negrin, para
disgusto de los profesores univer-
sitarios que pedian la maxima inte-
gracion politica'.

De la Declaracion de la Habana,
en México surgi6é el compromiso de
constituir la Comision de Estudio de
los Problemas de los Espafoles, una
organizaciéon con marcado perfil téc-
nico, donde los profesores universi-
tarios volcaron su compromiso con
Espafia en un proceso de conforma-
cion de informes que analizaban los
principales problemas del pais. La
Comision realizd sus trabajos entre
1944 y 1945, publicando sus resulta-
dos a modo de cuadernillos donde
destaca el Anteproyecto de Carta Po-

Iitica transitoria'®. Desde la defensa de

17 Un importante colectivo de intelectua-
les provenientes de distintas corrientes
ideolégicas tan dispares como José Giral,
Mariano Ruiz Funes, Ignacio Bolivar, Wen-
ceslao Roces o José Ramén Arana, firma-
ron a titulo personal un manifiesto contrario
a la politica de exclusion realizada por la
Junta. Manifiesto sin fecha, firmado por un
centenar de intelectuales, profesores uni-
versitarios y artistas de distintas tenden-
cias. Copia en el Archivo Amaro del Rosal,
357-3, Fundacion Pablo Iglesias.

18 En el Archivo del Ateneo Espafol de
México se conserva, ademas de este an-
teproyecto, el resultado de la Comisién
de Educacion. Ademas de estas seccio-
nes, realizaron informes sobre sanidad y
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la vigencia constitucional de la Republica, plantearon
unas normas basicas de funcionamiento para gestionar
la transicion desde una Junta de Estado que convocara
elecciones generales. Manuel Marquez, en su calidad de
presidente de la Comisién, planted la necesidad de abrir
un nuevo tiempo politico que, siguiendo los pasos de la
Cuarta Republica Francesa, instaurase la Tercera Repu-
blica Espafnola, con vistas a resolver los principales pro-
blemas del pais. A pesar de sus intentos por recuperar la
iniciativa politica, lo cierto es que las tesis rupturistas de
las dos vias politicas se fueron imponiendo, la JEL por
un lado y la legitimidad negrinista por otro. Ambos desa-
rrollaron una intensa tarea en muchos frentes. A pesar de
ello, tras la conferencia de San Francisco y con la reunion
de las Cortes republicanas, dos institucionistas como
José Giral y Fernando de los Rios se hicieron del control
del Gobierno republicano en el exilio, constituyendo el
Gobierno de la esperanza. De su fracaso definitivo surgira
el fin del institucionismo como cultura politica, quedando
su recuerdo exclusivamente en el legado pedagogico,

actividad en la que se refugiaron en el exilio la mayoria

de ellos.
4 FIN DE A pesar del fracaso, no fueron po-
EPOCA cos los que continuaron mante-

niendo una fuerte vinculaciéon con

las instituciones republicanas en el exilio, como Bernardo
Giner de los Rios, quien fue secretario general de la pre-

sidencia de la Republica en el exilio.

asistencia, alimentacion, agricultura, trabajo, sanciones y repara-
ciones, asuntos internacionales, el problema religioso, economia,
industria y fuerzas armadas.
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El recuerdo y la idealizacién de la Segunda Republica como “paraiso
perdido” y como el proyecto educativo mas acabado posible, siguidé presen-
te en el exilio, ya sin capacidad de articular propuestas de futuro para Espa-
fa. Fue en México donde esta realidad estuvo mas presente y la podemos
rastrear a través de dos organizaciones: la delegacion de la UPUEE vy la
Corporacion de Antiguos Alumnos de la Institucion Libre de Ensefianza.

La delegacion de la UPUEE en México pronto se convirtié en un espacio
de encuentro singularmente importante para los institucionistas'. Activa ofi-
cialmente hasta 1954, su accién mas relevante en México estuvo circunscrita
al periodo comprendido por la reunién de profesores de La Habana entre
octubre de 1943 y 1948. Por su importancia cuantitativa y cualitativa, la de-
legacién de México asumio la direccion de toda la asociacion que englobaba
a los profesores universitarios diseminados por Europa y América, mante-
niendo a Ignacio Bolivar en la presidencia hasta su muerte en 1944, quien fue
sustituido mas tarde por Rafael Altamira, Manuel Marquez y finalmente por
José Giral. Su existencia estuvo muy ligada al espiritu de la “esperanza” en
un pronto regreso a Espafa, sostenida en el apoyo al Gobierno reconstituido
en el exilio y presidido por un hombre de la UPUEE, el doctor José Giral. Con
la caida del Gobierno de Giral, la UPUEE perdi6 fuerza y esperanzas.

Sin duda, la Corporacion de Antiguos Alumnos de la Institucién Libre de
Ensefianza, seccion México, fue el espacio mas importante de sociabilidad
de la cultura institucionista en ese pais®. Su principal animador fue Bernardo
Giner de los Rios, ahi afincado después de una breve estancia en Republica
Dominicana. Bernardo Giner, arquitecto, diputado en la Republica y ministro
en los Gobiernos de Guerra Civil, compaginé dos facetas en el exilio: por un
lado, continuar la actividad politica en las instituciones republicanas en el exi-
lio, donde desempefi6 la secretaria general de la presidencia de la Republica
19 El Ateneo Espafiol de México conserva en su archivo la documentacion de la UPUEE
en México. Cajas 34 y 35.

20 Jiménez Trujillo, José Francisco. “Corporacién de Antiguos alumnos de la Institucion
Libre de Ensefianza, del Instituto-Escuela y de la Residencia de Estudiantes de Madrid,

grupo México. Documentaciéon 1942-1970” en Historia de la educacidn. Revista interuni-
versitaria. NUm. 25, 2006, pp. 555-587.
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por encargo de Diego Martinez Barrio y por otro lado, la presidencia de la
Corporacion de Antiguos alumnos de la ILE. Sin duda, su actividad politica,
que le obligd a residir en Paris a finales de los afios cuarenta y principios de
los cincuenta, afect6 la dinamica de la Corporacion en México, que vivio afios
de profundo letargo. Constituida oficialmente en agosto de 1942 con setenta
y dos miembros, Rubén Landa y Manuel Cuenllas ejercieron respectivamente
como secretario y tesorero. Los objetivos basicos fueron dos desde el princi-
pio: mantener vivo y difundir el espiritu de la Institucion y tener un espacio de
encuentro para sus miembros. A través de reuniones periodicas, en el propio
domicilio de Bernardo Giner al comienzo y, a partir de 1945, afio de la rea-
pertura de la Embajada espafiola en México, en sus instalaciones en la calle
de Londres. A partir de 1949, los actos publicos se realizaban en el Ateneo
Espafiol de México.

Si analizamos sus actividades, bien podemos afirmar que la mayoria de
ellas se centraron en el ejercicio del recuerdo y la nostalgia. Las conmemo-
raciones de fallecimientos de companeros en el exilio, el recuerdo de figuras
como Giner, Bartolomé Cossio, Antonio Machado o Julian Besteiro a través
de publicaciones y actos de homenaje de diversa indole marcaron la agenda
de los encuentros?'. En los folletos encontramos los discursos laudatorios
de un mundo ya desaparecido o en vias de hacerlo. Tanto su retdrica, ya
arcaica, como su iconografia decimondnica muestran la consagracion de los
“santos laicos”, de los padres fundadores como simbolos idilicos del pasa-
do perdido.

Con el regreso de Bernardo Giner a México, la Corporacion experimentd
algunos cambios que podemos seguir a través de la publicacion del Boletin

de la Instituciéon Libre de Ensefianza en México??. En 1958 se decide ampliar

21 VV.AA. Homenaje al Maestro Rafael Altamira. México, Imprenta Universitaria, 1952;
VV.AA. A don Manuel B. Cossio en su centenario. México, s/e, 1957 y VV.AA. A la memoria
de Alberto Jiménez Fraud. México, Publicaciones de la Corporacion de Antiguos Alumnos
de la Institucién Libre de Ensefianza, del Instituto Escuela y de la Residencia de Estudian-
tes de Madrid, 1957.

22 Utilizamos la coleccién del BILE que se conserva en el Archivo Bernardo Giner de los
Rios, catalogado por el Centro de Estudios de Migraciones y Exilios de la UNED y que
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la Corporacion de Antiguos Alumnos de la ILE para incluir
a los del Instituto Escuela y la Residencia de Estudian-
tes?. Dicha ampliacién buscaba ensanchar las bases
del insitucionismo, diezmado por las inevitables muertes
y buscar un claro relevo generacional. A pesar de contar
con 227 asociados, las referencias a la escasa partici-
pacién de los miembros en las actividades cotidianas
son constantes, reuniones donde apenas asistia una
decena de personas. Uno de los elementos mas signifi-
cativos que podemos sefalar es la profunda endogamia
que caracterizé a los miembros de la cultura institucio-
nista en el exilio mexicano. Este hecho, que ya estaba
presente en Espafa, se agudizoé en el exilio. Asi, a esas
alturas, ya eran unas pocas familias las que sostenian
esa actividad. La Corporacién entrd en crisis total en
1970 con la muerte de Bernardo Giner, quien fue sin
duda su sostén y dinamizador, pues no se encontro rele-

vo que impidiera el inevitable ocaso. %

préximamente sera depositado en el Ateneo Espariol de México gra-
cias a la generosidad de su nieta, Laura Alfonseca Giner de los Rios.
23 Reunién celebrada el 11 de junio de 1958 en la sede de la
Embajada de Espafia en México. El grupo se denomina: “Corpora-
cién de Antiguos Alumnos de la Institucion Libre de Ensefianza, del
Instituto Escuela y de la Residencia de Estudiantes de Madrid, gru-
po México”.
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1 ARMANDO EL La movilidad, y en concreto la movili-
ROMPECABEZAS: dadde seres humanos a través de una
EDUCAC|()N o varias fronteras, es sin duda uno de
Y CIUDADAN |'A los signos mas representativos de
EN LA ERA DE LA nuestro tiempo. Si bien no es un feno-
SOCIEDAD meno novedoso —Ila historia de la hu-
MULTICULTURAL manidad se escribe bajo el rubro de las

migraciones y la movilidad humana—,

la envergadura que ha adquirido y su impronta mediatica la convierten en
una realidad que atraviesa la vida de millones de personas y familias en
todo lo ancho del mundo'. En muchas ocasiones, representa uno de los
“espectaculos” —y pido disculpas por lo frivolo que pueda resultar el uso
de este término— mas sorprendentes y sobrecogedores a los que asisti-
mos?. No obstante, lejos de lo que pudiéramos pensar, la emigracién de
personas procedentes de los llamados “paises del sur” hacia los “paises
ricos” del norte, no es la mas significativa ni relevante en nimero. Tal como
apunta el Informe sobre las migraciones en el mundo 2013 de la Organiza-
cion Internacional de las Migraciones (OIM, perteneciente a Naciones Uni-
das), “de conformidad con las fuentes de la Encuesta Gallup, sélo el 40%
de los migrantes se traslada de Sur a Norte. Por lo menos una tercera parte
de los migrantes se traslada de Sur a Sur (aunque la cifra podria ser supe-
rior si se dispusiera de datos mas precisos), y sélo poco mas de una quinta

parte de los migrantes (22%) emigra de Norte a Norte. Un reducido pero

1 Segun cifras de Naciones Unidas, para el 2010 se estimaba la cifra de 214 millones de
personas residiendo en un lugar diferente al de su origen o nacimiento, distribuidas en una
proporciéon muy similar: 49% y 51% de mujeres y de hombres, respectivamente. Un nume-
ro que, a pesar de los recientes episodios de crisis y recesiéon econémica a nivel global, no
se ha visto mermado.

2 Estoy pensando en imagenes como las escenas recientes de refugiados sirios en Tur-
quia, Grecia y otros paises europeos, los migrantes centroamericanos cruzando México a
bordo de “la bestia”, los miles de magrebies que cada dia intentan cruzar el Mediterraneo
en patera o la de los rostros “perdidos” de algunas de las mujeres deportadas de los Esta-
dos Unidos a México (a quienes tuve ocasion de conocer en cierto albergue para mujeres
migrantes en la frontera norte mexicana).
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creciente porcentaje de migrantes (5%) emigra
de Norte a Sur™.

De manera paulatina, el fendmeno de las
migraciones internacionales ha ido adquiriendo
un caracter integral y multidimensional. Actual-
mente, cada vez son mas los paises de la orbe
—tanto México como Espafa se encuentran
entre ellos— que experimentan este fendmeno
en varias de sus vertientes. Simultdneamente,
son paises de salida, paises de transito y paises
de recepcién de personas migrantes. Ante es-
tas realidades, la nomenclatura tradicionalmen-
te utilizada en el estudio de este fenédmeno se ha
visto fuertemente trastocada, obligando a estu-
diosos y especialistas a buscar nuevos paradig-
mas de andlisis. De igual modo, los retos y desa-
fios que plantean estos nuevos escenarios
econdmicos, sociales, politicos y culturales a los
gobiernos de estos paises y a la sociedad inter-
nacional en general son de alto calibre. Aparecen
nuevas propuestas en torno a cuestiones como la

educacion, el desarrollo, el ejercicio de ciudada-

nia o la identidad; lo “trans” (familias transnacionales), lo “co” (el codesarrollo

|& TRANSATLANTICA DE EDUCACION

como modelo de gestién de las migraciones) y lo “inter” (educacién, comu-
nicacion y convivencia intercultural), empiezan a conformar nuestro universo
cognitivo y orientar nuestra metodologia de accién e intervencion social.

En ese sentido, la educacion intercultural es una propuesta que desde
hace varias décadas se ha concretado como estrategia de integracion so-

ciocultural y principio inspirador de politicas publicas. Con caracter proposi-

3 Organizacioén Internacional para las Migraciones. Informe sobre las migraciones en el
mundo. El bienestar de los migrantes y el desarrollo. Suiza, 2013, p. 27. Disponible en linea
en: http://publications.iom.int/system/files/pdf/wmr2013_sp.pdf
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tivo, pretende superar el modelo asimilacionista de insercién social, usando
como premisa el principio del reconocimiento de la diferencia desde el plano
de la igualdad, la intercomunicacion, el respeto y la aceptacion mutua. Ini-
cialmente surgié como propuesta para resolver las dificultades de aprendi-
zaje de los hijos de inmigrantes extranjeros en paises occidentales, pero con
el tiempo fue adquiriendo un sentido mas global e integral, incorporando en
su vision tanto los diferentes registros encontrados al interior de una “Cultu-
ra”, como la cuestion de la relacién o la coexistencia entre culturas diferen-
tes. Asi, la cuestién de la educacion intercultural se puede entender en la
actualidad como un modelo de politica social y atencién a la diversidad cul-
tural, ya sea desde aquellos paises que reconocen en su interior diferentes
grupos étnicos y culturales originarios (paises como Bolivia, Brasil o Méxi-
co), o promovido por aquellos otros que han sido principal destino de la
emigracion internacional y afrontan la necesidad de gestionar una sociedad
cada vez mas multicultural y diversa.

Ahora bien, sabemos que tras la palabra “educacion” hay todo un uni-
verso de significados, acepciones, practicas y objetivos. Conceptos tan po-
lisémicos —como también
puede ser el concepto de cul- La educacion intercultural es una
tura—, nos abren un abanico propuesta que desde hace varias décadas
amplio de posibilidades en se ha concretado como estrategia
cuanto al cémo y desde don- de integracion sociocultural y principio
de abordarlos, aunque pre- inspirador de politicas publicas.
viamente nos exigen realizar =
un ejercicio arduo para ubicarnos ante el concepto en si. Dos acepciones
recogidas por la RAE definen educacion como: 1. La crianza, ensefianza y
doctrina que se da a los nifios y a los jovenes. 2. Es la instruccion que se
aplica por medio de la accién docente. En la actualidad, apenas queramos
escudrifar parte del universo de posibilidades que encierra la palabra “edu-
cacion” y estas dos acepciones quedan un tanto estrechas de miras. Para
empezar, sabemos que la Educacién, y en particular la Escuela, es una de

las muchas instituciones sobre las que se sustentan las sociedades y los 81
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Estados modernos®. A través de ella, los Estados-nacion van perfilando el
tipo de ciudadano e individuo con el que quieren conformarse. Gerd Bau-
mann decia al respecto que “cada proyecto de Estado-nacién debe de crear
una comunidad de individuos y necesita moldearlos y ofrecerles un senti-
miento de posesion de una identidad moral de esa nueva comunidad”®. Con
ese proposito, la Escuela, es decir la educacién formal u organizada, es con-
trolada por los gobiernos para forjar los espiritus, la moral y las voluntades
de los ciudadanos de los Estados-nacién modernos®.

Este sentido del educar o la educacion como ensefianza o instruccion
organizada es el que cobra preponderancia desde finales del siglo XVIIl y,
especialmente, del siglo XIX en adelante. No se trata de un ente abstracto,
ya que el propésito de fraguar una determinada conciencia e identidad colec-
tiva en todo educando, asi como dotarlo de los instrumentos y mecanismos
necesarios para que pueda ejercerla y ponerla en practica, siempre lleva tras
de si un proyecto politico —estatal o no’—. Implica, por lo tanto, proyectar
una determinada educacion civica®. Encontramos, pues, una interrelacion

4 No quisiéramos obviar el hecho de que el papel de la educacién, en un sentido am-
plio, no es exclusivo del Estado, las instituciones educativas y el ejercicio de la actividad
docente. Sabemos de la importancia de otros agentes fundamentales, como la familia o
los medios de comunicacién, asi como la existencia de otros muchos espacios igual de
importantes en los procesos de educacion y la construccién de identidad y ciudadania.
No obstante, y a efectos de lo que abordamos en este texto, nos vamos a centrar espe-
cialmente en ese aspecto de la educacién con caracter oficial e institucionalizado.

5  Baumann, Gerd. El enigma multicultural: un replanteamiento de las identidades nacio-
nales, étnicas y religiosas. Barcelona, Paidos, 2001, p. 74

6  Han sido varios los autores que han puesto el acento en el importante papel que juega
la Escuela como aparato estatal en los proyectos de los Estados-nacion. Entre otros, po-
driamos referirnos a Baumann, Anderson o Toédorov.

7  También podriamos hablar, por ejemplo, de las propuestas pedagdgicas englobadas
dentro de la idea de educacién popular, que en muchos casos estan asociadas a importan-
tes movimientos de resistencia contra los Estados-nacion y que proyectan un fuerte con-
tenido ideolégico. Unas y otras, en cualquier caso, buscan moldear un determinado tipo de
individuo y de ciudadano.

8 Hay que acudir al contenido de los programas educativos, especialmente en materias
como Historia, Filosofia, Conocimiento del medio, Etica, Civismo, Educacién para la ciuda-
dania, Ciencias sociales, Cultura y Comunicacion (o la ausencia de ellas), asi como observar
otros aspectos del curriculo y de los criterios de evaluacion docente, para entender que la
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significativa en el triangulo conformado por los
conceptos Educacion-Estado-Ciudadania.

La Educacion, como proyecto del Esta-
do-nacidn que busca infundir una determinada
identidad colectiva y sirve a un modelo concre-
to de Ciudadania, nos desafia de nuevo al si-
tuarnos ante el enigma multicultural y éste nos
abre la caja de Pandora cuando lo cruzamos,
primero con la perspectiva universal de los de-
rechos fundamentales y luego con la légica de
la movilidad humana y la conformacion de so-
ciedades cada vez mas complejas y diversas.
Si, educacién intercultural es la propuesta,
pero qué modelo de ciudadania estamos dis-
puestos a aceptar.

Histéricamente la ciudadania ha sido un
mecanismo de exclusion y actualmente, cuan-
do nos referimos a las minorias étnicas o los

sectores de la poblacion de origen extranjero, lo

sigue siendo. El surgimiento del concepto de
ciudadania en su version moderna —base legal de reconocimiento del indi-
viduo como sujeto politico, con derechos y obligaciones—, en el inicio estu-
vo vinculada exclusivamente con aquellos ciudadanos “varones propieta-
rios”. Desde sus origenes, por tanto, es un término que fijaba diferencias, es
decir, se traducia en desigualdades. Dichas diferencias implicaban el recono-
cimiento o no de pertenencia a una determinada comunidad politico-identi-
taria de individuos y el disfrute de unos derechos civiles y politicos en un
determinado territorio. La extensién de estos derechos a minorias u otros
sectores de la poblacién (como lo fueron después las mujeres y el proleta-
riado) ha estado muy ligada a la necesidad social y la obligacién moral que

educaciéon va mucho mas alla de instruir al educando en una serie de conocimientos basi-
cos o elementales. 83
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Una “nueva ciudadania’

planteaba la participacion y contribucion “productiva” de estos colectivos
en el desarrollo econémico de un determinado pais®. Una légica similar
opera detras de muchas propuestas dirigidas a extender los derechos de
asociacion, representacion y participacién politica a las personas de origen

extranjero en sus respectivas sociedades de

4

acogida'®. En este punto empieza a aparecer
de cardcter inclusivo una “nueva ciudadania” de caracter inclusivo y
Y participativo. participativo, donde se empiezan a proponer

diversos mecanismos de participacion e inclu-
sion de la diversidad a través de diferentes propuestas''. Estamos hablando
de diferentes reconceptualizaciones de la nocion de ciudadania heredada
de la llustracién y la Revolucién francesa, tratando de adaptarlas a las nue-
vas realidades, tanto en relacién con la titularidad de derechos como con las
pertenencias de sujetos'. Algunas propuestas giran en torno a conceptos
como ciudadania local o ciudadania de residencia, las cuales promueven la
idea de que las personas, independientemente de su nacionalidad e incluso
de su estatus migratorio, deben ser consideradas ciudadanos a partir de su

arraigo y el lugar donde desarrollen su vida cotidiana.

9  El reconocimiento de los derechos politicos a las mujeres en Europa se desarrolla,
fundamentalmente, en torno a los afios que circundan ambas Guerras Mundiales (segin
los paises). Durante los conflictos armados y posteriormente, una vez que éstos finalizaron,
mujeres y nifos ocuparon los puestos en las fabricas y otras actividades econémicas, para
asegurar el avituallamiento de las tropas, en primer lugar, y la recuperacién del pais, des-
pués. Primeros momentos, donde la mayoria de los varones se encontraba en el frente y,
una vez finalizados los conflictos, se contabilizaron multitud de bajas: muertes y lisiados.
10 Si bien este es un paso significativo y de gran importancia, el reconocimiento de ciu-
dadania a las poblaciones de origen extranjero no basta para garantizar su insercion plena.
La causas estructurales de la desigualdad son multiples, complejas y pluridimensionales.
Un ejemplo claro seria el caso en muchos paises de las llamadas segundas y terceras ge-
neraciones de inmigrantes que en muchas ocasiones cuentan, incluso desde temprana
edad, con la nacionalidad del pais al que llegaron a residir sus padres y que, sin embargo,
tienden a engrosar las cifras de fracaso escolar, los sectores econémicos de menor cuali-
ficacién y/o peor pagados o las filas de desempleo.

11 Un ejemplo de ello seria el proyecto de la Mesas de Dialogo y Convivencia Intercultural
a nivel distrital en la ciudad de Madrid (afio 2006-2007).

12 Giménez, Carlos. Qué es la inmigracion. Barcelona, RBA, 2006.



MOVILIDAD, EDUCACION Y NUEVAS CIUDADANIAS

En la medida en que se ha avanzando en el reconocimiento de los dere-
chos fundamentales y, en especial, el reconocimiento de derechos basicos
como el acceso de los migrantes y sus familias a la educacion en los paises
receptores de emigracion, el principio de universalidad que los rige ha abier-
to muchas de las grietas que hoy hacen del paradigma del Estado-nacién un
referente en continuo cuestionamiento. La puesta en practica de politicas
cada vez mas restrictivas al acceso a la nacionalidad como vehiculo para el
ejercicio pleno de la ciudadania, ponen al descubierto muchas contrarieda-
des de fondo y muchas desigualdades de facto cuando las conjugamos con
ese otro avance en cuanto al reconocimiento del disfrute y ejercicio de dere-
chos fundamentales de la poblacion de origen extranjero. En la practica, el
ejercicio pleno de la ciudadania esta estrechamente asociado con el hecho
de ostentar o no la nacionalidad de aquel Estado soberano, no tanto del te-
rritorio del que uno es originario, sino de aquel en el que uno es residente; es
decir, del que uno es vecino'®. Nos referimos a aquel espacio-nacién en el
que el individuo se desenvuelve en su cotidianidad, resuelve sus necesida-
des, proyecta sus expectativas e intenta —o pretende— desarrollar sus
oportunidades de vida. Si tenemos presente las cifras con las que hemos
iniciado este texto (véase nota 1) y observamos las logicas que hoy siguen
imperando, e incluso se van acrecentando, en lo que respecta a la ciudada-
nia y el reconocimiento de derechos, nos encontramos con uno de los ma-
yores contrasentidos que actualmente impregnan el paradigma del Esta-
do-naciény que, en la practica, se traduce en sociedades donde la inequidad,
la exclusion y la desigualdad operan como factores sistémicos.

En el supuesto de querer superar dichas contrariedades y querer resol-
ver el enigma multicultural que sociedades como las actuales presentan
como consecuencia de la movilidad poblacional, quizas habria que plantear-

se qué hacer con la cuestion de la ciudadania, pero entendida como una

13 En lo personal, opino que se debe rescatar este término para la proyeccion de cual-
quier propuesta de intervencion social o disefio de programa de politica publica que pre-
tenda abordar el tema de la gestion de la diversidad desde una perspectiva inclusiva de
derechos, igualdad y respeto a las diferencias. 85
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practica social. Pero antes de llegar a ese punto, sigamos profundizando en
algunas cuestiones clave y retomemos, nuevamente, nuestro eje argumen-
tativo: la educaciéon como instrumento para forjar identidad y construir ciu-

dadania en la era de la movilidad humana y la sociedad multicultural.

2 INTERPELADOS Decia que la migracion, y en
POR LA REALIDAD concreto la migracion interna-
COTIDIANA: cional, es uno de los signos de
EDUCACI () N, ESTADQO nuestro tiempo y precisamente
Y CIUDADAN iA las transformaciones sociales
ANTE EL PARADIGMA que acaecen tras este fendmeno
TRANSNACIONAL son las que nos sitdan ante los

numerosos retos e interrogantes

que apremian a las ciencias sociales y a la gestion publica administrativa.
No hay nada como descender a cuestiones practicas, nada como aproxi-
marnos a las historias de estas personas —la cotidianidad de estas vidas
transnacionales — para poder apreciar y darnos cuenta del alcance de estas
cuestiones. Pudiera citar un sinfin de casos, sin embargo, me voy a referir a
dos que poseen peculiaridades muy especificas y nos abriran ain mas el
universo de interrogantes a las que estamos habituados quienes hemos tra-
tado en algin momento cuestiones de migracion e interculturalidad™.

En Ciudad Quesada, localidad situada en la frontera entre Costa Rica y
Nicaragua, muchos jovenes, nifios y nifias nicaragienses, a falta de una es-
cuela proxima a su lugar de residencia, caminan varios kildmetros hasta la
mas cercana, la cual esta situada del otro lado de la frontera. No es una migra-
cion econdmica en primera instancia, pero si de servicios, y tiene tras de si el
ejercicio de uno de los derechos basicos: el derecho a la educacion que es
reconocido a todo nifio, nifia y adolescente independientemente de su condi-

cion social, econémica, étnica y cultural; independientemente de su sexo, de

14 Una obra que aborda esta cuestién de una manera muy concisa, pero al mismo tiempo
audaz y atinada, la podemos encontrar en Qué es la inmigracion, del doctor y catedratico
en Antropologia Social y Cultural, Carlos Giménez Romero.
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su religion, de su nacionalidad y dé SU e
situacion juridica (de regularidad admi- El corredor Nicaragua-Costa Rica
nistrativa o de irregularidad). ocupa, como ruta migratoria, el segundo

De la primera mitad de los afios [ugar en toda América Latina en cuanto
noventa del siglo XX a la fecha, laemi- a intensidad se refiere.
gracion internacional nicaragliiense ha
tenido a su pais vecino, Costa Rica, como uno de sus principales lugares de
destino, llegando a representar en 2011 el 6.68% de la poblacion total de
este pais (74.5% si sélo nos referimos a la poblacién extranjera asentada en
suelo costarricense). El corredor Nicaragua-Costa Rica ocupa, como ruta
migratoria, el segundo lugar en toda América Latina en cuanto a intensidad
se refiere’s. Sin embargo, esta otra migracién, la que dia tras dia representan
estos nifios y nifias de origen nicaragiiense a los que me he referido antes,
rara vez esta contemplada en las cifras oficiales. Es una migracion que es-
capa de los parametros econémicos de “desarrollo” con los que acostum-
bramos hacer lectura de los fendmenos migratorios, pero se ve fuertemente
impactada por el tipo de politicas que aplican los Estados en materia de in-
migracion y extranjeria. El Estado costarricense, en un ejercicio de soberania
y con el propdsito de “controlar sus fronteras”, solicita desde hace tiempo la
titulacion oficial de finalizacién de estudios como requisito imprescindible
para el reconocimiento de ser residente “legal” del pais. Es asi que muchos
menores —unos, hijos de emigrantes sin permiso de residencia en Costa
Rica pero que, ya residiendo en este pais, han continuado sus estudios en la
escuela; otros, aquellos que se desplazan todos los dias cruzando la fronte-
ra para asistir a clase—, afio con afo ven frustrados sus esfuerzos y la posi-
bilidad de seguir formandose para aspirar a un futuro mejor que aquel que
pudieron alcanzar sus progenitores.

Este primer caso al que me he referido es significativo en varios aspec-
tos, sin embargo, lo que se quiere poner de manifiesto con ello es que cada
vez es mas importante lograr disefiar politicas de colaboracién conjunta entre

15 Organizacion Internacional de las Migraciones. Perfil Migratorio de Nicaragua 2012.
Managua, p. 23. 87
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los paises involucrados en un mismo universo migratorio. Los nuevos presu-

puestos en la elaboracion de politicas publicas deben partir de la compren-
sion de que el fendmeno de la migracién nos lleva, en la cotidianidad, a hablar
de la construccién de realidades sociales, familiares e individuales que se
tejen “entre dos orillas”.

En efecto, la Educacién organizada es uno de los instrumentos mas im-
portantes de los que se valen los Estados-nacion para perfilar el modelo de
ciudadania al que aspiran, pero también es el mecanismo institucionalizado
por el que los individuos llegan a incorporarse al tejido social en distintos
niveles y grados, asi como participar en el desarrollo socioeconémico en sus
respectivas comunidades de vida. Contar con el reconocimiento oficial de
los estudios o la formacién cursada es la antesala para alcanzar unos niveles
minimos de desarrollo personal y competencias basicas para el desempefio
de la vida social y laboral. Entonces, imaginemos por un momento que los
Gobiernos de ambos paises, Nicaragua y Costa Rica, abordaran la realidad
y la necesidad manifiesta de estos nifios y nifias cuyas vidas transitan en la
frontera y pusieran en practica los mecanismos necesarios de cooperacion
conjunta en el reconocimiento del ejercicio que dia con dia desempefan de
su derecho a la educacién. No se trata de poner en funcionamiento procedi-
mientos de homologacion y reconocimiento de titulos académicos. Se trata
de abordar el tema de la educacién (también ejercicio de soberania del Es-
tado-nacioén), desde una perspectiva transnacional de realidades comparti-

das. En este tipo de propuestas, el Estado-nacién actla y actuaria como el
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principal garante y artifice. Lejos de lo que las diversas teorias neoliberales
nos han intentado inculcar durante afios en torno a la supuesta “desintegra-
cion” de los Estados en la era de la globalizacion, se pone en evidencia que
en materia de garantia de derechos, bienestar y desarrollo humano siguen
siendo los principales baluartes. Una soberania ejercida desde una pers-
pectiva integral, inclusiva y aperturista, pero sin incorporar la perspectiva
transnacional que el fendmeno de las migraciones actualmente nos obliga
a tener presente, con gran probabilidad se veria abocada al fracaso.

Cambiemos de escenario y ahora pongamos nuestra atencién en esa
otra emigracion que se ha experimentado en varios paises europeos durante
los ultimos afos de crisis econdmica. Una emigracion que se da, especial-
mente, entre poblacion joven altamente cualificada’® y en muchos casos se
refiere a técnicos o ejecutivos de importantes firmas (entidades financieras,
constructoras, empresas energéticas, de telecomunicaciones, etc.) que po-
seen un volumen considerable de capital invertido en otros paises en vias de
desarrollo o de renta media (como es el caso de México). Estas grandes
empresas movilizan sus activos para controlar sus negocios y supervisar sus
proyectos en el otro lado del océano.

Como hemos podido comprobar en un estudio reciente realizado desde
el Centro de Estudios sobre Migraciones y Exilios de la UNED y el Ateneo
Espafiol en México'’, las condiciones socioecondémicas en las que llegan y
se insertan estos extranjeros en sus paises de destino han facilitado, por
ejemplo, que muchos de estos migrantes expatriados hayan aprovechado
este momento de sus vidas para crear familia y, llegado el momento, incor-
porar a sus hijos al sistema educativo del pais de acogida. En este punto se

16 La llamada “fuga de cerebros” ha hecho, sélo para el caso espafiol, que estemos ha-
blando de mas de medio millén de jévenes que optaron por buscar posibles oportunidades
de trabajo y desarrollo profesional en otro pais. La “fuga de cerebros” y de poblacién po-
tencialmente activa consiguié que en el 2012 se reportara mayor nimero de salidas que de
entradas de migrantes en el pais (ver cifras del Instituto Nacional de Estadistica espafiol
sobre emigracién e inmigracién para ese afo y anteriores).

17 Los resultados de esta investigacién se publicaran en los proximos meses y trata,
precisamente, de las dinamicas, los perfiles y las l6gicas de esta nueva emigracion de es-
pafioles a México desde el 2007 a la fecha.
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abre el escenario particular que representa la crianza y educacion de los hi-
jos en un pais —particularmente, en el caso de México— que muestra un
modelo educativo que proyecta de forma muy contundente su cultura nacio-
nal® y donde, ademas, cuando los menores son nacidos en este pais cuen-
tan inmediatamente con el reconocimiento de la nacionalidad (ciudadania)
mexicana por lugar de origen. Algo similar ocurrié en su dia con los hijos y
nietos de espafoles inmigrantes o exiliados, también muchos nacidos en
México, y que, como pudimos comprobar recientemente, son y se identifi-
can como plenamente mexicanos'®. Sin embargo, tal y como nos llegaron a
revelar en primera persona, este aspecto no fue impedimento para que ha-
yan desarrollado al mismo tiempo un profundo sentimiento de orgullo y amor
por su identidad y origen espafiol. No significaron sus referentes nacionales
espafnoles desde una otredad marginal o contrapuesta, sino desde una otre-
dad —siempre presente en cualquier juego o dialogo de alteridades— que
se complementa®.

No obstante, retomando el tema de los hijos e hijas menores de edad de
estos nuevos emigrantes econdmicos llegados a México en los ultimos tiem-
pos, se nos plantean ciertas inquietudes e interrogantes. Estos descendien-

tes de emigrantes extranjeros, a quienes se les reconoce en muchos casos

18 Por poner un ejemplo, cada lunes se lleva a cabo al inicio de la jornada lectiva una
ceremonia en la que se rinde “honores a la bandera”. Los alumnos y alumnas con mejores
calificaciones participan como escoltas (una forma de incentivar los resultados académi-
cos y asociarlos con un fuerte sentimiento de orgullo nacional) y todos los alumnos del
centro educativo se congregan en el patio de la escuela para cantar el Himno Nacional.
19 En una investigacién reciente sobre las nuevas ciudadanias de espafoles de origen
surgidas a raiz de la Ley de Memoria Histérica, se pudo comprobar que un porcentaje
bastante elevado (el 51.37% del total de personas encuestadas) se consideraba mexicano
0 mas mexicano que espafol. Muchos factores intervienen y dan lugar a este tipo de res-
puestas, pero lo mas significativo no es tanto verlo desde una gramatica de identidad ex-
cluyente, sino a partir de una légica de convergencias y simultaneidades. Ambos aspectos
se hacen necesarios para armar cualquier propuesta desde una perspectiva intercultural.
Al respecto, ver: Capella, Luisa y Sastre, Noemi (coord.) Nuevas ciudadanias de espafioles
en México. Relatos y reflexiones tras la Ley de la Memoria Histdrica. México, D. F., Ariel-Fun-
dacion Tefefénica, 2015, p. 173.

20 Ibid., p. 160.
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la doble nacionalidad (una primera e indiscutible, la mexicana por haber na-
cido en México, y una segunda —a veces hasta tercera— en funcién de la
nacionalidad trasmitida por sus progenitores), creceran, socializaran y desa-
rrollaran su identidad y conciencia colectiva dentro de lo que disponga el
marco cultural y el modelo educativo mexicano; sin embargo, una vez que
alcancen su mayoria de edad, podran ejercer como ciudadanos activos con
plenos derechos e interpelar abiertamente a este otro Estado de referencia
que permanecio ausente en el proceso de construccion de la identidad ciu-
dadana de los mismos durante todo el tiempo transcurrido hasta alcanzar la
mayoria de edad. Teniendo presente nuestro triangulo conceptual de refe-
rencia (recordemos: Educacién-Estado-Ciudadania), una de las primeras
cuestiones que se nos plantea esta dirigida a la necesidad de buscar y de-
sarrollar otros mecanismos de construccion de ciudadania e identidad co-
lectiva que superen los limites establecidos por las “fronteras tradicionales”
del Estado-nacion. Si a veces la Educacion también es una cuestion de so-
berania nacional, ¢en qué medida el Estado aqui ausente —en nuestro caso
pudiera ser el Estado espafol— puede y debe participar en la construccion
de ciudadania de sus con-nacionales residentes “al otro lado de la frontera”
y, en especial, en lo referente a estos con-nacionales de “nueva genera-
cién”? ¢ Qué mecanismos se emplearian para ello?

Por lo general, los debates y propuestas en torno a la interculturalidad y
el concepto de nueva ciudadania (en especial este Ultimo) se han suscitado
en los paises ricos receptores de un importante volumen de migracién inter-
nacional. Ante la realidad de una sociedad cada vez mas diversa y teniendo
presente las practicas que también desempefa esta poblacion de origen
extranjero —practicas por las que se mantienen vinculados tanto con sus
lugares de origen como con sus paises de residencia—, estudiosos e inter-
ventores sociales se obligan a repensar los modelos con los que se ha esta-
do analizando y abordando la cuestién del fendbmeno migratorio y la gestion
de la diversidad. Sin embargo, este ultimo ejemplo que hemos presentado
también nos habla de la necesidad de empezar a incorporar ese mismo

discurso en lo que se refiere a la cuestidon de la relacién que los Estados
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establecen con sus ciudadanos residentes en el extranjero y los descendien-
tes de éstos, asi como la posible necesidad de avanzar hacia un modelo de
ciudadania transnacional integral y de facto. ¢ Qué tan presente esta o debe-
ria estar ese otro referente de Estado-nacién en la vida, la socializacién y la
construccion de una identidad especifica (sobre todo cuando hablamos de
hijas e hijos nacidos en el extranjero) de estos ciudadanos radicados en
otros paises, pero no por ello ausentes?

Para cerrar este punto, secundando lo dicho por Giménez y Malgesini,
ante el caracter cada vez mas multicultural de las sociedades a las que ac-
tualmente pertenecemos, “cualquier proceso integrador debe pasar por la
deconstruccion del discurso nacional. Eso no supone negar el derecho a la
expresion de una identidad particular, o de varias, sino reivindicar el caracter
mestizo [y yo afiadiria, también, transfronterizo], de toda identidad cultural y
resaltar el hecho historico de que rara vez existe una correspondencia direc-
ta, menos aun homogénea, entre nacionalidad e identidad cultural”?'. Sin
embargo, tal y como hemos dejado traslucir en estos parrafos, la construc-

cién de ciudadania y de una identidad nacional, trasciende toda frontera.

3 DESMONTANDO No quisiera cerrar lo aqui expues-
EL ROMPECABEZAS: to sin rescatar algunas de las

ALGUNAS cuestiones clave a las que me he
CUESTIONES CLAVE referido y que, a modo de conclu-
A M 0 D 0 D E sion, nos ayuden a reflexionar en
CONCLUSI é N torno ala cuestion de como conju-

gar nuestros tres conceptos base

(Educacion-Estado-Ciudadania) en un mundo como el actual, cada vez mas
complejo, si, mas multicultural, también, pero a la vez mas interdependiente.

A lo largo de estas lineas, en la segunda seccidén me he referido a dos
casos que si bien no son los mas emblematicos cuando hablamos del feno-
meno de las migraciones, si ponen de manifiesto algunos dilemas y retos

21 Malgesini, Graciela y Giménez, Carlos. Guia de conceptos sobre migraciones. Racis-
mo e interculturalidad. Madrid, Ediciones Catarata, 2000, p. 302.
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significativos que este fendmeno, como tal, plantea nuevamente a los Esta-
dos-nacién en el ejercicio de la gobernanza y la gestién de las sociedades
actuales. Muestran unas sociedades perfiladas cada vez mas por la cuestion
migratoria desde multiples perspectivas y unos Estados-nacién que, preci-
samente por el movimiento transnacional de sus poblaciones, se extienden
indirecta y simbolicamente mas alla de sus fronteras territoriales.

Observamos, ademas, que la cuestién de la migracién no sélo plantea
retos a los paises receptores, al interior de su espacio-nacion, en cuanto a la
gestién de la diversidad y los procesos de integracion de la poblacion mi-
grante. El caracter integral y multidireccional de este fendmeno hace que
hoy los Estados-nacion también tengan que dar respuesta a aquellos conna-
cionales que se encuentran fuera de sus fronteras territoriales. La ciudadania
se hace de facto y deberia hacerse extensiva por derecho, tanto en la di-
mension territorial como en la dimension conceptual y en lo que respecta a
la naturaleza del término. Lo intercultural y lo transnacional se conjugarian en
una propuesta de accién que tuviera presente, como referente para la cons-
truccion de sociedades mas integradas y equitativas, la cotidianidad de es-
tas vidas transnacionales. La actuacion de los Estados en estos contextos
obligaria a replantear la cuestion de la administracién y la politica publica
desde los parametros de la cooperacion internacional.

Otra consecuencia de todo ello es la existencia de muchos interrogantes
en torno a la cuestion de cémo definir y de qué manera concretar estas nue-
vas ciudadanias de facto. Qué modelo de educacién y qué espacios y niveles
de participacién poner en practica. La pregunta es evidente: ¢ hacia qué tipo
de ciudadania nos queremos dirigir? ¢Qué tipo de comunidad politica imagi-
nada? se quiere construir? Ante esas cuestiones, el papel que desempefia la
institucion educativa es fundamental a la hora de perfilar estas identidades y
22 Anderson habla de nacién en términos de una comunidad politica imaginada en virtud
de que la mayoria de quienes la conforman no (se) veran ni oirdn ... pero en la mente de
cada uno vive la imagen de su comunion. Es decir, comparten y se reconocen en un mismo
imaginario colectivo. Ver: Anderson, Benedict. Comunidades imaginadas. Reflexiones so-

bre el origen y la difusion del nacionalismo. México, D. F., Fondo de Cultura Econémica,
1991, p. 24.
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establecer los referentes sobre los que se ha de erigir di-
cha ciudadania. Implicaria, por ejemplo, construir en un
didlogo conjunto (poblaciéon autdctona e inmigrantes) refe-
rentes simbdlicos significativos en los que se sientan y re-
conozcan representados, reflejo de esta nueva ciudadania
en su diversidad, pero, por otra parte, también supondra
incorporar estos capitulos migratorios en los relatos de la
narrativa de la Historia de los paises, para ir conformando
con ello un imaginario comun y una conciencia colectiva y
compartida. Entonces, implicaria incorporar un discurso
inclusivo en un plano de igualdad, respeto mutuo y reci-
procidad. No hace falta sefialar que todas ellas, y muchas
mas, son asignaturas pendientes para la construccion de
una ciudadania que responda a la complejidad de las rea-
lidades que se viven en nuestro tiempo.

El escritor uruguayo Eduardo Galeno en una ocasion
nos lanzo la pregunta ¢ para qué sirve la utopia? Y €l mis-
mo nos contestaba: “sirve para eso: para caminar”; es
decir, para proyectar el ideal de futuro al que queremos
llegar. Es el horizonte hacia el que dirigimos nuestros pro-

positos. La pregunta ahora seria:

5a quiénes estamos dispuestos a incluir en este
proceso y sobre qué principios? x
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No podemos resolver los problemas pensando de la misma

manera que cuando los creamos.

1 LA TEC N |CA De unos afos a la actuali-

DlDACTl CA dad, en los &mbitos edu-
ABP: ALGUNAS cativos se observa con
NOCIONES cierta expectacion como
BAS ICAS se estad volviendo muy

comun —sin distingo de

niveles ni de lugares— hablar de determinadas técnicas
didacticas novedosas cuya pretension ultima es lograr el
desarrollo de las famosas competencias entre nuestros
estudiantes, es decir, un caudal de conocimientos, des-
trezas, habilidades, actitudes, aptitudes y valores enca-
minados a lograr la anhelada formacion integral del dis-
cente. Ciertamente, como se ira viendo a lo largo de este
articulo, los docentes tenemos a nuestra disposicién un
gran potencial formativo que, debidamente usado, puede
ser de especial utilidad para la preparacion consciente de
las futuras generaciones. Sin embargo, nada seria peor
que todo esto pudiera caer —y peligros no faltan— en
una simple moda pasajera.

Desde la constatacién de esta advertencia, es factible
imaginar que buena parte de nuestros queridos y respeta-
dos maestros hubiera contemplado con cierta extrafieza y
no poca incredulidad la idea de formar a sus estudiantes
desde la pertinencia del desarrollo de cierto nivel de compe-

tencias que no sélo son cognitivas. Siendo asi, es factible

ALBERT EINSTEIN
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imaginar dicha incredulidad derivada de la conviccién que los docentes te-
nian sobre las muchas bondades que, a su entender, brindaba el sempiterno,
tradicional e intocable modelo de ensefianza, mismo que, por otra parte, les
habia garantizado su propia formacién magisterial. Después, y aceptada esta
premisa, la regla de oro se hacia incuestionable: consistia —y asi como an-
tes, actualmente se repite con asiduidad— en replicar literalmente el modelo
heredado y ensefar, punto por punto, tal y como uno fue ensefiado. De nada
servia la constatacion de diversas evidencias en el aula que venian dibujando
a diario los perfiles del paisaje cotidiano: desde la pasividad del discente,
pasando por la memorizacién de los contenidos tematicos, hasta llegar a la
frontalidad que irrestrictamente condicionaba el proceso de ensefianza bajo
una sentencia determinante: el profesor habla y el alumno escucha.

Tal vez, y esto sea dicho en su descargo, ni nuestros maestros, ni tampoco
los suyos se llegaron a plantear la tesitura —y seguramente nadie los invité a
ello— de que el alumno puede y hasta debe ser el primer y gran protagonista
en el aula. Si tenemos en cuenta este punto de partida, en consecuencia se
hace necesario acometer un premeditado y hasta sereno replanteamiento del
modus vivendi y operandi en el aula, donde el alumno sea concebido en el
centro mismo del proceso de ensefianza-aprendizaje’. La cuestion parece de
sentido comun y, sobre el papel, no amerita demasiadas objeciones. Porque,
¢acaso tiene sentido el quehacer en el aula si el alumno no aprende?

De entrada, el reto —seductor por excelencia— nos plantea la necesi-
dad de redefinir los roles tradicionales de los dos grandes actores en liza:
el docente y el discente. Si el nuevo guion obliga a salir al encuentro del
1 Conforme con la tesis de Savater, en el entendido de que “los resultados de la buena
educacién soélo se comprueban a largo plazo”, todo proceso de transito hacia una nueva
forma de entender el proceso de ensefianza-aprendizaje debera insertarse en una adecua-
da temporalidad y, con la serenidad pertinente, esperar que los logros vayan apareciendo
de manera progresiva. “Confia en el tiempo, que suele dar dulces salidas a muchas amar-
gas dificultades”, dijo Miguel de Cervantes. Por lo general, la varita de Harry Potter no
opera con tanta facilidad cuando nos adentramos en el complejo medio de la educacion.
Determinacion en la apuesta y paciencia en la espera acaban siendo dos recomendacio-

nes extraordinariamente importantes. Savater, Fernando. “Educar a contracorriente” en
Transatlantica de educacion. Nim. 1, octubre, 2006, p. 140.



conocimiento rompiendo con la tradicional y enquistada

pasividad —nada mas paraddjico que la mimetizacion
del alumno con el mobiliario del aula—, en consecuencia,
el profesor debera ser un guia, un acompanante o un
asesor en el proceso de busqueda de la informacién re-
querida. Y este proceso, que sin lugar a dudas nos lleva
adentrarnos de manera consciente al escenario de la in-
vestigacion, podra hacerse ya sea de manera individual,
grupal o bien manejando estratégicamente ambas di-

mensiones segun el tipo de actividad programada®.

2 Laincorporacion de la investigacion en el aula, en su dimensién
de estrategia para el aprendizaje integral, es una de las claves del
constructivismo que, como se puede prever, no sélo obliga a la re-
definicion del nuevo rol del estudiante, sino también del profesor. Al
respecto, véase: Porlan, Rafael. Constructivismo y escuela. Hacia un
modelo de ensefianza-aprendizaje basado en la investigacion. Sevi-
lla, Diada Editorial, 1995, 194 pp.
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En consecuencia, y si toda investigacion invita a la fijacion y definicion
de metas, es sumamente importante mostrar también los caminos que de-
ben transitarse para alcanzar las mismas.

Con frecuencia se nos dice lo que debemos He aqui el gran aforismo
hacer, pero muy escasamente nos advierten Jue deﬁne al constructivismo
cémo tenemos que hacerlo. Por eso, y como yforma parte de la esencia
se vera a continuacion, la formacion del estu- de ABP: “aprender y aprender
diante en competencias obliga a prestar aten- a aprender”

cion a la meta y al camino, esto es, al objetivo

y a la propuesta procedimental que debemos contemplar para su consecu-

cién. He aqui, por tanto, uno de los grandes desafios en esta nueva concep-

cién del aprendizaje, porque el alumno rompe amarras para convertirse en
actor y protagonista en el enriquecedor escenario de su propio proceso de
aprendizaje: hace investigacion de manera individual y en equipo, se mueve
consciente y estratégicamente en clave taxondémica y, entre otros mas, es
conocedor del camino dado para lograr las metas concebidas. Todo en un
marco referencial donde el profesor se convierte en un guia facilitador a lo

largo del proceso de aprendizaje de su alumno.

En este sentido, con vistas a lograr el equilibrio necesario entre la metay la
ruta, una de las propuestas procedimentales que tenemos a nuestra disposi-
cion y que por derecho propio ha alcanzado mayor prestigio en los ultimos
afos por la oferta que nos brinda al servicio de la formacion del estudiante, es
el Aprendizaje Basado en Problemas, (ABP, por sus siglas en espafol, o PBL en
inglés). En su condicion de técnica didactica, ABP es un medio pensado para
lograr fines —entendidos como objetivos de aprendizaje—, cuya concepcion
de origen se nutre de la esencia filosofica del llamado constructivismo®.

En pocas palabras, y sin entrar en detalles, la oferta de inicio consiste

en que alumno sea el constructor del conocimiento a través del reto que

3 Sola Ayape, Carlos. “Hacia nuevas formas de entender el proceso de ensefian-
za-aprendizaje: reflexiones desde el constructivismo y la técnica de Aprendizaje Basado en
Problemas” en Puga Espinosa, Cristina (coord.) Formacion en Ciencias Sociales en Méxi-
co. Una mirada desde las universidades del pais. México, ACCECISO, 2008, pp. 321-338.
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representa afrontar una situacién problematica que le permita un aprendiza-
je integral desde un ejercicio consciente de solucion de problemas. He aqui
el gran aforismo que define al constructivismo y forma parte de la esencia de
ABP: “aprender y aprender a aprender”. Dicho de otra forma, en su origen
constitutivo se busca que el alumno aprenda —y no precisamente memoris-
ticamente—, pero también, desde una distancia critica consciente, que se
percate reflexivamente de los multiples procesos de aprendizaje que se des-
atan en el ejercicio multidimensional de aprender. Asi, la tradicional pasivi-
dad y el culto a la memorizacién dan paso a la accion y al consecuente de-
sarrollo de competencias®.

A decir verdad, y esto es importante subrayarlo, ABP no consiste en
presentar un simple problema al alumno, sino en concebir de manera holis-
tica las actividades de aprendizaje, donde el docente, en su condicion de
didactay estratega, haga una elaboracion metédica de una serie de materia-
les basicos: desde un mapa conceptual de la materia, una guia tutorial o el
disefo de los escenarios, hasta la visualizacién de evidencias que sus estu-
diantes presentaran al término de la actividad o la rubrica de evaluacion final
para identificar el grado de satisfaccion cualitativa y cuantitativa de la activi-
dad. Huelga decir que todo debe hacerse de forma consciente y, en conse-
cuencia, toda actividad ABP debe ser el resultado de un proceso de progra-
macion previa donde se contemplen todos y cada uno de los elementos que,
de una u otra forma, forman parte intrinseca de la actividad®.

Como se puede imaginar, toda oferta procedimental tiene sus propias
reglas y no pocos requisitos, asi como una particular manera de gestién

antes, durante y después de su puesta en practica. En ese sentido, ABP no

4 En palabras de Frida Diaz Barriga, “un profesor reflexivo adopta una perspectiva cons-
tructivista en la medida en que es consciente de que no basta con que el alumno memorice
bajo coercién, sino de que es mejor estimular la participaciéon activa y la motivacién por
aprender”. Diaz Barriga, Frida. Ensefanza situada: vinculo entre la escuela y la vida. México,
McGraw-Hill, 2006, p. 15.

5  Sobre los distintos pormenores para el disefio de una actividad ABP, véase Sola Aya-
pe, Carlos (dir.) Aprendizaje Basado en Problemas: de la teoria a la prdctica. México,
Editorial Trillas, 2005, 221 pp.
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so6lo es deudor de la solucion de problemas, sino también
del trabajo de investigacion en equipo. De ahi que no sea
gratuita la advertencia sobre la necesaria, por no decir
imprescindible, capacitacién de nuestros docentes en
una técnica didactica como ABP. A mi modo de ver, esta
formacion debe ser vista en clave de empoderamiento
del profesor y como una de las primeras y definitorias
estrategias a seguir para asegurar el aprendizaje ultimo
de nuestros estudiantes con ciertas garantias de éxito.
No sélo la teoria, sino también la experiencia atesorada
asi lo recomiendan.

A lo largo de estos afios, en los muchos talleres
que he impartido sobre la técnica ABP, donde se han
dado cita matematicos, ingenieros, médicos, abogados
o historiadores, y ademas de distintos niveles educati-
vos —desde educacion primaria hasta universitaria—,
no solo se ha detectado la pertinencia de garantizar
una adecuada formacion al docente, sino la satisfac-
cién posterior de los propios profesores al saberse ca-
pacitados para emprender convenientemente el reto de
disefiar, implantar y gestionar actividades ABP en sus
respectivos cursos. Por eso (y esto es un llamado res-
petuoso a mis colegas), la gran recomendacioén a quie-
nes anhelen ser buenos docentes “abepianos” es que
empiecen por una adecuada capacitacion sobre el co-
nocimiento de la técnica didactica, asi como un buen
aprendizaje sobre su manejo y sus multiples usos. Me-
taféricamente hablando, el profesor ABP es a esta téc-
nica didactica, lo que el director de orquesta es a su
batuta o el samurai a su katana. En dicho proceso for-
mativo, junto con otros multiples aspectos adicionales,

el docente aprendiz tendra la oportunidad de conocer y



entender los diferentes pasos que el alumno debera dar
para la solucion del problema planteado, tal y como su-

cintamente presentaré a continuacion.

2 LA Uno de los rasgos defi-
PROPUESTA nitorios de la oferta pro-
DE LOS "7 cedimental de ABP son

PASOS" EN ABP susllamados “7 pasos”.

De entrada, la propues-

ta consiste en una serie de etapas debidamente conce-
bidas y articuladas por la que los estudiantes deberan
transitar hasta alcanzar la meta de la solucién al proble-
ma planteado, asumiendo su rol de investigadores y de
la mano con sus companeros de equipo. De esta mane-
ra, el alumno no sélo se hace consciente de la presen-
cia de estos pasos, sino de la importancia estratégica
de su debido transito, de la misma forma en que Teseo
supo del camino de salida del laberinto del Minotauro
gracias al providencial hilo que Ariadna le at6 a la vaina
de su espada.

En consecuencia, he aqui la combinaciéon armédnica
entre “qué lograr” y “cémo lograrlo”, donde la exigencia
académica del reto se hace compatible con la presenta-
cion del camino para hacerlo. Esto es un asunto de cer-
tezas. Dicho de otro modo, con esta técnica didactica, el
alumno ABP no sélo aprende una manera particular de
enfrentar los problemas, sino también de resolverlos, ha-
ciendo para si un universo de aprendizajes multiples.

Deudora de una légica deductiva, por otra parte de
gran sentido comun, he aqui la presentacion y breve expli-
cacion de los siete pasos de ABP que, dicho sea de paso,

se deberan transitar en orden légico del primero hasta el

BONDADES DE LA TECNICA ABP
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ultimo, aunque durante la vivencia del proceso lineal se pueda regresar para la

revision y/o redefinicion de cualquiera de ellos:

« PRIMER PASO: La lectura comprensiva del escenario. El comienzo de una
actividad ABP tiene lugar cuando el profesor presenta a sus estudiantes el
llamado “escenario”, es decir, la evidencia que incorpora el problema a resol-
ver. Este puede ser real o inventado, aunque en ambos casos deberan con-
tener un alto nivel de significacién®. Al igual, su concepcion y disefio podra
reunir diferentes propuestas sensoriales. De este modo, pueden concebirse
escenarios para ver, oler, tocar, oir o degustar, ya sea por separado o bien
mediante una combinacion planeada de algunos o de todos los matices a la
vez. Es aqui donde la creatividad no tiene limites, aunque ésta solo tenga
que estar mediatizada por los objetivos de aprendizaje que se pretendan
conseguir y también por la forma en que los alumnos tendran que conseguir-
los. En su condicién de detonador del proceso de aprendizaje, los alumnos
deberan hacer una lectura comprensiva del escenario, ya que no hay que
olvidar que buena parte de nuestros problemas se debe a nuestra incapaci-
dad de hacer una correcta lectura de los mismos.

+ SEGUNDO PASO: Definicion del problema. Tras una primera, aunque no unica,
lectura comprensiva del escenario, cada uno de los equipos de investigacion
procederan al siguiente paso: la definicidén del problema a solucionar. Tam-
bién se trata de un paso determinante, por cuanto la ejecucioén de los si-
guientes cinco pasos dependera del conocimiento de la naturaleza com-
pleja del problema. En este punto, es importante advertir que este ejercicio
de definicion de la problematica puede ser continuo y ser ultimado durante

6 Para el tedrico David Ausubel, el aprendizaje puede ser significativo para el discente
en la medida en que éste relacione la informacién nueva con la que ya atesora, de tal modo
que cuando tiene lugar este nudo de significacion, se produce una simbiosis entre los co-
nocimientos y hasta experiencias nuevas y los que ya tenia. Al respecto, véase Ausubel,
David P. Adquisicion y retencion del conocimiento: una perspectiva cognitiva. Barcelona,
Paidos Ibérica, 2002, 325 pp. También, entre otros, Diaz Barriga, Frida y Hernandez Rojas,
Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion cons-
tructivista. México, McGraw-Hill, 2010, 420 pp. y Navarro Lopez, José Vicente. Aprendizaje
significativo: teoria y practica. Madrid, A. Machado Libros, 2003, 100 pp.
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la ejecucion de los siguientes pasos. Es comun que los equipos regresen a la
verificacion de estos dos primeros pasos conforme vayan avanzando en
la gestion de la actividad ABP.

TERCER PASO: La lluvia de ideas. Leido, comprendido y definido el problema,
el paso siguiente consiste en identificar una lista de preguntas sobre la natu-
raleza misma de la problematica planteada. Dependiendo de la ocasién, tal
vez el reto consista en definir los conceptos recogidos en el escenario o en
identificar la causas del problema o, quizas, la espacialidad o temporalidad del
mismo. Es entonces cuando las preguntas estaran planteadas en clave de
“qué”, “por qué”, “donde” o “cuando”. En consecuencia, la formulacion de las
preguntas correctas que demanda la actividad ABP se convierte en un ejerci-
cio de primer orden.

CUARTO PASO: Ordenamiento fundamentado de las ideas. Habida cuenta de
que toda lluvia de ideas es, por lo general, espontanea e implicitamente un
tanto cadtica, en este paso cada equipo de investigacién procedera a su
ordenamiento logico, estructurado y debidamente fundamentado. Es la hora
de la jerarquizacion consciente, es decir, conocer bien el significado de cada
una de las preguntas y ubicarlas en el lugar adecuado por medio de una
pertinente toma de decisién, proceso que también es esencial en la gestion
de ABP. Adviértase, en consecuencia, que el ordenamiento se convierte en
una competencia cognitiva de primera magnitud, ademas vinculada con
otras como la jerarquizacion, la deduccién o la induccion. Si a la “a” le sigue
la “b”, es también posible que a la “c” le siga la “g”, siempre y cuando esto
responda a una razén de ser debidamente justificada. En palabras del pen-
sador Jorge Luis Borges, y esto para extrafieza de mas de un aficionado al
calculo matematico, “dos mas dos, a veces son cuatro”.

QUINTO PASO: Fijacion de los objetivos de investigacion. ldentificadas y or-
denadas nuestras ideas en forma de preguntas, es el momento de pensar en
clave taxonémica y convertirlas en objetivos de investigacion. Si el marinero
se orienta en el ancho mar por medio de la brujula que lo guia hasta llegar al
puerto, cada equipo se orientara también por sus objetivos de investigacion,

es decir, por los logros que debera alcanzar para la solucion del problema.
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Por ejemplo, si una de sus preguntas fuese “;Qué es la libertad?”, su objetivo
deudor seria “Definir el concepto libertad”. Siempre planteados por medio
de un infinito —forma verbal que encarna la naturaleza de la accion a se-
guir—, el alumno sera consciente de que no es lo mismo definir que carac-
terizar, analizar que sintetizar o concluir que reflexionar’. Obviamente, esta
relacion de objetivos debera coincidir, o0 cuando menos aproximarse, a los
contemplados por el docente en el momento mismo de la concepcion de la
actividad, tal y como debe recogerse en la llamada “guia tutorial”.

SEXTO PASO: Vivencia del proceso de investigacion. Con la tabla de objetivos
de investigaciéon como guia del proceso, es el momento de que cada equipo
de investigacion inicie la fase propiamente activa de la investigacion, hacien-
do uso de los diferentes materiales o procedimientos que se identifiquen al
respecto. La consulta de fuentes de informacién (documentos, libros, articu-
los, etc.), la visita a museos, bibliotecas o hemerotecas, la entrevista a per-
sonas especializadas o la toma de muestras en el laboratorio, por poner tan
s6lo unos ejemplos, son algunas de las acciones que cada equipo de inves-
tigacion debera ejecutar conforme al requerimiento de sus objetivos. Todo
conforme a la necesidad de resolver el problema planteado en un tiempo
determinado, definido de antemano en la planeacion (una semana, un mes o
un curso completo).

SEPTIMO PASO: Presentacidn de la solucidn del problema. Transcurrida la fase
anterior, y secundando el cronograma establecido desde el inicio de la activi-
dad ABP, es el momento final de la presentacién de los resultados de la inves-
tigacion. Este ejercicio puede ser en el aula, pero no Unicamente dentro de
ella; puede ser en una exposicion, en un articulo publicado en el periddico
de la escuela —o de la misma ciudad— o en un foro especializado. Se trata de
mostrar las evidencias finales que, posteriormente, seran sometidas a evalua-
cion. En este punto, hay que advertir el hecho de que la solucion es tan im-

portante como el sefialamiento de los retos que debieron enfrentarse para

Al respecto, véase a modo de ejemplo, la taxonomia de Bloom en: Bloom, Benjamin

Samuel. Taxonomia de los objetivos de la educacion: clasificacion de las metas educativas.

Alcoy, Alicante, Marfil, 1972-1973, 2 vols.
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llegar a la misma, asi como la manera creativa con que pudieron superarse.
Recordemos que ABP fija la atencién focal en “aprender”, pero también, y de
manera muy especial, en “aprender a aprender”. Dicho de otra manera, como

técnica didactica, ABP se debe a la meta y al camino.

En sintesis, ésta es la propuesta de los “7 pasos” de ABP, donde el alum-
no, junto con sus companeros de equipo, resolveran un problema mediante
una investigacion planificada, cuyo punto de partida sera la presentacion del

“escenario” y la presentacion de los resultados

obtenidos durante el proceso al cierre de la ABP presenta atencion a la
misma. Al respecto, es altamente recomenda- solucion y al proceso, ya que se
ble que esta tltima fase no sélo se remitaa una termina aprendiendo mds de la

mera exposicion de la solucién, sino que ade- escalada que de la cima.
mas admita una discusion plenaria de los re- =~

sultados o una obtencién de valoraciones criticas, conclusiones y hasta re-
flexiones tanto individuales como grupales. Tomando en cuenta que la
experiencia no es el numero de cosas que se viven, sino que se reflexionan, en
el aprendizaje reflexivo se puede indagar, desde una adecuada distancia criti-
ca, sobre aspectos diversos como la naturaleza de la actividad, los problemas
encontrados durante ésta, el transito por cada uno de los pasos, las particula-
ridades en el proceso de busqueda de la informacion o la vivencia misma en
calidad de actores protagonistas del propio proceso de aprendizaje.

Como ya se ha dicho antes, ABP presta atencion a la solucion y al proceso,
ya que, como sucede con el montadista, se termina aprendiendo mas de la es-
calada que de la cima. Dicho de otro modo, no se trata de memorizar soluciones
o simples resultados, sino de interiorizar aprendizajes multiples desatados con
motivo de la busqueda de las metas sefialadas. En este rubro es donde Einstein
nos advierte de otra gran premisa en la aventura cognitiva que genera la vivencia
consciente en la resolucion de cualquier situacién problematica: la formulacion
de un problema es mas importante que su solucién. Por tanto, he aqui, sin duda,
el reto de la formacion integral del discente y, en consecuencia, el gran atractivo

que nos brinda una técnica didactica como Aprendizaje Basado en Problemas.

11
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3 DE LA El uso de ABP en el aula representa todo un reto
SOLUCION intelectual para el docente y el discente, deudor
A LA de la propuesta, la iniciativa, la creatividad, la
PREVENCION interdisciplinariedad y hasta la empatia. Todo es
DE LOS posible, nada es imposible. La meta suprema

PROBLEMAS es el desarrollo de competencias para lograr la
deseada formacion integral. Porque en ABP el

proceso de aprendizaje se vive y hasta se disfruta desde la idea toral de salir
al encuentro del conocimiento a través de una propuesta procedimental
compatible con la doble dimensién individual y grupal.

En ese sentido, olvidamos con demasiada frecuencia que los problemas
no estan para padecerse o sufrirse, sino para resolverse. Aprehender esta
premisa deberia convertirse en una ineludible pauta de comportamiento
para los actores que participan en todo proceso educativo. En vez de verse
en clave de tragedia, se hace pertinente comprender que cada problema
debe ser concebido en clave de reto racional —por momentos, apasionan-
te—, mas aun si estamos dotados de las competencias necesarias para ello
y contamos con el profesor para asegurar la guia en el camino. No cabe
duda de que se aprende a “abepear”. Al sabio Confucio se le atribuye una
maxima que cualquier estratega docente deberia tener presente a la hora del
disefio de sus actividades: “me lo contaron y lo olvidé; lo vi y lo entendi; lo
hice y lo aprendi”. La claridad del mensaje es contundente y, en esencia,
ésta es la idea que subyace en la concepcién genuina de una técnica como
ABP y que, por razones obvias, tanto se aleja de la matriz constitutiva del
tradicional modelo de ensefianza.

La naturaleza propia de los problemas —desde sus multiples lecturas—,
la complejidad de su etiologia, las ramificaciones de sus consecuencias, la
variedad existente de miradas epistemoldgicas con las que pueden y hasta
deben verse los problemas, etc., es lo que hace tan pertinente su inclusién
en la formacioén de nuestros alumnos y en la necesidad de manejar conve-
nientemente una técnica como ABP, de ahi la perentoria necesidad de capa-

citar a nuestros profesores. Todas las advertencias que puedan hacerse



contra la simulaciéon son pocas. Porque... para no hacerlo bien, mejor no
hacerlo. “Despacito y buena letra —decia el gran poeta Antonio Machado—
que el hacer las cosas bien importa mas que el hacerlas”. Asi, de tal proceso
de capacitacion saldra un profesor empoderado, capaz de ejercer con con-
fianza y solvencia los distintos roles que demanda ABP, desde el disefio de
escenarios o rubricas de evaluacion, pasando por todas y cada una de las
partes de la gestion del proceso de la actividad. No hay duda sobre que ABP
demanda mas que nunca la presencia del gran estratega y director de or-
questa: el docente.

Termino el presente articulo con una ultima e importante valoracion final.
Como se ha puesto de manifiesto en estas paginas, el uso estratégico de
ABP en el disefio de actividades de aprendizaje en el aula reporta beneficios
potenciales que, en nuestra condicién de
docentes, no podemos ni debemos desa-
provechar, principalmente, por el gran cu-
mulo de competencias que puede desarro-
llar el estudiante. Sin embargo, tenemos ir
un poco mas alla. ABP es una invitacion no sélo al fomento del aprendizaje
discente en el retador arte de resolver problemas, sino a una progresiva toma
de consciencia en torno a la prevencion de los mismos, en el entendido de
que la mejor forma de acabar con los problemas es disuadir su aparicion.

Si somos capaces, y no solo desde el aula, de formar integralmente a
nuestros estudiantes —a los presentes y a los venideros— en una cultura
preventiva, creo que estaremos contribuyendo a forjar una estrategia que
nos permitira advertir las primeras sefales de una problematica y abordar
sus primeros sintomas con una estrategia consciente y planificada. Con esto
podriamos, como constantemente nos advierten los cirujanos, aplicar tera-
pias preventivas que evitarian protocolos invasivos y de impredecibles resul-
tados por sus multiples dafios colaterales. Si sumamos nuestra obligacion
de prevenir y solucionar problemas en una forma diferente a la manera en
que fueron creados, nos daremos cuenta de que en éste, como en otros

asuntos afines, el genio Einstein tenia razoén.
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Por: Luis Cerdan Ortiz-Quintana

Drosophila Melanogaster, o lo que es lo mismo, la mosca
del vinagre. No sabia nada de esta mosca hasta el pasado
mes de septiembre. Fue entonces cuando me encontré
con el doctor Carlos Martinez Alonso (Villasimpliz, 1950)
en la ciudad de México. Lo hice con ocasion de la entrega
del maximo galardén de la ciencia en el pais iberoameri-
cano a este extraordinario investigador espanol: el Premio
México de Ciencia y Tecnologia de 2014.

La mosca del vinagre aparecio en varias ocasiones
durante nuestra conversacién con el doctor, quien des-
taco su importancia en la investigacion. Dado que posee
un numero reducido de cromosomas, se reproducen ra-

pidamente y existe un buen grado de homologia entre
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sus genes y los genes de los humanos, representa un buen modelo para la
comprension de los mecanismos moleculares implicados en enfermeda-
des humanas. También hablé de los buenos cientificos que existen en Es-
pafa. No sdlo en la investigacion sobre la Drosophila (donde figuran Anto-
nio Garcia-Bellido y Ginés Morata, ambos reconocidos con el Premio
México de Ciencia y Tecnologia), sino también en otras areas claves como
la Bioquimica, la Biologia Molecular o la Quimica, con nombres como Mar-
garita Salas, Avelino Corma o Carlos Lopez Otin.

Martinez Alonso habla con el entusiasmo propio de un hombre de ciencia
que ha pasado toda su vida investigando, gestionando la politica cientifica y
formando a investigadores y cientificos. “La ciencia es una feliz angustia que
se desliza creando confusion, pero es a la vez la mayor aportacién colectiva
de la humanidad”, me dice.

Habla apasionado de los avances exponenciales y los desarrollos poten-
ciales de la investigacion en la biomedicina, su area de trabajo. Concreta-
mente, de los avances en el diagndstico y tratamiento del cancer o de las
enfermedades cardiovasculares, asi como en el campo de las células madre.
Comenta con pasién que los desarrollos en las tecnologias de las comunica-
ciones o en la identificacion y uso de nuevos materiales representan también
momentos estelares de la humanidad. Analiza, asimismo, quiza con menos
apasionamiento, el estado actual de la financiacion de la ciencia en Espafa
y sus implicaciones en la cooperacion cientifica internacional.

Pese a haber sido practicamente de todo en el ambito cientifico en Es-
pafia (eminente profesor e impulsor del Centro Nacional de Biotecnologia,
Presidente del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, CSIC, y
Secretario de Estado de Investigacién, entre otros cargos), Carlos Martinez
Alonso mantiene su pasién por la ciencia y su inquietud por conocer y di-
fundir el conocimiento. “La ciencia —comenta el doctor— representa un
motor de cambio social y de desarrollo econdmico, pero también represen-
ta la duda permanente, la duda que nos mantiene jévenes y contribuye a
retrasar la inevitable vejez”. Hablando de vejez, Martinez Alonso defiende

el suefio de que el hombre pueda vivir con calidad 120 afios en un futuro



no tan lejano. Entre explicaciones sobre la mosca del vinagre, células ma-
dre, blastocitos y la reprogramacion de células somaticas a células madre,
le pregunto sobre el Premio México de Ciencia y Tecnologia, sobre la forma-
cién y la movilidad de los investigadores y sobre los proyectos que lo man-

tienen joven.

Ha sido galardonado con el ultimo Premio México de Ciencia y Tecnologia, el
mas prestigioso galardon de las ciencias en México. ¢Podria compartir con
nosotros su experiencia al respecto?

Este Premio es el maximo galardén de México, pero el ambito de reconoci-
miento es mas amplio, incluye Espafa, Portugal, toda Iberoamérica y el
Caribe y representa una excelente iniciativa del Gobierno mexicano para la
labor de los cientificos. Por mi parte y con la humildad que me corresponde,
pues son muchos los merecedores del mismo, me ha llenado de orgullo y
ha fortalecido mis vinculos de amistad y carifio con esta parte del mundo,
donde ademas de la relacion historica, también tengo vinculos familiares.
En esta ocasion, el Premio tuvo mas emotividad pues el acto de entrega
fue muy especial por contar con la presencia de cinco presidentes y el rey

de Espana.

¢En qué proyectos e investigaciones esta centrado en estos momentos? En
particular, ;esta trabajando en algun proyecto de investigacion en coopera-
cion con México?

Mi trabajo se ha centrado en los mecanismos de activacién y regulacion
del sistema inmune y la migracion celular, necesarios para comprender la
supervivencia frente a las infecciones y para combatir el cancer, la infeccion
por el virus del HIV-1 o las enfermedades autoinmunes. Actualmente trabajo
en la caracterizacion de las células madre y su uso potencial en el trata-
miento del cancer, las enfermedades inflamatorias y en la medicina regene-
rativa. En la actualidad estoy pendiente de la aceptacion de la financiacién
de un proyecto de colaboracién con la UNAM sobre células madre y su

utilizacién en medicina regenerativa, cancer y reprogramacion celular.
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Ha sostenido el suefio de que el hombre viva 120 afos en un futuro no tan
lejano, ¢en qué puede ayudar la ciencia a convertir ese suerio en realidad?

El objetivo de la investigacidén biomédica es luchar contra las enfermedades
mediante la identificacion de la causa de las mismas y la generacion de pla-
nes terapéuticos eficaces para combatirlas. Esta estrategia ha sido muy Uutil
en la historia de la humanidad, dado que en el ultimo siglo permitié duplicar
la expectativa de vida media gracias al desarrollo de las vacunas y los anti-
biéticos. De esta manera, en el futuro combatiremos eficazmente las mayo-
res causas de mortalidad del presente para vivir mejor y mas. Por tanto,
ahora toca entender las causas del envejecimiento y luchar contra ellas para,
al menos, retrasarlo con la esperanza de conseguir extender la expectativa

de vida media.

Gracias a su larga y exitosa carrera profesional, ha tenido oportunidad de
colaborar y trabajar en proyectos internacionales. ¢ Cree que existe una bue-
na cooperacion internacional en el ambito cientifico? Mas especificamente,
;como percibe la cooperacion cientifica de Esparfia con México y el resto de
Iberoamérica?

La investigacion cientifica es global, no tiene fronteras. Siempre ha sido asi,
pero hoy lo es mas que nunca. Los proyectos rompedores y novedosos se
realizan en el ambito transdisciplinario y requieren de la utilizacién de diver-
sas tecnologias: fisicas, quimicas, de biologia molecular y de dificil presen-
cia en un Unico grupo o una Unica institucién. Un buen ejemplo de la nece-
sidad de colaboracion lo representa la fisica de particulas, donde a menudo
se implican cientos de investigadores de multiples instituciones. Si bien la
colaboracién entre Espafa, México e Iberoamérica en general existe a través
de varios mecanismos, en el ambito biomédico necesita de mayor profundi-
dad y ambicion. Es bueno recordar el proverbio chino “si vas solo quizas iras
mas deprisa pero si vas acompafado llegaras mas lejos”. Desgraciadamente,
algunas iniciativas existentes que fueron reforzadas y tenian un buen poten-

cial se han debilitando ultimamente.



En un mundo cada vez mas interconectado y globalizado, la competencia
por el talento es cada vez mas intensa y la movilidad del talento se impone
mas alla de las fronteras nacionales. ¢ Cree usted que la movilidad de cienti-
ficos formados y en formacion entre Espafia y México esta suficientemente
desarrollada?

El talento y los recursos humanos son el principal motor de desarrollo y com-
petitividad que permite a los paises hacerse duefios de su futuro. En el ambito
cientifico, los jovenes representan la capacidad de romper viejos paradigmas
y abrir nuevas fronteras del conocimiento. En referencia a un joven cientifico,
Wolfgang Pauli, Premio Nobel de Fisica, decia: “tan joven y tan desconoci-
do”. Los paises deben crear mecanismos para atraer a esa juventud brillante
mediante una politica adecuada que permita poner en marcha programas de
financiacion mantenida de la investigacion, poner en funcionamiento exce-
lentes infraestructuras y un nicho cientifico, asi como apoyo social que per-
mita y garantice el éxito de la creatividad. La creatividad huye de paises que
funcionan con “arrancadas de caballo y paradas de burro”, como decia San-
tiago Ramén y Cajal. Creo que en nuestros paises aln estamos lejos de esas
condiciones ideales, especialmente en los Ultimos tiempos a causa de la

crisis econémica.

¢ Cdmo ve el presente y el futuro de la ciencia en Espana y en México? ¢;Qué ele-
mentos pueden ayudar al disefio y ejecucion de politicas cientificas exitosas?

Me parece que lo primero es identificar mediante un diagnéstico adecuado la
necesidad de apostar por la investigacion, asi como el desarrollo y el apoyo
continuado a la misma. Pero como sucede con todos los problemas com-
plejos, no es el diagnostico lo que cuenta, sino la decisién y a menudo echa-
mos en falta esa decision en nuestros paises. Con la decisiéon tomada, se
debe seleccionar a los mejores para llevar a cabo la implementacion de la
misma y hacer posible el futuro. En caso contrario, terminamos bajo el “efec-
to de la reina roja”, corriendo hasta extenuarnos pero siempre estando en el

mismo sitio.
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Usted ha desempefiado una labor esencial en la formacion de nuevos inves-
tigadores, ¢cuadl seria su consejo para quienes han decido emprender el ca-
mino de la investigacion cientifica?

Se debe animar a los jovenes que opten por la investigacion porque los lo-
gros conseguidos son muchos. Histéricamente, el avance cientifico nos ex-
pulso a los humanos del centro del universo (Copérnico). A través de la evo-
lucién, nos mostré que somos el resultado de un juego de dados de millones
de afos (Darwin), de la relatividad del espacio y el tiempo o la energia y la
materia (Einstein) y que sabemos muy poco incluso de nuestros propios
pensamientos (Freud). La ciencia quizas representa uno de los objetivos mas
generosos de la humanidad porque los beneficiados no son los que la reali-
zan. Ademas, ha contribuido a la comprensién del mundo que nos rodeay al
desarrollo y utilizacién de practicamente todo nuestro entorno. Como men-
cionaba anteriormente, es la obra colectiva mas importante de la humanidad
pues no hay nada mas grande que contribuir a la lucha por el bien de la hu-
manidad y la ciencia es uno de los caminos para conseguirlo, lo ha sido en

el pasado y lo sera aun mas en el futuro. 5
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