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Escuelas de traductores y de intérpretes

No existe en Espafia ninguna institucién oficial es-
pecializada en la formacién de traductores e intérpre-
tes, entendidas ambas funciones de manera eficiente y
sistemdtica y con posibilidades de convertirse en pro-
fesién remuneradora.

El porvenir profesional del traductor y del intér-
prete, singularmente el de este dltimo, es sin duda mds
limitado en Espaiia que en los pafses en que radican
las escuelas principales dedicadas a esta clase de es-
tudios. Y ello, por la vida internacional y econémica
de tales paises, por su posicién geogrifica y por ¢l
crédito de que gozan aquellas escuelas, cuyos titula-
dos son especialmente requeridos para trabajar en ei
resto del mundo.

No obstante, la incorporacién progresiva de Espa-
fia a la vida politica y econémica generales, el cre-
ciente desarrollo de actividades culturales, comerciales
¢ industriales, en conexién con el resto del mundo,
exigen, de manera apremiante ya, traductores e intér-
pretes solventes, en sustitucién de los que, a menudo,
lo son de manera ocasional o improvisada.

La profesién de traductor e intérprete, por su indole
instrumental y no auténticamente creadora, serd siem-
pre de rango intelectual auxiliar, mas no por ello se-
cundario, por cuanto es vehiculo de comunicacién en

Después de dos trabajos (R. o E., ndm. 20, y nd-
mero 35-36) sobre las organizaciones y actividades de
la Escuela de Idiomas Modernos de la Universidad
de Barcelona, a la que tan estrechamente estd vincu-
lado, don wamén cawwicer presenta ahora un panora-
ma de las principales Escuelas de traductores y de
ntérpretes (Ginebra, Heidelberg, Germerheim, en

aguncia; Wishington, Munich y la Sorbona), cuya
Organizacién comoce directamente. Precede a este pa-
norama un estudio de las cualidades que han de re-
umr el traductor y el intérprete, y las modalidades de
su trabajo. El lector interesado en el tema puede con-
sultar asimismo el trabajo de Enrigue Casamayor “El
Instituto de Intérpretes y de Estudios Internacionales
de la Universidad de Maguncia” (R. e E., ndm. 20,
a&ﬂ{,’ 1954, pdgs. 1814) y el relativo al “Dolmetscher
Instisu®, de Sarrebruck, en “La Universidad Inter-

m{c:'anat del Sarre” (R. oe E., ndm. 21, mayo 1954,
Pigs. 23.9),

RAMON CARNICER

el didlogo de pueblos, intereses e ideas, de cuya pre-
cisién y exactitud dependen, en buena parte, las hu-
manas relaciones y la difusién cientifica.

De acuerdo con una terminologia universalmente
aceptada, se denomina traductor a quien traslada, en
forma escrita, el contenido de una lengua a otra; y
traduccién, al resultado de su trabajo. El intérprete
realiza la misma tarea oralmente, y su producto es la
interpretacién.

Una rama importantisima de la interpretacién co-
rresponde a los intérpretes de conferencias, llamados
también intérpretes diplomdticos o parlamentarios. Eswe
tipo de trabajo se constituyé en profesién después de
la guerra de 1914 a 1918, cuando el francés dejé de
ser lengua diplomdtica tnica y las reuniones interna-
cionales dieron acceso al inglés. Fué en Paris, en la
Conferencia de la Paz de 1919, donde se formaron los
primeros equipos regulares de intérpretes parlamen-
tarios y donde surgié la técnica de la nueva profesién.

En el periodo que media entre las dos grandes
guerras, las lenguas internacionales de trabajo fueron
casi siempre el francés y el inglés. Ello permitié que
los intérpretes se especializaran en la versién en un
solo sentido de una a otra de las dos lenguas, con lo
que se alcanzé un elevado nivel. Pero tras la segunda
guerra mundial, al aumentar el nimero de lenguas
admitidas en las conferencias, el intérprete se ha vis-
to precisado a trabajar, al menos, en dos sentidos, a lo
cual contribuye también el empleo creciente de la in-
terpretacién simultinea.

CUALIDADES DEL TRADUCTOR Y DEL
INTERPRETE Y MODALIDADES DE SU
TRABAJO

El traductor ha de poseer un conocimiento profun-
do de la lengua traducida y de la traductora. Ha de
estar familiarizado con la estilistica y con el arte de
la traduccién. Ha de percibir todos los matices del
texto con que se enfrenta y—cuando se trata de un
texto literario—su tono y su atmésfera. Aparte el es-
tudio de la terminologfa especifica de cada caso, ha
de contar con un conocimiento amplio de las mis di-
versas materias en sus aspectos generales.

Idénticos conocimientos y capacidad de percepcién
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se exigen al intérprete, con la diferencia de que tanto
aquélla como su retencién y versién han de caracte-
rizarse por un dinamismo que distingue sustancial-
mente su tarea de la del traductor, hasta tal punto que
no es frecuente la coincidencia, en una misma per-
sona, de aptitudes para ambos trabajos.

La interpretacién se practica en dos formas: simul-
tinea y conmsecutiva.

La simultinea, es decir, la que se realiza sobre la
marcha misma del discurso que se interpreta, puede
hacerse, ya en voz baja al oido del auditor, ya—como
ocurre en el caso de conferencias numerosas—por te-
léfono. También puede hacerse a la vista, o sea, tra-
duciendo oralmente un texto que el intérprete acaba
de recibir y que ha de interpretar al ritmo normal de
lectura.

La interpretacién consecutiva es la que se da al con-
cluir el discurso o parlamento de un hablante, lo cual
puede hacerse directamente—desde la tribuna de ora-
dores o desde una mesa—o telefénicamente,

La interpretacién simultinea es, pues, completa; la
consecutiva es abreviada, salvo en caso de didlogo vivo,
constituido por intervenciones muy breves.

En ocasiones, ambas modalidades coinciden en una
misma conferencia: simultdnea para los discursos lei-
dos a los que se dedican sesiones enteras, y consecu-
tiva en las fases en que existe un verdadero debate.

Para innecesario subrayar, junto a las exigencias que
podriamos denominar técnicas—relativas al conoci-
miento de las lenguas empleadas, a la preparacién de
la terminologia propia del tema de la conferencia, et-
cétera—, aquellas otras que dependen de las cualida-
des personales del intérprete y que hacen que los ver-
daderamente buenos sean mds bien escasos, llevados
por ello a un incesante trajin de un pais a otro. Son
éstas presencia de espiritu, dominio de nervios, con-
centracién, facilidad de palabra, pronunciacién clara
y un dominio de la voz, del ademéin y del tono, ca-
paces de—sin caer en histrionismos, que podrian re-
sultar risibles—reflejar aquellos con los que fueron pro-
nunciadas las palabras originales; y en el caso de la
interpretacién consecutiva, memoria, capacidad de sin-
tesis y destreza para tomar las notas precisas y verter
inmediatamente lo sustancial de un discurso.

Pero todo esto no serd suficiente para una buena
interpretacién. El intérprete ha de contar con las equi-
vocaciones del orador, que deberd corregir y salvar, asi
como con el empleo intencionado de palabras ambi-
guas, encaminadas a sondear el dnimo de los oyen-
tes, y cuyo fin o significado preciso—en caso de ad-
vertirlo—no deberd revelar el intérprete en su versién.
Cabe que el orador se exprese con acento regional o
local, que sea de pais exético y, expresindose en una
lengua que no es la suya, cometa errores fonéticos,
léxicos o de construccién que el intérprete deberi re-
solver sin que su interpretacién pierda la fluidez, que
revelard al auditorio su capacidad profesional. Y no
hablemos de las diferencias en la estructura sintdctica
de las distintas lenguas, angustiosas para quien, ini-
cidndose, por ejemplo, en la interpretacién simultd-
nea del alemin al inglés, ha de esperar el final de la
frase alemana que le traerd el verbo con el que ha
de construir su equivalente inglesa cuando ya se ha
iniciado otro perfodo oracional, que deberd interpretar
acto seguido.

Y ain habria que aludir al aspecto moral del ofi-
cio, al secreto profesional que, como a un médico ¢
notario, obliga al intérprete; a prescindir de sus pro-
pios juicios, simpatias o antipatfas. Incluso habrfa que
referirse a la renuncia de todo divismo a cuenta de |3
apariencia sustantiva de su palabra, de la que puede
depender una conferencia importante. Por tltimo, no
es materia desdefiable la que se refiere a su presencia
y atuendo personales (¥).

LA ESCUELA DE INTERPRETES
DE GINEBRA

De lo expuesto puede deducirse la preparacién y
entrenamiento que requiere la formacién de traducto-
res e intérpretes. Una idea de ello nos la darin la
organizacién y planes de las grandes instituciones ex-
tranjeras dedicadas a tal menester. Elegimos como
muestra la Ecole d'Interprétes, de Ginebra. Y lo ha-
cemos por la amplitud de sus ensefianzas y como
testimonio de admiracién a su fundador, ya retirado,
el doctor Velleman, hombre creador y eminentisimo
en la materia de que tratamos. A continuaci6n, hare-
mos referencia a otras instituciones que comparten con
la de Ginebra la primera linea en la preparacién de
traductores e intérpretes.

La Escuela de Intérpretes de Ginebra, que es un
Instituto anejo a la Facultad de Letras, fué fundada
en 1941. Seglin los datos que recogimos en nuestro
Gltimo viaje a aquella ciudad, 45 profesores ensefian
25 idiomas a 460 alumnos, 290 de ellos extranjeros
procedentes, en su mayorfa, de Alemania, Francia, Es-
tados Unidos, Italia e Inglaterra. Dos tercios de estos
460 alumnos son sefioritas.

Las lenguas estudiadas se ordenan en tres grupos:
l. Lenguas principales, con alemin, espafiol, francés,
inglés, italiano y ruso. 2. Otras lenguas importantes:
drabe, checo, chino, hebreo, holandés, indostano, per-
sa, polaco, portugués, sueco y turco. 3. Lenguas me-
nos extendidas: bilgaro, finlandés, griego, hiingaro,
japonés, rumano, servio, croata y siamés.

Las lenguas del primer grupo son las mds frecuen-
tadas. La estadistica de asistencia de que disponemos
{haciendo tinicamente referencia a las clases de lengua
y no a las de materias complementarias), dan estas
cifras:

Alumnos
Inglés 349
Espafiol 89
Alemin 52
Italiano 28
Ruso 25

Ha de advertirse que las clases de francés no se dan
en la Escuela de Intérpretes, sino en la Escuela Pric-
tica de Lengua Francesa, dependiente del Seminario
de Francés Moderno de la Facultad de Letras.

Las lenguas del segundo grupo cuentan con un ni-
mero mucho menor de asistentes:

Alumnos
POIREUES. 1o bovs v hins v kot 10
SULCO ieeesin 10
Arabe ... 2

(*) Jean Hereert: Manuel de linterpréte. Geneve, 1952.
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Alumnos
HelTtde® v tastaton 9
Turco 3
Chino 2
Hebreo 2
POESE oi s siian e R e sy 2
1

TElEED. iviissncinsaminanteroay

No existz ningin alumno de checo ni de indostano.
En el tercer grupo solamente hay tres alumnos de
griego, uno de hingaro y otro de rumano.

'La Escuela de Intérpretes otorga tres diplomas:
Traductor, Traductor-Intérprete, Intérprete parlamen-
tario o Intérprete de conferencias. Cada uno de estos
diplomas se refiere a tres lenguas, una de las cuales
es casi siempre la materna. Concede también un Cer-
tificado de estudios pricticos de una lengua moderna
a los estudiantes que, sin aspirar a convertirse en tra-
ductores o intérpretes profesionales, deseen perfeccio-
nar sus conocimientos lingiifsticos con vistas a su ca-
rrera universitaria o a cualquier otro tipo de actividad.

Los alumnos pueden ser regulares o libres. Los re-
gulares pueden ser, a su vez, matriculados y no ma-
triculados. Son alumnos regulares matriculados los
que, pudiendo inscribirse en una Facultad universita-
ria, se proponen presentarse a examen para optar a
uno de los diplomas mencionados. A estos alumnos se
les exige el certificado suizo de madurez o un titulo
extranjero equivalente, como nuestro bachillerato, o
bien el titulo suizo de magisterio o sus equivalentes
extranjeros. Son alumnos regulares no matriculados los
que no estin capacitados para inscribirse en una Fa-
cultad sino a titulo de oyentes. A éstos se les exige
para su ingreso en la Escuela un diploma del tipo
de los que expide la Ecole Supérieure des jeunes fil-
les de Genéve, o bien la posesién de dos certificados
de estudios précticos de la Escuela de Intérpretes, re-
feridos a dos lenguas distintas de la materna. En uno
u otro caso, los alumnos regulares no matriculados
deben cursar en la Escuela un semestre mis que los
regulares matriculados.

Se consideran como alumnos libres los estudiantes
oyentes de las Facultades que sigan sélo algunas ho-
ras de ensefianza en la Escuela con el fin de fami-
liarizarse con una lengua o aprenderla por simple
interés cultural, asi como los que, sin poseer los ti-
tulos necesarios para inscribirse como alumnos regu-
lares, aspiren al certificado de estudios practicos.

Estos (ltimos—los aspirantes al certificado de es-
tudios pricticos—serdn admitidos si poseen un diplo-
ma de la Escuela Superior de Comercio de Ginebra,
o si han sido admitidos en el Instituto de Altos Es-
tudios Comerciales o justifican conocimientos equiva-
lentes. Pero, si no reunieran ninguna de estas condi-
clones, podrin presentarse a un examen de admisién.
Este examen se compone de pruebas escritas y orales.
Las escritas constan de composicién en francés (o en
la lengua materna) y en otra lengua, o versién griega
o latina; en el examen oral, las preguntas se refieren
a francés o lengua materna del candidato, segunda
l":I}gua elegida, Geograffa e Historia generales, Mate-
miticas elementales y elementos de Ciencias natura-
les, en dos ramas elegidas por el aspirante.

Pueden inscribirse en la Escuela como oyentes todas
las personas que hayan cumplido dieciocho afios.

De esta manera, y con una jerarquizacién intelec-
tual muy calibrada de sus alumnos, la Escuela de In-
térpretes constituye una via de acceso a la Universi-
dad, capaz de recoger voluntades y vocaciones de los
estratos culturales y sociales mis humildes. De aqui
que nos hayamos detenido, un tanto prolijamente, en
la exposicién de este escalonamiento de condiciones.

Por otra parte, y para no hacer repetir estudios, la
Escuela de Intérpretes puede conceder equivalencia de
uno o mds semestres a quienes, tras sus estudios se-
cundarios, hayan permanecido prolongadamente en el
pais a que corresponda la lengua que estudien y a
cuantos posean licencia o doctorado en Letras, De-
recho o Ciencias Econémicas.

La equivalencia del certificado de estudios précticos
se concede a quienes se hallen en posesién de titulos
andlogos al “Certificado de aptitud para la ensefianza
del espafiol” que se otorga en Madrid.

Otras varias certificaciones de estudios, asi como las
mencionadas licencias en Derecho y Ciencias Econémi-
cas, comportan diversas equivalencias de horas o exen-
cién de exdmenes semestrales o del estudio de ciertas
materias.

El plan de estudios para los alumnos matriculados
comprende cinco semestres si se aspira al diploma de
traductor, seis para los aspirantes al de traductor-in-
térprete y siete para los que deseen obtener el de in-
térprete parlamentario o intérprete de conferencias.

Los cursos de lengua, asi como otros muchos es-
peciales relativos a Historia, Economia, Instituciones,
Geograffa y Literatura, se dan en la Escuela, pero
parte de las “materias” se cursan en las clases gene-
rales de las Facultades de Derecho, Letras y Ciencias
Econémicas y Sociales,

Veamos ahora el horario-tipo para los candidatos a
los tres diplomas repetidos, desarrollado a lo largo de
siete semestres. Como se verd, a partir del cuarto se-
mestre cesan los cursos de “materias”, centrdndose to-
das las ensefianzas en la préctica lingiifstica y en la
técnica de cada especialidad. No detallamos las dis-
tintas partes en que se subdivide el estudio de las
lenguas en si y los consiguientes ejercicios de traduc-
cién, redaccién, conversacién, discusién, interpretacién,
estudio de documentos técnicos, etc.

Primer semestre.
Horas

a) Introduccién al Derecho, o Economia
polftica: peneral “Ciiiaisaiinaniie.sy %
Derecho constitucional .............
Un curso de una hora a elegir en la
Facultad de Derecho o en la de Cien-
cias Econémicas y Sociales ............

b) Lengua principal ............
(Lengua materna)
Segunda lengua
Tercera lengua ..qsswinee- R

[ 3 VS

[

A=

Segundo semestre.

a) Derecho internacional piblico, o His-
toria econdmica ..... I P T
Economia social, o Estadistica gene-
ral, o Derecho administrativo, u otro
curso de dos horas semanales a elegir
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en la Facultad de Derecho o en la de
Ciencias Econémicas .............

(3]

principal Jioisien S RN
b) Lengua principal ............. WNRE
(Lengua materna) ...............
Segunda lengua
Tercera lengua

(== N -

Tercer semestre,

a) Derecho internacional piblico, o uno o
varios cursos con un total de tres ho-
ras semanales a elegir en las Faculta-
des de Derecho y Ciencias Econémi-
cas, o en los cursos de la Escuela, re-
conocidos como cursos de materias... 3
Derecho diplomitico o Economia pi-
blica
Geograffa de un pais de la segunda
Senpea )l s A R |
Geografia de un pais de la tercera
L AR P N A

1

b) Teapud Prncipal ..c.o.-.e.ssvoves 6
(Lengua materna) ....... SO e : 4

6

6

Segunda lengua
‘Fercera Mlengoal i S AL S AN

Cuarto semestre.

a) No hay cursos de “materias”.

En lugar de las materias, los candida-
tos al diploma de interpretacién ten-
drin 8 horas de interpretacién.

Los candidatos al diploma de traductor
tendrdn 6 Aoras de cursos especiales de
lengua (terminologia juridica, resiime-
nes, etc.) y de cursos de Historia y de

Literatura,

b) Lengua principal ........ cresgusniveseue
Segunda lengua ......... L g 6
Tercera lengua ...oov.un- e sy iee A

Quinto semestre.
El mismo horario que para el cuarto semestre.

Sexto semestre.

Intérpretes: Un promedio de 20 horas semana-
les, centrado especialmente en los cursos de tra-
duccién en su grado superior, interpretacién,
seminarios y resiimenes, siendo obligatoria la
interpretacién simultdnea para los candidatos al
diploma de intérprete parlamentario, y volunta-
ria, para los demds.

Séptimo semestre.

Intérpretes parlamentarios: Veinte horas semana-
les de promedio, centrado en los mismos cur-
sos del sexto semestre y con interpretacién si-
multdnea obligatoria.

Los aspirantes al certificado de estudios pricticos
deben seguir (salvo en el caso de las equivalencias
mencionadas) tres semestres de estudios, con seis ho-

ras semanales de lengua en cada uno de ellos, mis
seis y doce, respectivamente, de materias, en los se-
mestres segundo y tercero.

PRUEBAS PARA EL DIPLOMA
DE TRADUCTOR

Constan de una parte escrita y de un examen oral,
La parte escrita comprende las pruebas siguientes:

1. Composicién en la lengua principal (sobre temas
literarios o técnicos, a eleccién del candidato).

2. Traduccién de un texto literario, de la segunda
lengua a la lengua principal.

3. Traduccién de un texto técnico, de la tercera
lengua a la lengua principal.

4. Traduccién de un texto literario o histérico, del
francés a la segunda lengua.

5. Traduccién de un texto técnico, de la lengua
principal a la tercera lengua.

El examen oral consiste en preguntas sobre Histo-
ria, Geografia e instituciones politicas y Literatura de
un pafs correspondiente a cada una de las tres lenguas,

PRUEBAS PARA EL DIPLOMA
DE TRADUCTOR-INTERPRETE

Nos referiremos sélo al examen oral, que com-
prende:

1. Exposicién (tomada de un organismo interna-
cional) pronunciada en la segunda lengua del
candidato para ser interpretada en la lengua
principal.

2. Exposicién pronunciada en la tercera lengua
para ser interpretada en la segunda lengua.

3. Exposicién pronunciada en la lengua principal,
o un documento @ la vista, para ser trasladada a
la tercera lengua.

PRUEBAS PARA EL DIPLOMA DE TRA-
DUCTOR E INT]ERPRETE PARLAMENTARIO

Como en el caso precedente, mencionaremos sélo las
pruebas orales, que son las mismas que se exigen al
traductor-intérprete, aunque mis dificiles y mds lar-
gas. A ellas se afiade el examen de interpretacién si-
multinea, que comprende:

1. Exposicién (tomada de un organismo interna-
cional) pronunciada en la segunda lengua para
para su interpretacién en la lengua principal.

2. Exposicién pronunciada en la tercera lengua
para su interpretacién en la lengua principal.

3. Interpretacién a la vista de un documento, de
la segunda lengua a la lengua principal.

Para presentarse a estos exdmenes es preciso haber
aprobado los exdmenes finales de cada semestre ¥
presentar las certificaciones de asistencia a los cursos
de materia. Ademds, su aprobacién no supone la ob-
tencién de los diplomas; para ello es preciso alcanzar
la puntuacién minima previamente establecida.
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En el examen oral de traductor-intérprete y de in-
térprete parlamentario, el Jurado no solamente apre-
cia la preparacién técnica y cultural del aspirante, sino
también su actitud, facilidad de elocucién, claridad de
diccién e incluso la forma de presentarse al tribunal
y al piblico.

La disponibilidad de profesores y especialistas, asi
como la practica y observacién directa de las distintas
técnicas de interpretacién, se halla favorecida por la
residencia permanente en Ginebra de diversos orga-
nismos internacionales, entre ellos la delegacién en
Europa de la O. N. U,, Cruz Roja Internacional, Or-
ganizacién Meteorolégica Mundial, Oficina Internacio-
nal de Educacién, Instituto Ecuménico, Organizacién
Internacional del Trabajo; y por los miltiples congre-
sos y conferencias que anualmente se celebran en
aquella ciudad.

Cuenta la Escuela de Intérpretes con una sala de
interpretacién simultinea, provista de diez cabinas,
cincuenta auriculares y un aparato registrador. Posee
una biblioteca especializada muy completa y una sala
con periédicos y revistas de numerosos paises.

La vida de la Escuela se prolonga en la Asociacién
de Intérpretes y Traductores, en que se agrupan los
diplomados de ella para mantener relaciones entre si
y con la Escuela, tanto para mejorar su nivel profe-
sional como para proporcionar trabajo a sus asocia-
dos. Esta Asociacién publica un boletin. Finalmente,
existe una Asociacion de Alumnos de la Escuela de
Intérpretes, cuyas tareas colaboran a los fines forma-
tivos de los futuros traductores e intérpretes.

EL INSTITUTO DE INTERPRETES
DE HEIDELBERG

Anterior a la Escuela de Ginebra, puesto que fué
fundado en 1929, el Dolmetscher-Institut, de Heidel-
ber, es otro de los grandes centros europeos dedicados
al tipo de enscfianzas en que venimos ocupdndonos.
En su origen era un anejo a la Wirtschaftshochule
(Alta Escuela de Comercio), de Mannheim, incorpo-
rindose en 1933 a la Universidad de Heidelberg, de
cuya Facultad de Filosofia y Letras forma parte des-
de 1945,

Comprende siete secciones: espafiol, francés, inglés,
italiano, portugués, ruso y alemdn para extranjeros.

Otorga dos titulos: Traductor e Intérprete Diploma-
do, tras cuatro y seis semestres de estudio, respectiva-
mente,

El ingreso se basa en la posesién del Abitur alemin
(equivalente a nuestro bachillerato), y el plan consiste
en el estudio de dos lenguas extranjeras—una como
principal y otra como secundaria—, amén de las ma-
terias complementarias, iguales o andlogas a las de la
Escuela de Ginebra. El promedio de horas semanales
va de 30 a 35, variando segdn los semestres. En cada
uno de éstos se dan ademds cursillos pricticos de co-
rrespondencia comercial, taquigrafia y mecanografia.
La taquigraffa (con los simbolos correspondientes a
las lenguas cursadas) y la mecanograffa se exigen sé-
lidamente en los exdmenes correspondientes al grado
de traductor.

De la comunidad de fines, puede deducirse la si-
militud que en diversos aspectos del plan, exdmenes y

elementos auxiliares y complementarios, guarda este
Instituto con la repetida Escuela de Ginebra, aun cuan-
do sus aspectos diferenciales den a aquél, y a los que
luego mencionaremos, una personalidad distintiva.
La estadistica de que dispongo da un total de 607
estudiantes (comprendidos 40 extranjeros dedicados al
estudio de la lengua y la cultura alemanas y 100 oyen-
tes), y su distribucién, muy reveladora en orden al
avance del espaiiol en Alemania, es como sigue:

Inglés 000 anuis, 363 alumnos (203 como lengua principal y
f 160 como lengua secundaria)
Espanol ... 268 — (163 y 105)
Princes ;... 223 — (108 y 115)
Portugués Ll 370 IE w0 1)
Italiano ........ 36 — (28y 8§
Ruofo' s - D27 0 == St 20 sty

EL INSTITUTO DE INT];'.RPRETES Y DE ES-
TUDIOS INTERNACIONALES DE
GERMERSHEIM

Dependiente de la Universidad de Maguncia, el Aus-
lands—und Dolmetscherinstitut se halla establecido en
la pequefia localidad de Germersheim, préxima a
Espira, donde funciona desde 1947,

Al igual que el de Heidelberg, concede titulos de
Traductor y de Intérprete Diplomado. Su plan y mé-
todos, dentro de las lineas generales ya vistas, ofrece,
entre otras, la particularidad de su autonomia en cuan-
to a lecciones v conferencias, ya que este Instituto se
halla a cien kilémetros de la Universidad de que de-
pende, y sus alumnos viven en régimen de internado
en un antiguo cuartel, habilitado con gusto y eficacia
para sus nuevos fines y con capacidad para unos
300 alumnos.

Ademis de las secciones dedicadas a las lenguas
principales, cuenta con otra de alemdn para extran-
jeros.

El articulo dedicado por Enrique Casamayor a este
Instituto, y publicado en el niimero 20 (abril de 1954)
de la REvisTA DE EDUCACION, nos excusa de mds deta-
lles, y a él trasladamos al lector a quien especialmente
puedan interesar. Sélo afiadiremos la distribucién de
alumnos que nos fué facilitada en nuestra Gltima vi-
sita a Germersheim:

Alumnos como
lengua principal

EAEHES . o vuh fuven itanbansabahaumesns 324
Francés ... i 166
ESPaBol «soeininessassnnnacunnvains 68
Portagals . mmetiveaines SRR 20
Ruso 13
Taliano: Lus.ssesesorpumiovanionents 4

EL INSTITUTO DE IDIOMAS Y
LINGUISTICA DE WASHINGTON

El Institute of Languages and Linguistics de la Uni-
versidad de Georgetown fué fundado en 1949.

Aun cuando la lingiifstica y las lenguas modernas
constituyen su objeto, los planes y los titulos que otor-
ga difieren sumamente de los que hemos venido ex-
poniendo, hasta el punto de que no serfa del todo
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exacto catalogar esta institucién como una mds de ias
Escuelas de Traductores e Intérpretes.

Concede titulos de Bachelor y de Master, grados
que en Inglaterra y Estados Unidos equivalen, suma-
dos, a nuestras licenciaturas universitarias.

El titulo de Bachelor of Science in Languages supo-
ne cuatro afios de estudios, dos o tres cursos de ve-
rano y un afio de permanencia en el extranjero, asis-
tiendo a un curso previamente aprobado por el Insti-
tuto, y con la obligacién, por parte del alumno, de en-
viar a él un informe trimestral de estudios. El plan
comprende dos lenguas extranjeras, Lingiistica gene-
ral, Fonética, Composicién inglesa, Literatura inglesa,
Filosoffa, Historia de la civilizacién occidental, civi-
lizacién europea, Instituciones americanas, Politica ex-
terior de los Estados Unidos y varias materias de
eleccidn.

El grado de Bachelor of Science in Linguistics re-
quiere cuatro afos de estudios, con buen conocimien-
to de un idioma extranjero, por lo menos. No se exi-
ge la permanencia de un afio fuera del pais. Las ma-
terias son andlogas a las correspondientes al titulo an-
terior, con mayor insistencia en morfologfa, sintaxis y
métodos de investigacién lingiifstica.

Los grados de Master of Science in Languages y
Master of Science in Linguistics implican un afio mds
de estudios de especializacién, respecto de los corres-
pondientes grados previos de Bachelor.

Concede ademds certificados de interpretacion y de
traduccion, dedicindose especialmente un curso a la
interpretacién consecutiva y simultdnea.

Asiste a este Instituto un promedio de 340 estu-
diantes. Las clases se caracterizan por el niimero re-
ducido de alumnos (de 5 a 10 en cada una); y de las
30 lenguas ensefiadas, el alumnado acusa este orden
de preferencia: francés, ruso, inglés para extranjeros,
espafiol, alemadn, italiano, japonés, drabe, etc., siendo
de advertir que es asidtica una parte muy considerabie
de las lenguas cursadas.

EL INSTITUTO DE IDIOMAS E INTER-
PRETES DE MUNICH

Aun cuando goza de la consideracién de Centro
oficial, el Sprachen- und Dolmetscher-Institutr Miin-
chen es una institucién privada.

Fundado en 1952, su desarrollo ha sido tan extra-
ordinario y su labor tan fecunda, que en el breve es-
pacio de tres afios se ha situado en la linea de las
grandes instituciones que nos ocupan. Cuenta con 650
alumnos oficiales y 600 oyentes y asistentes a clases
nocturnas. Los idiomas que en €l se ensefian son el
chino, espafiol, francés, inglés, italiano, portugués y
ruso. Posee, ademds, una seccién de alemdn para ex-
tranjeros y otra para la formacién de secretarias.

Sus diplomas y planes de estudios siguen el tenor
de las Escuelas europeas precedentes, y su vitalidad y
dinamismo le aseguran un firme porvenir,

EL INSTITUTO DE INTERPRETES
DE LA SORBONA

El Institut des Hautes Etudes d'Interprétariat es la
institucién mds recientemente fundada de las que
traemos a este articulo. Data de 1953 y concede un
diploma superior de Traductor y un diploma superior
de Traductor-Intérprete.

Para ingresar en ella, ademds del bachillerato fran-
cés o sus equivalentes, se exige un examen sobre las
dos lenguas que se desean cursar y sobre temas de
cultura general. Los que lo aprueban y logran un
porcentaje determinado de puntuacién pasan al estu-
dio sucesivo de dos cursos superiores. Los que no lo
alcanzan han de realizar un curso preparatorio en el
Instituto.

Las lenguas estudiadas son alemdin, espafiol, ingiés,
italiano y ruso.

Programas de Gcografl'a

En julio de 1953, cuando faltaban varios meses para
ser aprobados los actuales cuestionarios de Ensefian-
za Media, redactamos un articulo para la RevisTA DE
epucactén titulado “La Geografia en el nuevo Plan
de Bachillerato”. Esbozibamos entonces, en lineas
muy generales, una posible orientacién de esta ense-
flanza de acuerdo con las circunstancias creadas por
la reforma del plan.

El articulo al que nos referimos quedé inserto en
el nimero 19 de esta revista, marzo de 1954 (1).

(1) A su vez, fué reproducido en el Boletin de la Real
Sociedad Geogrifica Nacional, y, con ligeras diferencia, en el
nimero 1 de Geographica, revista de informacién y ensefianza
del Departamento de Geograffa Aplicada del Instituto “Elcano™
(Zaragoza), del C. S. de 1. C.

PEDRO PLANS

En aquella ocasién nos atuvimos estrictamente a la
ordenacién de materias geogréficas contenidas en el de-
creto de 12 de julio de 1953, por el que se aprobé el
nuevo plan de estudios: Primer Curso: Geograffa Uni-
versal; Segundo Curso: Geografia de Espaiia, y Sexto
Curso: Geografia Politica y Econémica (comunes a
Ciencias y Letras).

Ahora sugerimos un posible enfoque diddctico de la
Geografia, en el que aceptamos, como finica situacién
de hecho, su inclusién como asignatura oficial en los
tres Cursos citados.

Al elaborar estos temarios hemos prescindido, por
tanto, de la divisién en “Geograffa Universal”, “Geo-
grafia de Espafia” y “Geograffa Politica y Econémica”.
Esto nos permite, creemos, una mayor libertad en la
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distribucién de cuestiones por Cursos. Asi es posible
elaborar un plan de ensefianzas geogrificas mds de
acuerdo con las circunstancias personales y las necesi-
dades formativas de los alumnos a los once, doce y
dieciséis afios. Por otra parte, tampoco constituye esto
una novedad, ya que en asignaturas como por ejemplo
Ciencias Naturales, a la hora de redactar los cuestio-
narios se fijaron los temas y la orientacién diddctica a
dar en cada curso, sin ajustarse a moldes establecidos
de antemano.

No vamos a referirnos a dos problemas que nos
parecen del mds alto interés para la ensefianza de la
Geograffa: su encaje a lo largo del Bachillerato y el
de los horarios de clase. No obstante, si diremos, en
relacién con esto Gltimo, que una materia como la
Geografia, que exige especialmente una ensefianza
viva, activa y realista, requiere, en la préctica, horarios
de clases menos rigidos que los usuales. Es indudable
que las salidas al campo, los ejercicios pricticos del
tipo que sean, las lecturas cartogrificas, los trabajos
manuales, etc., requieren horarios de clases mds hol-
gados.

Ofrecemos, pues, a continuacién, un posible esque-
ma de temas geogrificos para los cursos primero, se-
gundo v sexto, seguido de algunas aclaraciones meto-
doldgicas.

PRIMER CURSO

A. Introduccidn.

1. FEl horizonte; observaciones locales—Explicacién
sencilla del dfa y de la noche. El Sol alumbra y ca-
lienta la Tierra durante el dfa, Por la noche, la Tierra
estd a oscuras, y al mismo tiempo se enfria.—El afio.
Observacién de las variaciones de la altura del Sol
sobre el horizonte.—Observacién de las horas de sali-
da y puesta del Sol. Distinta duracién del dfa a lo
largo del afio.

2. La representacién de la Tierra.

Manera de usar los globos v planisferios.—El plano
de la clase y el del Centro de ensefianza.—El plano de
la ciudad y del barrio—Idea de escala, en conexién
con las nociones que tenga el alumno de Aritmética y
de Geometrfa; ejercicios pricticos.—Los mapas de la
clase—Representacién en los mapas de las desigualda-
des del suelo.—Los croquis; modo de hacer un croquis.

3. Manera de saber la posicién exacta de un lugar
en la superficie del globo terrestre.

Los puntos cardinales.—Orientacién por el Sol por
las estrellas, y por la bréjula—Lugares que se en-
cuentran en la localidad en esas direcciones—FEje te-
rrestre, Ecuador, Meridianos y Paralelos.—Longitud y
latitud.

4. El Atlas que usas.

Los mapas de tu Atlas; la escala y el detalle de los
mapas; ejercicios practicos.—Clases de mapas.—Uso de
los colores.—Los mapas, por ser superficies planas, no
pueden representar exactamente la superficie de la
T_iCl'fa, que es una esfera; comentarios, comparando
distintos mapas.—FEjercicios de lectura de mapas (2).

{2) Ninguno de los atlas escolares editados en Espafia retine
Ii{ condiciones requeridas para una ensefianza geogrifica bien
onentada. Los mejor concebidos son los de la Editorial “Luis
Vives”, S. A., Zaragoza: Atlas Universal, Atlas de Espafia y

B. Geografia local.

1. El tiempo y el clima de la localidad.

Las temperaturas en la localidad.—Sus variaciones
durante el afio.—En nuestras regiones el afio se divide
en cuatro estaciones, que se distinguen por su dife-
rente temperatura.—Las estaciones del afio y la vida
de las plantas en la localidad; observaciones en el
campo.—Las lluvias en la localidad.—Variaciones de
las lluvias en la localidad a lo largo del afio.—Los
vientos que traen las lluvias en la localidad.—Los
cambios de tiempo en la localidad; descripcién del tiem-
po local.—Vientos frios y cilidos, himedos y secos, en
la localidad.—FEl clima; descripcién del clima de la
region.

2. Las aguas.

Las fuentes.—Los torrentes—Los rios de la locali-
dad; visita a un rio en época de estiaje y de avenida.
Qué es caudal de un rio.—Observacién de las diferen-
cias de caudal en los cursos de agua de la localidad,
seglin las estaciones del afio.—A qué llamamos régi-
men de un rio.—El trabajo de los rios de la localidad.

Aprovechamiento por el hombre de los rios de la lo-
calidad.

3. La vida de las plantas y de los animales en la
localidad.

Observaciones sobre el terreno que den idea de
cémo las plantas que viven en la localidad dependen
del clima y de las propiedades del suelo—Bosques,
prados, matorrales y estepas; observaciones locales.—
Principales plantas que viven espontinecamente en la
localidad.—La vida de los animales de la localidad y
las plantas que viven en ella.

4. Los trabajos de los hombres.

Ejemplos de cémo el hombre ha transformado el
paisaje de la localidad.

a) La vida en el campo.

El cultivo de las tierras.—Los rebafios.—Animales
domésticos. — Aprovechamiento de los montes.—La
casa—Los pueblos; estudio de un pueblo de la re-
gion.

b) La vida en la ciudad.

Cémo se formé la ciudad en que vives.—El centro
de la ciudad.—Bancos y edificios oficiales—Los arra-
bales.—Las calles.—Los comercios.—Las industrias.—
Mercados y ferias.

¢) Cémo viajan los hombres en la localidad.

Carreteras y ferrocarriles—Los productos que ves
expuestos en los escaparates de los comercios, g_déndc
se producen o fabrican? jCémo y de dénde vienen?
Visita a la estacién del ferrocarril.—Visita al aero-
puerto.

C. Paso a la Geografia regional, basindose en la
Geograffa local. &

La regién en que vives—Viaje por Espafia; princi-
pales carreteras y lineas aéreas que, partiendo de la
localidad, se dirigen a otros lugares de Espafia.—Otras
regiones de Espafia parecidas a aquella en que vives.
Situacién v extensién de Espafia—El relieve, el clima
y la vida de las plantas en Espafia.—Los rios espafio-
les.—Los trabajos de los hombres en Espafia.

Atlas Universal y de Espafia. Los mapas murales de la casas
espafiolas son muy defectuosos. Lo mejor, a ser posible, es
recurrir a mapas alemanes o italianos.
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SEGUNDO CURSO

A. Geograffa regional de Espafia.

1. La Espafia atlintica.

A qué llamamos “Espafia atléntica”. Las lluvias.—
Bosques y prados.—Las montafias.—Los trabajos de
los hombres.

2. La meseta central.

Qué es la meseta central.—Las montafias que la
rodean.—El sistema central.—Los piramos.—El clima.
Las estepas.—Los trabajos de los hombres; las vegas.
Madrid.

3. Andalucfa.

El sistema penibético y la llanura del Guadalquivir.
El clima—Las plantas y los rfos.—Las vegas andalu-
zas.—{Cémo son los pueblos y las ciudades de Anda-
lucfa?

4. Levante.

La sequedad del verano.—Las huertas.—Montafias
y llanuras aluviales—Los regadios.—Las islas Baleares.

5. El valle del Ebro.

El Pirineo, el sistema ibérico y la depresién central.
La sequedad.—Los regadios.

6. Catalufia.

Montafias y llanuras—Los trabajos de los hombres;
las ciudades industriales.—Barcelona.

7. Las Canarias.

Islas volcdnicas.—El clima y los productos africanos.

B. Paso a la Geograffa Universal.

Situacién de Espafia en relacién con las cinco partes
del Mundo.—Espafia tiene paisajes muy diversos.—
Algunas regiones del mundo parecidas a las nuestras.

C. Las cinco partes del Mundo.

1. Introduccién.

La sucesién de dias y de noches es un hecho gene-
ral en la superficie del Globo.—Los dias y las noches
no duran lo mismo en todos los lugares de la super-
ficie de la Tierra.—La divisién del afio en cuatro es-
taciones, caracterizadas por una temperatura diferente,
sélo tiene lugar en las latitudes medias,—La Tierra
se divide en cinco zonas de calor—Los climas de la
Tierra—La vida de las plantas en cada uno de ellos.

2. Europa.

Europa es el mds pequefio de los continentes.—Su
relieve es muy variable—Europa es el continente de
las peninsulas y de las islas.—Los mares.—Las costas
han favorecido la vida maritima en Europa.—El con-
tinente europeo tiene cuatro clases de climas templados.
Cémo son los rios europeos.—Europa es el continente
mds poblado del mundo.—Los trabajos de los hom-
bres.—Europa tiene escasos recursos naturales, pero
los aprovecha muy bien.—ILa Europa de los campos y
la Europa de las grandes fibricas y talleres,

3. Asia,

Asia es el continente mis extenso del mundo.—
Asia estd comprendida toda ella en el hemisferio nor-
te.—Asia es el continente ms alto del mundo.—Dijvi-
sién, por el relieve, del continente asidtico.—Los cii-
mas y la vida de las plantas.—;Cémo son los rios de
Asia?—En Asia viven mis de la mitad de los hom-
bres, pero su reparto es muy desigual—La vida de
los hombres en Asia.

4, Africa,

Por qué es dificil penetrar en el continente africa-
no.—Africa estd formada por enormes cubetas, rodea-

—

das de altas mesetas.—Los climas y las plantas hacen
dificil la vida humana y la circulacién de los hombres,
Los climas de Africa se disponen en zonas paralelas
al Ecuador.—Africa es el continente mis caluroso de|
Mundo.—Africa es un continente seco.—Coémo son Jos
rios de Africa.—Africa es un continente poco habita-
do.—Los europeos en el continente africano,

5. Los territorios y las islas de Africa que perte-
necen a Espafia; Marruecos.

6. América.

El Viejo y el Nuevo Mundo.—América es ol con-
tinente del mundo més largo en longitud.—América
se divide en tres partes—Semejanzas y diferencias en-
tre América del Norte y América del Sur.—América
Central y las Antjllas—FEn América hay climas muy
diferentes—La vida de las plantas.—Los habitantes
de América.

7. Oceanfa.

Oceania se compone de un pequefio continente y de
una infinidad de islas.—El trabajo de los corales—
Australia es un continente muy seco.—Fl relieve de
Australia se divide en tres partes.—Australia, tierra de
los grandes rebafios de corderos—Los habitantes de
Australia; los europeos en Australia; la vida de los
indigenas.—Las grandes ciudades.

TERCER cURsO (Sexto del Bachillerato.—Comunes)

A. El mapa topogrifico nacional a escala 1 : 50.000
es la mejor representacién del territorio espafiol.—
Ejercicios y lecturas cartogrificas sobre hojas  del
50.000 en la regién, en clases al aire libre.—Trazado
de croquis a mano alzada sobre el terreno,

B. Estudio geogrifico del municipio en clases so-
bre el terreno vy en excursiones.

El clima.—El modelado.—Las aguas.—La vegeta-
cién y la fauna—La vida rural.—Vida industrial—
El habitaz,

C. Las grandes zonas y regiones del Globo te-

rrestre.

L. Paisajes intertropicales; importancia de las llu-
vias.

Paisaje ecuatorial: Las temperaturas y las Huvias—
El gran bosque himedo.—Los rfos.—Condiciones de
la erosion.—La vida humana—La colonizacién eu-
ropea.

Paisaje tropical: Condiciones del clima; la inverna-
da.—La vida natural; la sabana.—Los rios.—El mode-
lado.—La vida humana y la colonizacién curopea.—
Los climas de monzones; los rios y la vida natural.

Paisajes 4ridos y tropicales: La estepa.—Condiciones
de la erosién.—El desierto: caracteres climéticos y mor-
folégicos.—Los oasis.—La vida humana.—La circula-
cién en los desiertos.

2. Paisajes templados: El papel primordial de la
temperatura—La falta de distribucién zonal del cli-
ma, de la vegetacién y de los regfmenes fluviales.—
Diversidad de los climas templados.

La regién subtropical mediterrdnea: Originalidad de
los paisajes mediterrdneos.—La sequedad del verano;
la vegetacién. — La hidrograffa. — Condiciones de la
erosién.

Paisajes de las regiones de clima ocefnico: El clima.
La vida vegetal.—Condiciones de la erosién.— Los
rios.
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Paisajes de las regiones continentales: Las tempera-
turas y las lluvias.—La vida vegetal.—Los rfos.

La degradacién drida de los climas templados ha-
cia el interior de los continentes: Estepas y desiertos
frios. — Condiciones climdticas, biolégicas y morfols-
gicas.

La vida humana en las regiones de climas tem-
plados.

3. Paisajes polares: Condiciones del clima.—La vida
natural y humana.

4. Paisajes de montafia: Modificaciones en el cli-
ma: la vegetacion.—Los géneros de vida.

D. Estudio general y regional de las potencias mun-
diales por grandes grupos geogrificos.

l. Europa del Noroeste: Caracteres generales.—
Significado geogrifico del relieve y de los mares.

Las Islas Britinicas. Estructura del “Common-
wealt”.—Francia. Situacién actual de la Unién Fran-
cesa.—Bélgica y Holanda.

2. Europa Central: Geografia Fisica y Humana.

Suiza y las grandes rutas alpinas.—Alemania.—Italia.

3 ka U, R.8:'S;

4. América del Norte: Rasgos fisicos y humanos
generales de los Estados Unidos y del Canada.

Estados Unidos.—El Canada.

5. Las potencias del hemisferio Sur.

Argentina y Brasil.

6. El Asia monzénica: Su originalidad geogrifica.
Los géneros de vida.

China.—Japén.—India.

E. Geografia econémica general.

a) Grandes productos de origen vegetal y animal;
combustibles y fuentes de energfa; productos meti-
licos. ;

b) Los intercambios y los transportes internacio-
nales.

ACLARACIONFS METODOLOGICAS

A. Primer Curso.

Los temas que sugerimos para este curso persiguen
un triple objeto formativo:

1.° Desarrollar en los alumnos un hibito de ob-
servacion y una actitud reflexiva frente al ambiente
que los rodea.

2.° Iniciarlos en el conocimiento y manejo de
mapas,

3.° Formacién de un vocabulario geogrifico ele-
mental, indispensable para emprender con fruto el es-
tudio de la Geografia de Espafia, y mds tarde, de la
Universal.

Para conseguir con alumnos de diez y once afios es-
tos objetivos, nada mejor que orientar su natural cu-
riosidad hacia los fenémenos que se realizan al alcance
de sus sentidos.

Asf, mediante la observacién de los hechos de geo-
gratia local, el chico establecerd contacto, efectivamen-
t6, con una parte de los fenémenos de Geografia fi-
sica y humana. El conocimiento geogrifico de la loca-
lidad servird, pues, de introduccién a los restantes es-
tudios de Geografia.

Sin embargo, una distribucién idéntica para todos
los Centros de ensefianza nunca puede ser buena, y
cada profesor deber4 ordenar las cuestiones de diferen-

te manera, de acuerdo con las caracterfsticas de la lo-
calidad y las necesidades de sus alumnos.

Como es natural, estas ensefianzas de Geograffa lo-
cal tendrén que darse con la mayor frecuencia posible
sobre el terreno.

De acuerdo con todo esto, los manuales deberin
ofrecer al alumno ejercicios practicos que le estimu-
len y ayuden a reflexionar, a pensar, a indagar, sobre
los caracteres geograficos de su ambiente local.

Pero, naturalmente, la explotacién del medio local
tiene sus limitaciones. Para completar los conocimien-
tos del alumno, para facilitarle referencias de aquellos
hechos que no se presenten en el lugar donde resida,
para suplir las deficiencias de sus sentidos y para
orientarle en sus observaciones, estd la labor personal
del profesor.

La iniciacién en la cartografa debe comenzar con
la primera leccibn y proseguirse durante todo el
curso.

Estd demostrado que la edad que oscila entre los
siete y los doce afios es la edad del “constructivismo
colectivo”. Asi, pueden ensayarse por grupos poco nu-
merosos pequefos trabajos, como los de confeccién
de croquis, levantamiento de mapas en relieve, cons-
truccién de modelos en miniatura de cartén, trabajos
con el cajén de arena, etc.

El profesor debe sugerir al alumno procedimientos
para reproducir de alguna manera, en estas sencillas
actividades manuales y experiencias, lo visto en la rea-
lidad.

Ademis, el texto puede y debe proporcionar al alum-
no una seleccién de fotograffas tipicas, asi como de
lecturas geograficas y sencillos ejercicios de reflexién
y observacién a resolver, sobre unas y otras.

Intercaladas en las explicaciones, lecturas geografi-
cas, descripciones, etc., el libro debiera contener resd-
menes y definiciones, bien destacados tipogrificamen-
te, a fin de reducir lo explicado a ideas expuestas con
brevedad, y por tanto, ficiles de retener.

Asi, el trabajo de lenta asimilacién que realiza el
alumno al observar la realidad, se verfa apoyado y
reforzado por su actividad en la clase-laboratorio o
sala de Geografia del Centro, encauzada a veces por lo
visto o leido en su propio manual.

El estudio del alumno a esta edad, debe ser, en
todo caso, un estudio dirigido. Admitimos, pues, en
resumen, como bases de la labor formativa a través
de la enseflanza geogrifica en este curso, el conoci-
miento del medio local y, junto a él, y complementin-
dolo, las lecturas geogrificas, los trabajos manuales y
el dibujo, y los ejercicios de observacién y reflexion
sobre mapas vy fotograffas (3).

(3) Lo tradicional en nuestros planes de estudios ha sido
precisamente todo lo contrario. Se les pide a los alumnos de
primero que asimilen la Geografia general y la universal en
un plan sistemdtico y teérico, prescindiendo de la localidad.
La Geografia es estudio de convergencias, de combinaciones,
de fendmenos fisicos, biolégicos y humanos, realizados en la
superficie terrestre. Los chicos no poseen a esta edad un des-
arrollo mental suficiente para penetrar en estas relaciones con
puntos de vista tedricos y a la escala del planeta.

Nuestros alumnos de primero y segundo no han rebasado,
de hecho, la ensefianza primaria, y es, por tanto, un error de
lamentables consecuencias abandonar los puntos de vista del
grado primario al comenzar el primer curso.

El partir de la geografia local nos parece la tnica forma
de que los chicos se hagan cargo a esta edad de los fenémenos
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B. Segundo Curso.

Los temas enunciados para este curso tienen como
fin formativo contribuir, igualmente, al desarrollo de
las actitudes de observacién y reflexién del alumno, a
través del conocimiento de los principales aspectos
geogrificos de la naturaleza y de la vida en regiones
espafiolas y en las cinco partes del mundo.

Concebimos el desarrollo de estas cuestiones, como
en el curso anterior, en forma activa.

La ensefianza debe apoyarse en ejemplos y compa-
raciones, extraidos de la experiencia habitual del chico
y en la observacién y comentario de fotografias bien
seleccionadas, de acuerdo con el objetivo que se de-
see, asi como en ejercicios y lecturas cartogréficas.

Como base previa de conocimientos hay que con-
tar, en este curso, con una terminologia geogrifica
aprendida en el afio anterior mediante el conocimien-
to de la localidad, y unas ideas elementales de Geolo-
gia, Botdnica y Zoologia que le fueron dadas en Cien-
cias Naturales (4).

La materia de este curso, asi como una parte de la
correspondiente al sexto, grandes potencias mundiales,
entra de lleno en la Geografia regional.

En su estudio debe tenderse siempre a destacar la
originalidad geogréfica de los pafses o regiones, es de-
cir, aquello que los define o tipifica, y a eliminar, por
consiguiente, los caracteres secundarios.

Sin embargo, la forma tradicional de tratar en el
Bachillerato estos temas estriba en encerrar el cono-
cimiento de todas las regiones o pafses, pese a todos
los contrastes que puedan ofrecer, en un esquema ri-
gido que se repite con agobiante monotonifa en esas
regiones: situacién, relieve, clima, vegetacién, rios, la-
gos, agricultura, industria, comercio, comunicaciones,
etcétera, todo ello considerado por igual grado o im-
portancia.

Como dice Cholley, estos inventarios de datos diso-
ciados, por interesantes que sean en sf, sélo son admi-
sibles tratindose de regiones cuya fisonomia geogri-
fica apenas se conoce, pero no es éste el caso para la
mayor parte de las regiones del Globo terrestre. No
pueden admitirse porque no reflejan la realidad, ya
que en ellos desaparecen esas combinaciones de fené-
menos que originan los contrastes regionales.

Por otra parte, cualquiera que haya ensefiado Geo-
grafia regional a chicos de Bachillerato sabe muy bien
que con este sistema el alumno, lejos de enterarse de
cémo es ese pafs o regién, se queda con unas ideas
vagas y embrolladas sobre el mismo.

Por experencia sabemos que el tinico modo de que
la leccién de Geografia resulte siempre nueva y suges-

geogrificos de una manera viva y realista, y de que esta
asignatura tenga un valor formativo auténtico. Asi nuestro
asignatura dejard de ser el consabido firrago de nombres y
datos y definiciones inexpresivas.

(49) Hemos procurado armonizar los presentes programas
con los cuestionarios de ciencias naturales actualmente vigentes.
Hasta ahora se van repitiendo temas en los cuestionarios de
estas dos materias, lo que hace que dos profesores diferentes
expliquen lo mismo con misién distinta.

Asi, para comprender bien nuestro programa de primero
debe tenerse en cuenta que en el cuestionario de ciencias na-
turales del mismo curso, dedicado también de manera espe-
cial a la observacién, aparecen los siguientes temas: La Tierra
en el espacio. Rotacién y movimientos de la Tierra. Consti-
tucién de la Tierra. La atmésfera. Algunos fendmenos meteo-
rolégicos. Relieve terrestre,

tiva a los escolares es romper con estos esquemas mo-
nétonos y reagrupar sus elementos, a fin de recons-
truir el caricter propio de aquella porcién de superfi-
cie terrestre que se estudia.

Esta originaiidad geogrifica de los paises o regiones
que es preciso llevar a la Ensefianza Media, para que
nuestra asignatura adquiera un valor formativo, po-
dra provenir de su posicién geogrifica, de un deter-
minado factor natural o humano, o de una combina:
cién especial de varios de ellos, originando un deter-
minado tipo de paisaje. Serdn, por tanto, esos hechos
fundamentales los tinicos que deberdn ponerse bien
de manifiesto.

En el caso concreto de las regiones espafiolas, lo ha-
bitual es fragmentar el suelo peninsular de acuerdo
con la divisién en regiones histéricas. Con ello resulta
un nimero excesivo de regiones a estudiar por el
alumno: Leén, Castilla la Vieja, Castilla la Nueva, Ex-
tremadura, Galicia, Asturias, etc., etc. Ademds, cuan-
to se dice sobre cada una va encerrado siempre en
los moldes fijos de situacién y extensién, relieve, cli-
ma, hidrografia, etc., para finalizar aqui con un farra-
goso inventario de comarcas y ciudades, o bien con
una inexpresiva relacién de curiosidades locales pro-
vincia por provincia. Naturalmente, el resultado de
todo esto son unos cuadros regionales carentes en ab-
soluto de personalidad geogréfica, y que, por lo mis-
mo, se prestan a todo género de confusiones en los
alumnos. Asi, el estudio de los manuales de segundo
supone para ellos un esfuerzo de memoria estéril y
brutal, que les lleva con frecuencia a aborrecer Ja asig-
natura.

Por ello hemos sugerido, por una parte, una divi-
sion de Espafia en regiones, mds simple, pero al mis-
mo tiempo mds geogrifica; por otra, una marcha en
el estudio de cada una de ellas que llegue a destacar
su fisonomia peculiar, eliminando la consabida enu-
meracién de comarcas, pueblos y ciudades.

C. Tercer Curso. (Sexto del Bachillerato.— Co-
munes).

El fin de esta asignatura es dar al alumno una idea
orgdnica de la fisonomia geogrifica del mundo actual
vy, en especial, de las grandes potencias mundiales. Es-
timamos de gran valor formativo que en este curso
alcancen un cierto desarrollo las lecturas cartogréficas
sobre hojas del mapa topogrifico nacional; en especial,
las de la regién en que radique el Centro de ensefian-
za. Mediante el didlogo hibilmente dirigido por el
profesor pueden reconstruir los alumnos, partiendo del
mapa, las caracteristicas de Geografia fisica y humana
del territorio en cuestién. Es primordial que se habi-
tien a observar con precisién y a buscar la represen-
tacién geogrifica de lo que ven al aire. Convendré es-
timularles a que realicen, por si mismos, pequefias
indagaciones sobre el terreno y encuestas de Geogra-
ffa humana, y a que redacten breves memorias sobre
las mismas, elaborando debidamente sus notas de
campo.

Llegado a este curso, el alumno posee por Ciencias
Naturales unas nociones de Petrologfa, Edafologia,
Geologfa dindmica, Fisiologfa de los vegetales, Zoolo-
gfa, etc. Ademds, cuenta con un bagaje de conocl-
mientos de disciplinas culturales. Pues bien: el ideal,
desde el punto de vista de su formacién intelectual, &
que coordine todos estos conocimientos. Ninguna dis-



EL SERVICIO DE PSICOTECNIA EN LOS INSTITUTOS NACIONALES 11

ciplina puede llenar este cometido formativo con mds
propiedad que la Geografia, puente entre las ciencias
de la naturaleza y las de la cultura.

Con este fin, inclufimos en este curso el estudio de
las grandes zonas y regiones de la Tierra. Y lo he-
mos hecho asi, por juzgarlo mds formativo que otros
estudios que pudieran emprenderse al finalizar el Ba-
chillerato.

Al coordinar conocimientos aprendidos en diversas
disciplinas, los alumnos deben ver que a la distribu-
cion zonal de los climas terrestres corresponde una
zonalidad edifica y bioldgica, e incluso morfolégica y
paisajistica, ya que el clima a través de sistemas de
erosibn  diferentes influye de manera decisiva sobre
el modelado.

Por otra parte, los escenarios naturales de la activi-
dad de las sociedades humanas son, sobre todo, clima-
tobotdnicos, y de modo semejante a las zonas deter-
minadas por fendmenos naturales, también presentan
cllos una cierta simetria a ambos lados del Ecuador.

Todo profesor experimentado, puede llegar, por tan-
to, en sus clases, a esas visiones de conjunto que pro-
porcionan a sus alumnos una idea més completa y
real de los hechos, lo que evitard que separen en su

mente, como mundos distintos, lo que en Geografia
constituye una tinica realidad.

Pero todo esto requiere una compenetracién real
entre unos y otros profesores. Unicamente asf es posi-
ble armonizar la labor de acuerdo con las circunstan-
cias particulares de los alumnos.

Los alumnos debieran manejar atlas modernos y ha-
cer frecuentes ejercicios sobre sus diversos mapas geo-
légicos, climatolégicos, orogrificos, de suelos, de cul-
tivos, de poblacién, producciones, etc. Deben acos-
tumbrarse a relacionar con ellos hechos geogréficos de
distinto orden, y en estas actividades el profesor debe-
rd siempre hacerles ver que en Geografia todos los
fenémenos se relacionan intimamente entre si.

Como hemos dicho, en el estudio de las grandes po-
tencias se tenderd siempre a destacar lo que constituye
su originalidad geografica.

En general, los temas dedicados a la economfa mun-
dial no deben consistir en una enumeracién de datos
de produccién, etc. Son asuntos de Geografia humana,
y, por tanto, deben ser tratados en conexién con la
Tierra y con los hombres.

Gaztelueta, septiembre, 1955.

El Servicio de Psicotecnia en los Institutos Nacionales

FINES DEL SERVICIO DE PSICOTECNIA

Existe en los Institutos Nacionales el Servicio de
Psicotecnia, que estd destinado a cumplir una impor-
tante misién en estos Centros. En unos Institutos fun-
ciona con mayor eficacia que en otros, pero serfa ne-
cesario y urgente que en todos alcanzara su méxima
amplitud de rendimiento.

El Servicio médico-psicotécrico no cumplird su fina-
lidad de una manera completa si no se le determinan
unas tareas, si no se le asignan unas funciones, si no
se especifican sus fines. En otras palabras: si hoy nos
preguntiramos cudl es la misién actual del Servicio
de Psicotecnia en un Instituto nacional, es claro que
se podria responder: hacer psicotecnia; pero en tal caso
s¢ habria respondido muy vagamente. Salvemos aqui
@ las personas y su buena voluntad; sc trata de la ins-
titucién y de su regulacién o carencia de ésta.

Las tareas de la Psicotecnia son muy amplias, diver-
Sas y tan plurales como los fines a que la Psicotecnia
s¢ destine. Un Servicio dc Psicotecnia no puede abar-
carlo todo; ha de tener unas tareas muy concretas, unas
finalidades muy claras, una esfera de aceién muy ne-
tamente determinada. Lo mis grave que puede ocu-
Mr a un instrumento es que no sea tal. Y »i los
Servicios de Psicotecnia son instrumentos destinados

GONZALO ANAYA

a cumplir un fin, lo pertinente es determinar ese fin,
ya que, en otro caso, no puede realizarse ese valor
instrumental preciso, lo que equivale a no cumplir su
funcién.

Aqui nos proponemos perfilar lo que pudiera con-
siderarse como la imagen ideal del Servicio de Psi-
cotecnia en un Instituto nacional. Porque, ante todo,
un Servicio tal, enclavado en un Instituto nacional,
tiene unas tareas especificas Gue es necesario sefialar.
Estas determinadas tareas no son las comunes a todo
Servicio de Psicotecnia, sino las correspondientes a
un instrumento que esti adecuado a una finalidad
bien concreta: la misién del Instituto nacional.

La misién de estos Centros docentes se escinde en
tres aspectos: a), educacién; &), instruccidn, y ¢), so-
cial. Las dos primeras se refieren al escolar, recaen
directamente sobre él. Y en esta faceta el Servicio de
Psicotecnia es un érgano que posibilita y perfecciona
la obra educativa e instructiva que se realiza con
los escolares. En el tercer aspecto, social, intenta
actuar en el medio social en que se halla enclavado,
y su actuacién va mds alld de los alumnos del Centro
y trata de dirigirse a los padres de todo discente, sea
o no éste alumno del Centro.

He aqui las tres tareas fundamentales a cumplir
—ya veremos luego cémo—, y a las que se puede
agregar una tarea complementaria, tan sélo comple-
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mentaria, que es la orientacién nrofesional o, si se
quiere, consejo vocacional.

Sorprende a primera vista que la orientacién pro-
fesional sea considerada aqui como accesoria, cuando
en muchas ocasiones se toma como la exclusiva ocu-
pacién de la Psicotecnia. E inclusc en otros Centros
docentes, tal las Escuelas de Trabajo, es la mis im-
portante tarea. Pero hay que advertir, y esto ha de
verse con claridad, que la finalidad de un Instituto
nacional estd dentro de la esfera de los estudios bi-
sicos o fundamentales y es ajena a lo profesional y
a la especializacién. La funcién del Instituto nacional
se realiza cuando suministra unos estudios de tipo
cultural medio; y toda institucién radicada en el Ins-
tituto nacional ha de tender a este fin. De aquf que
la orientacién profesional o consejo vocacional sea
algo complementario, algo de cardcter subsidiario o
benéfico para el estudiante de Bachillerato, pero no
esencial, ya que cae fuera del fin inmediato del Ins-
tituto en cuanto tal Instituto. Por mis que, enfocado
desde el plano de la ayuda y orientacién futura del
escolar, haya de aceptarse esta tarea, siempre que se
hayan realizado las fundamentales: educativa, ins-
tructiva y social.

Esta precisién que acabamos de hacer en orden a
la orientacién profesional es importante, pues la Psi-
cotecnia se enfoca, casi siempre y de una manera
exclusiva, a la orientacién profesional, lo que supone
una limitacién para la Psicotecnia misma y un falses-
miento de la finalidad del Servicio de Psicotecnia del
Instituto al no cumplir este Servicio los fines del
Centro. Sin embargo, si no acometemos la orientacién
profesional, caso de que el Servicio no lo permita por
su propia limitacién, no por ello nos quedamos sin
tarea. Nuestro punto de vista sobre la Psicotecnia, en
¢l sentido y misién de que venimos hablando, es
éste: la Psicotecnia puede suministrarnos un cono-
cimiento completo del escolar que nos sirva para
realizar de una manera mé#s adecuada y perfecta-
mente la obra de la educaciér e instruccién. En otro
sentido decimos: la Psicologia es una ciencia fun-
damental de la Pedagogfa. Por tanto, lo que fun-
ciona hoy como tarea psicotécnica ha de ser princi-
palmente tarea psicopedagégica. Lo cual no exige
un abandono de lo psicotécnico, sino una integra-
cién de ello en las tareas fundamentales del Tnsti-
tuto: educacién e instruccién.

Si ahora se piensa que esta orientacién implica
una nueva organizacién del Servicio de Psicotecnia,
no hay que atemorizarse, Mis bien esta organizacién
supone asentar firmemente estos Servicios, centrarlos
y convertirlos en inspiradores de las tareas funda-
mentales del Instituto. Y si se quiere cambiar el
nombre actual por otro que indique mds claramente
su misién, que sea el de Gabinete Psicopedagégico.
Con ello habremos dado un paso decisivo en la tarea
educativa y habremos, si cumplimos el enunciado del
titulo, eliminado tanteos y desorientaciones en la mi-
sibn mds importante del Instituto.

TAREAS DEL SERVICIO PSICOPEDAGOGICO

Entonces, ;cudles son las tareas concretas que este
Servicio ha de realizar para cumplir esas finalidades
sefialadas? Puesto que las finalidades del Instituto

nacional se han determinado ya en lo educativo, ins-
tructivo y social y, a modo de complemento, en Ia
orientacién profesional, dividiremos nuestras tareas
en los siguientes apartados: a) labor pedagégica orien.
tadora; &) labor pedagdgica rectificadora; ¢) consejo
psicolégico; d) determinacién del grado de instruc.
cién; e) fomentar el ambiente psicopedagdgico; y
f) orientacién profesional.

Por los enunciados de las tareas, puede advertirse
cémo las indicadas en los apartados a), b) y o) se
refieren principalmente a la labor educativa, aunque
no sélo a ella, pues también colabora al desarrollo de
la tarea instructiva. El aspecto de lo instructivo se
acomete en el apartado d). En el ¢) se atiende prin-
cipalmente al social. Y a la orientacién profesional
en el f). Pero hay que sefialar que las tareas reali-
zadas en cada apartado no sirven exclusivamente para
desarrollar uno solo de los aspectos sefialados, Va
educativo o instructivo, sino que todos ellos, conjup-
tamente, sirven para la educacién, instruccién, fin so-
cial y orientacién profesional. Porque para realizar
cada uno de estos fines es preciso un conocimiento
completo del escolar en todos sus aspectos, lo que
se logra con la colaboracién de cada uno de estos
apartados. Y ahora explicaremos, con la mayor bre-
vedad posible, en qué consiste la labor del Servicio
Psicopedagégico en cada uno de los apartados citados.

a) Labor pedagdgica orientadora

La educacién actual, a la luz de las recientes apor-
taciones de la Psicologfa, se orienta de una manera
muy distinta que antafio. La educacién es una misién
dificil, pero es tarea imposible si no se ayuda el edu-
cador de las dltimas aportaciones de la Psicologfa.
Mis todavia: no hay auténtica educacién de no exis-
tir un conocimiento del educando. Y para conocer
a éste se precisan unas detenidas observaciones o ex-
perimentacionies que nos descubren su férmula ca-
racterolégica. Conocer al educando, para tener éxito
en la educacién, implica conocer su grado de emoti-
vidad, si su inteligencia es analitica o sintética, si es
introvertido o extrovertido, =i su actividad es grande
o pequefia y algunos otros datos. En pocas palabras:
hay que conocer los componentes de su cardcter y el
grado en que cada uno de éstos aparece.

Si los recientes estudios psicolégicos han cristali-
zado en la clasificacién de los grupos caracteroldgicos
de Heymans, articulados y sistematizados por Le
Senne y estudiados educativamente por Le Gall, ¥
han dado pruebas de su gran fecundidad, no pode-
mos perdernos en tanteos educativos. Hoy se conoce
de una manera muy precisa el nico comportamiento
que el educador ha de udoptar ante cada tipo; edu-
car no es dirigirse de la misma manera a un grupo
de alumnos de distinto tipo caracterolégico. Edm‘:af
es hoy, ante todo, dirigirse a cada grupo tipolégico
de manera distinta; hay que respetar, si queremos
educar de verdad, las diferencias caracterolégicas que
posee cada uno de nuestros escolares. Es lo que i.lOY
exige la actual pedagogfa: accién pedagégica dife-
renciada.

He aqui algunas advertencias de carcter general
que nos orientan sobre el valor de la accién pedagé-
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gica diferenciada. Es claro que no podemos repren-
der a un nervioso igual que a un flemitico; ni el
cambio de método en la Gramitica o de una simple
declinacién tiene las mismas consecuencias para un
ancho que para un estrecho; aquél se sentird a gusto,
éste manifestard una viva oposicién mis o menos ve-
lada; ni un repaso de lecciones es igualmente bene-
ficioso para un primario que para un secundario:
aquél lo acoge con disgusto y es dificil que lo realice;
éste con gusto y lo hard sin presiones; no puede im-
ponerse el mismo castigo a un emotivo, que reaccio-
nard vivamente, que a un inemotivo, que permanecer
indiferente; ni corregiremos a un perezosc con casti-
gos, y es probable su correccién con una exploracién
psicolégico-médica; ni una humillacién tiene igual
valor para un nervioso o colérico que para un apa-
sionado o sentimental: aquéllos !a olvidan, éstos la
recuerdan siempre.

Esta serd nuestra primera necesidad: conocimiento
de la personalidad del educando con el fin de orien-
tar la accién educativa. jPuede conseguirse ese co-
nocimiento del individuo? Es posible llegar a él; para
ello nos valdremos de las téciicas sefialadas mds ade-
lante,

Pero no incumbe al pedagogo, en cuanto tal, esta
tarea, que al exigirle una especializacién le apartarfa
de su labor pedagégica. La realizacién de los trabajos
de exploracién caracterolégica es misién del labora-
torio psicopedagdgico, y sus resultados son ofrecidos
al profesorado. Una orientacién amplia sobre la per-
sonalidad del alumno, sus reacciones, comportamiento,
ideales de vida, estilo de pensar, etc., serdn datos pre-
closos para una accién educativa eficaz.

b) Labor pedagdgica rectificadora

Toda labor pedagégica tiende a orientar y rectifi-
car, pero aqui distinguimos y separamos la orienta-
cién de la rectificacién en atencién a las distintas ta-
reas del Servicio, no a la actividad del profesorado
al actuar con los alumnos. La labor pedagégica rec-
tificadora trata de la recuperacién de los escolares
que presentan dificultades. Se podrd pensar que el
mal escolar o aquel que no sea bueno no debe
asistir a los Centros de Ensefianza Media; pero hay
que sefialar que esto es una postura cémoda ligera
¥ poco educativa por la grave dificultad de determi-
nar qué es un mal escolar. Limitar los estudios, con
exclusividad, a los mis inteligentes es hoy imposible,
atendidas las circunstancias sociolégicas de nuestros
establecimientos. Pero ademds, los inteligentes pue-
den no parecerlo y otros menos inteligentes pueden
serexcelentes estudiantes. Nuestro pensamiento es
éste: puesto que extender los estudios a un mayor
ndmero de alumnos representa un bien, hay que ayu-
dar a aquellos que lo necesiten y eliminar a otros que
no deben seguir siendo estudiantes en esta esfera de
los estudios medios. Pero no son las notas de clase
d Gnico criterio para eliminar o aceptar, sino otros
criterios, los suministrados por el Servicio, que, uni-
dos a las notas, dan una idea clara en cada caso.

Cuando un Centro docente se halla ante lo que se
suele llamar un mal escolar, denominacién ficil de
entender, pero dificil de determinar, se le ofrecen dos

posibilidades de actuacién: o soportarle o deshacerse
de éL Son las tinicas dos soluciones, pero ninguno de
estos dos caminos son educativos, cristianos o justos
simplemente. La educacién no puede consistir ni en
huir del mal escolar ni en soportarle sin ayudarle
a reformarse; y no afiadamos lo que la caridad cris-
tiana o la justicia nos exige. El mal escolar es un
problema, pero un problema se soluciona sj partiros
de unos datos que nos sean conocidos; de otra forma
no hay posibilidad de actuacién.

La pedagogia rectificadora sefiajada aqui se refiere
a las dificultades escolares. Exister muchos alumnos
con dificultades en el estudic y existen tales dificul-
tades porque hay causas que las suscitan; lo impor-
tante es determinar esas causas. jPueden determi-
narse con €xito? Sin duda que es una tarea compleja,
porque aislar esa causa no es algo que pueda hacerse
de un solo golpe de vista, porque puede proceder de
varias causas o estar determinada por diferentes cir-
cunstancias; pueden éstas presentarse encubiertas e
incluso podrén ser unas seudodificultades escolares.

{Cémo habrd de procederse ante las dificultades
escolares? Sélo existe un camino: la exploracién or-
denada e inteligente. Hay pruebas que son verda-
deros reactivos para distinguir el retraso escolar del
retraso mental o de las deficiencias motrices. Por aqui
ya se nos ofrece una primera posibilidad de localiza-
cién que nos evitarfa tanteos. Luego hay que seguir
desmenuzando los factores de esa causa, porque es
claro que no se ha concluido la tarea con el diagnés-
tico; hay que emprender una investigacién que aclare
los factores que ha provocado esa causa, ya que el
temperamento, el ambiente familiar o social pueden
ser causantes o fomentadores del trastorno. A esto
sigue la tarea de reeducacién, recuperacién, la labor
del pedagogo, de la familia o del ambiente escolar,

c) Consejo psicoldgico

Existe hoy en el ambiente familiar y social de nues-
tros escolares un grave problema en cuanto al normal
desenvolvimiento de su salud psiquica. Esta situacién
dificil esti motivada por un complejo ambiental ti-
pico de nuestras sociedades. La dificultad de alcanzar
los mejores puestos en la sociedad, el ansia de lograr
frutos inmediatos del estudic, la carestia de la vida,
la velocidad que han alcanzado todas las realizacio-
nes humanas, las becas y ventajas de toda fndole con-
cedidas a nuestros escolares; todo esto, unido a algu-
nas complicaciones de herencia y ambiente, crean o
determinan un complejo que amenaza la salud psi-
quica del escolar. El ambierte es una presién cons-
tante para exigir mds de lo debido al escolar; los
planes escolares, las organizaciones pedagégicas, los
propios padres, presionan para alcanzar un nivel que
en muchas ocasiones no pueden conseguir, creando
con ello situaciones de angustia, de excesivo trabajo,
de vida antinatural o antihigiénica, de h4bitos des-
viados de lo moral, de comportamiento antipedagé-
gico o, en el muy frecuente caso, de no colaboracién
con el Centro docente.

Todos estos males perfilan un clima pernicioso de
ancha y profunda repercusién en lo social y que es
necesario combatir de manera urgente y  efectiva.
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¢Cémo luchar contra este complejo y poner a nues-
tros escolares a salvo de tanto error y perniciosa in-
fluencia? Se precisa aqui una doble accién: por un
lado, labor individual; por otro, labor colectiva.

Interesa conocer la personalidad psiquica del esco-
lar y ver si se advierten en él trastornos o inclinacio-
nes psicopdticas, bloqueos afectivos o perturbaciones
de alguna indole. Aquf el consejo psicolégico privado
tiene su mejor aplicacién; consejo psicolégico que
puede ser solo al escolar o bien dirigido prudente-
mente al padre para que éste cambie en su actitud
de reprensién, de exigir, de atemorizar.

d) Determinacién del grado
de instruccién

El titulo de este apartado podria ser, para mayor
claridad, el de determinacién del cociente pedagégico,
que suele ser el mds usado. Esta cuestién presenta
unas caracteristicas especiales distintas de las de la
Ensefianza Primaria.

La determinacién del grade de instruccién nos sirve
para conocer de manera objetiva el retraso o el ade-
lanto del escolar en su aspecto instructivo, y se llama
cociente pedagégico a la relacién entre el grado de
instruccién y la edad mental del escolar. En la En-
sefianza Primaria sirve para clasificar los escolares
por secciones y grupos, pero en la Ensefianza Media,
donde los alumnos estin ya clasificados por las notas
de fin de curso, no puede tener esa utilidad, También
en la Ensefianza Primaria se usa para determinar
si un escolar debe o no pasar al grado siguiente, pero
tampoco esto es criterio para la Ensefianza Media.
Mas aunque no nos sirve para estos fines, no por eso
debemos desestimarlo; ticne una utilidad importante,
y en su establecimiento y realizacién debe colaborar
todo el personal docente.

Esta determinacién del grado de instruccién nos
ha de servir para distinguir entre el saber fundamen-
tal y el saber secundario asimilado por los escolares,
y aun dentro de cada uno de estos tipos pueden toda-
via sefialarse distintos grados de importancia. No es
dificil establecer estas diferencias; todo se reduciria a
fijar en el programa de una asignatura de un curso
un nimero de preguntas que contuvieran el saber
clasificado en dos grupos, y estas preguntas en orden
creciente de dificultad. Estos cuestionarios serian pre-
sentados a los alumnos correspondientes, que, una
vez resueltos, arrojarfan unos valores de frecuencia.

La clasificacién del saber de una asignatura nos
servirfa, apoyados en fundamentos objetivos, para
racionalizar los programas, orientarnos pedagdgica-
mente en el desarrollo del curso, poner a tono los
conocimientos con los escolares espaiioles, calificar con
mayor objetividad y juzgar el rendimiento de la
clase en distintos respectos. Otros frutos puede ade-
mn4s producir: una renovacién pedagdgica, un esti-
mulo docente, una simplificacién de las tareas esco-
lares, una mds clara articulacién de la asignatura y
otras ventajas que se reflejarfan en la seleccién de
los escolares para premios, exdmenes de asignatura,
de grado, recuperacién de retraso en una asignatura,
etcétera.

e) Fomentar el clima
psicopedagdgico

Es necesario crear un clima psicopedagégico, y por
necesario hay que acometerlo. Y ésta es labor que
podria partir del Servicio que postulamos.

Hay que procurar que los padres alcancen un ni-
vel minimo de comprensién para los problemas que
se refieren al nifio y al escolar, aspectos psicoldgicos
y pedagégicos de educacién e instruccién. No pre-
tendemos que los padres se conviertan en psicélogos
y pedagogos o maestros de sus hijos. Aspiramos a
que ante un problema psicolégico o pedagégico de sus
hijos adopten una actitud conveniente. Las actitudes
convenientes no son las que nos dicta el sentido co-
min, sino el conocimiento de la psicologia infantil,
Y estas actitudes admiten una gradacién amplia que
va desde lo que no dafia hasta lo que mds beneficia,
De los padres hay que esperar, por lo menos, lo pri-
mero.

Son convenientes a este respecto orientaciones de
cardcter publico, conferencias, charlas, reuniones, con-
sultas; cualquier procedimiento utilizado supondri
una subida de nivel que pronto se reflejard en un
mejoramiento de la vida infantil en los aspectos se-
falados.

Digamos aqui que la escasa atencién que adverti-
mos en nuestra patria para los verdaderos problemas
de la psicologia infantil y pedagogia se truecan por
una gran preocupacién para los problemas de poli-
tica educativa y, mds concretamente, por los exdme-
nes y sus resultados. Y mds interesante es orientar a
los padres en los problemas que a éstos atafien direc-
tamente. Se trata de inquietar a los padres, orientar-
los y acercarlos a una colaboracién con el Centro.

f) Ovrientacion profesional

La orientacién profesional tiene en los Institutos
nacionales unos limites reducidos, en atencién a que
ni puede llevarse a cabo con todos los alumnos, sino
s6lo con aquellos que estdn a punto de terminar sus
estudios en el Centro, ni tampoco existe entre estos
estudiantes una gran variedad de profesiones, sino
solamente aquellas de tipo intelectual que son las que
en su mayorfa les corresponden, dada la indole de
sus estudios. Cabe la posibilidad de que en ciertos
casos nos topemos con alumnos que por causas fami-
liares o econémicas asistan al Centro con escaso ren-
dimiento y revelen en una exploracién mayores apti-
tudes para profesiones de tipo manual u otras profe-
siones de tipo no intelectual, lo que llevarfa a tratarle
como un caso especial dentro de nuestra tendencia
general.

Después de lo dicho, se advertird que la orientacién
profesional en estos Centros presenta unos caracteres
propios y que resumimos en los siguientes puntos:

1) Miés que orientacién profesional es consejo Vo

cacional lo que podemos realizar. Por esto 00
se tratard de hacer ver al interesado la profe
sién que ha de escoger, sino la de revelarle su
propia personalidad y, con ella, su cardcter, sU
nivel de inteligencia, tipo de inteligencia, apt-
tudes mds destacadas y las de menos valor qué
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posee, para que a lo largo de sus estudios, cua-
lesquiera que éstos sean, conozca sus mayores
y menores rendimientos y evite pérdidas de
tiempo y esfuerzos mal dirigidos. Pues hay que
sefialar que dentro de unos estudios, los de
Medicina, por ejemplo, caben variedad de pro-
fesiones, ya que no es lo mismo investigar, es-
pecular, ser cirujano, interno o profesor, etc.

2) Este consejo vocacional debe quedar reduci-
do a los alumnos de sexto curso, caso de que
no hayan de seguir estudios universitarios o
a los del preuniversitario, caso de que hayan
de continuarlos. Es decir, en el tltimo curso,
dada la dificultad y amplitud que supone este
consejo.

3) En el caso de alumnos de poco rendimiento
escolar, se impone que, antes de aconsejar el
abandono de los estudios, hayamos realizado
una exploracién de aptitudes con el fin de
poder indicar al padre la profesién para la que
serfa mds apto y en la que hallarfa mayor ren-
dimiento.

TECNICAS DEL SERVICIO
PSICOPEDAGOGICO

Las técnicas son los medios técnicos de que se vale
el Servicio para realizar sus tareas. No vamos a de-
terminar con -minuciosidad tales técnicas: lo que
haremos serd destacar su importancia y, en lineas ge-
nerales, su aplicacién. Las técnicas de que nos val-
dremos son las siguientes:

@) Determinacién de la cuantfa de inteligencia
o Cl'L

b) Determinacién de la edad motora o E. M.

¢) Determinacién del grado de instruccién o C. P.

d) Conocimiento de la personalidad.

¢) Conocimiento de las aptitudes.

Antes de pasar a estudiar por separado cada una
de estas técnicas, hay que advertir las diferencias en-
tre las tareas y las técnicas del Servicio; las técnicas,
de una manera general, sirven para alcanzar las ta-
reas, pero puede ser que una tarea espccial se al-
cance sélo con una técnica especial, caso de la deter-
minacién dei grado de instruccién o cociente peda-
gbgico (C. P.), o bien puede suceder que todas las
técnicas sirvan para realizar cada una de las tareas,
caso corriente en que la determinacién de la cuantia
de inteligencia (C. L), la edad motora (E. M), el
conocimiento de la personalidad y de las aptitudes
sitven para el consejo psicolégico en un caso y en
otro valen para una rectificacién pedagégica o para
el consejo vocacional. Insisto en que no hay que
creer que cada técnica sirva para una tarea. La dis-
tincién de que partimos es necesaria para ver clara-
Mente que con esas técnicas sefialadas se pueden rea-
lizar menos tareas que las apuntadas e incluso podrfa
realizarse una sola como la orientacién profesional o
consejo vocacional. Este es nuestro propésito: con
unas mismas técnicas se pueden realizar tareas més
amplias, y éstas al servicio d= los fines verdaderos del
Instituto,

a) Determinacién de la cuantia
de inteligencia o C. I.

Esto ha de hacerse con todos los alumnos del Cen-
tro sin excepcién, inclufdos los de las clases prepa-
ratorias y preuniversitario.

Se trata de conocer la cuantia de inteligencia, que
es una relacién entre la edad mental calculada y la
cdad cronolégica. Tiene gran importancia conocer la
edad mental y no la edad cronolégica, que es enga-
flosa para una clasificacién cualquiera. Este conoci-
miento del C. I hace posible las siguientes cosas:

1) Que las clases tengan mayor homogeneidad in-
telectual o un nivel muy aproximado.

2)  Que el profesorado tenga una idea muy exacta
de la inteligencia de cada escolar.

3) La rectificacién y ayuda a muchos alumnos que
son considerados como perezosos por estar fue-
ra de su curso o edad mental.

4) La promocién al curso siguiente o estudios su-
periores.

5) El consejo dado al padre, evitando la humilla-
cién o indelicadeza, para que coloque a su hijo
en el curso o estudios en que podrfa trabajar
con provecho.

6) El consejo dado al padre y al alumno con el
fin de que este escolar siga estudios medios o
superiores adecuados a él.

7) El conocimiento u orientacién ante ciertas pe-
rezas causadas por un C. I. bajo o por otras
causas si el C. L. es normal.

8) El tipo de profesién que le pueda convenir
dentro de sus aptitudes e inclinaciones,

La determinacién del C. I. puede hacerse por dos
clases de praebas: individuales o colectivas; aquéllas
tienen la ventaja de que se observa al nifio en todas
sus reacciones; éstas son ventajosas por la rapidez al-
canzada en su ejecucién. Sin embargo, no se exclu-
yen entre si, pueden muy bien complementarse, Serd
conveniente usar una prueba colectiva, y para casos
dudosos una prueba individual. Y, para mayor segu-
ridad, si el tiempo y el material lo permiten, estarfa
indicado, por su seguridad, realizar con todos dos
pruebas colectivas y contrastar los resultados, y en
caso de discrepancia notable recurrir a la prueba in-
dividual.

También es importante a la hora de escoger las
pruebas inclinarse por aquellas de mds ficil realiza-
cién, ya por el mayor interés, por la sencillez del
material y por su rdpida valoracién, tal el rest de
Goodenough para los escolares de la escuela prepa-
ratoria y los dos primeros cursos de bachiller.

Si en casos especiales hemos tenido varios escolares
que dan un C. I. que sea superior 0 muy superior
al normal, podemos proceder a realizar una nueva va-
loracién con estos escolares con el fin de obtener una
escala jerarquizada de los bien dotados del Instituto
o de la clase. Para ello usaremos o pruebas indivi-
duales corrientes o las existentes para superdotados
que para este fin existen.

Una vez que tengamos clasificados los alumnos de
todas las clases, pasaremos estas clasificaciones al pro-
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fesorado, que le hard rectificar el juicio sobre algunos
escolares y, en muchas ocasiones, le serviri como
norma.

b) Determinacién de la edad
motora o E. M.

Si importante es la determinacién de la edad men-
tal, no lo es menos el examen de la psicomotricidad
o determinacién de la edad motora del escolar. La
importancia de esta medida viene dada por razones
muy varias que enumeramos a continuacién, pero no
por orden de importancia. En primer lugar, por la
importancia que tienen los deportes en la vida esco-
lar; de aqui la necesidad de saber cémo domina el
escolar su cuerpo. En segundo lugar, ya mds alld del
dmbito de los deportes, todo trabajo de caricter cor-
poral, muscular, de habihdad manual, exige también
que el individuo tenga dominio de su cuerpo y de sus
movimientos. En tercer lugar, porque la motoricidad
del escolar es algo que depende de su parte psiquica,
es decir, que es psicomotricidad. En cuarto lugar, por
la relacién existente entre inteligeacia y habilidad fi-
sica y la discrepancia entre ellas sefiala un desequi-
librio animico. Una quinta razén es que la debilidad
motriz es causa de muchas dificultades escolares: tales,
los llamados trastornos prdxicos, con una indudable
base psiquica y neuroldgica.

Para esta determinacién usaremos el tesz motor de
Otzeretzky, aunque habrfa que pensar en una adap-
tacién a los nifios espafioles.

¢) Determinacién del grado
de instruccién o C. P.

Es ésta una tarea que no puede realizar el Servicio
Psicopedagdgico de un Instituto por si solo, sino que
por ser labor conjunta de todos los docentes, cada uno
en su disciplina, deberd ser dirigida y coordinada por
un Servicio Central. Por esta razén, nos limitaremos
aquf a indicar la actuacién en lineas generales, y que
se verificaria en las siguientes etapas: informacién,
unificacién, formacién del cuestionario provisional,
comprobacién y elaboracién del cuestionario definitivo.

Para realizar esta tarea habria que pedir a cada
docente que nos indicara las cien o cincuenta pre-
guntas que cree necesarias para aprobar la asigna-
tura, las que afiadirfa para un saber superior, el del
notable, y las de un saber todavia mis superior el
del sobresaliente. O si se quieren evitar estas califi-
caciones, lo que seria mejor, sefialar las preguntas
para un saber aceptable, para un saber bueno y para
uno muy bueno.

Reunidos estos testimonios, ya podemos deducir
valores de frecuencia, y tendtiamos las preguntas que
todos estiman necesarias, las que sélo un 50 por 100
o un 25 por 100 incluyen. Previa labor serfa la de
unificar estas preguntas, pues de suponer es que cada
docente pueda formular algunas de manera muy dis-
tinta.

Obtenido ya un cuestionario provisional de la asig-
natura de cada curso, serfa ya sometido a distintos
escolares de varias poblaciones para comprobar su

éxito, con lo cual tendrfamos valores estadisticos; si-
guiendo luego, para la aceptacién de determinada pre-
gunta, el criterio del porcentaje utilizado en la ela-
boracién de un resz. Estos cuestionarios ya definitivos
serian dados a conocer al prefesorado para su utiliza-
cién, para poder determinar con ellos el grado de
conocimientos del escolar en aquella asignatura.

Hay que advertir que, una vez elaborado el cues-
tionario definitivo, éste no es algo rigido y fijo, sino
variable y muy susceptible de mecdificacién, pues si,
por ejemplo, en un cuestionario preguntamos por las
unidades de medida en electricidad, tal la de resis-
tencia o intensidad, en otro pediremos la de dife-
rencia de potencial.

La labor del Servicio de Psicopedagogia en esta
cuestién serfa la de servir de nexo entre el Servicio
Central y los docentes.

d) Conocimiento
de la personalidad

- Habldbamos de la necesidad de conocer a nuestros
escolares para que su educacién sea eficaz. En este
conocimiento de la personalidad podemos referirnos
a un doble aspecto: personalidad total y aptitudes es-
peciales. Ambas son distintas: en la primera se trata
de conocer al individuo como un todo; en la segunda,
en sus aspectos parciales; también se distinguen en
las técnicas empleadas.

La personalidad total puede conocerse ya por me-
dio de una detenida observacién—ésta, si ha sido rea-
lizada por los maestros del escolar, es muy valiosa—,
ya por medio de cuesticnarios que el escolar llena
o por cuestionarios dirigidos a las personas mayores
que con el escolar conviven. Y por un tercer procedi-
miento pued: ser llevada a cabo esta exploracién, y es
por medio de zests de personalidad, tal psicodiagnds-
tico de Rorschach o el T. A. T.

Estos tres medios—la observacién, cuestionarios ¥
tests de personalidad—no se excluyen; los tres cola-
boran a un mismo conocimiento. Y en casos especia-
les habremos de recurrir a los tres aunque en la ma-
yoria de las ocasiones uno de éstos sea suficiente.

El medio preferentemente utilizado deberfa ser el
test de Rorschach, que nos proporciona datos inte-
resantes sobre el tipo de inteligencia, fantasfa, origi-
nalidad, voluntad, introversién-extroversién, predispo-
siciones neurdticas, etc. Este psicodiagnéstico tiene el
inconveniente de ser lento en la realizacién y valora-
cién, y alli donde los escolares son numerosos no
podrd realizarse con todos.

e) Conocimiento de las aptitudes

La exploracién de las aptitudes del escolar es muy
amplia, pero si queremos tener un conocimiento ¢om-
pleto del sujeto es preciso realizar todas las pruebas
necesarias para conocer sus aptitudes, A continuacién
enumeramos éstas:

1) Memoria.

2) TImaginacién.

3) Atencién.

4) Inteligencia verbal.
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5) Habilidad manual,

6) Visualizacién.

7) Discriminacién espacial.
§) Discriminacién de pesos.
9) Comprensién técnica,

10) Observacién.

11) Invencién.

12) Capacidad critica o juicio,
13) Capacidad de sintesis.

14) Capacidad de sistematizacién.
15) Razonamiento prictico.

Por razones de brevedad no expondremos ni cémo
se realizan estas pruebas, ni el material empleado,
ni la importancia de cada una de estas aptitudes con
relacién al conocimiento del escolar. Unicamente ad-
vertiremos que por ser tan numerosas habrd que se-
leccionar un material colectivo y sencillo, de ficil va-
loracién y cuyas escalas estén contrastadas.

LA AYUDA DEL ESTADO

Pero este programa a realizar precisa de la asis-
tencia del Estado. Y ello no sélo porque los Institutos
nacionales sean establecimientos estatales, sino por-
que la labor del Servicio Psicopedagégico tiene que
tener, para su total eficacia, unas especiales caracte-
risticas que sefialamos a continuacién y son las que
nos indican la razén de la asistercia y atencién del
Ministerio.

a) Formacidn del personal—Para las citadas ta-
reas se requicren técnicos especializados, técnicos que
estén adscritos a los Centros y que tengan una for-
macién adecuada, La idéntica formacién que exige
este personal ha de darla el Ministerio por alguna
de las instituciones existentes en el momento presente
o creada al efecto.

b) Actuacién unitaria—Todos estos técnicos han
de actuar en una misma direccién. Los problemas
son los mismos y las scluciones, salvando las dife-
rencias individuales en la actuacién, han de ser igua-
les. Es mds: teniendo los técnicos una orientacién
comiin y ocupindose de unos mismos problemas, es
seguro que su colaboracién producird mejores frutos

¢) Atencién a estos Servicios—Pero de nada ser-
virfa esta institucién si no se le prestase la debida
atencién. Atencién que debe de reflejarse en el as-
pecto presupuestario (personal, aparatos, libros, revis-
tas, instalaciones), seleccién de métodos y en el as-
pecto de su funcionamiento. El tuncionamiento de
una nueva institucién corre ¢l riesgo de burocratizar-
se, momificarse, caso de no existir una vivificacién
constante; existe el peligro de que tienda a un simple
despacho de asuntos de trimite; para evitarlo hay
que arbitrar unos procedimientos que impidan un
desarrollo que caiga fuera de lo perfectivo y eficaz.

Esta atencidn, que tiende a fomentar la perfeccién
constante, podria valerse de varios medios, entre los
que podemos apuntar los siguientes: 1) Congresos,
que servirfan de intercambio de opiniones, estimulo,
colaboracién, conocimiento de nuevos problemas y
orientaciones, y anudarian lazos personales y cienti-
ficos; 2) traducciones de obras importantes o impies-
cindibles, orientadoras, formativas, que pusieran a
disposicién de los técnicos las tiltimas novedades;
3) intercambio de los técnicos espafioles entre sf y
con los del extranjero; 4) bibliotecas creadas a este
efecto y con una especial orientazién técnica que in-
cluyera todos los libros, revistas o articulos de orien-
tacién y consulta; 5) Memorias-resumen de la labor
de cada curso, en las cuales se resefiara tanto la labor
preceptiva realizada cuanto las tareas no preceptivas
¥ que son contribucién a los nuevos problemas; 6) con-
feccién de baremos, tablas, estadisticas conjuntas, que
representasen la realidad de los discentes espafioles.

d) Conexidn con otras instituciones.—Fste apar-
tado es muy complejo, y ante todo depende de cémo
se regulasen estos Servicios, nombramiento y compo-
sicién del cuadro de técnicos profesionales ~activida-
des, especializacién, titulos, etc.; pero aqui nos hemos
de referir a aquellas instituciones con las que pri-
meramente el Servicio tomarfa contacto. Serfan éstas:
el Servicio Central del Ministerio, el Instituto Na-
cional de Psicotecnia, la Escuela de Psicologfa de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad d=
Madrid, con los Servicios de Psiquiatria infantil. Ali-
mentacién intantil, con los Servicios de otros Centros
docentes de distinto grado de ensefianza.



Informacién extranjera

[a reforma de la ensenanza en Francia ¢)

Después de la segunda guerra mundial, Francia,
como casi todas las naciones occidentales, experimentd
la necesidad de renovar su ensefianza con el fin de
adaptarla a la situacién econémica y social de los tiem-
pos modernos. Diversos proyectos de reforma fueron,
pues, elaborados después de la liberacién. El primero,
que fué preparado en Argel en 1943, se caracterizaba
especialmente por la supresién completa de los exdme-
nes hasta los dieciocho afios; las notas de orientacién
escolar daban fe de los resultados obtenidos por el
alumno. Un segundo proyecto, conocido con el nombre
de sus dos presidentes sucesivos, los profesores Lange-
vin y Wallon, fué presentado en 1947: prolongaba la
ensefianza obligatoria hasta los dieciocho afios y cons-
taba de amplios subsidios familiares, becas, salarios an-
ticipados, etc., con objeto de remediar la desigualdad
de los medios financieros de las familias. Un tercer
proyecto, inspirado directamente en el segundo, fué
presentado por M. Yvén Delbos, en 1949, Dos afios
mds tarde, M. André Marie volvia a estudiar el pro-
blema y proponia, en 1953, un proyecto de ley “refe-
rente a la reorganizacién de la ensefianza publica”.
Este texto fué rechazado por el Consejo Superior de
Educacién Nacional. Por tiltimo, durante el verano de
1955, M. Berthoin sometié a la Asamblea Nacional
un nuevo proyecto “referente a la reforma general de
la ensefianza”.

Ha sido partiendo de los tres factores esenciales, ya
subrayados ademds por los estudios anteriores, como
ha sido elaborado este proyecto.

En efecto, los progresos de la técnica y de la cien-
cia, al disminuir las necesidades de la mano de obra,
y al exigir al mismo tiempo del hombre una forma-
cién profesional més profunda, han incrementado con-
siderablemente los efectivos escolares y puesto en evi-
dencia lo insuficiente de la estancia actual obligatoria
escolar. Ademds, la ausencia de una buena orientacién
escolar, al abandonar a los alumnos y a sus familias
a los prejuicios del momento, hace demasiado a me-
nudo la continuacién de los estudios un juego de azar,
trayendo consigo una temible dispersacién de fuerzas
vivas de la nacibn.

Tres series de disposiciones se prevén, pues, para
remediar esta situacién:

I. La escolaridad obligatoria se extiende hasta los
dieciséis afios y consta de tres perfodos:

a) El primero, de seis a once afios, corresponde a

(*) El presente articulo inédito del educador francés |. Ma-
jault ha sido escrito en exclusiva para la REVISTA DE EDUCA-
c16N. Agradecemos desde esta columna a las Pages de France
por su interds en proporcionarnos documentacion sobre el ac-
tual momento de la reforma de la ensefianza en Francia, tema
de cuyo estudio y evolucidn hemos informado en anteriores nii-
meros. (R. k., ndm. 30 (pdg. 77), 31 (170-4) y 33-34 (104-5).

la ensefianza elemental. Esta permanece inalterable, es
ejercida por los profesores en las Escuelas primarias, y
es la misma para todos.

b) El segundo, de once a trece afos, corresponde a
una ensefianza media de ensayo y de orientacién. Esta
ensefianza, destinada al mismo tiempo a proporcionar
una enseflanza formadora y a hacer posible la obser-
vacién de los alumnos y el ensayo de sus aptitudes,
debe agrupar a los alumnos, en las Escuelas, Liceos y
Colegios, en “unidades de ensayo y de orientacién”,
y constar de un programa comin (francés, cilculo,
lenguas vivas, trabajos manuales), al que se afiadirin
ensayos orientados, bien hacia la ensefianza cldsica, bien
hacia la ensefianza moderna y técnica, o bien hacia la
formacién prdctica. Estos grupos de orientacién estin
colocados bajo la autoridad pedagégica de un director
de grupo, que depende de un Consejo de orientacion,
compuesto por maestros de diferentes clases de ense-
fianza, por representantes de los padres de los alum-
nos y por consejeros de orientacién profesional, Este
Consejo estd encargado de informar a las familias so-
bre las carreras y vias que conducen a ellas, y para
emitir un informe sobre la orientacién de cada alum-
no. Los maestros de la Ensefianza Media reciben una
formacién pedagégica especial.

¢) El tercero, de una duracién de tres afios, es san-
cionado por un examen de entrada de una de las
cuatro secciones siguientes:

— Ensefianza general (cldsica, moderna, o técnica

tedrica).

— Ensefianza profesional larga con vistas a los em-
pleos de obrero especializado.

— Ensefianza primaria final, destinada a formar
los cuadros medios no técnicos de los nticleos ur-
banos y rurales.

1I. La ensefianza no obligatoria esti destinada a los
alumnos de mis de dieciséis afios que han optado,
bien por la ensefianza general, o bien por la ense
flanza prolongada profesional:

a) La ensefianza general es de una duracién de
cinco afios. Se aplica en los Liceos, Colegios, y las Es-
cuelas normales, por profesores provistos de un titulo
correspondiente a la disciplina que les es confiada. Se
continiia en tres ramas:

— rama cldsica, con griego y latin;

— rama moderna, con ciencias y una o dos lenguas

vivas;

—rama técnica tedrica, con ciencias econémicas ¥
humanas.

Es consagrada por el bachillerato,

b) Ensefianza profesional; empieza a los catorc

afios, Abarca:

—la formacién de los agentes técnicos, que dura
cuatro afios: esta ensefianza la proporcionan los
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Liceos y los Colegios técnicos o los establecimien-
tos asimilados; es consagrada por el titulo de
“agente técnico diplomado”, que se obtiene des-
pués de un examen publico:

— la formacién de los técnicos, que dura cinco afios:
esta enseflanza se da en los Liceos técnicos y es
consagrada por el titulo de “técnico diplomado”;

—la formacién de los técnicos superiores, que se da
en las Escuelas especiales, cuyo programa y du-
racién de estudios son variables;

— la formacién de los ingenieros es asegurada, como
antes, por las Escuelas especiales.

c) El bachillerato: este examen piblico contintia

con sus dos partes, pero ticne las reformas siguientes:

I) a las pruebas escritas actuales se agregan dos
pruebas nuevas, escogidas por sorteo;

2) la oral no consta ya mds que de una prueba
prictica de lengua viva;

3) la sesién de septiembre se suprime para evitar
el pequefio bachillerato de las vacaciones, y sus-
tityese, bien por un oral de control para los
candidatos que se hayan aproximado al minimo
requerido, o bien por una sesién de vuelta a
los quince dias, para los candidatos que no
hayan podido presentarse a las pruebas nor-
males;

) el titulo de bachiller era hasta ahora indispen-
sable para entrar en la Ensefianza Superior. Ya
no lo es para aquellos que, no habiendo podido
seguir estudios secundarios y deseando seguir
estudios superiores, hayan hecho un examen de
ingreso organizado por las Facultades;

3) los diplomas de técnicos y técnicos superiores
son reconocidos como equivalentes al bachille-
rato para ingresar en la Ensefianza Superior,
pasando una prueba de cultura general,

Estas dos Gltimas disposiciones estin destinadas, al
mismo tiempo, a evitar la carrera en el bachillerato,
¥ a revalorizar la Ensefianza Técnica.

d) La ensefianza superior: tiene por misién pro-
porcionar la mayor cultura cientifica, literaria y ar-
tistica, participar en la formacién pedagégica de los
maestros y el perfeccionamiento profesional de los téc-

nicos. A este respecto, se podrin crear secciones, que
agrupardn ensefianzas, investigaciones y trabajos refe-
rentes a la misma disciplina, esto con el fin de ase-
gurar una mejor coordinacién de los estudios, y el
pleno uso de los recursos regionales o nacionales.

Il Subsidios de estudios: Por Gltimo, una innova-
cién importante ha sido introducida en este proyecto
en lo que respecta a la ayuda del Estado a los estu-
diantes: el subsidio de estudios. En efecto, se ha
admitido que era preciso ayudar a los estudiantes en
funcién de sus posibilidades y segtin sus aptitudes,
teniendo en cuenta los medios y las necesidades de la
sociedad. Este subsidio es, pues, “una ayuda aportada
por el Estado a los jévenes cuando, teniendo en cuen-
ta su valor, se destinen a empleos correspondientes a
las necesidades de la nacién y se proporcionen asi, al
mismo tiempo, perspectivas seguras de carrera”. Iis
otorgado como sigue:

— ¢l estudiante que haya obtenido en las dos partes

del bachillerato una nota media igual a 14, sobre
20, podrd seguir estudios superiores a su eleccién,
con subsidio;
~—si el estudiante ha obtenido una media inferior
a 14, el subsidio no le serd concedido mis que a
un titulo o grado que responda a las exigencias
del progreso cientifico y a las necesidades de la
nacién y un establecimiento determinado, Esta
distribucién serd decidida por el Conscjo de la
Ensefianza Superior, después del informe del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas;

— ¢l candidato que no haya recibido junto el sub-
sidio para la disciplina de su eleccién, podré reci-
birlo el afio siguiente, si ha obtenido al final de
su primer afio de estudios resultados muy satis-
factorios.

Tal es el nuevo cuadro que el Ministerio de Edu-
cacién Nacional se propone dar a la ensefianza fran-
cesa. Este cuadro no podré ser llevado a cabo mis que
por etapas, a medida que las posibilidades técnicas y
financieras lo permitan. Lo que le caracteriza es que
tiene en cuenta las necesidades de la nacién y respon-
de a la preocupacién de justicia social,

J. MAJAULT

Utilidad y educacién de la Historia en la sociedad
anglosajona

A las preguntas de ¢Para qué sirve la Historia? y
{Qué se saca de ser historiador?, la Historiografia
anglosajona ha dado varias respuestas, incluso cuando
1o las ha formulado. De algunas de ellas nos hacemos
€0 en este breve ensayo.

Abarcando a la Humanidad curiosa en cierto modo
culta, aunque no erudita, surge a borbotones una mil-
tiple respuesta. La de que la Historia ensefia a los

hombres a sopesar probabilidades en conflicto, a apre-
ciar el valor de los testimonios, a formar certero juicio
acerca de las autoridades. Ensancha la Historia consi-
derablemente nuestros horizontes y nuestra experien-
cia; a los jévenes les otorga la experiencia de los vie-
jos; a los sedentarios, las impresiones recogidas por los
viajeros. El conocimiento de la Historia, precisamente,
habria ahorrado a los ingleses las decepciones cosecha-
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das, por ejemplo, en el transcurso del pasado siglo, al
obstinarse en creer que la felicidad de los pueblos es-
triba en adoptar copias miniadas de la Constitucién
britdnica (1).

El esceptismo asoma su vacilante cabeza por las hen-
diduras de tanto aserto, aparentemente firme. La fér-
mula “la Historia ensefia...”, ha caido en descrédito
repetidas veces, y no sin fundamento, porque de su
uso se ha derivado poquisima satisfaccién. Por desdi-
cha, sabemos que se ha escrito Historia para ensefiar
lo que previamente se deseaba. Y han clamado en su
ayuda el catolicismo y el protestantismo, el militaris-
mo y el pacifismo, la monarquia y la repiblica, el
individualismo y la accién social y de masa, el protec-
cionismo y el librecambio, el bimetalismo y el patrén
oro... “De hecho, la tesorerfa de la Historia es tan
rica, que de ella se pueden sacar toda clase de prece-
dentes. Misera politica la que no acierte a encontrar
alguna justificacién histérica...” (2).

Frente al esceptismo, sin embargo, mantiene erguida
su cabeza el optimismo moderado, para asegurar que
es la Historia la mds 1til guia en la formacién del
sentido comiin, siempre que se tome por guia, y no
por conductor infalible, forjador de milagros (3).

No puede pasarse por alto que la Historia es un
estudio humano, espejo de la naturaleza humana y
tesoro de su experiencia. Que en ella se derraman la
cordura, la comprensién, la tolerancia y la caridad;
util, pues, su conocimiento para hacer mds llevadera
y dulce nuestra vida en este mundo. Camino, el estu-
dio histérico, de alcanzar la sabiduria que nos estd
permitido vislumbrar (4). Para la sociedad tiene el
historiador su peso, como el poeta, y es ttil al Esta-
do, aun no siendo soldado. Y su utilidad permanece,
aunque él desaparezca (5). En esta nuestra edad de
mentalidad histérica, la Historia tenia que ser una
ciencia social—con flexibilidad, variedad y emocién,
ajenas a la ciencia fisica—, mds sutil y atractiva para
la imaginacién, por tratar de los seres humanos en
toda su complejidad e incalculabilidad. Consecuencia
forzosa habia de ser la utilidad de la Historia por la
alta direccién de la sociedad, especialmente importan-
te en la educacién superior. Es también su conoci-
miento “0til a los hombres en la vida diaria” (6).

Tomando el pulso a la Historiografia norteameri-
cana contemporanea, observamos el mismo énfasis, més
agudo en el Nuevo Mundo, de subrayar la utilidad
de la Historia. A los historiadores representativos de
la American Historical Association les ha ocupado el
pasado, pero les ha preocupado el presente. Han in-
sistido en que el conocimiento del pasado tenfa directa
relacién con los problemas de nuestro tiempo. Han
proclamado su conciencia social con la obsesién de
llegar a la solucién de las dificultades piblicas, desde-
fiando la torre de marfil y justificando su existencia
como tales historiadores al adentrarse en los problemas

(1) Lecky: The Political Value of History, pigs. 47-53.

(2) CueynNey: Law in History, pig. 27.

(3) BrinTON: Ideas and Mend, pig. 21. Y escribe el autor
al término del pirrafo citado: If you want miracles—certainly
a very human awant—you must look elsewhere than to his-
thory. Clio is a very limited goddess.

(4) Woop: The Study of History, pig. 15.

(5) E. E. KerLer: A4 Pageant of History, pig. 15. V. Tam-
bién de este mismo autor Aspects of History, pigs. 113 y 132.

(6) Rowse: The use of History, pags. 3, 17-21. :

histéricos que habfan de arrojar luz sobre los proble-
mas de hoy. Armados de fe en el poder de la Histo-
ria para proporcionar lecciones provechosas y respues-
tas a las candentes cuestiones actuales, la mayorfa no
se ha recatado de ensalzar la Historia, ante todo, por
sus aplicaciones pricticas y su inmediata utilidad so-
cial. Pocos la alabaron por si misma; menos aln fue-
ron los que pensaron que podia ser til en terreno no
tan inmediato, por ejemplo, en el enriquecimiento y
fortalecimiento del caricter, el ensanchamiento de Ja
experiencia, el desarrollo de la comprensién y la to-
lerancia (7).

Intuyendo que la Historia demuestra que no existe
soluciéon de continuidad entre el pasado y el futuro,
que gracias a ella nos sentimos unidos a la crénica
de la raza humana y alcanzamos a librarnos, de tar-
de en tarde, de nuestras ataduras temporales, los his-
toriadores anglosajones—unos mds, otros menos—han
apreciado el valor educative de la Historia, o mis
exactamente, el lugar que la Historia debia ocupar en
la educacién. Prescindiendo, pues, de la satisfaccién
hedonistica ofrecida por la Historia, placer anilogo,
con frase de Macaulay (8), “al producido por un via-
je al extranjero”, en el que “el estudiante, como el
turista, se ve trasladade a un nuevo estado social; ve
modas nuevas, oye nuevos giros de expresién; su men-
te se ensancha al contemplar la vasta diversidad de
leyes morales y costumbres”, un mds refinado y gene-
ralizado conocimiento del pasado se considera de po-
sitivo interés para la sociedad.

El homo sapiens, a pesar de su falta de habilidad
en domesticar “la bestia salvaje y sangrienta”, se las
ha arreglado para sobrevivir. Ha tardado mucho en
aprender sus propias lecciones. En menos de una ge-
neracién, a una primera guerra mundial afiadié una
segunda, de mayor magnitud. ¢Se habrian podido
evitar si los resultados de la Historia se hubiesen es-
tudiado con mayor detenimiento y en todos sus as-
pectos? Tal vez no sea la Historia el oratorio de la
Humanidad, pero algo noble debié de impulsar al
juez Crawford para declarar respetuosa y humilde-
men “que no seria cosa mala el que cada candidato
al Parlamento tuviera que presentar un certificado de
haber pasado por un examen de Historia”. Y sin re-
bozos—sin temores de remilgos—, creidos de que una
abierta confesién es buena para el alma, en muchos
historiadores britdnicos se ha observado la intencién de
ser honestamente francos consigo mismos. Se han
dado cuenta de que podian hacer mucho mds que lo
hecho ya para relatar a las demds naciones la Histo-
ria de Gran Bretaiia. El nudo estaba en poner de
manifiesto las pecas, como se ven las suyas en los re-
tratos de Cromwell. “Si; seremos mucho mds respe-
tados si, con toda franqueza, admitimos que en tiem-
pos pasados hemos merecido el epiteto de la pérfida
Albién” (9).

Es la historia el més humano de los estudios. En
ninguna otra época como en la actual se ha pensado
tanto en el lugar de la Historia en la educacién, asi
como en los métodos para ensefiarla. Ha habido emu-
lacién entre los maestros para proporcionar buenos ¥

(7) H. AususkL: Historian and their Crafts, pig. 17.

(8) Cita de Rowse: The use of History, pig. 53.

(9) H. WueeLer: This Thing Called History, pigs. V-VII
y 23.
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mejores libros de texto, mapas, grabados ilustrativos,
diagramas... Ha aumentado el niimero de revistas es-
pecializadas, de obras pedagdgicohistéricas (10) y del
absoluto convencimiento del caricter eminentemente
patriético que debe tener la Historia. El patriotismo
que de clla se destaque no se antepondri, sin em-
bargo, a la verdad, sino que serd la expresién de la
experiencia, del esfuerzo tenaz y del entusiasmo de
todos nuestros antepasados, que, consciente o incons-
cientemente, viven en nosotros (11).

Se ha escrito que “nada como la Historia para dar
unidad a todos los temas” y que ella “les da la me-
jor y mds fructifera” conjuncién con las Ciencias na-
turales” (12). Razones que apoyan su valor educa-
tivo. En su aspecto biogrifico, es la Historia un pa-
norama de cardcter en accién, que ensancha indefini-
damente el circulo de nuestras relaciones, que ofrece
abundante material para el andlisis, frena la admira-
cién por las personalidades simpdticas y pone caridad
en el juicio de las antipdticas. Se arguye que el jo-
ven, al salir de la escuela, lo mds probable es que no
vea nunca méds un tubo de ensayo o una balanza;
pero, puesto que no dejard de ponerse en contacto con
los hombres, la Historia, al ponerle en contacto con
los hombres del pasado, le facilitard una més honda
comprensién de todos ellos.

El sociélogo y el moralista echan mano de la His-
toria con fines educativos. Recapitulando, se expone
como ideal que toda persona adulta miembro de la
sociedad britdnica debiera haber sido cjercitada a re-
flexionar sobre el origen, la funcién y el destino de
las varias formas adoptadas por la propiedad; de un
modo semejante, sobre la Religién y la Ley. Igual
consideracién debiera merecerle la Poesfa, el Arte yla
Arquitectura, asf como las instituciones por ellas ser-
vidas. Junto a la debatida educacién sexual, se desearfa
instruir a cada ciudadano en la historia y funciona-
miento del sistema parlamentario y de los érganos io-
cales del Gobierno, de la organizacién de los bancos,
bolsas y cdmaras de comercio. En misién y perfecto
encaje histéricos, se querrfan presentar las institucio-
nes tales como la Universidad, la Justicia, la Medici-
na y la Ingenicrfa. Asf las mentes juveniles se perca-
tarfan de todo lo conseguido en el perfodo civilizado
de que se enorgullece nuestra sociedad actual; toma-
rian conciencia de que esas instituciones no habfan
caido del cielo, sino que eran producto del hom-
bre social. Con ello se lograria estimar en mds la he-
=15

(10)  Anotemos como prototipo, aparte las que por sus con-
comitancias interpretativas o metodoldgicas quedan indicadas en
otro lugar, la de M. W. Kearinge: Studies in the Teaching
of History,

(1) E. Scorr: History and Historical Problem, phgs. 91-92,
H7-118 y 159-160.

(12) Rowse: The use of History, pag. 160.

rencia civilizada, se sentirfa mds honda responsabili-
dad ante el futuro y mayor deuda de gratitud para
con el pasado. (13).

El indice de la importancia concedida a la Histo-
ria en la educacién de la sociedad americana se ma.
nifiesta en el continuo interés con que se estudiaron
las relaciones de la Tglesia y del Estado, doblado e.
primer cuarto del presente sigio. Estas relaciones no
se vefan por todos suficientemente establecidas. No
han sido pocos los historiadores que rechazaron la
fdcil conclusién de que el adelanto de la ciencia signi-
cara el declive de la Religién. Ideas que parecian
muertas o en trance de morir cobraban nueva vida.
La ensefianza en las escuelas de la teorfa evolucionista
no impedfa la actividad del KuKlux-Klan. Los con-
flictos religiosos no desaparecfan, y estos repercutian
en la vida politica. Se vislumbraba una bella labor a
realizar por el historiador: lucharon contra el aisla-
cionismo en los Estados Nnidos; ayudar a los norte-
americanos a comprender su posicién histérica y res-
ponsabilidades; ayudarles a comprender las particula.
ridades de la vida en los pafses extranjeros y a vencer
el provincionalismo que comprometfa las Naciones
Unidas; al objeto de minimizar los perjuicios racia-
les, politicos, religiosos y nacionalistas, los historiadores
debian aplicarse con mayor seriedad a la Historia com-
parada. En resumen, como ya se indicé en el capitulo
anterior, ha proseguido la tendencia a utilizar el pa-
sado para encontrar en €l los remedios para el presen-
te. En estos cuarenta afios ha cundido entre los histo-
riadores norteamericanos la tendencia—repetida de se-
senta afios atrds—a dar aliento a una Historia viva
y activa,

Pocos meses después de la terminacién de la segun-
da guerra mundial, la Educational Policies Associa-
tion, de Nueva York, batallé—y con éxito—por un
proyecto sugestivo para el futuro, titulado Educacidn
para toda la juventud americana, en el que se de-
fendfan cinco puntos, a los que Harry Carman afiadié
otros cinco. Me complazco en poner de relive los dos
primeros:

1. Instruir a cada persona para que de los asuntos
internacionales adquiera una idea tan clara como de
los nacionales. Cualquiera de nosotros deberfa tener
una conciencia de lo internacional en la cual poder
entroncar los sentimientos y las ideas nacionales.

2. Toda persona, de cualquier edad, deberi ser
educada para captar la importancia de las perspectivas
histéricas y la continuidad cultural.

RAFAEL OLIVAR BERTRAND

(13) B. Farrixcton: Has History a Meaning?, pig. 38.
(14) H. Auvsuser: Historian and their Crafts, pig. 87 y
117-118.
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Presupuestos educativos de Espaﬁa en relacidon con otros

diez pal'ses

Las cantidades presupuestarias, que los distintos pai-
ses del mundo dedican para sostener los gastos de la
educacién nacional no nos dan, necesariamente, el
indice més seguro con que calibrar los medios de ins-
truccién de que dispone una determinada nacién.
Pero no cabe duda de que esas cifras pueden repre-
sentar la gufa mds cierta para conocer el esfuerzo que
los diferentes Gobiernos realizan en pro de la educa-
cién de sus ciudadanos.

Naturalmente que el significado de esas partidas
presupuestarias del Erario plblico habrd de ser siem-
pre considerado con un sentido relativo y nunca ab-
soluto; un sentido relativo, que dependerd de factores
tan heterogéneos como pueden ser la extensién terri-
torial y el nimero de habitantes de una nacién, su
prosperidad material y grado de desarrollo cultural, el
valor nominal y adquisitivo de su moneda, etc. Es
claro que nunca podrin conceder las mismas atencio-
nes monetarias a la educacién los Estados Unidos de

América, por ejemplo, y el Principado de Ménaco;
Francia y Thailandia, Gran Bretafia y Chile.

En las presentes piginas, trataremos de dar al lector
una idea lo mds completa posible, basada siempre en
la objetividad de las estadisticas, acerca de los fondos
plblicos invertidos por los Gobiernos correspondientes
para atender a la financiacién de la enseflanza en una
seric de paises que, bien por su extensién territorial y
nimero de habitantes, bien por el desarrollo de su
cultura, podian estar mds cercanos a nosotros y a
nuestra patria. Entre los pafses europeos seleccionados
para este estudio figuran la Alemania Occidental,
Francia, Inglaterra e Irlanda del Norte, Italia, Suecia
y Espafia; de las naciones americanas, los Estados
Unidos, Canadd y Méjico, y, en representacién de
Asia y Africa, respectivamente, Japén y Egipto.

A continuacién, insertamos cuatro cuadros estadis-
ticos: en el primero de ellos, junto con la consigna-
cién de los kilémetros cuadrados y ndmero de habi-

CUADRO 1
Renta nacional, Presupuesto para
Superficie en kilé- Moneda en millones Educacidn, en
Paises metros cuadrados Habitantes millones
Alemania Occ. ... 245.800 50.478.000 D. Marks 90.100 3.429
Prasicss. o esoseveins 551.000 42.733.000 Francos 10.489.822 236.021
Inglaterra ......... 244.000 50.211.826 Libras 13.600 437
LEMR - vooesn 301.000 47.138.000 Liras 8.760.000 267.098
BUECH) . sesqeesnsivs 449.000 7.073.000 Coronas 36.800 1.160
BEPADA! -ovsentcaees 503.000 28.086.000 Pesetas 151.800 2.907
Earadd t . Al 9.960.000 14.009.000 Délares can. 17.200 438
Estados Unidos 7.828.000 156.981.000 Délares 277.600 8.684
MEIED  voriveenons 1.969.000 26.332.000 Pesos 29.800 479
RN L e 369.000 84.300.000 Yens 4.564.400 229.355
Egipto " 1.0k 1.000.000 20.729.000 Libras egip. 1.000 26
CUADRO 11 CUADRO 111

Porcentaje de la
renta nacional

Presupuesto para
Educacién, en mi-
llones de pesetas

Paises

Alemania Occidental. 31.748 3,80
Francia 25.608 2,25
Inglaterra ... 47.658 321
Iatia ok, 5 16.747 3,04
SUBEEE ..o ccssnpaibenns 8.611 3.15
Eapafia i s, 2.907 1,89
CARAHE - o iyudeeiinmdiest 17.191 2,54
Estados Unidos ...... 338.676 3,12
Bcn S lohetiin g 1.484 1,60
7 e S N P 24.843 5,02
T e S = 2.903 2,59

Gastos de Educacién por habitante

Paises En moneda En pesetas
nacional

Alemania Occidental... 67,9 628,75
TYRBOIR 7orvssondodivtess 5.523,1 559,24
Inglaterra .. 8,7 948,82
Italia ..... - 5.666,2 355,27
SHOCH scennessaniprassts 162,5 1.120,37
1701 e 103,5 103,50
Canadh <o anumsssnnisan 38,4 1.507,20
Estados Unidos ......... 55,9 2.180,10
MEwe v R 18,1 56,11
Japha ' i s 2.720,7 294,45
BRIDKO. sevsronrssvanennrss 1,2 139,58
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tantes del pafs de referencia, se dan, en la moneda
correspondiente, el montante de la renta nacional, asi
como las cantidades atribuidas por los Gobiernos res-
pectivos a los gastos exigidos para financiar la educa-
cién; en un segundo cuadro, se traducen a moneda
espaiiola los mencionados presupuestos educativos de
los diferentes paises seleccionados para este trabajo, y
se indica el coeficiente que tal gasto supone en rela-
(ién con la renta nacional; dedicamos el tercer cua-
dro a reflejar las cantidades monetarias que correspon-
den a cada ciudadano de los indicados pafses, en el
supuesto de que los créditos destinados a la educacién
fuesen distribuidos entre ellos; el cuadro cuarto que-
da desglosado en once subcuadros, uno por cada pais
estudiado, en los que se detalla la manera como sc
realiza la asignacién v distribucién de los presupuestos
educativos, por los distintos grados y atenciones de la
ensefianza.

De la consideracién de los tres cuadros estadisticos
gue anteceden, podemos deducir las siguientes obser-
vaciones:

1. Los dos paises que mds padecieron material-
mente en la tltima conflagracién mundial, Ale-
mania y Japén, son los que dedican mds elevado
porcentaje de la renta nacional a sufragar los
gastos de la educacién; Japén, con un indice
de 5,02, y Alemania, con un 3,80. Los mds pré-
ximos seguidores son Inglaterra y los Estados
Unidos, con indices, respectivamente, de 3,21 y
de 3,12.

En cifras absolutas, por el contrario, los dos

principales paises vencedores son los de mids alto

presupuesto educativo. En primer lugar, y con
sensible ventaja, los Estados Unidos, con una
cantidad en délares equivalente a 338.676 millo-
nes de pesetas, cifra ésta que sobrepasa en mis
del doble a la correspondiente a toda la renta
nacional espafiola; en segundo lugar, Inglaterra,

con un presupuesto educativo igual a 47.658 mi-

llones de pesetas.

3. Relativamente, y por lo que respecta a los gas-
tos de educacién por habitante, son también los
Estados Unidos los que marchan a la cabeza de
la clasificacién, con una cantidad equivalente a
2.180,10 pesetas, per caput; sigue Canad4, con
1.507,20 pesetas por habitante; a escasa diferen-
cia, Suecia, con 1.120,37 pesetas, y, de nuevo,
Inglaterra, con 948,82 pesetas. Alemania, que va
a continuacién, ya figura sélo con 628,75 pesetas,
que todavia contrastan notablemente con las
103,50 pesetas que nos corresponden por gastos
de educacién a cada espafiol.

2

DISTRIBUCION DE LOS PRESUPUESTOS
PARA EDUCACIéN, POR LAS DIVERSAS
ATENCIONES DE LA ENSENANZA

En los once cuadros que siguen, se indica la forma
seglin la cual cada uno de los once paises objeto de
este estudio distribuye su presupuesto educativo, por
las c!lstintas atenciones y grados de la ensefianza, Las
consignaciones de moneda se hacen siempre en la na-
cional del pafs correspondiente, unas veces en millones
Y otras en millares de unidades base. A veces, el total
de las cantidades atribuidas a la educacién, en estos

cuadros, se verd que no coincide exactamente con los
dados en el dltimo encasillado del cuadro I. Ello se
debe a que las cifras anotadas en el citado cuadro I
son las correspondientes al afio anterior, 1954; mien-
tras que las resefiadas en los once cuadros que van
a seguir pertenecen, en algin caso, a presupuestos
educativos de hace tres o cuatro afios, tal y como las
recoge el grueso y valioso volumen publicado por la
Unesco: L'Education dans le Monde. Organisation et
statistiques. (1). Con todo, y a pesar de la inactua-
lidad de alguna de esas cifras globales, siempre con-
sideramos que ha de resultar interesante ver qué grado
de atencién monetaria han concedido los distintos pai-
ses a los diversos conceptos y apartados presupuesta-
rios de la ensefianza.

CUADRO" IV

Alemania Occidental: ano 1949, y cantidades expresadas en
millones de marcos.
Administracion, inspeccién, €€, .....oaeeees 33

Ensciianza Primang ..cs.isssssimeasmerandsss 1.091
Ensefianza Media:
general 409
técnica - 233
Ensefianzia . SUPETIOr visesasssevessonassniussnss 213
Subvenciores a la cnsefanza privada .... 20
PHNETEOE. < vsnrniorneansoraasnnsasonansssmhadvadon 30
TOTAL \envsss 2.029
CUADRO V

Francia: afio 1953, y cantidades expresadas en millares de
francos.

Administracién general ......cceieaiseinneansnisnsnes 877.285
Ensefianza Primaria ieccoecciisassssssiosnmvsasinsanse 93.425.773
Ensefianza Media .... 29.553.983
Ensefianza Técnica ... 27.762.358
Ensefianza SUPETIOr ...cccersssesssenssssins 13.145.207
Relaciones UNIVErSItaTias ......e.e.essvessosasses 70.426
Centro Nacional de Investigacién Cientifica 3.690.301
Juventud y DePOItes ...ccvveesassssssnssbsssnsosses ¥ 5.416.878
BiblioECAE | ooseewm s S8 itinm iRests P S T 893.455
ArchiNes i oo ve b ivesap T TN T 193.834
Artes y Letras 3.123.579
Arquitectura ... 5.861.630
Higiene €500lAr ..cessessussivsosasesanssansisssssnsseans 774.391
Servicios comunes y sociales ......oveeeiaens issviei o Bl 2EY

TOTAL <eer wee 236.021.389

CUADRO VI

Inglaterra y Pais de Gales: afio 1952, y cantidades expre-
sadas en millones de libras.

Administracién general 18
Ensefianza Primaria ....ccocovnecenanoees =R ) £
Ensefianza Media:
general y téenica ....evesiriieneniiiinin ey
MBEHIRL o) ssessnssarasinnessses RO 2 5
Ensefianza Superior .. 21
Educacién especial .......... 5

Sueldos a los alumnos (autoridades locales). 15

Servicios de asistencia escolar ¢ higiene ... 35

Intereses sobre préstamos y gastos diversos. 36
Subvenciones a la ensefianza privada:

ayuda directa a las Grammar schools ...

becas de estudio y gastos diversos ... v 6

(1) L’Education dans le Monde. Organization et statis-

tigues. Unesco, Paris, 1955, 1.066 pégs.
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Escocia: afo 1952, y cantidades expresadas en millares de
libras.
Adminseranibn general LRl iieesis 1.600
Enseflanza Primaria, Media y Educacién especial .... 38.900
TRSSRanTE ROl ook i R e S s e 700
Enseflanza Superior .......... 2.500
Educacién postescolar Y de adu]tos ...... 1.900
Subvenciones a la ensefianza privada .... 100
Jubilaciones del personal docente ............oeeveeneenes 5.500

Irlanda del Norte: No consta, en la publicacién de la Unesco
que venimos utilizando como guia, la distribucién de los cré-
ditos educativos entre las distintas atenciones de la ensefianza,
en Irlanda. El presupuesto para Educacidn es, en este pais, de
8.870.000 libras esterlinas. El total presupuestario para In-
glaterra y el Pais de Gales, Escocia e Irlanda asciende,
pues, a 400 millones de libras esterlinas, segiin el cémputo dei
afo 1952.

CUADRO VII

Italia: afio 1952, y cantidades expresadas en millones de
liras.
Ensefianzs Pritnarla oiooviinsiaisinae 102.455
Ensefanza Media viiiiiviiiniiiinniie... 26,672
Ensefianza TECnica . civiiivoisissvinsinsisss 29.537
ENSCRANZ SUPCHIOr . ivisiiivassasasenssios 12.013
Educacion especial iicviiiiiiiieininsenens 216
13,707 e R RO R B 35.042
ToraAL ol 205.935
CUADRO VIII
Swuecia: ano 1951, y cantidades expresadas en millones de
coronas.
Administracién  general ..iveveeieiieienene. 6
Ensefianza Primaria:

escuelas pAbHcas .iiicviiiiinencioenermsisin 330

escuclas municipales ........oceiiiiniinnnn,
Ensefianza Media:

general (escuelas piblicas solamente) ... 143

técnica (escuelas publicas solamente) ... 35
general y técnica (escuelas municipales). 164
B o5 Uivs vy s starhsissssenson Seroaro 24
Enseflanza Superior ............eeeees 51
Educacién postescolar y de adultos ....... 16
Educicidn especial’ ....oveovesibiartonesoniiin 11
Subvenciones a Ja ensefianza pmrada ..... 8
TOTAL iviie 1.120

CUADRO IX

Espafia: afio 1951, y cantidades expresadas en millares de
pesetas.

Administracién general .......cceeennees 45.700
Ensefianza Primaria ..i..ccceemecossssss 937.500

Ensefianza Media:
general 50.500
técnica 67.800
normal 16.200
Ensefianza Superior 244.500
Educacién postescolar y de adultes...  330.000
Educacién especial .........oevvrrnenes 2.100
Subvenciones a la ensefianza privada. 16.200
TotaL ...... 1.710.500

CUADRO X

Canadd: aiio 1950, y cantidades expresadas en millares de
délares canadienses.

Adminbsteacin: general uiiiciiisioisninssshies  in Q350
Ensefianza Primaria y Media . 334640
Ensenangs Normial onumnnsnvmaannnams 3.857
EDsefian®a SUperior ..isiecessesssimsssesssiive 61.640
Edudaciin: a8 adaltos’ ovcoliinlosniiaisarnta 8 1.959
Educacién de ciegos y SOrdos ......ieeeiiiieverenienenns 1.858
Artes y oficios, Institutos de ensefianza técnica ...... 7.619

Formacién profesional :
ERSARAIEN POCOICE ool ilciuh ol dbhhhadm Sttt i 000 1.009
aprendizaje de JOVENES ...ovesereedonunsconsssisssnsbon 5.015
oriettacon profesional . .iiciessisieve s i 202
escuelas de readaptacion 5.338
Subvenciones a la ensefianza privada ........ccccvvvnuns 19.226
TOTAE St 451.715

CUADRO XI

Estados Unidos:
llones de délares.

afio 1949, y cantidades expresadas en mi-

Ensefianza Primaria y Media ....oevevenens . 5.838
Ensefianza Superior y de adultos ......... 1.174
Edueacibn eipecial ..o 26
Subvenciones a la ensefianza privada ... 317
Escuelas federales para los indios ......... 19

'TOTAL wiiais 7.374

CUADRO XII

Méjico: afio 1951, y cantidades expresadas en pesos meji-
canos.
Administracion  general isisessusevisisiseasisiaasy . 19.750.340
Educacion  Pretscolir .....svei.sesssabioissssaissssaas 8.190.932
Enséhanza Primaria ..ol il 143.556.402
Ensefianza Media:
il xR L R Ll el 63.496.840
BBCHICE cilitovii e D i L SR 48.169.016
normal 39.152.658
Ensefianzd Supetion i sisivesilibimeals 3.562.104
Educacién especial ....... 17.607.808
Subvenciones a la ensefianza prlvada .............. 12.193.900
ToTAL ...... 355.680.000
CUADRO XIII
Japén: afio 1950, y cantidades expresadas en millares de
yens.
Educacién pre-escolar ....oeevesnee & 1.087.072
Ensefianza Primaria .....ciecosssassees  56.226.861
Ensefianza Media:
prijierbicle Lol haniaa . 48.605.938
segundo. Ciclo cicciiiveiiinensinieses 19,092,453
SEOUBGARIS. . cosvievinsions i drissan 19.445.490
Educacién especial ...c.eveciersnionces 803.065
e T o ol S ek LU 6.142.814
Administracién general . 24.519.827
Equipos pedagdgicos .....ceevevninns 2.979.538
TorAL ...... 178.903.058
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CUADRO X1V

Egipio: afio 1951, y cantidades expresadas en millares de
libras egipcias.

Administracién general .......ccoeeeiiiinne 7.792
Enseianza POMAIE. cissisanmividsmnmiborbs 13.418
Ensefianza Media:
genetall A e e 8.134
BECHICE ooun R b N e e 4.359
EfiseNanza SUPEHIGE .oovyueiosiidannss s 4.495
TOTAL: :vs0s 38.198
P
CONCLUSION

a) Ensedanza Primaria.

Algunas breves observaciones, antes de concluir es-
tas piginas. Como habrd notado el lector, del examen
de los dltimos cuadros estadisticos se deduce que, en
los once paises estudiados, es la Ensefianza Primaria
la que consuthe mds gruesas partidas del presupuesto
educativo nacional. El hecho no es nada insélito, si
se tiene en cuenta que la Educacién Primaria es la
mds cara, no cualitativamente, pero si cuantitativa-
mente, debido a ser la de cardcter mds masivo, exten-
siva a mayor ntimero de alumnos y, al mismo tiem-
po, dotada de mds copiosas plantillas de profesores.
Proporcionalmente, de los seis paises europeos consi-
derados es Suecia la nacién que concede mayores aten-
ciones presupuestarias a la Educacién Primaria, con
un coeficiente de 59,1 sobre la totalidad de los gastos
estatales a favor de la ensefianza; le sigue Espafia,
con un 54,8, y a continuacién marcha la Repiblica
Federal Alemana, con un 53,7. Son Inglaterra y el
Pais de Gales, conjuntamente considerados, quienes
menor partida presupuestaria dedican al primer grado
de la docencia, con un coeficiente de 32,9,

b) Enseianza Superior.

En la nomenclatura de algunos paises, el concepto
de Ensefianza Superior se reserva exclusivamente para
la Ensefianza Universitaria, que es distinguida de la
Ensefianza Técnica. Tal es el caso de Italia y de Fran-

Convalidacidn de estudios

la Republica

F-‘n un articulo anterior, publicado en esta misma
revista (1), estudidbase la convalidacién de estudios ex-
tranjeros al amparo de los Convenios sobre la materia
SUSCritos por nuestro pafs. Después de publicado aquél
¢ han hecho y ratificado dos Convenios més: El Con-
‘enio Cultural con la Repiblica de Colombia, de 11 de
abril de 1953, y el Convenio Cultural con la Repi-

e

(1) mEvisTA pe EDUCACION nim. 22, junio 1954.

cia, entre los pafses objeto de este estudio. Otras na-
ciones, por el contrario, bajo el epigrafe de Ensefianza
Superior, engloban tanto la Universitaria como la Téc-
nica, de carreras especiales, ingenierfa, arquitectura,
cteétera. Asi, por ejemplo, en Alemania, Inglaterra y
el Pafs de Gales, Escocia, Suecia v Espana.

Italia es la nacién que dedica un mayor porcentaje
presupuestario a la Ensefianza Superior, llegando a un
20,1, coeficiente del que corresponde a la Ensefianza
Técnica el 14,3, y sélo el 5,8 a la estrictamente uni-
versitaria. Algo semejante ocurre en Francia, segundo
pais en este orden de cosas, que dedica un 11,7 a la
Ensefianza Técnica, y un 5,5 a la universitaria. Des-
pués de las mencionadas Italia y Francia, es Espaiia,
con un 14,4, la nacién que atribuye mds elevados cré-
ditos a la Ensefianza Superior. La tltima en la escala
es Suecia, con un 4,5, superior en muy poco al 6,1 de
Inglaterra y el Pais de Gales.

c) Ensefianza Privada.

Con la Enscfianza Privada, es nuestra patria la que
mayor esplendidez demuestra, ya que el coeficiente
que resulta de los subvenciones estatales a tal género
de docencia es del 4,25, contra un 4,11 de Inglaterra
y el Pais de Gales, un 0,98 de Alemania, un 0,71 de
Suecia y un 0,19 de Escocia.

d) Por dltimo, la consignacién de la parte que de
los presupuestos educativos se lleva la burocracia. Su-
pera a todos los demds paises considerados Inglaterra,
con un porcentaje de 5,27; sigue Escocia, con un 3,12;
a continuacién, viene Espafia, con un 2,67; Alemania,
con un 1,62; Suecia, con un 0,53, y Francia, la de
mds bajo indice, con un 0,37.

Debe, con todo, tenerse en cuenta que hay paises
para los cuales los gastos de sostenimiento de la Ins-
peccién, en los distintos grados de la ensefianza, de-
penden y van englobados dentro del capitulo de Ad-
ministracién; al paso que hay otros, por ejemplo nues-
tra patria, que incluye los gastos de la Inspeccién en
los respectivos grados y capitulos presupuestarios de
la ensefianza.

Jost MAR{A ORTIZ DE SOLORZANO

cursados en Colombia y

Dominicana

blica Dominicana, de primeros de junio del mismo
afio, los que en sus articulos cuarto y tercero, respec-
tivamente, abordan los problemas de convalidacién de
estudios.

A fin de completar la visién sobre la materia que
hemos procurado dar en una serie de articulos apare-
cidos en esta misma revista, vamos, pues, a estudiar,
someramente, las normas contenidas en los dos Trata-
dos mencionados.
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A) POR APLICACION DEL CONVENIO CUL-
TURAL EXISTENTE CON COLOMBIA

La convalidacién de estudios entre Colombia y Es-
pafia se ha venido rigiendo por un Tratado especifico
sobre la materia, de 30 de septiembre de 1935, comple-
tado en cuanto se refiere al ejercicio profesional de los
médicos por un cambio de notas, de 21 de marzo
de 1941.

Surge el problema de si uno y otro han quedado
derogados por el nuevo Convenio Cultural de 11 de
abril de 1953. Nosotros entendemos que si, por cuanto
el articulo 4.° de dicho Convenio Cultural regula
la materia con un detalle que no deja lugar a dudas
en cuanto a su caricter de fuente de derecho en lo
referente a la resolucién de convalidacién de estudios.

Vamos, pues, a exponer las normas contenidas en

dicho Tratado Cultural de 11 de abril de 1953.

A)  Equivalencia de Titulos—Adéptase por el pre-
sente Acuerdo la convalidacién automdtica de titulos
universitarios entre las dos Altas Partes contratantes,
de forma que quienes se encuentren en posesién de uno
que les capacite para el ejercicio de la profesién en el
pafs en que haya sido otorgado podrin desempefiarla
libremente en el otro, siempre que lo autorice la legis-
lacién y reglamentacién internas del Estado en que
haya de ejercerse la respectiva profesién (2).

B) CcONVALIDACION DE ESTU-
DIOS DE BACHILLER

Adéptase, igualmente, la convalidacién de titulos de
bachiller siempre que hayan sido obtenidos dentro de
la plenitud de las formalidades prescritas en cada pafs,
y el Titulo convalidado servird para cursar estudios
superiores en el pais donde se convalide, naturalmente
con arreglo a la legislacién vigente en dicho Estado (3).

C) Estudios parciales—Los estudios de asignaturas
realizados por nacionales de cualquiera de los dos pai-
ses en uno de los Estados contratantes podrin ser
aceptados en los establecimientos docentes del otro,
con idéntico valor académico al que tuvieren en el pafs
en que se cursaron. La solicitud la hard el interesado
al Ministerio de Educacién Nacignal del pais donde se
desee lograr la aceptacién de los estudios, y el Minis-
terio de Educacién resolverd, en cada caso, teniendo
en cuenta Jas pruebas aducidas y apreciando la equiva-
lencia que deba darse a los estudios realizados por el
peticionario, en relacién con los similares oficiales del
propio pais donde van a ser aceptados (4).

D) Requisitos formales—Para que el Titulo o di-
ploma produzca los efectos expresados, se requieren:

1° La exhibicién del mismo debidamente legali-
zado.

2% Que el que lo exhiba acredite, mediante cer-
tificado expedido por la Misién Diplomitica o
el Consulado mds cercano de su pafs, ser la
persona a cuyo favor se ha extendido.

(2) Articulo 4.% pdrrafo 1.° del Tratado de 11 de abril
de 1953,

(3) Articulo 4.°, pirrafo 2.° del mismo Tratado.
(4) Articulo 4.°, pérrafo iltimo del mismo.

3.2 Que cuando se solicite en uno de los dos pafses
el reconocimiento de un Diploma o Titulo aca-
démico, extendido por el otro pafs, para con-
tinuar estudios universitarios o superiores, o
que habilite para ejercer una profesién, ¢l inte-
resado deberd acreditar, ademds, que tal docu-
mento es necesario en su propio pafs para rea-
lizar dichos estudios o para ejercer la profesién
correspondiente  (35).

B) POR APLICACION DEL CONVENIO CULTURAL
ENTRE ESPANA Y LA REPUBLICA DOMINICANA

A) CONVALIDACION DE TITULOS SUPERIO-
RES Y EJERCICIO PROFESIONAL

Los nacionales de ambos paises que hubiesen obte-
nido titulos o diplomas para ejercer profesiones libera-
les en cualquiera de los Estados Contratantes, expedi-
dos por las autoridades nacionales compegentes, se con-
siderardan habilitados para ejercer dichas profesiones en
el territorio de la otra, con sujecién a las reglas y
reglamentaciones de la ltima. Dicho ejercicio reque-
rird la previa autorizacién del Ministerio de Trabajo
en Espafia o del organismo o autoridad competente
en la Repiiblica Dominicana, segiin sea el caso, cuyas
autoridades la podrin conceder en las condiciones fija-
das por las leyes y reglamentos sobre trabajadores ex-
tranjeros y ejercicio de cada profesién, a titulo revo-
cable. Las personas asi autorizadas para el ejercicio de
sus profesiones quedarén sujetas a todos los reglamen-
tos, leyes, impuestos y derechos a que el Estado sujete
a sus propios nacionales (6).

B) Convalidacién de estudios de Bachillerato—En
las mismas condiciones, cuando el Titulo o Diploma
obtenido sea de Bachiller, que permita, sin mds prue-
bas, seguir normalmente estudios de caricter superior,
se tendrdn por habilitados los interesados para con-
tinuar sus estudios en uno u otro pafs con arreglo a
la legislacién vigente en el Estado que convalide el
Titulo o Diploma en cuestién (7).

C) Requisitos formales—Para que el Titulo o Di-
ploma produzca los efectos expresados, se requiere:

1° La exhibicién del mismo debidamente legali-

zado.

2° Que el que lo exhiba acredite, mediante cer-

tificado expedido por la Legacién o el Consu-
lado mds cercano de su pafs, ser la persona a
cuyo favor se ha extendido. :

32 Que cuando se solicite en uno de los dos pai-

ses el reconocimiento de un Diploma o Titulo
académico, extendido por el otro pais, para con-
tinuar estudios universitarios o superiores,
que habilite para ejercer una profesion, el in-
teresado deberé acreditar que tal documento €5
necesario en su propio pafs para realizar dichos
estudios o para ejercer la profesién equivalente
a la del Titulo de que se trate (8).

josf M.* LOZANO IRUESTE

(5) Articulo 4.°, parrafos 3.9 4.° y 5.° del mismo Tratad;-
(6) Convenio de 1 de julio de 1953, ratificado el 19 de
noviembre del mismo afio, articulo 3.°

(7) Idem, idem.

(8) Idem, idem.
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El 7Palais de la Découverte”, de Paris

El Palais de la Découverte, de Paris, es un museo
cientifico. I.a Geometria, la Fisica, la Medicina, la
Quimica, la Genética, la Astrondutica, la Astronomia
y la Matemdtica estdn alli artistica y exactamente
presentadas. Los visitantes de la Ville Lumiére encuen-
tran en este Museo de la Ciencia un medio serio y
responsable de penetrar en un aspecto esencial del es-
piritu de nuestro tiempo. Pues no sélo hay que visitar
los museos de arte. Junto a la pintura y la escultura,
esos bellos exponentes del alma humana, la ciencia
ofrece un necesario complemento significativo. La fi-
nalidad del Palais de la Découverte es, sobre todo,
educadora. Los organizadores del museo cientitico han
procurado usar un lenguaje expresivo y asequibie para
llegar a la mente de cualquier visitante. La figuracién
plastica de las ideas cientificas es alli bastante certera.
Sin duda ninguna, podemos hablar de una cierta ma-
terializacién y concretizacién de las ideas abstractas
de la ciencia en el Palais de la Découverte.,

Pero este Museo de la Ciencia aspira a ser algo mads
que un simple museo. Segln el director del Institut
d'Histoire des Sciencies, Gaston Bachelard, no s= debe
ir al Palais para ver: hay que ir para comprender,
para trabajar, para hacerse un espiritu nuevo. El vi-
sitante debe adoptar, pues, en este museo cientirico
—situado en el edificio del Grand Palais—una actitud
activa; debe entrar dispuesto a vivir una experiencia.
Los diversos instrumentos, las miquinas, los gréficos,
las maquetas, no son alli frios representantes de un
pasado muerto e inoperante. Todos esos dispositivos,
abundantes y expresivos, exigen ser estudiados, obser-
vados y comprendidos. Un equipo de cientificos en-
trenados en la explicacién de los fenémenos de la
ciencia actual estin a disposicién del piiblico para rea-
lizar experimentos y aclarar toda clase de dudas. Sema-
nalmente, ademds, vienen a las aulas del Palais hom-
bres de ciencia eminentes, que tratan de hacer llegar
a la mente del piblico las primicias de la rama que
cultivan. No se trata de exponer en estas conferencias,
de manera frfa y dogmética, una leccién de ciencia.
Un espiritu nuevo corre por la ciencia moderna, y el
Palais de la Découverte quicre ponerse a tono con
esta “modernidad luminosa”, segtin la feliz expresién
de Bachelard. Junto a conferencias y explicaciones
cientificas, unos programas de cine instructivo ame-
Nizan la visita, Todos los dfas hay dos sesiones: a las
330 y a las 5 de la tarde.
 (Como curiosidad, he aqui el programa cinematogré-
fico del Palais de la Découverte durante la semana
gd 24 al 30 de octubre: “La hidra de agua dulce” y

A través del Ungava”, en colores.)

En lo que respecta a las conferencias, he aqui al-
gunas de las que han tenido lugar recientemente.

“4Es posible una nueva interpretacién de la meci-
nica ondulatoria?”, por Louis de Broglie; “Aspectos
de la metrologia en el siglo xvu”, por A, Machabey;
“¢Cémo se prevé el tiempo?”, por R. Clausse, y “lLa
simetrfa en la naturaleza y los trabajos de los hom-
bres”, por J. R. Nicolle.

Todas estas conferencias sc imprimen y se venden
a precios muy moderados, pricticamente al alcance de
los mds modestos bolsillos.

Tomemos la conferencia del sefior Bachelard, que
lleva por titulo “Actualidad de la historia de las cien-
cias”, pronunciada en el Palais el 20 de octubre de
1951, para penetrar un poco en el espiritu de este
museo de las ciencias modernas. A mi juicio, la in-
terpretacion de Bachelard traduce muy bien el alma
que anima al Palais y, por eso, puede servirnos de
gufa orientadora.

Bachelard parte de la esencial modernidad de la
ciencia de nuestro tiempo. Uno de sus puntos de vista
clave es que la historia de las ciencias no puede ser
una historia cualquiera. Una caracteristica esencial po-
sce-——o0 ha de poseer—la historia de las ciencias: ser el
relato de un acrecentamiento progresivo. Una verdad
cientifica es una verdad comprendida. La temporali-
dad de las ciencias es un aumento del nimero de
verdades cientificas. La historia de las ciencias es el
relato de este acrecentamiento. Para Bachelard, el his-
toriador cientifico ha cumplido su tarea cuvando ha
descrito la historia de una verdad. Es factible, natu-
ralmente, que, en un futuro posterior al de la vigen-
cia de una determinada verdad cientifica, la ciencia
se olvide de tal verdad. Ahora bien: el historiador
de las ciencias no debe interesarse por este olvido. La
regresién, la decadencia, el retroceso son conceptos que
no tienen sentido en esa historia. Hay decadencia de
civilizaciones en la Historia, pero no en la historia
de las ciencias. Hacer historia del pensamiento cien-
tifico es, ademds, describir un trinsito de un menos a
un mds; es explicar cémo se pasa de un determinado
momento a otro en que se aumenta el saber. El eje
central de la historia de las ciencias es como un vector
cuyo sentido es el de una comprensién mejorada y
el de una experiencia cada vez mds amplia y rica. El
historiador de las ciencias—afirma Bachelard—estd
obligado siempre a describir un progreso.

El Palais de la Découverte, como materializacién
expresiva de estas tendencias tedricas, implica, por io
tanto, un juicio de valor. Porque el historiador cien-
tifico ha de juzgar constantemente sobre el valor de
los descubrimientos. Las actas de las Academias con-
tienen, claro estd, numerosos documentos para la his-
toria cientifica, pero éstos no constituyen de por si una
historia de las ciencias. En ese conglomerado mera-
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mente cuantitativo, el historiador debe introducir un
reticulado estimativo: las lineas que marcan un pro-
greso. Evidentemente, para juzgar del pasado hay que
conocer bien el presente. De aqui que el historiador
de la Matemitica, por ejemplo, haya de conocer su-
ficientemente la ciencia cuya historia trata de hacer;
ya que no hay nada mejor para iluminar el pasado
que un saber certero y profundo del presente,

Ni que decir tiene que este postulado de perfeccién
tropieza con una dificultad grave. En efecto: el de-
curso inexorable del tiempo va trayendo nuevos ele-
mentos que transforman la fisonomfa de las cosas y
que obligan a cambiar la éptica con que se mira, tan-
to el presente como el pasado. La historia, para adap-
tarse al requisito que impone la incesante progresién
de las verdades cientificas, ka de estar rehaciéndose
constantemente,

La historia de las ciencias, seglin esto, no puede ser
empirica. La estructura en que descanse ha de ser ra-
cional. Para verlo no hay mds que acercarse a nues-
tro tiempo. Entonces se descubre que los valores ra-
cionales orientan cada vez mis a la ciencia contempo-
rdnea.

Indudablemente, todos estos requisitos no hacen mds
que aumentar la dificultad de una verdadera histo-
rizacién cientifica. La prueba estd en el escaso niimero
de historiadores de la ciencia del siglo xix.

Ahora bien: si hacemos la historia de las ciencias
de acuerdo con las directrices bachelardianas, llegare-
mos al hombre integral; porque la ciencia no es un
afiadido superficial en el hombre. El pensamiento cien-
tifico ha llegado a ser parte integrante de la condi-
cién humana. De aqui la actualidad de una historia
de las ciencias realizada dentro de este espiritu.

Desde hace algunos siglos—afirma Bachelard—ia
historia precitada es la de una ciudad cientifica. Tal
ciudad, por su cohesién, impide el retroceso. Por ello,
el historiador, al caminar a lo largo de un pasado os-
curo, debe ayudar a que la mente sea consciente del
valor profundamente humano de la ciencia de hoy.

* % *

Pasemos ahora a decir sumariamente algo de lo que
puede verse en una visita al Palacio de los Descubri-
mientos,

El museo cientifico que es el Palacio trata de dar
una visién de los fenémenos y leyes mds importantes
de la Mecénica, la Optica, la Electricidad, la Fisica
atémica, la estructura de los cuerpos, la Quimica, la
Astronomia, la Astroniutica, la Genética, la Cirugia,
la Fisiologfa, la Matemdtica, etc., tal como las ve la
mente del hombre actual.

La sala dedicada a los fenémenos de fosforescencia
y fluorescencia llama especialmente la atencién del
visitante enamorado del color. Una suave oscuridad
permite la contemplacién de diversas clases de fené-
menos épticos de sustancias que suelen sustraerse a la
experiencia del profano. Entrar en esa sala es como
sumergirse en las honduras abismales del fondo del
mar. Més atin: casi se siente uno arrebatado a un
mundo fantasmagérico de hadas o de encantamiento.
Brindo a los poetas una visita a esa sala de las fos-
forescencias. Hay colores que cobran vida al surgir

- ———

de un horizonte de negrura. Silenciosos mecanismos
puestos en marcha para que el espectador pueda tener
la evidencia de la cuantificacién de un fenémeno dado
producen, con su avance caliado, un cierto estremeci-
miento... Un surtidor de luces verdosas trae al 4ni.
mo una atmésfera poética, habitada por musas y ha-
das de inefable belleza. El arte exquisito del color
muestra aqui alguna de sus infinitas posibilidades, y
nos hace meditar en la riqueza inabarcable de todas
las gamas, los matices y los aspectos de las cosas,

Al salir de esta sala oscura, medio ebrios de color,
unos modelos geométricos, que traducen las estructy.
ras cristalinas de algunas sustancias corrientes, tales
como el grafito, la fluorina (Ca F2), un grano de sal
de cocina, etc., nos hacen presenciar ese milagro pe-
renne que son las formas de la naturaleza. El grano
de sal comiin (el cloruro de sodio) estd aumentado
400 millones de veces, y aparece con su estructura
simétrica, compuesto por bolas verdes y blancas, aqué-
llas mds grandes que éstas. La gran belleza de estas
estructuras geométricas, dispuestas simétricamente, hace
pensar que, a veces, la naturaleza proporciona a la
consideracién del hombre formas mucho mis bellas
que las que suefia el artista de fantasfa mds rica.
En esta arquitectura del mundo de los 4tomos y de
las moléculas, uno de los primeros investigadores fué
sit W. Bragg, cuya fotografia aparece expuesta cerca
de las estructuras cristalinas, quien al comienzo del
siglo xx mostré, sirviéndose de los rayos X, que los
dtomos, en las moléculas, estaban colocados segiin for-
mas regularmente dispuestas,

A decir verdad, todas estas estructuras presentadas a
la consideracién del visitante son muy a propdsito
para infundir la mds grande admiracién, Vivimos,
ciertamente, en un mundo maravilloso, y no cabe
duda de que los nuevos instrumentos de precisién, que
el inventor cientifico va ideando, permiten penetrar
en zonas que estin negadas a la experiencia cotidiana
del hombre de la calle. El especticulo ordinario del
mundo, tal como se vislumbra en la ciudad o en e
campo, no pone delante de la mirada esos fenémenos
admirables que proporciona el microscopio. Las teo-
rias fisicas sobre la constitucién de la materia, efecti-
vamente, han ampliado en gran manera el horizonte
asequible al ojo desnudo.

En el Palacio de los Descubrimientos hay expues-
tos muchos instrumentos, fruto del ingenio y de la
ciencia de nuestro tiempo. Sirvan de ejemplo el mi-
croscopio electrénico, de los alemanes Knoll y Ruska,
y varios mecanismos capaces de emitir electrones, ¥
que funcionan diariamente, de 3 a 5 de la tarde, a la
vista del piblico.

Numerosos espectros de algunos elementos quimicos
son aptos para producir en el observador el sent-
miento de la precisién, de la disciplina cientifica ¥
de ese trabajo condensado que es el fruto éptimo de la
ciencia. Porque los resultados no bastan para expresar
el tiempo y las energias desplegadas para conseguirlos.
Una breve meditacién nos hace ver el trabajo que
hubo que realizar para encontrar cosas que hoy nos
parecen casi triviales. ¢

Algunas frases felices de grandes escritores han sido
inscritas en letras visibles para todo el mundo. En €l
sector médico pueden leerse las siguientes palabras de
Paul Valéry (estin tomadas de un discurso que pro-
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nuncié el poeta ante una asamblea de cirujanos, en
1928):

“Il est bon de se tourner vers les hommes qui ne
retiennent des découvertes que ce qu'ils peuvent ap-
pliquer au soulagement et au salut de leurs sem-
blables.”

Esta breve alocucién traduce el deseo de emparen-
tar los descubrimientos cientificos con el bienestar de
los hombres. Pero la poda que representa tal restric-
cibn del dominio de los conocimientos indica que
eso que suele llamarse aplicaciones a la vida prictica
es solo una parte del Universo que la ciencia explora.

En el salén destinado a la Mecdnica, pueden verse
maquinas elementales, que nos ponen en relacién con
las fuerzas, las velocidades, las aceleraciones, etc. Los
retratos de Arquimedes y de Aristételes presiden pa-
ternalmente las demostraciones que, todos los dias, de
tres a cuatro de la tarde, realizan los profesores en-
cargados. Pueden verse aqui esos esquemas familiares
que representan la caida libre de los cuerpos en el
espacio, y algunos dispositivos para comprender la
marcha diferente de un mévil que recorre una tra-
yectoria rectilinea con velocidad uniforme, y la de
otro, que va por el mismo camino, con velocidad uni-
formemente acelerada. Este experimento se puede se-
guir gracias a unas bombillas que se encienden gra-
dualmente a medida que progresan los méviles. La
observacién es muy ficil por las grandes dimensiones
de los esquemas, que ocupan una pared bastante
amplia,

No es cosa de ir haciendo un inventario minucioso
de todas las clases de dispositivos que pueden contem-
plarse en la sala de la Mecinica. Hay balanzas de
grandes brazos, sobre los cuales se van apoyando pe-
sas de diversa masa, que permiten comprobar las le-
yes de la balanza; dispositivos dispuestos para una
comprensién de la suma vectorial de fuerzas (regla del
paralelogramo y del poligono de fuerzas); maquetas
méviles, que permiten estudiar los geotropismos; pla-
nos inclinados; poleas v polipastos, etc. Todos estos
conocimientos son del dominio general, pero no deja
de ser instructivo ver, pldsticamente, toda esa diver-
sidad de mecanismos. Por un lado, se puede meditar
sobre los humildes comienzos de la Fisica y de la
Técnica. [Qué avances después—tan prodigiosos—con
¢l descubrimiento de la electricidad! Y jno digamos
con el de la energfa atémica! Ademds, hemos de per-
catarnos de que todas esas leyes siguen rigiendo la
mecdnica de los grandes sistemas, al menos de una
manera aproximada, que permite hacer uso de tales
leyes en la vida préctica... De la Mecénica, pasemos
a la Genética y a la Fisiologfa. Aqui podemos saltar
hasta el presente m4s inmediato. Interesantes grificos
nos brindan los conocimientos recientes en materia de
grupos sanguineos, gemelos y nacimientos multiples,
produccién de mutaciones mediante empleo de radia-
ciones diversas, leyes mendelianas de la herencia, fun-
cionamiento de varias partes de nuestro organismo,
con explicaciones minuciosas sobre su maravillosa fi-
-“?lﬂgfa, etc. La parte dedicada a la Medicina y a la
Cirugia nos impresiona por el aspecto de hospital o de
clinica que se ha sabido dar al conjunto expuesto.

urante ciertos momentos, si se deja uno llevar por la
fantasfa, el visitante se cree dentro de un hospital,
entre médicos y enfermeras.

No es mi propésito inventariar todo lo que puede
verse en el piso primero del Palacio de los Descubri-
mientos. Por ello, sélo agregaré que el amante de la
Boténica y de la Zoologia encontrar4 aqui un intere-
sante material y fenémenos curiosos.

Otro dato digno de destacarse es que, en el Palais,
ademds de los libros de vulgarizacién cientifica, que
reproducen las conferencias semanales, se venden pe-
liculas instructivas y tarjetas postales matemdticas. Las
tarjetas matemadticas son, sin duda, una novedad. Las
intimas relaciones que existen entre la vida y la geo-
metrfa  han sido utilizadas hébilmente. Las tarjetas
contienen curvas ornamentales, curvas algebraicas y
trascendentes, retratos de grandes matemdticos y cu-
riosidades matemdticas. Por ejemplo: una tarjeta re-
produce la espiral de Arquimedes, la cual aparece en
el pavo real cuando éste despliega su vistosa cola;
otra tarjeta marca la existencia en las amonitas de la
espiral logaritmica, hecho descubierto por el eminente
cientifico inglés, recientemente fallecido, W. Arcy
Thompson.

El piso segundo es el reino de la Quimica, de la
Matemdtica, de la Optica, de la Astrondutica y de la
Astronomia.

Numerosos son los productos quimicos que estin
expuestos a la consideracién de los visitantes, con cua-
dros explicativos de su obtencién o fabricacién. Sirvan
como muestra la penicilina—el reciente maravilloso
descubrimiento—y la aspirina, el extraordinario pro-
ducto de la destilacién de la hulla,

Nuevos fenémenos Juminosos, que no aparecen re-
presentados en el piso primero, captan, en esta segun-
da planta, la atencién del espectador. La reflexién, la
refraccién, los anillos de Newton, la difraccién de la
luz, los rayos ultravioletas e infrarrojos, los fenémenos
de polarizacién, y otros numerosos hechos que pre-
sentan los manuales de Optica, encuentran aqui salas
especiales. Cualquier persona que no haya tenido nun-
ca ocasién de estudiar o de observar todos esos inte-
resantes y sorprendentes fenémenos puede llegar a
una ficil comprensién sin mds que pasar por las di-
versas salas de este museo cientifico. No faltan tam-
poco los dioramas, que permiten averiguar datos in-
teresantes. Por ejemplo, que la cantidad de ilumina-
cién en el claro de luna es de 0,1 lux, mientras que
la del sol de verano a mediodia es de 100.000 Jux.

En la seccién astrondutica puede leerse: “Se acerca
el dia en que veremos inscribirse la navegacién inter-
planetaria en la serie de las restantes victorias cien-
tificas.” Alegre y optimista es la frase, como puede
verse. Naveguemos, pues—gracias al Palais de la Dé-
couverte—por los espacios interestelares, rumbo a la
Luna o a Marte. Muchas maquetas, artisticamente dis-
puestas, dan bellas perspectivas estelares. Los cohetes
surcan los espacios. Hemos dejado la Tierra. Desde
la lejanfa se percibe ya nuestro planeta como una
enorme bola opaca, rodeada de puntos luminosos, so-
bre un fondo oscuro... Sin duda ninguna, también la
fantasfa tiene buena parte en la ciencia. Fomentar las
lucubraciones imaginativas no deja de ser, por ello,
un buen método educativo... La parte dedicada a la
Astronomia es de las mds ricas en documentos grifi-
cos. Las imdgenes de los grandes astrénomos de todos
los tiempos (Tolomeo, Copérnico, Kepler, etc.), pre-
siden la exposicién de bellisimas fotograffas del cielo
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estrellado y de algunos astros familiares. No falta
tampoco la fotografia de Einstein, genio de la Fisica,
quien con su teorfa de la relatividad ha permitido una
comprensién mas honda de los fenémenos que estudia
la mecdnica celeste. La seccién astrondémica pretende
fomentar el conocimiento del Universo. He ahi repro-
ducciones de los cometas, de los meteoritos, de los
planetas, de las estrellas... Enormes fotografias de
nuestro satélite nos ayudan a familiarizarnos con su
accidentada orograffa, que los astronautas optimistas
piensan pisar en un futuro no lejano. Reproducciones
en gran escala de diversos aspectos de la béveda ce-
leste en varias €épocas del afio, nos ponen cara a cara
con el firmamento.

En fin, la Matemdtica tiene también su museo. Ya
hemos hablado de las tarjetas matemdticas. Los mo-
tivos de estas tarjetas estin dibujados o pintados en
grande en esta seccién. Hay también numerosas re-
producciones de textos antiguos, que siguen la pista

al concepto de nimero entre diversas civilizaciones,
Los retratos de los matemadticos mds ilustres solempi.
zan la seriedad del conjunto.

La anterior descripcién del Palais de la Découverte,
de Parfs, es rdpida y somera. Todavia se podia hablar
de muchas cosas interesantes. (Por ejemplo, del Plane-
tarium.) Pero, con lo ya dicho, el lector atento puede
hacerse una idea de lo que es ese museo cientifico.
Es innegable su valor educativo. Desearfamos para
Espafia un Centro anélogo. De este modo, el piiblico
no versado en las primicias de la ciencia moderna
encontraria un eficaz y agradable modo de enterarse
de algunos de los hechos mds importantes en el te-
rreno cientifico.

RAMON CRESPO PEREIRA




La educacion en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CONCEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Un editorial se centra en la idea de que hace falta un
cambio radical en la concepcién de nuestra ensefianza, la cual
debe inspirarse en un grandioso propésito de despertar en la
juventud la conciencia de su vocacién histérica y social. La
concordia nacional, la justicia social, la recristianizacién del
mundo moderno, la paz y la colaboracién internacional, deben
ser los grandes temas del esfuerzo educativo: la ensefianza po-
dria ser el mejor instrumento para educar a las nuevas gene-
raciones en la generosidad, en la comprensién amorosa del
préjimo (1).

Otro editorial considera que no se puede estar contento de
la actitud de la sociedad para con los universitarios. Siendo
numerosas las becas que se conceden, alin son enteramente
insuficientes. No es bastante, ni mucho menos, cuanto se hizo
hasta ahora, y conviene que ello cale en la conciencia de las
gentes, pues la proteccién del estudiante es obligacién inelu-
dible de la sociedad. Por otra parte, estima que los estu-
diantes no sélo se ilustran, sino que se deben formar y edu-
car, ya que, ademds de su misiébn profesional, han de servir
de valor cjemplar entre los demds hombres, por lo que no
sélo han de formarse en ciencia, sino también en virtud (2).

ORGANIZACION

Un articulo informa sobre la duracién y dificultad de los
estudios universitarios. Comienza indicando que cada afio vie-
ne matriculindose en la Universidad el 85 por 100 de los que
vienen terminando el bachillerato; a pesar de ello, solamente
unos 5.000 jévenes obtienen cada afio el titulo de Licenciados.
Tomando como base ¢l ndmero de alumnos de primer curso,
el tanto por ciento de los que acaban la Facultad es:

%
L5 et ol e et it Lt o 58
Derecho 49
Filosofia y Letras aas o' 48
Weterinaria ......co0e0s ok « 40
DATIBICIR. s sminatonsunbs s G
B e T e i e e 25
Ciencias Politicas y Econémicas .......... 11

El promedio para toda la Universidad de asignaturas que
s¢ aprucban es el del 70 por 100 de las asignaturas presen-
tadas, siendo desde el 59 por 100 en Farmacia, al 79 por 100
en Filosofia y Letras, En Madrid, entre el 10 y el 15 por 100
de los universitarios tienen que repetir curso. La Universidad
€0 que mis se suspende es Salamanca, después Madrid, y las
més faciles lo son, por este orden, Granada, La Laguna y Va-
llaldo!id. El articulo compara seguidamente con las Escuelas
Téenicas, sefialando que en éstas termina pricticamente el 100
Por 100 de los ingresados y cada afio se aprueba cerca del
99 por 100 de las asignaturas, pero en cambio el ingreso, en
los Gltimos tiempos, ha requerido un promedio de cinco afios
¥ medio, habiendo tardado en ingresar mds de siete afos las
dos tﬁrccras partes de cada promocién. En [as Facultades, la
dl{raaon de los estudios précticamente se prolonga, por tér-
Mino medio, un afioc méds de los cursos oficialmente estable-
cidos; es decir, seis o siete afios, segin las distintas Facul-
tades (3).

e —

(.l L fe o - TR L =7
(szangcr’f hy_%ilnf;ss)efmnza estéril”, en El Diario Montaiiés
ioz(?)ZS-VIi:I.SHSI;r,cpamdén de los estudiantes”, en Hoy (Bada-

3) S. £.: “Durucién y dificultad de los estudios superiores”,
0 drriba (Madrid, 29-1X-55).

Otro articulo, estudiando el puesto de la mujer en la en-
seflanza, sefiala que, mientras en las Escuelas Superiores solo
excepcionalmente se las encuentra, en la Universidad hay mds
de 8.000 universitarias, representando el 15 por 100 de la ma-
tricula. Siendo el 70 por 100 en Filosofia y Letras, llegan a
la mitad de los alumnos en Farmacia, al 21 por 100 en Cien-
cias, mientras que en Derecho y Medicina hay una mujer por
cada 25 varones, y solamente 23 estudian Veterinaria. No
parece pesar la dificultad de la carrera, sino la mayor afini-
dad y las posibilidades de colocacién, Muestran marcada pre-
ferencia por ciertos Centros, como las Escuelas de Auxiliares
Sanitarios, donde estudian mds de 10.000 muchachas, los Con-
servatorios de Mudsica, Escuelas de Bellas Artes, etc, (4).

Un extenso articulo estudia las dificultades que encierra la
carrera de Medicina, En la profesién médica es hoy sumamente
dificil sobresalir y clevarse a los antiguos pedestales; por ello
el estudiante no debe forjarse ilusiones. La carrera es suma-
mente cara, de estudios muy fuertes, que cada afio van en au-
mento; de una competencia grandisima para llegar a su meta.
Los padres han de tener una buena posicién econdmica para
costear los estudios; quienes tengan modesta posicién se verdn
obligados a fuertes sacrificios. Las Facultades son impotentes
para dar la debida ensefianza al enorme niimero de alumnos.
Los gastos de matricula, derechos de pricticas y de examen
pasan de cien pesctas por asignatura y el total de éstas es de
cuarenta y tres, a lo cual hay que sumar otras trescientas cin-
cuenta pesetas mds por otros conceptos. Los libros de estudio
alcanzan clevado precio: el gasto minimo es de unas diez mil
pesctas, aparte de las obras de renovacién y de consulta. El
conjunto de tales gastos viene a ser de quince a veinte mil
pesetas, sin contar los del titulo ni los del estudio del docto-
rado. Los exdmenes son cada dia mds dificiles, con filtracién
verdadera para eliminar a un elevado tanto por ciento de los
alumnos, muy especialmente en el curso preparatorio. Ya aca-
bada la carrera, se le ofrece otra dificil etapa al joven galeno.
La mayor parte de los Licenciados van a ocupar, mediante opo-

" sién, las plazas de médicos titulares, con sueldos escasos, trabajo

rudisimo y no siempre justamente apreciado. El médico vive
hoy muy dificilmente (5).

Con motivo de la creacién de una nueva Seccién de Histo-
ria en la Facultad de Filosofia y Letras de Granada, el rector
de esta Universidad, en una intervit, justifica esta creacién,
que viene a completar las ya existentes Secciones de Filologia
Romdnica y Filologia Semitica; Granada tiene excelentes ar-
chivos que justifican la intensificacién de los estudios histéri-
cos: “la Seccién de Historia ofrece horizontes mds amplios
en el orden de la investigacién y de la dedicacién profesional
de los Licenciados™”, y por todo ello se proyecta que comience
a funcionar ya en el presente curso (6).

La creacién en la Universidad de Salamanca de los Cursos
de Edafologia aplicada tuvo amplia repercusién en la Prensa,
que explicé ampliamente su cometido y misién (7).

Con motivo de los articulos, resefiados en crénicas anterio-
res, sobre la creacién de una nueva Universidad en el Norte,
el rector de la Universidad de Valladolid publicé un articulo
de tajante oposicion: “No es la primera vez que se airea esta
amenaza de desmembramiento de nuestra Universidad, y por
lo que se ve, gracias a Dios, tampoco es la presente mis au-
torizada o peligrosa que las anteriores;...”. Se muestra con-
trario a la “pulverizacién del alumnado universitario” en ciu-
dades distintas: “lo natural seria disminuir el ndmero de Fa-

4) 55. f.: “La mujer y la enseflanza”, en Arriba (Madrid,
22-1X-55). ;

(5) A. de Soroa y Pineda: “jQuién quiere seguir la carrera
de Medicina?”, en Ya (Madrid, 26-VIII-55).

(6) Y.: “Este mismo curso...”, en Ideal (Granada, 24-1X-55).

(7) El Adelanto (Salamanca, 22 y 25-1X-55); La Gaceta
Regional (Salamanca, 25 y 28-1X-55).
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cultades, pero de ningdn modo aumentar éstas, multiplicando
las necesidades, al mismo tiempo que paradéjicamente se re-
ducfa el nGimero de alumnos y de ensefanzas”. Los gastos he-
chos en las instalaciones de la Facultad de Medicina de Valla-
dolid son la mejor garantia de que ésta no abandonari a la
ciudad. Luego se opone a que el hospital Valdecilla, de San-
tander, pudiera ser transformado en Facultad de Medicina, pues
manifiesta que no es lo mismo un hospital que una Facultad,
exigiendo ésta salas de diseccién, laboratorios anatémicos, de-
partamentos de anatomia patoldgica y autopsias: “Con lo ex-
puesto basta para afirmar que quien piensa factible la trans-
mutacién de un hospital en Facultad, como en la guerra se
habilitaba un hotel para clinica, ni sabe lo que sea un hos-
pital, ni conoce una Facultad.” Termina opinando que al hos-
pital Valdecilla, de Santander, se le deberfa encomendar al-
guna de las especialidades de formacién médica, dltimamente
creadas (8).

La Junta Local del Centenario de Menéndez y Pelayo, San-
tander, hizo piablica una réplica al articulo citado del rector
de la Universidad de Valladolid: “Fdciles y abundantes argu-
mentos para justificar las pretensiones santanderinas, en el or-
den docente, ofrece el articulo polémico que, con su peculiar
y brillante estilo, ha escrito ¢l sefior rector...” Sefialan segui-
damente que no se trata del “trasplante” de la Universidad
de Valladolid a una ciudad nortefia. “Santander..., solicité del
sefior ministro de Educacién Nacional la creacion de alguna
nueva seccién, con sede en Santander, de la Facultad de Filo-
sofia y Letras de Valladolid y—a la manera de Sevilla y Ci-
diz—una segunda Facultad de Medicina, tomando para ésta
como base la Casa de Salud “Valdecilla”, sin que a la Junta,
como a nadie, se le ocultase que precisaria ademds la flamante
Facultad de instalaciones especiales para servicios policlinicos.
Ha pedido, en fin, Santander, que el conjunto de edificios de
la Universidad Internacional “Menéndez y Pelayo” tenga una
constante actividad, sin la prolongada siesta de diez largos
meses del afio.” Termina senalando que pedir la creacién en
Santander de estos estudios no puede ser considerado como
limitacién de los derechos de la Universidad vallisoletana (9).

Un articulo scbre la ensefianza religiosa en la Universidad,
senala que, al crearse los cursos de Religién, la ensefanza de
la Deontologia meédica salié perdiendo, como estudia detalla-
damente, resultando lo mejor enemigo de lo bueno, volvién-
dose por ello a profesar la Deontologia médica en sexto curso,
conjuntamente con la Medicina legal y por dos cuatrimestres.
Pero seguia vinculada a la Religién y ambas estaban predes-
tinadas a correr idéntica suerte, lo cual solicita que se recti-
fique. Dado que, excepto dos problemas concretos, toda la
Deontologia se basa en el Derecho natural, debe profesarse
como asignatura independiente de la Religién y de cualquier
otra disciplina (10).

A propésito de la reciente disposicién que anuncia que éste
serd el dltimo aflo en que se haga convocatoria en octubre
para los universitarios de la Milicia Universitaria, un comen-
tario ligero expresa la preocupacién de algunos alumnos, para
los que podria ello representar la pérdida de curso de no mo-
dificarse la fecha de salida del Campamento (11).

Sefialemos, finalmente, un extenso informe sobre la orga-
nizacién del Seguro Escolar (12).

PROFESORADO

Un editorial estudia el problema del profesorado adjunto, la
mayor parte del cual en el presente afio termina los ocho afios
de permanencia en el profesorado, estimando que resulta an-
ticuado seguir ddndoles cardcter provisional (13).

(8) “El doctor Diaz Caneja y la Universidad del Norte”,
en El Diario Palentino (25-VIII-55).

(9) Alerta (Santander, 24-1X-55) ; El Diario Montaiés (idem,
fsdclr_wé). Ambos diarios reproducen el texto del rector Valla-
olid.

(10) F. Peiré, S. J.: “El problema de la ensefanza reli-
giosa en la Universidad”, en Ya (Madrid, 13-1X-55).

(11) Navigator: “No mds exdmenes en octubre”, en Diario
de Barcelona (Barcelona, 23-1X-55).

(12) S. f.: “El Seguro Escolar”, en Arriba (Madrid, 25-

(135))' Ed.: “Profesores adjuntos”, en Levante (Valencia, 18-

COLEGIOS MAYORES

Un articulo del director del “San Pablo”, de Madrid, estima
que “es la hora de los Coiegios Mayores”, dado que fué pu-
blicado en ¢l inicio del curso, por lo cual pasa a explicar sus
caracteristicas con la finalidad de informar a las familias, Sien-
do érganos de la Universidad, tienen una misién educativa que
abirca todas las facetas del universitario, desde lo sobrenatural
hasta lo deportivo, debiendo ofrecer los medios adecuados para
hacerle un hombre cabal (14).

Otro articulo parte de la afirmacién de que los Colegios Ma-
vores actuales no tienen nada que ver con los de épocas pa-
sadas; sin embargo, en el Colegio Mayor cldsico encuentra algo
susceptible de asumir hoy plena vigencia: las motivaciones que
presidieron a su creacién. Lo cual concreta en fin ¢jempla-
rizante y fin de rectoria. Por ello, establece la necesidad de la
seleccién de los mejores en la inteligencia, en el trabajo o en
la accion. Ademds propugna que el Colegio Mayor imparta
los saberes v es partidario del autogobierno. Finalmente, alude
a los Colegios femeninos: “Hay... en donde no se distingue
a las universitarias de las colegialas de Ensefianza Media, sino
en que éstas suelen llevar trenzas y vestir de uniforme” (15).

Sefialemos finalmente un comentario a la noticia de que el
“Santa Cruz”, de Valladolid, serd residencia de los extranjeros
que acudan a los “Estudios” organizados por aquella Univer-

sidad (16).

CURSOS DE VERANO

Con motivo de haberse clausurado los XXV Cursos de Ve-
rano de Jaca, un articulista hace la historia de esta Univer-
sidad, las figuras que le dieron mayor vitalidad y termina se-
fialando la necesidad de ampliar sus actuales instalaciones, a
causa de su progresivo crecimiento (17).

Un reportaje describe los edificios de la Universidad Inter-
nacional de Santander, comparando su utilizaciéon en las dis-
tintas épocas (18).

Un editorial, saludando a la Universidad de Santander, ter-
mina por sefalar que durante los meses estivales es el centro
de reunién de mds imporrancia de todo el pais (19).

Sefialemos también un extenso articulo con motivo del dclo
de Conferencias del profesor Alvarez de Miranda en la mis-
ma Universidad de verano (20).

Otro reportaje habla de los estudiantes y ambiente del VI
Curso Internacional del Colegio Mayor de La Estila (21).

Partiendo del gran desarrollo adquirido por los cursos de
verano, un articulista sostiene que “la Universidad espafiola
no estd aGn abierta totalmente a lo largo y a lo ancho de pro-
blemas fundamentales, cuya solucién acucia hoy a hombres de
todas las clases, profesiones y edades”. Aqui estd precisamente
uno de los mayores aciertos de los cursos de verano, que, al
trasladar temporalmente los Centros fijos de nuestra vida cul-
tural..., “ponen en contacto a unos hombres con otros, in-
tercambiando opiniones y haciendo llegar al seno de los e
tudios superiores esos temas vivos, inquietantes muchos de
ellos, que ain hoy se estudian y resuclven, muchas veces,
fuera de las preocupaciones de nuestra élite intelectual” (22).

Dos editoriales exaltan el interés de los cursos de Vigo (23).
Y otro, los de Barcelona (24). Mientras un breve articulo se-
fiala la importancia de las distintas actividades culturales des-
arrolladas en Burgos durante el verano (25).

(14) 1. Martin: “La hora de los Colegios Mayores”, en Y4
(Madrid, 25-VIII-55). ‘

(15) J. M. Ferndndez-Cormenzana: “Otra vez de Colegios
Mavores”, en Alcall, 77

(16) Comentario: “Estudios para extranjeros”, en Ei Narle
de Castilla (21-VIII-55).

(17) V. Navarro: “Jaca y los cursos universitarios de ve-
rano”, en El Noticiario (Zaragoza, 18-1X-55). i

(18) L. Ponce de Leén: “Apuntes de la Universidad inter-
nacional de Santander”, en Arriba (Madrid, 10-1X-535).

(19) Ed.: “Nuestra Universidad”, en Alerta (Santander, 30-
VIII-55). ' ,

(20) L. Ponce de Leén: “Apuntes...”, en Arriba (Madrid,
24-1X-55). ;

(21) M. Fernindez Areal: “Estudiantes”, en La Actualidad
Espafiola (Madrid, 22-1X-55). .

(22) A. Benito: “Cursos de verano”, en La Actualidad Ex-
pafiola (Madrid, 1-1X-55).

(23) El Pueblo Gallego (Vigo, 19-VUI y 1-1X-53).

(24) S. f.: “Fin de curso”, en El Noticiero Umversal (Bar-
celona, 24-VIII-55). ;

(25) Fuyma: “Veraneo cultural”, en La Voz de Castilla
(Burgos, 3-1X-55).
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SINDICATO ESPANOL UNIVERSITARIO

El nuevo jefe nacional dirigié una “carta a los universi-
tarios” en que resalté la necesaria unidad de los estudiantes,
la larga labor realizada y a realizar por el S. E. U. y sefala
como meta inmediata a lograr la compenetracién de todos,
que aun hoy no siempre se conocen (26).

Este tema de la necesaria unidad entre los estudiantes es
objeto de amplio desarrollo por un editorial (27).

Con motivo de la toma de posesién del nuevo jefe nacional
del 8. E. U, el ministro del Movimiento puso de relieve la
bien probada vitalidad del 8. E. U, y ofreciendo su apoyo al
nuevo Jefe Nacional, expresé su deseo de evitar la lisonja y
la cémoda deformacién de la realidad. Por el contrario, quiere
las voces auténticas de los que hoy pueblan los claustros uni-
versitarios, siempre que no vayan acompafniadas de oscuras des-
viaciones ni influidas por inadmisibles resentimientos: “Por
eso se te nombra: para recoger las voces estudiantiles, para

(26) J. A. Serrano Montalvo: “Carta a los universitarios”,
en Aleald, 77 (X-55).
(27) Ed.: “Unidad juvenil”, en Alcald, 77 (X-55).

guiarlas y para transmitir a cuantos las articulan el claro men-
saje de la noble intencién de la Falange” (28).

En una intervid, el nuevo jefe nacional del S. E. U. ex-
presé que uno de los problemas que mds preocupan al §. E. U.
es la unidad de la juventud espafiola. A esto responde la crea-
ci6n del Servicio Universitario del Trabajo, una de las gran-
des creaciones de Jordana. “Esta serd una de las obras que
apoyaré con mids entusiasmo.” “Otro proyecto mio es coope-
rar con la Universidad, ya que ella estd por encima de todos
sus componentes, y es una institucion que debe defenderse
hasta con la critica, si ello fuera necesario.” Todas las con-
clusiones del Congreso Nacional de Estudiantes han sido ya
llevadas a la prictica. “...Es muy posible que en el préximo
curso pueda celebrarse el 11 Congreso Nacional, que estudiard
nuevamente toda la problemdtica que los estudiantes tienen
planteada en su proyeccién universitaria, sindical y politica”.
“Hay que fomentar la obra en Colegios Mayores masculinos y
femeninos...” (29).

G Ty

(28) Pueblo (Madrid, 27-1X-55).
(29) E.: “Es posible...”, en Amanecer (Zaragoza, 25-1X-55).

ENSENANZA MEDIA

HACIA UN IDEAL DE ENSENANZA

Con el titulo anterior se publica un articulo (1) en el que
se da cuenta de la reunidn celebrada por un grupo de cate-
driticos de Lengua Espafiola y Literatura, convocados por la
Direccién General de Ensefianza Media. Con este motivo, se
hacen una serie de reflexiones acerca del tema de la ensefian-
za, sefialando cémo ésta es problema dificil y en el cual la
alusién a cualquicra de sus variados aspectos supone el entre-
cruzamiento de todos los demds. Constituye un evidente acier-
to—dice el autor del articulo—que estas conversaciones co-
menzaran precisamente por la rama mds necesitada de refor-
ma: la Gramdtica, ya que en nuestra patria esta disciplina
ha gozado del raro privilegio de cultivar el mis monstruoso
memorismo.

Se ha evolucionado bastante en la didictica, pero sigue ha-
ciendo estragos el ejercicio de la memoria. Se insistié en es-
tas conversaciones en la necesidad inmediata de reformar a
fondo la ensefianza de la Lengua, aspecto vital de la cultura,
en el que vamos muy rezagados con respecto a los demds
paises curopeos. En Espafia se sigue utilizando con los alum-
nos el método de ensefiarles reglas y mds reglas y las excep-
ciones de rigor y algin que otro ejemplo, todo aprendido de
memoria,

Se ha clamado entre nosotros contra estos sistemas, pero en
desierto. Pedro Simén Abril en el siglo xvi; Jovellanos, mds
tarde; Américo Castro, después, combaten el problema esencial
de la ensefianza de la Lengua con arreglo a métodos pura-
mente memoristicos, sin que hayan bastado tales testimonios
para formar una conciencia nacional de la importancia del pro-
blema, que es necesario plantear con firmeza y sin demora.

) _Qna reforma a fondo en los métodos de ensefiar supone, a
Juicio del autor, muchas cuestiones previas: provocar entu-
Sasmo y estimulo en el profesor; aprendizaje de la Lengua y
la Literatura siguiendo un sistema deductivo racional. Con ello
el aleance de tal reforma serfa imponderable. Cierto que una
l'f-‘fﬂl_'l'ﬁ:l de tal amplitud no es cosa de un dfa ni de dos, ni
“iquiera de cuatro cursos, sino que obliga a una continuidad
en la abnegacién y en el sacrificio diario tal, que acaso no
basten los veinte o los treinta afios para contemplarla en sazén.

——

(). E. Correa Calderén: “Hacia un ideal de ensefianza”,
en ABC (Madrid, 21-VIII-55).

ENSENANZA PRIVADA

El diario 4 BC publica un editorial (2) en el que se re-
fiere a la lucha escolar en Bélgica y a cémo ello es un sin-
toma mds de la grave inquietud que se cierne sobre la ense-
fanza privada de carfcter catdlico en diversos paises.

Los partidos de izquierda no suelen conformarse con una
actitud pasiva en materia de ensefianza, pues el laicismo ha
figurado siempre como una aspiracién en los programas poli-
ticos de aquéllos, habiéndose complicado actualmente el pro-
blema con la aparicién de nacionalismos de signo estatista que
pretenden influir decisivamente en la formacién y en la con-
ciencia de los nifios y de los jévenes.

El editorial da cuenta, como prueba de cuanto antecede, de
las manifestaciones de esta corriente en distintos pafses. En
Argentina, donde afortunadamente se ha rectificado a tiempo;
en la Unién Sudafricana, donde el Estado pretende someter a
su inspeccién y direccién las Escuelas de Misioneros Catélicos;
en Estados Unidos, donde parece iniciarse un peligroso movi-
miento en contra de su tradicional libertad de ensefianza: en
Bolivia, donde cabe hacer serios reparos a un documento cons-
titucional que contiene amenazas contra los derechos de los
padres catélicos; en Baviera, donde el proyecto para la forma-
cién de maestros, que se opone a la formacién confesional de
los mismos; pudiendo, finalmente, sefialarse, como contraste, ¢l
acuerdo de la Asamblea Nacional francesa aprobando Jas sub-
venciones a establecimientos privados profesionales destinados
a la juventud campesina,

CLASE MEDIA Y ENSENANZA MEDIA

Un editorial de la Hoja del Lunes de La Corufia (3) plan-
tea el problema de las dificultades de las familias de clase
media para dar estudios a sus hijos. Las clases altas, dice el
editorial, poseen dinero; la clase obrera cuenta con la protec-
cién del Estado; pero la clase media se encuentra desasistida.
Nuevo plan, textos, matriculas, pensiones de colegio, todo ello
carga sobre las familias de clase media. Se apunta como so-
lucién, ofrecida ya con anterioridad, el establecimiento de se-

(2) Ed.: “Inquictud en la Ensefianza privada”, en A BC
(Madrid, 21-VIII-55). y

(3) Ed.: “La clase media y la Ensefianza Media”, en Hom
del Lunes (La Coruiia, 26-1X-55),
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guros o cooperativas, pero nada se ha hecho en este sentido.
La clase media no puede sufragar los gastos que representan
las pensiones y estudios. El editorial formula la esperanza de
que dentro del curso actual se pueda lograr una ordenacién
de la Segunda Enseflanza y, en general, de toda la ensefianza,
que resuelva de una vez el problema cumbre de todas las
clases sociales, de un modo especial de la clase media, que,
por desorganizada, es la mds preterida, aunque sea la mis
ejemplar.

FALLO DE LA ENSENANZA MEDIA

“Si falta una sélida base de Ensefianza Media—comienza
diciendo Isidoro Martin (4)—todo lo que se intente construir
luego en la Universidad no podrd alcanzar una altura decorosa
y se resentird por muy diversas partes.”

En los paises cuyo bachillerato proporciona madurez, no hay
necesidad de prolongar los estudios universitarios. Asi ocurre
en Italia, en Alemania, Francia o Inglaterra. Y el problema es
que los muchachos espafioles no son ni menos agudos, ni me-
nos 4giles, intelectualmente, que los de otros paises. Sin em-
bargo, nuestros bachilleres apenas saben estudiar, carecen de
sentido critico, de iniciativa personal, desconocen la forma de
aprovechar las explicaciones del catedritico, no pueden utili-
zar ni el Latin ni los idiomas modernos como instrumento de
trabajo y—lo que es mucho mds grave—ni siquiera saben ex-
presar correctamente su pensamiento, mostrindose incapaces de
hacer una exposicién oral sistemdtica y ordenada y, mucho
menos, de realizarlo por escrito con la correccién y claridad
indispensables, Todo esto demuestra el fallo de nuestra Ense-
flanza Media.

El problema preocupa y de ella es una prucba el nimero
realmente extraordinario de planes de estudio que se suceden
en nuestra Segunda Ensefianza, en una sucesién frecuente,
pese a lo cual la tradicional inmadurez de nuestros bachi-
lleres permanece inalterable generaciones y generaciones. Ello
hace pensar que no se trata de los planes en si, sino, mds bien,
de un problema de método en la ensefianza, senda por la cual
habria que buscar la solucién adecuada.

EXAMENES

Partiendo de la noticia de que en Italia ha sido hecha la
propuesta de que los alumnos del bachillerato cursen también
como asignatura la de resolver crucigramas, porque ello ejer-
cita la inteligencia y favorece la adquisicién de conocimientos,
Moreno Divila (5), en articulo humoristico, sugiere que, sin

(4) Isidoro Martin: “El fallo de la Ensefianza Media”, en
Ya (Madrnd, 30-I1X-55).

(5) Julio Moreno Divila: “Exdmenes nuevos”, en E! Ideal
Gallego (La Corufia, 28-1X-55).

llegar a la admisién de tal materia, podria pensarse en la uti-
lizacién de los crucigramas como medio pedagbgico para los
exdmenes de grado. Asi se conseguiria evitar la pesadez de los
exdmenes, proponiendo a los alumnos un crucigrama todo lo
complicado que se quisiera y que contuviese formulaciones o
preguntas relativas a conocimientos de distintas materias, El
secreto del problema estarfa en la seleccién de las preguntas,
Pero constituiria la piedra de toque para valorar el conjunto
de conocimientos enciclopédicos que debe posecer un buen ba-
chiller y, al mismo tiempo, un procedimiento descansado para
poder comprobar la cultura de cualquier examinado.

En el Diario de Navarra (6) se publica un articulo sobre
exdmenes en el Instituto hecho sobre la base de distintas defi-
niciones. De los profesores se dice que, pese a ser de rostro
simpaticén, no lo parecen a los alumnos. Lo que ocurre es que
no pueden aprobar a quien no sabe.

A los alumnos se los clasifica en diversas categorias. Asf
empollones son aquellos que estudian la leccién, se la saben
siempre y jamds lo reconocen ante los demds; vagos, los que
no estudian ni siquiera la vispera; timidos, los que estudian,
pero se les cae el alma a los pies a la primera de cambio.

Un reportaje de un diario de Santander (7) da cuenta de
que casi cuatro mil estudiantes de bachillerato hays en San-
tander; que aumenta progresivamente el nimero de los que
proceden de los pueblos; que los alumnos del curso preuni-
versitario escogen preferentemente Ciencia; y que, finalmente,
para el nuevo curso escolar, y en el Instituto de esta localidad,
se piensa en la implantacién de las clases por mafiana y tarde
con objeto de cuidar a lo largo del dia, y de una manera
mds completa, de la formacién del alumno.

GULTURA GENERAL

Carmen Castro (8) se pronuncia contra el mito femenino de
la Cultura general, abogando por que las chicas estudien el ba-
chillerato, pese a lo horrible que éste pueda resultar y a lo
disparatado que pucde considerarse su plan de estudios, pues
aun cuando ello fuera asi entrafia una norma de rigor durante
los afios de formacién y se nota, mis tarde, una diferencia
palpable entre quien lo estudié y quicn no lo hizo. El bachi-
llerato hace falta para muchas cosas: para ser buena secretaria,
para ser persona culta, para ser madre de familia. En definitiva,
la “cultura general” sélo se hace asequible, entre los diez y
los diecisiete afios, en forma de bachillerato.

MANUEL ALONSO GARCIA

(6) Joaquin de Géiiz: “Exdmenes en el Instituto”, en e
Diario de Navarra (Pamplona, 24-1X-55).

(7) Julio Poo San Romdn: “Casi cuatro mil estudiantes de
Bachillerato en Santander”, en Alerfa (Santander, 21-1X-55).

(8) Carmen Castro: “Mito femenino: Cultura general”, en
El Correo Gallego (La Corufia, 25-1X-55).

ENSENANZAS TECNICAS

FSCUELAS DE FORMACION PROFESIONAL

Comentando un folleto editado por las Escuelas de Trabajo
y de Peritos Industriales, la Prensa de Zaragoza (l) se ocupa
de estos dos importantisimos Centros de Ensefianza Técnica,
indispensables para el resurgimiento del pais y para atender
a las necesidades crecientes de la especializacién industrial. En
Zaragoza esta preocupacién por las ensefianzas industriales data
de antiguo, ya que en el siglo xviir la Real Sociedad Arago-
nesa de Amigos del Pais traté de mejorar los elementos de
produccién, no sélo en el aspecto humano proporcionando ma-

(1) S. f.: “La Escuela de Trabajo y la de Peritos Industria-
les”, en el Heraldo de Aragén (Zaragoza, 4-1X-55).

yor cultura a los artesanos, sino perfeccionando las h:rramic‘l!'
tas de trabajo con la intreduccién de nuevas técnicas y mejo-
rando los sistemas de produccién. Para cumplir estos fines s¢
crean el siglo pasado las Escuelas de Artes y Oficios, pero
insuficientes para dar todas las ensefianzas que requeria la
creciente industrializacién, nacen en 1910 las Escuelas de Pe-
ritos Industriales, que, con los Estatutos de Formacién Profe-
sional de 1925 y 1928, se ponen al nivel que requieren los
avances de la técnica industrial. Hace poco, las Cortes Espa-
fiolas han aprobado una nueva ley de Formacién profesional.

En Zaragoza se instala por primera vez esta Escucla en une
de los edificios que en 1908 se levantaron en la antigua huerta
de Santa Engracia, con motivo de la Exposicién Hispaflofxm-
cesa. A partir de 1950, al hacerse insuficientes estas instala-



LA EDUCACION EN LAS REVISTAS 35

ciones, se han acomodado los talleres en un edificio de la calle
de la Corona de Aragén, préximo a la Ciudad Universitaria,
adonde se llevardn todas las clases y laboratorios.

Las enseflanzas que se cursan en estas Escuelas de Forma-
cién industrial tienen cardcter oficial y dan derecho a la ex-
pedicién de titulos y diplomas reconocidos por las entidades
oficiales y particulares. Los estudios se realizan en dos grandes
ciclos. Uno, de ensefianza elemental, proporciona los certifi-
cados de aprendiz, oficial y maestros industriales. El otro, de
ensefianza media industrial, con la formacién del perito in-
dustrial en sus tres especialidades de mecdnica, electricidad y
Quimica. Para ingresar en este grado se precisa hacer un exa-
men de Matemdticas, Fisica, Quimica y Dibujo, con arreglo a
unos cuestionarios publicados en el Boletin Oficial del Estado
de 27 de diciembre de 1945. Este titulo de perito industrial
habilita a quien lo alcanza tanto para el ejercicio profesional
libre como para su ingreso en los cuerpos del Estado.

El plan de estudios en la Escuela de Trabajo es el si-
guiente: Se comienza por el grupo de orientacién profesional o
preaprendizaje. En él los muchachos de 12 a 14 afios siguen
un curso de caricter tedricoprictico, en el que se trata de
descubrir las aptitudes del alumno para el ejercicio de una
profesién industrial determinada y su capacidad para proseguir
los restantes estudios. Se estudian materias que completan las
ensefianzas de la Escuela primaria y las tecnologias de los es-
tudios, en intima unién con el dibujo v las pricticas de
taller de oficios bdsicos, tales como electricidad, mecénica, car-
pinterfa y hojalateria.

A los 14 afios cumplidos los alumnos son admitidos en los
dos cursos que integran las enscfianzas de aprendizaje o de
formacién del oficial industrial, en donde se les proporciona
una formacién profesional técnica mds intensa, completada con
asignaturas de cultura general y social, ademds de las corres-
pondientes pricticas en laboratorios y talleres necesarias para
dominar los oficios de las distintas especialidades que se cur-
san, es decir: de electricidad, mecdnico, quimico y constructor.
A estos dos cursos de aprendizaje siguen otros dos de formacién
del maestro industrial, grado superior de Ensefianza Técnica
mis cientifico ¢ intenso. El primero es de preparacién técnica
general, comin a todas las especializaciones, vy el segundo es
de especializacién: con ellos se logra el certificado de maestro
mecdnico, maestro electricista, maestro quimico y maestro con-
ductor. Los alumnos que aspiren a cursar estos estudios deben
de tener 14 afios cumplidos, sufrir un reconocimiento médico
y verificar unas pruebas de caricter psicotécnico en la oficina
laboratorio de Formacién profesional, pruebas que determinan
la capacidad para esta clase de disciplinas. Las clases se dan a
horas oportunas para que todos aquellos que trabajan puedan
asistir a ellas, entre seis y media y nueve de la tarde. Los
alumnos que no trabajan en industrias asisten a clases pric-
ticas de talleres todos los dfas de diez a una de la mafana.

En la Escuela de Peritos Industriales pueden ingresar los
alumnos que, ademds de tener los 14 afios cumplidos, posean
el titulo de bachiller clemental o laboral, perito mercantil,
maestro de Enscfianza primaria o maestro industrial procedente
de la Escuela de Trabajo oficialmente reconocida, y habrin de
superar las prucbas de reconocimiento técnico y psicotécnico,
asi como un examen sobre Matemdticas, Fisica y Dibujo.

Los estudios comprenden cinco cursos, los dos primeros son
iguales para todos los aspirantes a peritos, y los finales de cs-
pecializacién en cada rama, en los cuales los alumnos cursan
una serie de asignaturas tedricas, acompafiadas de pricticas co-
rrespondientes en laboratorios y talleres y una intensa prepara-
cién en dibujo, que les capacita para obtener el titulo de pe-
fito mecdnico, perito electricista o perito quimico, que se les
concede después de realizar un examen de revélida, consistente
en ¢l completo desarrollo de un proyecto y un ejercicio préc-
tico de la especialidad elegida.

Lo mismo en la Escuela de Trabajo que en la de Peritos
Industriales existe un nimero limitado de becas que se con-
ceden a aquellos que, ademds de reunir condiciones evidentes
de pobreza, demuestren un aprovechamiento relevante en Jlos
CSI}:dios. Como la matricula de la Escuela de Trabajo es gra-
tuita, ya que sélo se pagan quince pesetas en concepto de ma-

—

) 8. f.: “Dos importantes Centros de Ensefianza Técnica
en Zaragoza”, en Amanecer (Zaragoza, 4-1X-55).
bi () S. £.: “Espafia puede prestar una gran ayuda a Colom-
12 en el desarrollo de su industria metaltirgica”, en Madrid

(Madrid, 6-1X-55).

terial de pricticas de taller, la formacién profesional industrial
estd realmente al alcance de todos los que tengan vocacién y
aspiren a ingresar en estas Escuelas.

INTERCAMBIO DE TECNICOS ENTRE
ESPANA Y COLOMBIA

En la conferencia de Prensa que, a las pocas horas de estar
en Madrid, ofrecieron los ministros colombianos de Hacienda,
don Carlos Villaveces, y de Educacién, don Gabriel Betancourt,
hablaron de la posibilidad de un incremento en los intercam-
bios entre Colombia y Espafia. El ministro de Hacienda dijo
que “su pais ha desarrollado su industria en la medida de sus
necesidades, para cubrir las exigencias de sus doce millones de
habitantes. Ahora se prepara para el desarrollo de la industria
metaliirgica, y cree que Espafia, con su larga experiencia, pue-
de prestarle una valiosa ayuda, instruyendo a sus técnicos y
enviando también los que sean precisos”.

El ministro de Educacién se refirié a la posibilidad de un
mayor intercambio cultural, puesto que Colombia posee 21 Uni-
versidades con 90 Facultades, y expuso la magnifica obra que
realiza ¢l Instituto Colombiano de Especializacién Técnica en
el Exterior (I. C. E. T. E. X.) para la formacién de sus pro-
fesionales o estudiantes, a los que facilita los fondos necesa-
rios para estancia y estudios en el pais elegido, cantidad que,
una vez colocados, reintegran en cuotas mensuales, con un
interés del 3 por 100, desde la fecha en que comienzan a
trabajar. En caso de dedicarse a la ensefianza, quedan exen-
tos los beneficiarios del abono de intereses y a los mejores
clasificados se les condona el reintegro. En total, disfrutan ac-
tualmente de este beneficio 350 estudiantes, en 18 paises, en-
tre ellos Espaia.

Dijo también el ministro que pronto se construiri en Ma-
drid el Colegio Mayor Miguel Antonio Caro, y que esperaba
que su construccidn coincidiera con el comienzo del Colegio
de los Reyes Catdlicos, que Espafia va a construir en Colom-
bia. También hablé de que el establecimiento de la ensefianza
radiofénica en su pais llevard la cultura a unos tres millones
de chicos, completando asi el programa de educacién que se
ha propuesto ¢l presidente Rojas Pinilla.

Y

ESCUELAS ESPECIALES

El diario Arriba (4), en su nimero correspondiente al do-
mingo 25 de septiembre tltimo, publicé una carta del reve-
rendo padre José Maria de Llanos, S. J., que no recogimos en
esta crémica por tratarse mds bien de un problema personal,
aunque se relacionara con las Enseflanzas Técnicas, pero dicha
carta motivé otra firmada por ]. Antidemagogo, titulada
“carta ingenieril” (5) y debidamente contestada por el reve-
rendo padre Llanos, que aborda de lleno el problema del in-
greso en las Escuelas Especiales y sus consecuencias para la
juventud espafiola.

En su primera “carta cristiana”, el padre Llanos despedia a
un muchacho que, no habiendo conseguido ingresar en una
Escuela Especial, marchaba a Alemania, siguiendo el ejem-
plo de otros compaiicros, donde le seria posible cursar inge-
nieria, y al mismo tiempo trabajar para mantenerse y pagarse
sus estudios.

El padre Llanos proponia se meditara sobre el hecho sig-
nificativo de estas repetidas evasiones de jévenes espafioles.

En su carta, ¢l Antidemagogo establece una seric de puntos
con los que parece sefialar la posicién del Cuerpo al que el
muchacho, motivo de la carta, no ha podido pertenecer: al de
“ingenieros de los de Espafia; esto es: de los buenos”, frente
a la de los “miles de jévenes que han quedado a la puerta
de las Escuelas” y frente a los que, también, el padre Llanos,
en réplica a la frase anterior, llama “pobres infelices (?) que
trabajan en los atrasados paises de Alemania, Estados Unidos,
etcétera”.

La posicién del Antidemagogo parece estar resumida en -
tos cinco puntos: 1.°, “que es rarisimo encontrar vocaciones
ingenieriles preescolares y de qué manera se puede conocer que
los muchachos tienen condiciones sobrantes para ser ingenie-

(4) José Marfa de Llanos, S. J.: “Despedida a José Luis”,
en Arriba (Madrid, 25-1X-55). : b

(5) J. ]. Antidemagogo: “La despedida de un José Luis”,
carta ingenieril, en Arriba (Madrid, 9-X-55).
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ros; 2.° que esti dispuesto a gestionar la autorizacién para
publicar los ejercicios con que el muchacho en cuestién ha
fracasado en ser ingeniero espafiol, para que se pueda juzgar
piblicamente acerca del caso; 3.°, que existen importantes
becas por mds de cuatro millones de pesetas para estudiar,
entre otras, la carrera de ingeniero, lo que demuestra que
pueden estudiar los no ricos; 4.% que ninguno, entre los mi-
les de ingenieros que hay en Espafia, ninguno ha necesitado
alma heroica para hacer la carrera y no ha tenido necesidad
de haberse expatriado para afrontar todo lo que hizo vy hace
falta estudiar™; y un 5.° punto, de caricter mds personal, en
el que ruega al padre Llanos que siga animando a los mucha-
chos de 18 afios “para que no queden enquistados donde no
valen” y que no ensalce a la realista Alemania frente a “la
quijotesca y sanchopancesca Espafia”.

A todo esto el padre Llanos responde que un bachillerato
bien hecho debe dar indices mds que suficientes para orientar
a un aspirante en sus estudios superiores; para esto debe
servir la Segunda Enseflanza, y se pregunta c¢émo es posible
el progreso técnico de que tanto necesita nuestra patria, si la
vocacién a ingeniero “de los buenos” es cosa de tan rara in-
vestigacién.

Al contestar al segundo punto expone la tragedia de los
muchachos que no pueden prepararse debidamente para pre-
sentarse, ya que tienen que trabajar y estudiar al mismo tiem-
po. “Todo director de Academia preparatoria afirma la ta-
jante imposibilidad de que un muchacho que aspire a ingresar
de veras trabaje al mismo tiempo.” Estos muchachos que tie-
nen que simultanear sus clases en la Academia preparatoria
con el trabajo que exigen los problemas, y ademds dar ellos
otras clases, mds unas horas de oficina, tienen que ser héroes
o suicidas o superdotadisimos, y lo que ocurre en la mayor
parte de estos casos es que tienen que renunciar a su ideal
sin apenas poder demostrar sus capacidades cientificas,

El sistema de las becas no resuelve este problema, ya que
hay muchos estudiantes que, por no tener los méritos politicos
que exigen determinadas becas, o no tener nada que ver con

ENSENANZ

ACTIVIDADES DE LOS INSTITUTOS

En los Centros de Enseflanza Media y Profesional que lle-
van cinco afios en funcionamiento han comenzado las pruebas
de examen final del bachillerato laboral. Esta revilida estd pre-
vista en la base IX de la ley de 16 de julio de 1949 y regu-
lada por los decretos de 24 de marzo de 1950 y de 12 de
febrero y 20 de julio de 1954.

Los alumnos tendrin como minimo quince afios y las prue-
bas se realizardn en los Centros de Alcafiiz, Alcira, Almendra-
lejo, Barbastro, Cangas de Onis, Ecija, Felanix, Gandfa, Guia
de Gran Canaria, Medina del Campo, Santofia, Tarazona, Tru-
jillo, Ty, Villafranca del Panadés y Valle de Carranza. A
éstos hay que aifiadir el Instituto de Lebrija, en el que rea-
lizardn las pruebas los alumnos del Centro no estatal de Cam-
pano (Cidiz).

El examen constard de dos partes, una teérica y otra pric-
tica, sobre ¢l conjunto de las materias integrantes de los cinco
cursos del bachillerato laboral.

Se concederin premios a los alumnos que hayan obtenido
la calificacién de sobresaliente y posean los mejores expedientes
académicos; de estos premios quedan excluidos los que no
hayan alcanzado durante los cursos del bachillerato una ca-
lificacién media notable. Los que la alcancen tienen convali-
dadas las pruebas de ingreso en las Escuelas de Peritos Agri-
colas e Industriales, segin la modalidad del Centro en que
cursaron sus estudios. El premio lleva como consecuencia la
exencion total del pago de las tasas y derechos de matriculas
correspondientes al primer curso de los estudios oficiales de
grado medio técnico que elija el alumno.

El rector de la Universidad correspondiente, en nombre del

los Sindicatos, no pueden aspirar a ninguna de las que se
refiere el Antidemagogo, al que sugiere el padre Llanos que
los respectivos Cuerpos de los buenos ingenieros de Espafia
paguen una determinada serie de becas para estos casos con-
cretos, por ejemplo para los muchachos garantizados en su ca-
pacidad por el Instituto Psicotécnico. “iNo seria éste un ex-
celente servicio de los ingenieros, probablemente mayor y mis
generoso que el de estrechar la entrada en sus Escuelas hasa
el punto de haber sido necesario marcarles un nimero minimo
de aprobados?”

De esta manera resulta que “sdlo pueden ser ingenieros los
hijos de ricos (léase de padres capaces de sostener una serie
de afos, la dificil preparacién en las Academias), o los de
alma de héroe (el heroismo este callado y oscuro que consume
la vida de miles y miles de nuestros mejores que pretenden
la ingenieria: unes, porque se empefian en el casi imposible
esfuerzo de trabajar al mismo tiempo; otros, porque se afanan
en no desanimarse y vivir esclavizados a ese feroz juego de
los problemas...)”.

Termina el padre Llanos su carta diciendo que “lnicamente
buscaba hacer opinién sobre un indice doloroso que aparece en
nuestra sociedad: el de la evasion de unos cuantos jévenes,
cada dia mds, aunque hoy no sean mids que una minoria sig-
nificativa. Hice todo lo posible para evitar la marcha de José
Luis y seguiré haciendo lo mismo si el caso se repite. Ahora
bien: tal esfuerzo personal no quita de mi parte que a la
hora de comparar el método alemdn de hacer ingenieros y el
espafol, prefiera aquél y lo declare y lo intente demostrar. Y
parece ser que el método alemdn, que hace posible que el que
un chico al tiempo que vende leche pueda prepararse para ser
ingeniero, no les ha ocasionado a los alemanes demasiado
atraso en el orden técnico...” (6).

jost MARIA LOZANO IRUESTE

(6) José Maria de Llanos, S. J.: “Respuesta al Antidema-
gogo”. Cartas Cristianas, en Arriba (Madrid, 9-1X-55).

A LABORAL

director general de Ensefianza Laboral, expedird el titulo co-
rrespondiente, en el que constard el Centro donde se cursaron
los estudios, la modalidad del bachillerato y la calificacién fi-
nal obtenida (1).

Catorce alumnos del quinto curso del bachillerato laboral,
pertenecientes al Instituto de esta especialidad de Tarazons,
han permanecido en Gijén dos meses y medio, participando en
un cursillo especial para estos jévenes bachilleres del trabajo,
que pronto habrin de pasar a Escuelas Superiores o a Centros
de produccién industrial. Concurrieron también alumnos de
Gandia y Almendralejo.

El curso se ha desarrollado en la Escuela de Peritos Indus-
triales de Gijén, cuyas magnificas instalaciones han servido
para su adiestramiento en el manejo de maquinaria de prect
sién y, en general, en todo cuanto se refiere a la asignatum
de trabajos manuales y dominio del taller y el laboratorio.
Atencién especial han merecido la ampliacién de las Matemdti-
cas y el Dibujo. La puntuacién obtenida en todas las asigna-
turas cursadas durante este verano influirdn en la clasificacién
definitiva de los exdmenes de revilida (2).

NUEVOS CENTROS
)
En Consejo de Ministros se acordé la creacién de un Instic
tuto Laboral en Villalba, Este Centro se edificard en tc.rr.cflﬂs
del Ayuntamiento de la ciudad, en el barrio de las Fontifas.

(1) S. f.: “Prucbas del examen...”, en Ya (Madrid, 2
1X-1955).

(2) Terrado: “Han regresado de Gijén...”, en Amanecet
(Zaragoza, 25-1X-1955).
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Es de gran importancia para la comarca—dice ¢l corresponsal
del Ideal Gallego (3)—eminentemente agricola, la creacién de
este Centro, en donde han de formarse las nuevas generaciones
de agricultores que, con preparacién suficiente, han de conse-
guir en un futuro no muy lejano la mejora de los cultivos
v la racional explotacién de nuestras fértiles tierras y la selec-
cién del ganade vacuno.

En la ciudad cordobesa de Pozoblanco seria de gran benefi-
cio la creacién de un Instituto Laboral (4), ya que en el mis-
mo tendrian acogida los alumnos de la comarca, considerin-
dosele como Centro vital de catorce pueblos, a los que fa-
cilita, al igual que en otros muchos, sus exigencias de con-
sumo con su industria y sus actividades artesanas. Las ense-
flanzas estarfan orientadas dentro de la modalidad agricola,
ganadera e industrial y del referido Centro saldrian especialis-
tas que favorecerian el desarrollo de las actividades citadas.

FORMACION PROFESIONAL

El nicleo laboral mis importante de la provincia de Soria
se halla en Arcos de Jalén, siendo el depdsito de miquinas
de la red de los ferrocariles el lugar de trabajo que ocupa a
mis obreros. En esta ciudad va a crearse una Escuela de Tra-
bajo que cubra la acuciante necesidad de la Ensefianza Pro-
fesional. Las obras para levantar esta institucién docente co-
menzardn en breve. Por de pronto, de la dltima subvencién
de la Comisaria Nacional del Paro otorgada a la provincia, se
destina medio millén de pesetas para la primera fase de los
trabajos. El total presupuesto es de un millén de pesetas, y
es propésito dar un ritmo acelerado a la realizacién para que
pueda comenzar su funcionamiento el afio préximo (5).

El diario madrilefio Pueblo publica una amplia informacién
sobre los nuevos Centros que abrird en breve, en algunos ba-
rrios extremos de la capital, la Escuela Nacional de Artes
Graficas (6).

Este Centro, modelo de formacién profesional y artistica,
tiene una matricula limitada. No pueden pasar de 450 los
alumnos que anualmente se matriculen en ella. La Escuela
comprende diversas ensefianzas, como son la encuadernacién,
litografia, grabados en metales y madera, fotografia general y
aplicada, fotograbado-heliograbado, estereotipia, dibujo, tipogra-
fia, historia de las Artes Grificas, publicidad gréfica. Las en-
seflanzas son totalmente gratuitas, asi como los medios mate-
riales de trabajo. El alumnado procede, casi en su totalidad,
de las clases mds modestas, y durante el dfa trabaja en em-
presas privadas; de aqui que represente un sacrificio asistir a
las clases nocturnas. De otras clases sociales la mayor paite
de los alumnos aprenden la encuadernacién. Como la mayoria
de los alumnos proceden de barrios alejados y para ellos sig-
nifica un gran perjuicio los largos desplazamientos después de
* su jornada de trabajo, la Escuela creard tres Centros mds, que
se espera sean inaugurados en el curso 1956-1957. Con estos
nuevos Centros podrd atenderse a los aspirantes que durante
estos cursos han tenido que esperar, ya que el ingreso se hace
por riguroso turno de solicitud v los obreros tienen un gran
interés por perfeccionar sus ensefianzas.

BECAS SINDICALES

_Arriba (7) ha publicado una detallada informacién v edito-
riales en relacién con este importante tema. En el nimero an-
ferior recogiamos las primeras manifestaciones de la Prensa y
hoy traemos nuevamente a nuestra cronica su distribucién para
¢l préximo curso escolar, reproduciendo por su interés parte
del texto del érgano del Movimiento, que dice asi:

“La Organizacién Sindical, independientemente de las can-
v 2]
tidades que figuran en sus presupuestos para estas becas de
etsudios, contribuye a facilitar el acceso a la cultura de nues-
tras clases trabajadoras en otros érdenes de actividades, como

R o

(3) 8. f.: “Iébilo en Villalba...”, en E! ldeal Gallego (La
Corufia, 9-1X-1955),

() 8. f.: “Pozoblanco necesita un Instituto Laboral”, cn
Hierro (Bilbao, 22-1X-1955).

. Cacho Dalda: “Una Escuela de Trabajo...”, en Arriba

Madrid, 30-1X-1955),
29-15}(-19A§5]))_~ C.: “Tres nuevos Centros...”, en Pueblo (Madrid,
() Ed.: “Becas sindicales”, en Arriba (Madrid, 25-1X-1955).

son la_ Formacién Profesional Industrial, Capacitacién Agro-
pecuaria y Escuelas de Cultura y Arte en Gentros Sindicales.

"En la Formacién Profesional, Industrial y Artesana, sostiene
103 Centros, con un total de 21.104 alumnos que asisten a los
mismos, actividad que supone un coste anual de 34.118.615
pesctas,

"La Formacién Profesional o Capacitacién Agropecuaria se
realiza en catorce Granjas-Escuelas, a través de cursos perma-
nentes o de cursillos cortos. El ndmero de alumnos que anual-
mente disfruta estos beneficios asciende a 25.630, y su coste de
sostenimiento en ¢l mismo periode de tiempo es de 8.642.333
pesetas,

“El ndmero de las Escuelas de Cultura v Arte, que sostiene
y atiende la Obra Sindical de Educacién y Descanso, asciende
a 97, con asistencia de unos 20.540 alumnos, invirtiéndose en
las mismas la cantidad anual de 2.249.644 pesetas.

"Resumiendo: el total de Centros Sindicales en los que se
atiende a la Formacién Profesional de nuestras clases trabaja-
doras es de 214, recibiendo en ellos los beneficios y facilitin-
dose este acceso a la cultura a 67.274 alumnos, lo que supone
a la Organizacién Sindical un desembolso total de 45.110.593
pesetas.

"Con tan clevada cantidad se han dotado 1.276 becas para
seguir estudios en diversos Centros de Ensefianza y de Forma-
cién Profesional: Universidades, Escuelas Especiales, Seminarios,
Institutos, Escuelas de Comercio, Escuelas de Artesanfa, de Be-
llas Artes y de Formacién Profesional y Conservatorios.

"Las 820 becas del curso 1953-54 se convirtieron, en el pe-
riodo escolar siguiente, en 1.066, hasta llegar al momento pre-
sente, en el que se registra un aumento de mds de doscientas
sobre las creadas por la Delegacién Nacional de Sindicatos en
el curso precedente. Ello evidencia el propésito de superacién
que anima a la Organizacién y su deseo de dedicar méds aten-
cién econémica cada dfa a las familias modestas cuyos hijos
demuestren condiciones para el estudio.”

La Institucién Sindical de Formacién Profesional “Virgen de
la Paloma”, es uno de los Centros mds eficaces y positivos
con que cuentan los Sindicatos espafioles. Todos los afios,
cuando llega el mes de septiembre, tienen lugar los exdmenes
de ingreso (8). Mundo Escolar publica una entrevista con el
jefe de estudios de la Institucién, de la que recogemos algunas
de sus manifestaciones mds importantes: “Han pasado todos
estos chicos por una prueba psicotécnica. Los ejercicios se efec-
tuaron en varios grupos, y en ellos hubieron de contestar a una
serie de preguntas, que luego nos servirian para un previo co-
nocimiento de cada uno. Con estas pruebas se busca simple-
mente saber quién es el muchacho, conocer su capacidad, su
atencién, su vocabulario...”

Para la prueba de cultura “se les hace por escrito una serie
de preguntas referentes a asignaturas de lo que pudiéramos
llamar Ensefianza Primaria, a las que habrin de contestar ri-
pida y escuctamente. A la hora de revisar estos ejercicios, los
profesores habrin de puntuar sobre cien puntos, correspon-
diendo ¢l 60 por 100 a las Matemdticas; el 10, al Dictado;
otro 10, a la Geograffa y a la Historia, v un 5 a la Religién
y al Dibujo™.

“Se han presentado a los exdmenes de ingreso mds de mil
cuatrocientos muchachos, pero solamente la mitad alcanza el
nivel suficiente para ingresar. En el curso pasado hubo ma-
triculados unos dos mil cuatrocientos.”

“Los aspirantes que sean declarados aptos pasarin al Curso
de Orientacién, que es el primero de la Formacion Profesional
propiamente dicha. En él pasan los alumnos por los talleres
fundamentales para que demuestren sus aptitudes con pruebas
psicotécnicas y se les dan clases tecnicogrificas v complemen-
tarias para ampliar sus conocimientos. Al final de este curso,
los aprendices tienen que escoger una especialidad, v a ella
habrin de dedicarse si sus aptitudes y su vocacién coinciden
realmente con el juicio que los profesores han obtenido de
cada uno de los muchachos. A partir del segundo curso, el
alumno se dedica al aprendizaje de su oficio. Y dcspués sc-
guird el curso de especializacién y el de perfeccionamiento, al
final de los cuales realizard una especie de revélida. Los apren-
dices habrin podido cursar una de las siguientes especialida-
des: matricero, ajustador, tornero, fresador, rectificador, mol-
deador-machero, herrero-forjador, calderero, chapista, solc!ador.
cerrajero, fundidor, cajista, minervista, maquinista, linotipista,

(8) Fernando Castin Cerezuela: “Exdmenes de ingreso en
la Institucién “Virgen de la Paloma”, en Mundo Escolar (Ma-
drid, 10-X-1955).
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encuadernador, fotograbador, albafiil, pintor, escayolista (escul-
tor), vidriero, fontanero, calcador, delineante, montador de au-
toméviles, electricista, montador de aparatos de radio, bobina-
dor, radiotelegrafista, telefonista, ebanista, tornero, tallista, bar-
nizador, modelista, tapicero, carpintero de taller o carpintero
de cualquier otra especialidad.”

“Puede dar una buena idea del excelente concepto que se
tiene de los aprendices que aqui estudian, el hecho de que
todos, tan pronto terminan sus estudios, encuentran inmediata-
mente colocacién. Y conste que la Institucién no se compro-
mete a facilitar trabajo a sus aprendices una vez acabada su
preparacion, aunque, desde luego, sf ayuda a colocarse a todo
aquel que lo necesita, a través de una seccién dentro de la
Asociacién de Antiguos Alumnos.”

UNIVERSIDADES LABORALES

El ministro de Trabajo, en su reciente viaje por Andalucia,
ha visitado las Universidades Laborales de Cérdoba y Sevi-
lla (9). La primera, totalmente terminada su construccién,
“consta de seis grupos de edificios, en los que estin la resi-
dencia, las clases de teérica y los talleres. Tiene, ademds, un
edificio para servicios generales y otro con la capilla, residen-

(9) Oscar Nuiiez Mayo: “Visita del ministro...”, en A BC
(Madrid, 11-X-1955).

cia de profesores y servicios de administracién. Tiene capacidad
para 1.500 alumnos internos y unos 3.000 externos. Consta,
asimismo, de 210 hectdreas de secano y 100 hectireas de rega-
dio. Existen unos talleres prevocacionales que constan de cinco
secciones, en las que se trata de definir la especial aptitud de
cada alumno: artes gréficas, mecdnica, electricidad, carpinte-
ria y metalurgia. Se van a llevar 500 unidades de magquinaria,
de las cuales ya hay 170 entre tornos, taladradoras, fresadoras,
rectificadoras, laminadoras, etc.; pero el mayor significado de
toda esta compleja institucién docente lo constituye un solo
hecho que queremos resaltar: cualquiera de estos alumnos que
demuestre capacidad suficiente en una de las especialidades,
puede cursar el bachillerato laboral; a través de él, llegar al
peritaje, y si su capacidad es apta para ello, ingresar en las
Escuelas Especiales de Ingenierfa”. La segunda se eleva en la
vega de Sevilla, muy cerca de la ciudad. “Ocupa una exten-
sion de 176.886 metros cuadrados y consta de un grandioso
bloque de siete grupos de edificaciones principales y otras sicte
edificaciones secundarias, con una galeria de tres pisos que hace
a modo de columna dorsal. Aparte, un edificio para servicios
generales, capilla, campos de deportes y zonas agricolas para
pricticas de los alumnos. Tiene capacidad para 2.000 internos
y 4.000 externos, y aunque se practiquen todas las ramas de
la industria, estd especialmente dedicado a la agricultura y a
la industria de transformacién en alimentos. Se inaugurari en
octubre de 1956,

FRANCISCO T. AMARO

ENSENANZA PRIMARIA

ASISTENCIA ESCOLAR

Ante el comienzo del nuevo curso, la Prensa especializada
volvia a recordar los preceptos legales que urgen la obligato-
riedad de la asistencia escolar. Para una de estas publicaciones,
la responsabilidad toda de esta asistencia infantil a la escuela
recae sobre los padres de los nifios, la autoridad municipal co-
rrespondiente y los maestros. “A todos ellos nos dirigimos—de-
cla—para que pongan en la empresa todo su amor, su entusias-
mo y patriotismo, no defraudando las esperanzas que en cllos
tienen las autoridades superiores, que, poniéndose a la cabeza
de este movimiento en pro de la asistencia escolar, nos dan
edificante pauta, nos sefialan una linea de conducta que serd
desercién no seguir y que, con la gravedad de una desercidn,
habrd de ser sancionada” (1).

La revista Servicio hacia recaer esta obligacién de urgir la
asistencia escolar mds directamente sobre la familia que sobre
ninguna otra persona, fisica o juridica. “Las familias—escri-
bia—deben interesarse espontineamente en favor de la asisten-
cia a la escuela: llevar a sus hijos vy hacer que asistan todos
los dias a toda la sesién” (2). Y proseguia: “La asistencia es-
colar deberia contarse por horas; no es lo mismo que cada
escolar esté fisicamente en la escuela cinco horas completas,
que media sesién por la mafiana y media por la tarde, a cau-
sa del retraso en la entrada o del adelanto de hora en la sa-
lida, y menos todavia si asiste solamente durante una sola
sesién escolar, la tarde, por ejemplo. La regularidad en la asis-
tencia es un problema familiar” (3). Conclufa el articulista
sefialando que los maestros deben alentar y ayudar a las fa-
milias, a fin de que éstas envien sus hijos a la escuela.

REGLAMENTOS DE JUNTAS MUNICIPALES
Y DE ESCUELAS

Con ocasién, asimismo, del comienzo de curso, los goberna-
dores y autoridades provinciales remitieron a los Ayuntamien-

(1) Ed.: “La asistencia escolar”, en Boletin de Educacion,
67 (Almerfa, octubre :

(2) Ed.: “La eficacia”, en Servicio, 537 (Madrid, 28-1X-55).

(3) Ibidem.

tos unas circulares, en las que se les requeria para que proce-
diesen a la rdpida constitucién de las Juntas Municipales en
materia de enseflanza. “Se viene a reconocer asi—notaba un
editorialista—un hecho sobre el que nosotros hemos estado lla-
mando al atencién hace mucho tiempo: que existen ain mu-
chos lugares que carecen de Junta Municipal de Ensefian-
za" (4).

Para el autor del editorial, mejor que esas circulares ur-
giendo la constitucién rdpida de las Juntas Municipales—circu-
lares en las que, al fin y al cabo, no se hacia més que repe-
tir una obligacién marcada ya en la ley desde el afio 1945—
hubiera sido redactar otras en las que se hubieran fijado las
responsabilidades que habrfan de seguirse del incumplimiento
de lo ya de tan antiguo legislado.

Por otra parte—a juicio del editorialista, y en orden a un
mejor funcionamiento de las Juntas—deberia redactarse un Re-
glamento de las Juntas Municipales, ya que, tanto el maestro
como los demds miembros de estos pequefios organismos, “sin
grandes conocimientos administrativos, se encuentran sumer-
gidos de prontoc en una serie de complicaciones, para salir de
las cuales no se cuenta sino con los escasos preceptos de la
Ley y del Estatuto” (5).

Terminaba el autor del articulo diciendo que lo que hay
que conseguir es que todos los componentes de las Juntas co
nozcan, desde el primer momento, su tarea, sus obligaciones ¥
sus derechos, cémo han de hacerse las actas, sus libres, vota-
ciones, responsabilidad de alcaldes y secretarios, quién hace de
secretario cuando no hay maestro, etc... “Todo ello—acababa—
debe estar consignado en un pequefio Reglamento. Un Regla:
mento claro v preciso, con ¢l mdximo detalle e incluso cop
formularios™ (6).

Escuela Espafiola aludia al nuevo Reglamento de Escuelss,
que—decia—"jya es hora de que vaya termindndose!” .
Segiin la mencionada revista profesional, ¢l Reglamento aborda
tres puntos, entre otros, que merecen especial aplauso: la pun-

(4) Ed.: “Faita un Reglamento de las Juntas Municipales”,
en Escuela Espaiiola, 765 (Madrid, 6-X-55).

(5) Ibidem.

(6) Ibidem.
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tualidad de los nifios y del maestro, la provisién automdtica
de las interinidades y los almanaques locales.

"Que el maestro debe estar en la escuela antes que los nifios
—se decla—es fundamental por lo que significa de ejemplo,
de disciplina, de orden y de estimulo. ;Es que entonces el
maestro ha de tener una jornada de trabajo de cinco minutes
mis? No sabemos cémo estard eso regulado en el proyecto;
pero en las profesiones en que se exige puntualidad—y la nues-
tra es de aquellas en que debe exigirse—cada uno estd en
su sitio al dar la hora.

“No es dificil conseguir la puntualidad de los nifios, si se
tiene verdadera y constante buena voluntad. Sin ella, desde
luego, es casi imposible” (8).

Por lo que respecta a las interinidades, escribia la revista:
“Una escuela no debe estar sin maestro mis que las horas
—o quizd minutos—imprescindibles, para que ocupe su pues-
to el interino, o el sustituto previamente nombrado. Porque
los nifios jamds deben quedar en la calle por falta de maestro.
No es tan dificil como parece el problema si se piensa que
no se trata de suplir durante quince dias, por ejemplo, sino por
algunas horas, y que la persona o maestro de la localidad
que ha de atender a los nifios durante esas horas, pudiera
estar previamente designado por la Junta Municipal. Después,
se verd a quién de la lista de solicitantes de interinidades le
corresponde ir; pero los nifios no deben estar abandonados ni
un dia, y aln diremos que, si es posible, ni siquiera una
hora” (9).

Finalmente, y refiriéndose a los almanaques escolares, soste-
nia la publicacién que venimos resefiando que los de cardcter
provincial no tiemen casi razén de ser. “Las circunstancias
—afirmaba—no son distintas, en general, por provincias, sino
por localidades o, si acaso, por comarcas. En esta misma pro-
vincia de Madrid tenemos climas tan diferentes como el de
los altos del Guadarrama, en pucblos como Navacerrada, y el
de la parte, por ejemplo, de Aranjuez. ;Por qué en toda la
provincia han de comenzar las vacaciones de verano el mismo
dia, y por qué han de ser dispares con pequefias diferencias
estos comienzos en otras provincias? ¢No seria mejor que hu-
biera un almanaque nacional con muchas excepciones locales
concedidas?™ (10).

Concluia Escuela Espafiola recordando que, de los cinco Re-
glamentos especiales exigidos por la Ley de Educacién Pri-
maria, han sido ya redactados tres: el Estatuto del Magisterio,
el de Construcciones escolares v el de Escuelas del Magisterio.
“Es necesario—terminaba—que se promulguen pronto, aunque
sca con defectos, los dos que faltan: el de la Inspeccién y el
de Escuelas” (11).

ESCUELAS DE PATRONATO Y MIXTAS

Por orden ministerial de 2 de septiembre pasado, se dispo-
nia fuesen abreviados los trimites para la provisiéon de es-
cuclas de patronato. Antes que se promulgase la mencionada
orden, los maestros de patronato—obligados para la confirma-
cién en estas escuelas a concurrir a las oposiciones de diez
mil habitantes, maternales y de pérvulos, etc.—debian cesar
en las citadas de patronato como condicién previa a la posesién
en los destinos adjudicados, y, seguidamente, los Patronatos res-
pectivos volvian a hacer la propuesta. Ahora ya no serd nece-
sario ese cese nominal del destino obtenido en las oposiciones.

Al comentar la hasta aqui citada orden ministerial, obser-
vaba un articulista que dicha disposicién legal viene a. ser
€omo una especie de consagracién del principio que postula
que, para ocupar vacantes de escuelas de patronato en locali-
dades superiores a los diez mil habitantes, es indispensable la
aprobacién de las oposiciones restringidas a escuelas de ese
censo. “El camino—decfa—marcado ya en cada una de las
ordenes de creacién lleva una orientacién excelente, en cuan-
0 que tiende a evitar el salto prodigioso, que, mediante el
sistema de los Patronatos, podria darse—y se ha dado—desde
las localidades fnfimas a las grandes capitales” (12).

—_——

(1)iN8; f.: “En el nuevo Reglamento de Escuelas”, en Es-
cuela Espajiola, 764 (Madrid, 29-IX-55).

(8)  Ibidem,

9)  Ibidem.

(10)  I%tdem,

8% Ibidem,

Ed.: “Supresién de tramites”, en Escuela Espafiola,

764 (Madrid, 29-1X-55). p

Daba fin a su articulo el autor diciendo que le pareceria
muy justo y muy conveniente que no se limitase la ocupacién
de las plazas de Patronato en poblaciones de mds de diez
mil habitantes a los maestros que han ganado estas oposi-
cior_jcs. “Los que sirven escuelas—sostenfa—de régimen ordi-
nario en esos lugares, deberfan acudir también a ellas, aunque
no hubieran hecho las oposiciones de diez mil. Su concurren-
ca no originaria el abuso ya sefialado y que se quiere evitar.
Y i las oposiciones se estiman, por otro lado, como sistema
de seleccién, también debe significar la experiencia profesional
v el caudal de conocimientos acumulados en afios de servi-
cio” (13).

El Magisterio Espaiiol alababa el que, de ahora en adelante,
para desempefiar escuelas de patronato en localidades de censo
superior a los diez mil habitantes, hayan de tenerse aprobadas
las oposiciones correspondientes a plazas de ese censo. Pero,
advertfa que, respecto a los aludidos maestros de Patronato,
puede darse el caso de que, como se les obliga a tomar parte
en las primeras oposiciones que se convoquen a plazas de diez
mil habitantes, ocurre con frecuencia que al convocarse estas
oposiciones el niimero de plazas anunciadas es menor que el
de aspirantes que estin en condiciones, o sea, que forzosa-
mente tienen que aprobar para poder ser confirmados en el
Patronato (14).

“Un ejemplo—decia—: En una provinda supongamos hay
cinco maestros condicionados a tener que hacer estas oposi-
ciones, y sblo se anuncian tres vacantes. Forzosamente han
de quedar dos sin plaza, y si se cumple la orden de su nom-
bramiento tendrin que cesar en el Patronato y reintegrarse a su
Escuela.

En este caso, ¢qué es lo que pasari? Que el Patronato
tendrd que hacer un nuevo nombramiento provisional, a cuyo
maestro, problamente, le sucederd lo mismo en las préximas
oposiciones” (15).

Parece ser, como apuntaba el mismo articulista, que ya el
legislador ha pensado en esta dificultad y se piensa en la
solucién correspondiente, que consiste en convocar también a
las oposiciones de diez mil habitantes las plazas de Patronato,
juntamente con las de régimen normal de provisién. Si el opo-
sitor procedente de Patronato aprucba la oposicién dentro del
nimero de plazas de régimen normal, podri elegir la vacante
que le corresponda en la oposicién, pudiendo tomar posesién
de ella nominalmente y continuar en el Patronato, pero con-
servando todos los derechos de la oposicién. Y quienes aprue-
ben con nilmero superior al de vacantes de régimen normal,
tendrin que elegir la del Patronato en que sirvan provisional-
mente, sin otro derecho ulterior que el de servir dicha escuela.

Acerca de las escuelas mixtas, habfa un articulista que se
preguntaba en qué ha parado la encuesta, dirigida a las Jun-
tas Municipales y a la Inspeccién, para que libremente se pro-
nunciasen sobre si consideraban mds conveniente que las es-
cuelas mixtas estuviesen servidas por maestros o por maestras.
“:Qué pasé de aquella encuesta—interrogaba—publicada en el
Boletin Oficial del Estado de 1 de mayo de 1952, es decir,
hace ya mds de tres afios? Oficialmente, nada se ha dicho,
aunque, segin nuestros informes, parece que hubo poco mis o
menos un empate en el escrutinio. Pero el ministro debié de
considerar que habfa razén suficiente para modificar el articu-
lo 20 de la ley de Educacién Primaria, que dispone que las
escuelas mixtas sean “siempre” servidas por maestras, puesto
que fué presentado a las Cortes un proyecto de ley modifi-
cando el mencionado articulo, y de ello dié cuenta oficiosa-
mente toda la Prensa.

"Lo que haya pasado después pertenece al secreto del suma-
rio y nosotros no lo conocemos. Algo debe de pasar, sin em-
bargo; pero no creemos que sea cosa insoslayable lo que pueda
pasar, y tal vez en cualquier hora, cuando menos lo espere-
mos, llegue su momento a este asunto y salgamos de dudas
de una vez. El caso, desde luego, lo merece” (16).

CLASES DE ADULTOS

En el pasado mes de octubre dieron comienzo en toda Es-
pafia las clases de adultos, seglin las normas contenidas en el
decreto de 16 de junio tltimo.

13) Ibidem. ol

gl‘g Ed.: “Oposiciones a 10.000..."”, en E! Magisterio Es-
padiol, 8.394 (Madrid, 8-X-55).

(15) Ibidem. 3 o R

(16) S. f.: Seccién: “...con el puntero...”, en El Magisterio
Espafiol 8.393 (Madrid, 5-X-55).
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Sefalaba un articulista que, teniendo en cuenta la finalidad
de dichas clases, deben tener preferencia absoluta en ellas los
analfabetos de trece a veintiin afios de edad, que “deben ser
requeridos a asistir, si voluntariamente no se han matriculado
en ellas” (17). En segundo término, los analfabetos mayores
de veintitin afios; v, luego, aquellos que, sin serlo totalmente,
estén en condiciones culturales muy préximas a los anterior-
mente mencionados, cuya cultura bdsica primaria puede ser
ampliada o confirmada (18).

Refiriéndose a las mismas clases de adultos, recordaba el
autor de otro articulo que el adolescente, al dejar las aulas
diurnas, no puede quedar abandonado, sin auxilio formativo
alguno, mdxime cuando su bagaje cultural es incipiente y pro-
penso al olvido o deformacién posterior. Para evitarlo, los pue-
blos no tienen mis elementos que los proporcionados por las
clases nocturnas, y, en ocasiones, algunas conferencias o bien
ciclos de estudios, a los que no suelen acudir todos, sino una
minorfa. Pero si son necesarias, también son de asistencia mis
o menos voluntaria, de donde nace la consecuencia de que Ja
ensefianza ha de ser en cllas grata y atractiva, con indica-
ciones reiteradas de la utilidad de los conocimientos que re-
ciben (19).

El articulista opinaba que el maestro encargado de regentar
una clase de adultos ha de poseer condiciones pedagdgicas v
humanas mds sobresalientes, ya que la tarea que se le confia
es mds dificultosa que la mera ensefianza a los nifios. Igual-
mente, la docencia en estas clases nocturnas debe tener “un
tono wvital en consonancia con el ambiente, ya que no se
trata sélo de que adquieran y perfeccionen una serie de cono-
cimientos cuanto de ensefiarles a razonar y a meditar para que
adquieran conciencia de su papel en la sociedad y, sobre todo,
de su valor como seres redimidos por Cristo y nacidos en Es-

(17) Manuel Laguna: “Las clases de adultos”, en Boletin
de Educacion, 49 (Pamplona, octubre 1955).

(18) lbidem.

(19) Julio Herrera: “Las clases de adultos”, en Escuela Es-
pafiola, 763 (Madrid, 22-1X-55).

BELLAS

MUSICA Y EDUCACION

En un articulo titulado “Misica y canto” (1), el maestro
Benedito estudia las normas y conscjos pertinentes para el
desarrollo del cultivo de la aficién de los escolares a la mi-
sica y los modos mds pricticos y eficaces para el conocimiento
del lenguaje musical, indispensable para consolidar en ellos la
aficién y el gusto por el bello arte. En este cursillo, la parte
técnica (reglas de lectura musical, metodologia, etc.) deja paso
a una ensefianza mediante la cual “los nifios deben adqui-
rir ideas claras y conceptos precisos sobre el arte de la mdsica
y la belleza que encierra por el influjo que ejerce en la sen-
sibilidad, en la formacién espiritual y, en dcfinitiva, en la
educacién”.

Como leccién para el maestro, este trabajo aborda, en primer
término, el concepto del arte, y aconseja al docente primario
el alejamiento de definiciones conceptuosas, que serin sustitui-
das por “explicacicnes claras, primarias y, a ser posible, muy
objetivas”. Por ejemplo: “El arte es un don que al ser humano
ha concedido Dios para regalo de su espiritu, que es la parte
mds noble de su ser y de la que carecen los animales.” La
misica dignifica una educacién del espiritu, y para cllo nece-
sita_de ciertos ejercicios, como la educacién fisica precisa de
pricticas corporales. Si el hombre educa su espiritu y su sen-
sibilidad, y adquiere el gusto por el arte, llegard a ampliar
considerablemente el campo de sus emociones.

(1) Rafael Benedito: “Musica y canto: El arte y las Bellas
Artes”, en La Escucla en accién, 1 (Madrid, octubre 1955), 19.

pafia... Del trabajo en comiin, muy Gtil en estas clases, surge
el mutuo conocimiento, cuya consecuencia es la verdadera fra-
ternidad cristiana” (20).

JUBILACIONES

Una revista profesional se preguntaba, a raiz de unas de-
claraciones aparecidas en las columnas de otro periddico, si no
deberia rebajarse la edad de la jubilacién forzosa de los mas-
tros. Con este motivo, hay quien ha opinade que los setenta
afos es edad muy avanzada para esa jubilacién, supuesta |a
vida tan trabajada de los maestros nacionales; y otros, por ¢l
contrario, han estimado que el limite de jubilacién forzosa de-
beria llevarse hasta los setenta y dos afios.

La revista a que aludimos daba su parecer al respecto, pen-
sando que debe ser mantenida la edad de la jubilacién forzosa
en los setenta afios y autorizar a todos los maestros para que
a los sesenta y cinco les pueda ser concedida la jubilacién
voluntaria, computindose como sueldo regulador para su pen-
sion de pasivos el mayor que disfrute el maestro interesado
en el momento de concedérsele la jubilacién,

“Esta—concluia el autor del articulo, en la citada publica-
cién—parece la mejor férmula, puesto que no perjudica a nin-
glin maestro. Quicnes se sientan con fuerzas para continuar
hasta los setenta afios, que contintien, y quienes, por las cau-
$as que sean, necesitan que se les releve del servicio de la en-
sefianza, bien porque estin cansados de batallar con los nifios
o agotados fisicamente, que puedan solicitar su jubilacién vo-
luntariamente a los sesenta y cinco aflos, sin pérdida de sus
derechos de pasivos™ (21).

JOSE MARIA ORTIZ DE SOLORZANO

(20) Ibidem.
(21) Ed.: “Jubilacién forzosa”,

en El Magisterio Espaiol,
8.393 (Madrid, 5-X-55).

ARTES

En el diario madrilefio Arriba (2), Federico Sopeiia aborda
cl tema de las orquestas de Cdmara pequefias, a las que con-
sidera como “uno de los factores mds positivos en la mieica
europea de hoy”. Porque son el “sintoma mejor de una per-
feccién instrumental con cardcter de estilo y de escuela; la
posibilidad de un repertorio sin divismos de la batuta... Nada
mds dificil que ser gran director de estas pequefias orquestas:
“Los problemas incesantes que plantca el mismo repertorio, la
imposibilidad de agarrarse a lo externo, el dirigir a musicos
que deben tener categoria de solistas, el llegar hasta el piblico
creando en €l una costumbre espiritual de mensajes inéditos."
Al autor, por encima incluse de la aparicién de este nuevo
tipo de director, le ilusiona, pensando en los alumnos de Con-
servatorio, que no tengan que escoger entre “brillar dificilmente
como solistas en un repertorio manido o marcharse al anoni-
mato de un atril, donde lo profesional queda, pero la voca-
cién protesta”,

El diario La Noche (3) comenta la creacién, en Vigo, de
un Conservatorio o Escuela de Mdsica, que comenzard a fun-
conar en el edificio de la Delegacién de Hacienda. Ahora se
trata de que “el Conservatorio lo sea de verdad y no sobre
¢l papel, para terminar convirtiéndose en un nuevo Centro
burocritico mds. ¢(Cémo y cudndo van a ser convocadas las
oposiciones para cubrir las diversas plazas de profesorado ¥
administrativas?” El autor se contesta con la exigencia de que

(2) Federico Sopefia: “Orquestas de Cdmara”, en Arriba
(Madrid, 28-VIII-55). %

{3) S.: “Un Conservatorio de miisica tomado en considera-
cién”, en La Noche (Santiago de Compostela, 27-VIII-35).
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las convocatorias deben tener “cardcter nacional y bien airea-
das, para que el profesorado sea auténticamente capaz. No de-
ben crearse plazas provisionales que mds tarde aleguen dere-
chos contraidos para eternizarse en una situacién de interini-
dad que se hace permanente”. Segin el autor, es preferible que
se demore la inauguracién del Conservatorio a que nazca, con
las taras que volcardn sobre el presupuesto nuevos gastos in-
fecundos.

En un estudio histérico de la Escuela de Misica de Zara-
goza, El Noticiero, de aquella ciudad (4), presenta el estado
actual del Conservatorio profesional, con caricter de tal desde
1943, En la actualidad, las ensefianzas de ese Conservatorio
de Musica son las siguicntes: Solfeo, Piano, Violin, Vieloncello,
Contrabajo, Estética aplicada a la Misica e Historia de la
Miisica, Misica de Cdmara, acompafiamiento al piano, Armo-
nia y Composicion. Para la carrera de piano, violin, chelo y
contrabajo se precisan cuatro cursos de solfeo, ocho del ins-
trumento de que se trate, uno de Armonia, uno de Muisica de
Camara y uno de Estética e Historia. Para la de piano sec
exigen, ademds, dos cursos de acompafiamiento. La carrera de
composicién comprende cuatro cursos de Solfeo, cinco de Pia-
no, uno de Estética e Historia y de Muisica de Cimara, cuatro
de Armonia y cinco de Composicién (contrapunto, fuga, me-
lodia, formas musicales, instrumentacién y orquestacién).

Al Conservatorio de Zaragoza se le plantea ahora el grave
problema de no disponer de local, ya que la finca actual de
la calle de Blancas ha sido incluida en el Registro publico de
expropiacion forzosa, v ésta es la fecha en que los alumnos
matriculados en el curso no encuentran locales para seguir sus
estudios. En el curso pasado, el Conservatorio de Zaragoza
matriculé a 132 alumnos oficiales y 1.402 libres.

En una cntrevista con ¢l compositir espafiol Joaquin Rodrigo,

¢l diario Arriba (5) informa sobre el reingreso de Espafia en
la Sociedad Internacional de Muisica Contemporinea, segin el
acuerdo tomado en Baden-Baden. Gracias a ello, Espafia se in-
corporard inmediatamente a las tareas internacionales de la Mii-
sica, y en este sentido han sido invitados todos los composito-
res a enviar sus obras para su interpretacién, tanto en Espafia
como en los paises miembros de la Sociedad. Gracias a la
labor de la Direccién General de Bellas Artes, ha sido supe-
rado el caso de los “misicos exilados”, que se mantenia, segiin
Rodrigo, gracias a la “falta de informacién de nuestros cole-
gas extranjeros..., ya que no quedan compositores espafioles
en el exilio”. La seccién espaiiola de la Sociedad Internacional
solo distingue compositores espafioles “residentes dentro o fue-
ra de nuestras fronteras”. La misidn del nueve organismo con-
siste en “seleccionar anualmente los envios al Jurado interna-
cional y celebrar conciertos de miisica contempordnea en el
mayor ndmero posible”. Para ello ha de contar con colabora-
cones como las ya ofrecidas por Radio Nacional de Espafia,
siguiendo el ejemplo de la radio alemana, en la cual, en el
iltimo festival de Baden-Baden. “tuvo a su cargo gran parte
de los gastos de organizacién y montaje”, ademis de prestar
sus micréfonos para la divulgacion de reuniones y conciertos.
“Solicitaremos también—termina el compositor—la colaboracién
de Universidades, Conservatorios, Ateneos v demds entidades
culturales.”
El Pueblo Gallego presenta un articulo firmado por Hipé-
IIFD de Sa (6) con el que se contesta a uno anterior del pia-
nista gallego Antonio Iglesias, en el que se afirmaba que la
“misica culta, con categoria para ser llevada al concierto, no
existe, o sus frutos escasean tanto que no son suficientes para
hablar de una misica gallega”. Estas afirmaciones van segui-
das de la negacién del valor musical de las obras gallegas in-
terpretadas por coros y orfeones, debido a que “no tenemos
compositores bucnos”.

El colaborador de El Puchlo Gallego intenta demostrar la in-
exactitud de estas afirmaciones, sacando a relucir la riqueza
folk1érica gallega, la labor de coros y orfeones, y termina afir-
mando que “en Galicia hubo y hay compositores que enten-
dicron y entienden de mosica gallega, misica que ha sido
l]Emnsrr_udn por la gran labor de Educacién y Descanso y de
rﬂ]S_t:t:mc'm Femenina. En Galicia, los coros dan a conocer la
Mmusica que canta y baila el pueblo, misica que se encuentra

—_—

() TJosé Blanco ljazo: “La Escucla de Misica de Zaragoza”,
en El Noticiero (Zaragoza, 28-VIII-55).
de Enrique Franco: “Espafia forma otra vez en las filas
¢ ia 8. 1. :\rf C.”, en Arriba (Madrid, 18-VIII-55).
61(6) Hipélito de Sa: “Existe la miisica gallega”, en El Pue-
0 Gallego (Vigo, 4-1X-55).

en los hasta ahora incompletos cancioneros gallegos. Por iil-
timo, menciona el autor “la nueva orientacién que en los 1il-
timos tiempos se experimenta en la composicién e interpreta-
cién de la musica gallega al dar cabida a la polifonia en su
cjecucién”. “No puede afirmarse que Galicia no tiene musica
con categoria suficiente para integrar, dentro de su cardcter,
los programas mds exigentes, porque es idénea materia de
cualquier concierto.”

Antonio Iglesias contesta a este articulo con un tercero, pu-
blicado en La Noche (7), en el que reafirma que “los frutos
de la misica gallega escasean tanto que no son suficientes
para hablar de una muisica regional”, y sale al paso de los
nombres y obras citados por su polemista, a quienes considera
sin categoria de “grandes maestros” o de “obras de valor uni-
versal”.

La Catedral de Murcia cuenta con una Escolanfa, cuyos
miembros disponen de una Escucla para la “instruccién y edu-
cacién primaria”, que ha obtenido grandes triunfos musicales
v pedagdgicos. Este Centro tiene categoria de escuela parro-
quial nacionalizada y su alumnado estdi compuesto por nifios
que proceden de las Escuelas nacionales y privadas, selecciona-
dos, mediante examen de sus condiciones musicales, por el
maestro de capilla. Diariamente, los alumnos asisten a cua-
renta y cinco minutos de clase de musica y canto, y el resto
del horario escolar de las sesiones de mafiana y tarde se em-
plea en la ensefianza de las materias obligatorias de toda Es-
cuela Primaria, de acuerdo con las cuestionarios oficiales del
Ministerio de Educacién. Esta Escolania realiza una amplia
labor social, y estimula a los alumnos al ahorro, ya que la
cantidad mensual que perciben por su condicidon de infantitos
ingresa en una libreta. En la Escuela funciona un banco esco-
lar, que proporciona a los alumnos material escolar gratuito
en proporcién determinada por los méritos que hayan conquis-
tado pedagégica y musicalmente.

CINE Y TEATRO EDUCATIVOS

El érgano de la Federacion Catélica de Estudiantes Espa-
fioles (9) reproduce unos pdrrafos de un articulo publicado en
Opinion a propdsito de la influencia del cine en los nifios.
“En la semana social celebrada recientemente en Nancy—dice—
ha sido examinado un informe presentado por cuatro psiquia-
tras sobre la influencia del cine en las masas. Este estudio es-
tablece que los nifios de menos de doce afios son incapaces de
comprender las peliculas de dibujos animados, y que solo el
17 por 100 gusta de ellas. Igualmente, las peliculas de Char-
lot les dejan indiferentes y prefieren las de Laurel y Hardy, o
de este género.

“La parte mds interesante del estudio se refiere a un tipo
de escenas que los nifios no pueden soportar: las de dramas
familiares v disputas en el seno del hogar.

“En cambio, las peliculas de gangsters no producen ningiin
impulso hacia la delincuencia en los adolescentes normales. El
{inico reproche que se puede hacer a tal clase de films, es el
de que a veces suministran una excelente técnica del delito a
los que ya estaban predipuestos para €L

"La parte beneficiosa del cine—dicen los psiquiatras—es muy
superior a la perniciosa, y es un medio de cultura, educacién
y civilizacién importante, que abarca desde el fortalecimiento
de la imaginacién hasta la posicién critica ante la vida y la
formacién de juicios propios.”

Mundo Escolar, siguiendo su serie de entrevistas sobre el tema
“Adolescencia y teatro”, aborda al critico del semanario Sig-
no (10) en relacién con la necesidad de la creacién de un
teatro para la adolescencia y para la infancia. Para el critico,
esta creacién no sélo es necesaria, sino imprescindible. El ser
humano precisa de agentes externos que concurran a ir for-
mando en él, desde la infancia lo que mafiana serd su vi-
sién de las cosas, su poder de captacién y, en consecuencia, su
personalidad. Para el sefior Felfu, la temdtica de un teatro
educativo actual debe constituir un antidoto contra lo que
llama “la locura de los tiempos modernos”. Es necesario crear

(7) Antonio Iglesias: “No existe esa misica gallega”, en
La Noche (Santiago de Compostela, 21-IX-55).

(8) A. Delgado Dorrego: “La Escolania de la Catedral de
Murcia”, en Mundo Escolar, 17 (Madrid, 1-1X-55).

(9) 8. f.: “El cine y la educacién”, en El Maestro, 29 (Ma-
drid. octubre 1955), 5. %

(10) E. G. P.: “Presentar al adolescente problemas que...”,
en Mundo Escolar, 20 (Madrid, 15-X-55).



42 REVISTA DE EDUCACION

“un remanso de paz en los espiritus en formacién para que,
acostumbrados desde el principio a una sensata cordura, hagan
de esa costumbre norma de su vida”. El autor repudia un
“teatro negro”, lleno de problemas, de complejos psicolégicos
y de patologia. “Es preciso educar, pero educar bien.” Para
cllo, se hace necesario acomodar el teatro infantil o de ado-
lescentes a la problemética de su edad respectiva. En los pri-
meros afios, la imaginacién juega un papel preponderante; el
teatro debe ser “una ventana abierta a toda sugerencia”.

Termina la entrevista hablando de la inconveniencia de los
autos sacramentales en su aplicacién al teatro infantil y adoles-
cente, y subraya la conveniencia de presentar siempre un tea-
tro de nuestro tiempo, dejando el teatro cldsico “para solaz de
otras épocas y admiracién, simplemente admiraciones, de las
actuales™.

El Magisterio Espaiiol incluye una nota sobre teatro infan-
tl (I1) en la que se glosa una orden de la Direccién General
de Cinematografia y Teatro por la que se establece, con ca-

(I11) A. Santos Tuda: “Teatro infantil”, en EI Magisterio
Espaiiol, 8.353 (Madrid, 5-X-55).

ricter permanente, un concurso nacional para obras de teatro
infantil. El suceso es de importancia para quienes aplican sug
actividades a la Ensefianza Primaria. Luego de las normas dic-
tadas sobre las lecturas infantiles, era necesario encauzar Ja
actividad artistica teatral, aplicada a la formacién de la in-
fancia. Porque no siempre los alumnos primarios tienen a su
disposicién la representacién de obras de teatro adaptadas a sus
exigencias educativas. Las consecuencias de este concurso ser-
virdn de poderoso auxiliar para la educacién integral de nifios
v nifias.

Se trata de fomentar la creacién o adaptacién de obras des-
tinadas a la infancia, que sean convenientes, tanto desde un
punto de vista psicolégico, como desde el econdmico que im-
plica el montaje de las obras. En el campo de la pedagogia
existen muchos maestros con dotes literarias para crear obras
de teatro de interés para la infancia. Es muy importante, para
el autor de la nota, la colaboracién que el Magisterio primario
puede aportar a la creacién de obras eficaces para el teatrn
infantil.

ENRIQUE CASAMAYOR




Actualidad educativa

HA MUERTO ORTEGA Y GASSET

Como homenaje primero a la memoria
del catedritico y cientifico don José Or-
tega y Gasset, reproducimos a continua-
cion el articulo “Descanse en paz”, ori-
ginal de Joaquin Ruiz-Giménez, apare-
cido en el diario madrilefio Ya al dia
siguiente de morir el autor de Misién de
la Universidad. Dice asi:

Don José Ortega y Gasset acaba de
morir. Espaiia pierde con él una de las
figuras contemporineas de mds universal
renombre. Mds alld de diferencias doc-
trinales y de actitudes politicas que han
existido—y que él seria el primero en
no querer que fuesen disimuladas—, en
eite penoso momento, [no haremos los
espafioles una tregua respetuosa y dire-
mos juntos una palabra de serena tris-
teza por su partida? Porgue es lo cierto
gue @ estas horas, en todas las tierras
donde se habla en castellano, hay ya un
intimo y profunde murmullo de dolor.
Ese murmullo puede hacerse oracion en
nuestras almas, Oracién para ganarle el
respeto de sus conciudadanos; oracién,
sobre todo, por el eterno descanso de
su espiritu en la infinita misericordia del
Sedor.

Yo sélo quiero poner un recuerdo
agradecido junto a sus restos mortales.
Ponerlo como alumno que fui de la Fa-
cultad de Filosofia y Letras de Madrid
cuando, allé en el turbulento aiio de
?935, él explicaba sus cursos de Filosofia
junto a Garcia Morente, Aznar, Zubiri...,
consagrado a su labor cientifica y do-
cente por encima del dspero torbellino de
las circunstancias histéricas y anhelante,
en el fondo, de servir a otra Espania. El,
que habia escrito en 1914: “Habiendo
negado una Espafia, nos encontramos en
el paso honroso de hallar otra. Esta em-
presa de honor no nos deja vivir. Por
¢o, st se penetrara hasta las mds inti-
mas y personales meditaciones nuestras,
s¢ nos sorprenderia haciendo con los mis
humildes rayicos de nuestra alma expe-
rimentos de nueva Espaiia.”

Después vinieron—para conseguir nos-
otros una nueva Espaiia sin limitaciones,
en la plenitud de su destino temporal y
trascendente—las recias jornadas de nues-
tro Alzamiento. Ortega habia quedado en
herras extrafias; pero, movido sin duda
por aquel callado afin, retorné a la tie-
"a querida cuando estaba en su mayor
wa_knczr.' el cerco y el ataque contra Fs-
pana. Rompia asi, con su gesto, una lan-
%a contra quienes hubieran dado lo po-
sible y lo imposible por retenerle en la
lejanta,

Mds o menos por esas dltimas fechas,
redactar una monografia doctoral, mi-
desde mis propias creencias funda-

al
1é,

ESPANA

mentales y en actitud de didlogo valo-
rativo, pero con afdn de integracion, mu-
chas de las piginas de Ortega. Si me de-
cido a citar alguna de aquellas lineas
ahora es silo porque al hacerlo le ofrez-
co—en el instante de su marcha—un
juicio que no forjo aqui per pura razén
ocastonal: “Estimamos de justicia—eseribi
entonces—adoptar una actitud ecudnime
ante ese gran escritor que es Orfega vy
Gasset. Si bien nuestra concepcion fotal
de la vida—incluyendo, clarc es, en esa
totalidad nuestras ereencias religiosas y
nuestros ideales politicos—nos sitiia lejos
de él, juzgamos que en su pensamiento
hay valiosisimas sugerencias y un anhelo
de superacion... que merece ser tenido
en cuenta. Quien se sienla con auténtica
vocacion filoséfica “cristiana”—y subraya-
mos fuertemente la expresién—no debe
cerrar “los ojos a ningtin esfuerzo que
se haga, sea cual sea el campo desde
donde se haga, en bisqueda de la ver-
dad”. El propio Ortega es tributario de
todo el acervo de la cultura occidental,
que, quiérase o no, esti signada por la
cruz de Cristo. Seria altamente aleccio-
nador y apologético, ahora que ya han
sido puestos' de relieve... los puntos “errd-
neos” de su pensamiento, descubrir to-
dos los elementos y todos los datos que
precisamente al cristianismo debe Ortega
y Gasset.”

Hace casi treinta aios que él, incan-
sable oteador de perspectivas histéricas,
anunciaba a los espafioles—aunqgue fuera
con distingos—un cambio en la mente
humana respecto a Dios. “Hay épocas
—escribia—de “odium Dei”, de gran
fuga, lejos de lo divino, en que esta
enorme montafia de Dios llega casi a
desaparecer del horizonte. Pero, al cabo,
vienen sazones en que stibitamente, con
la gracia intacta de una costa virgen,
emerge a sotavento el acantilado de la
divinidad. La hora de ahora es de este
linaje, y procede gritar desde la cofa:
“iDios a la vistal”

Y si él no Hegé a darnos en su clara
prosa el jugoso contenido de esa profecia,
con el impulso de su grito contribuyé
tal vexr a avivar el propésito de tan
alta empresa en la mente de muchos
universitarios del dltimo cuarto de siglo.
Y asi, unos cuantos escritores jovenes que
heredaron de Ortega sensibilidad para
percibir el claroscuro de las cosas, rigor
conceptual para jusgarlas y galanura de
estilo para describirlas, y que recibieron
de lo alto, por afadidura, sobre sus al-
mas el regalo de una militante fe cris-
tiana, se lanzaron a la noble aventura
de romper las fronteras de las ciencias
particulares — Historia, Politica, Dere-
cho..—, “apretadas contra esa linea de
sus problemas dltimos"—como también

Ortega habia escrito—, para legar a los
“primeros de la gran ciencia de Dios".

Mas no es ésta la hora de hacer ba-
lance de los varios aspectos luminosos o
deficientes de su gran obra. Muchos lo
han hecho y otros seguirdn haciéndolo.
jAdhora descanse en pazl Y nosotros oi-
gamos de nuevo, con emocionado silen-
cio, en estos duros minutos de la des-
pedida, aquel esperanzador grito suyo.
Y confiemos en que también lo habrd
conseguido—en su mds terna entrafia—
el amoroso oido de Dios—joaqQuin Ruiz-
GIMENEZ.

PANORAMA DE LA ENSENANZA EN
ESPANA Y SUS REALIZACIO EN
EL CURSO 1954-55

ADMINISTRACION ESCOLAR ¥ LEGISLACION
GENERAL.—La modificacién mds impor-
tante experimentada por el Ministerio de
Educacién Nacional durante el pasado
curso lo constituye la creacién y regla-
mentacién (por ley de 14 de abril de
1955 y decreto de 27 de mayo de 1955,
respectivamente), de la Secretaria Gene-
ral Técnica del Departamento, érgano
de estudio, asistencia técnica y planca-
miento a la que compenten las funciones
siguientes: preparar informes o proyectos
de cardcter técnico; estudiar las realida-
des sociales afectadas por los servicios
educativos por medio de datos estadisti-
cos, encuestas, etc.,, a fin de prever los
cfectos de las nuevas disposiciones; eva-
luar los métodos educativos y colaborar
en el planeamiento de las labores del
Ministerio; recoger el material bibliogrd-
fico y documental que interese al Depar-
tamento; cuidar de las publicaciones del
Ministerio; compilar la legislacién vigen-
te en materia de educacién; coordinar
las relaciones de cardcter técnico del Mi-
nisterio con otros Departamentos y con
los Organismos nacionales e internacio-
nales en materia de educacién, ciencia y
cultura. La Secretarfa General Técnica
consta de las Secciones de Asuntos Ge-
nerales, Relaciones internacionales, Estu-
dio y Documentacién, Estadistica, Publi-
caciones y Coordinacién y Planificacién,
cuya competencia reglamenta minucio-
samente el mencionado decreto.

La propia ley creé una Comisaria dc
Proteccién [Escolar y Asistencia Social
para centralizar todo lo relativo a becas,
proteccién escolar, ayuda social a los pro-
fesores y sus familias, pensién, construc-
cién de viviendas, etc.

Las Delegaciones Provinciales del M-
nisterio han sido igualmente reorgani-
zadas, amplidndose sus funciones y tam-
bién las de los Consejos Provinciales de
Educacién.
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PRESUPUESTOS. — El presupuesto para
1955 pasé en el Departamento de Edu-
cacién Nacional a 2.627.100.000 pesetas.
en lugar de 2.410.400.000 que habia sido
en 1954; es decir, que de 84,11 pesctas
por habitante se pasé a 90,68 pesetas.

En lo referente a la formacién labo-
ral se han incrementado los recursos eco-
nomicos con la parte asignada al Minis-
terio de Educacién Nacional de los fon-
dos obtenidos del incremento del 1 por
100 en la cuota de Seguro Obligatorio,
destinados especificamente al fomento de
la formacién profesional por decreto de
8 de enero de 1954,

CONSTRUCCIONES ESCOLARES,—Ha conti-
nuado la construccién de nuevos edifi-
cios universitarios. De acuerdo con la
nueva legislacién en materia de “Ense-
fianza Media” se pueden declarar de “in-
terés social” la construccién y la instala-
cién de Centros docentes no oficiales, que
lleven evidentes necesidades no atendi-
das; los Centros que obtengan tal decla-
racién disfrutardn, entre otros, de los
siguientes privilegios: 4) facultad de ex-
propiacién forzosa de los terrenos necesa-
rios; &) reduccién hasta un 50 por 100
de los impuestos; ¢) rebaja de los de-
rechos de Aduanas en las importaciones
de los elementos de estudios e investiga-
cién ngcesarios; d) facilidades de crédi-
tos, préstamos y suministros de materia-
les de construccién. En “ensefianza la-
boral” se han realizado numerosas obras
en Centros docentes, asi como adquisi-
ciones de material de talleres y mobilia-
rio escolar. Como mds importantes sefia-
laremos las obras de nueva planta de
las Escuclas de Trabajo de Murcia, Ron-
da, Puertollano, Ciceres y Ledn y la de
Orientacién Profesional y Aprendizaje de
Madrid, por un importe total de pesetas
22.381.600. También se realizaron im-
portantes obras de ampliacién, reparacién
y reforma en diversas Escuelas de Traba-
jo con un total de 8.101.960 pesetas. Se
han hecho adquisiciones e instalaciones
en otras hasta una inversién de 6.760.298
pesetas.

En “Enseflanza primaria” se ha con-
tinuado la tarea de poner en prictica la
ley de 22 de diciembre de 1953, que
suponia una total transformacién de las
normas tradicionales en la materia, dan-
do mayor flexibilidad a la tramitacién
administrativa e incluso descentralizando
ésta. Revolucionariamente, el Estado asu-
me el compromiso de construir anual-
mente mil nuevas escuelas. Se protege
la iniciativa privada estimulando los cré-
ditos bancarios y dando facilidades Ile-
gales para la expropiacién forzosa de los
terrenos precisos. El crédito destinado a
cstos fines pasa de los 130 millones de
pesetas. Una orden de 2 de abril de 1955
creé una Comisién técnica para elaborar,
en el plazo de dos meses, un proyecto
de normas higiénico-pedagdgicas para las
nuevas construcciones de caricter docente.
Otra orden de 20 de junio de 1955 ha
reglamentado la concesién de créditos a
las Juntas Provinciales de Construcciones
Escolares, que en este afio recibirin co-
mo minimo un millén de pesctas cada
una.

ENSENANZA UNIVERSITARIA.—Dos decre-
tos de 6 de octubre de 1954 y 1 de ju-
nio de 1955 reorganizan respectivamente
la Seccién de Filologia Moderna de las

Facultades de Filosofia y Letras y la Fa-
cultad de Ciencias Politicas, Econdmicas
y Comerciales, creindose una nueva en
Bilbao. Otro, de 27 de mayo de 1955,
reglamenta los estudios que han de rea-
lizar los profesores mercantiles para in-
corporarse a la ultima de las dos Facul-
tades mencionadas.

ENSENANzZAs TECNICAS.— Las Escuelas
de Comercio, con la nueva estructura
establecida en 1953, desarrollan las en-
seianzas a lo largo de ocho afios, dis-
tribuidas en cinco cursos, para obtener
el titulo de Perito Mercantil y tres mds
para el profesor mercantil. Los alum-
nos ingresan en ellas a los diez afios, so-
metiéndose a una prueba que versa so-
bre materias de cultura general. En el
afio 1954 se ha completado esta disciplina
con las labores de seminario, pricticas
sobre compras y ventas, organizdndose
el trabajo de los alumnos en grupos, de
tal modo que cada uno de ellos realiza
las labores encomendadas a Bancas, So-
ciedades, Bolsas, etc.

La convalidacién de los estudios de
Comercio y Bachillerato ha sido regulada
por un decreto que establece ¢l modo
de pasar de un grado a otro.

En las Ensefianzas Técnicas hay que
destacar la modificacién establecida para
el acceso a las Escuelas de Peritos Agri-
colas, Industriales y Aparejadores, en el
sentido de exigir el Bachillerato Elemen-
tal o el Laboral como base cultural pre-
via.

Se ha creado la Escuela de Topografia,
que comenzard a funcionar el 1 de oc-
tubre de 1955.

El Ministerio ha redactado un proyee-
to de reforma de las Ensefianzas Técni-
cas, que tiene en estudio el Consejo Na-
cional de Educacién.

ENSENANZA LaBORAL.—Ultimamente ha
sido informado por el Consejo Nacional
de Educacién, y en la actualidad se ha
resuclto por el Consejo de Ministros su
pase a las Cortes, el proyecto de ley de
Formacién Profesional Industrial, que
vendri a sustituir al vigente estatuto y
supone un cambio radical en la orien-
tacién y régimen de estas ensefianzas,
atemperdndolas a los tiempos actuales y
al proceso intensivo de industrializacién
de Espaia.

ENSENANZA PRIMARIA. — Durante este
curso, se ha dado un gran impulso a la
organizacién escolar, siguiendo las orien-
taciones que sefialan los principios ex-
puestos en el articulado de la ley de
Educacién Primaria de 1945.

MAESTROS SUPERNUMERARIOs.—Con cllos
se ha de constituir un Cuerpo de Maes-
tros volantes para atender los casos de
enfermedad de los maestros y las tareas
especiales en los nicleos sociales mais
abandonados y con un elevado indice de
analfabetismo.

ESCUELAS Y EMPRESAS,—Se han dictado
normas para obligar a las empresas que
tienen cierto nimero de obreros a que
sostengan sus propias escuelas en las zo-
nas industriales mds importantes, y tam-
bién en aquellos nuevos poblados agrico-
las afectados por la transformacién del
cultivo o de regadio.

CUARTO PERiODO ESCOLAR DE DOCE A
QUINCE ANos.—Se ha intensificado nota-

blemente la implantacién del cuarto pe
riodo escolar de iniciacién profesional en
toda Espafia y se aspira a que en breve
quede instaurado en todas las escuelas,
de modo especial en las graduadas, Tuvo
lugar un cursillo de formacién especiali.
zado sobre este tema.

PERMANENCIA EN LAS ESCUELAS.—Se han
dado normas conducentes para reglamen-
tar el trabajo escolar con un criterio que
responda a los diferentes perfodos crono-
légicos del escolar y evitar que en ¢
medio familiar se realicen las tareas es.
colares con una ausencia total de su de-
bida orientacién, y por esto se han im-
plantado las permanencias escolares en
todas las escuelas, donde, de modo vo-
luntario, los muchachos quedan una hora
mis para realizar aquellos ejercicios que
anteriormente eran ejecutados en el me-
dio familiar.

ENSENANZA DE apurtos.—Ha recibido
una orientacién diversificada, con estas
tres trayectorias principales:

1* Eliminar el analfabetismo.

2 Realizar una obra docente de
aplicacién cultural.

3.* Orientar el perfeccionamiento pro-
fecional de los alumnos.

Estas clases funcionarin en perfodos
que sc acomoden a las exigencias clima-
tolégicas, sociales y econdmicas del am-
biente,

CARTILLA ESCOLAR. — La implantacidn
de la Cartilla Escolar se ha intensificado
en toda Espafia y ha sido acogida favo-
rablemente en todos los medios sociales,
Se han dado orientaciones adecuadas
para llevar a término los principios ex-
puestos en la Cartilla para implantar el
rendimiento escolar por medio de pruebas
objetivas en el dmbito docente primario.

ASISTENCIA ESCOLAR. — Para elevar los
porcentajes de asistencia escolar en las
escuelas primarias, se ha dictado una dis-
posicién con esta doble trayectoria: pre-
miar a los maestros que alcancen un in-
dice miximo de asistencia y sancionar a
las familias cuyos hijos tengan faltas
no justificadas. Se espera intensificar es-
tas sanciones, llegando incluso a restrin-
gir o anular los subsidios familiares que
pudieran corresponderles.

ENSENANZAS DEL MAGISTERIO, INICIACION
PROFESIONAL.—En las Escuelas del Ma-
gisterio se ha establecido la iniciacién
profesional con objeto de capacitar a los
futuros maestros para dirigir estas ensc-
fianzas en la escuela primaria.

Los mencionados estudios de iniciacidn
se cursardn en las Escuelas del Magisterio
una vez terminados los estudios d_d
maestro en  un curso complcmenta.r}u-
Ademds de los alumnos del Magisterio,
podrin asistir a estos cursos los maes-
tros en ejercicio, a fin de obtener la -
pacitacién para implantar la iniciacion
profesional en sus escuelas.

BELLAS ARTES. — Las mds importantes
disposiciones legislativas que afectan a
estos Centros de Ensefianza son la erden
ministerial de 1 de febrero del afio ac-
tual que dispuso que las Escuelas de At
tes y Oficios Artisticos pasasen a depen-
der de la Direccion General de_Bcll-'ls
Artes, en su verdadera significacién de
ensefianzas artisticas, dejando de estar
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adscritas a la Ensefianza Laboral, lo que
quedé confirmado por la vigente ley or-
ginica del Ministerio. .
PLANES DE ESTUDIOS. PROGRAMA Y ME-
70D0S. ENSENANZA UNIVERSITARIA. — Once
érdenes ministeriales, promulgadas a par-
tir de octubre de 1954, han establecido
importantes modificaciones en los planes
de estudios de varias Facultades en las
Universidades de Madrid, Zaragoza, Va-
lladolid, Oviedo, Sevilla y La Laguna.

ENSENANZA MEDIA, CURSO PREUNIVERSI-
TARIO.—La importante experiencia peda-
gégica de este curso, posterior a la obten-
cién del titulo de Bachiller Superior, cur-
so eminentemente formativo, en el que
no hay asignaturas ni programas rigidos,
ha proseguido con apreciable fruto.

Las reuniones de profesores oficiales y
no oficiales durante los cursos de la Uni-
versidad de verano, de Santander, en
1954, constituyeron una aportacién muy
valiosa en orden al perfeccionamiento pe-
dagégico del curso.

ESTUDIOS DE ESPANOLES EN EL EXTRAN-
jER0.—Una ley, distinta de la mencio-
nada antes, pero de igual fecha (15-VII-
1954), ha regulado el estudio del Ba-
chillerato por alumnos espafioles que re-
siden en pafses extranjeros.

La ley distingue, entre paises en los
que existen Centros docentes del Estado
espafiol o Centros espafioles no estatales,
paises que tengan concertados con Espa-
fla convenios de convalidacién de estu-
dios, o en los que rija el principio de
reciprocidad, y, por fin, ¢l resto de los
paises.

En estos Gltimos se permite la reali-
zacién de los estudios sin inscripcién ni
pruebas en los registros de matriculas na-
cionales. Al final de los des ciclos (cua-
tro y seis cursos), con determinados re-
quisitos, se realiza ante los tribunales es-
paioles el respectivo examen de grado.
Incluso se puede autorizar a estos alum-
nos para rendir las pruebas de las dos
revilidas en una misma convocatoria.

Un reciente decreto de 17 de junio de
1955, ha permitido, ademds, a los estu-
diantes espafioles que cursen sus estudios
de Bachillerato en los Centros nacionales,
realizar en Centros extranjeros, debida-
mente aprobados, el curso preuniversita-
rio con plenitud de efectos académicos,
favoreciendo asi su aprendizaje de las
lenguas modernas.

CENTRO DE DEIENTAC[(SN’ DIDACTICA.—
Para garantizar la continuidad metodolé-
gica entre la Ensefianza Primaria y las
Ensefianzas Medias, el Ministerio de Edu-
cacibn Nacional ha publicado en el Bo-
letin Oficial del Estado del 19 de fe-
brero de 1955 una orden creando el Cen-
tro de Orientacién Did4ctica. Sus fines
son: 1.% el estudio de las cuestiones di-
dicticas generales, y en especial de aque-
llas que afecten simultineamente a la En-
sefianza Primaria y a las diversas Ense-
flanzas Medios; 2.9, adquirir y conservar
las publicaciones de caricter didéctico y
pedagégico espafiolas y extranjeras; rea-
lizar trabajos experimentales e informes
que solicite el Ministerio sobre puntos
de técnica educativa; redactar la REVISTA
DE EDUCACIGN. Pertenecen al Centro ins-
pectores de Ensefianza Primaria y de En-
sefianzas  Medias, especializados en los
problemas didécticos. Ademds, encomen-
dard a miembros del profesorado los tra-

bajos de experimentacién o de estudio
que se consideren necesarios, siempre que
no exijan la interrupcién de las funcio-
nes docentes.

PROTECCION ESCOLAR.— Son varios los
organismos que conceden becas de estu-
dios. El principal de ellos es el Minisie-
rio de Educacién Nacional, y le siguen
en impertancia el Sindicato Espaiiol Uni-
versitario, la Organizacién Sindical y los
Servicios de Ayuda Escolar, pertenecientes
a diversos Departamentos ministeriales y
Corporaciones locales.

En cuanto al Ministerio de Educacién
Nacional, durante el tltimo afio, se han
concedido becas por un importe de pese-
tas 18.865.275, de las cuales 11.083.875
han sido concedidas para estudios uni-
versitarios y especiales y ayudas a post-
graduados; 3.660.750 para estudios de
Ensefianza Media (Bachillerato); 866.700
para Enscfianzas Comerciales; 2.133.450
para estudios de Peritos Industriales;
186.300 para estudios de Bellas Artes, y
351.000 para estudios en el Conservatorio
de Misica y Declamacién.

La ayuda econdémica indirecta estd fi-
jada por la ley de 19 de julio de 1944,
que sefiala en su articulo 12 que los
Centros oficiales y privades legalmente
reconocidos podrin conceder anualmente
inscripciones de honor totales o por asig-
naturas, en la proporcion de uma por
cada veinte alumnos, y el articulo 15 or-
dena que todos los Centros docentes del
Estado estin obligados a recibir hasta un
30 por 100 de alumnos oficiales a los que
no se podrd exigir inscripciones ni de-
recho de matricula.

Por otra parte, es preciso destacar que
con fecha 17 de julio de 1953 se pro-
mulgd la ley que establecia el Seguro y
la Mutualidad Escolar, cuya aplicacién se
ha realizado por vez primera durante el
presente curso. El Seguro Escolar es obli-
gatorio para los alumnos de Ensefianza
Universitaria y Escuelas Técnicas Supe-
riores. El Seguro Escolar concede a sus
beneficiarios cuatro clases de prestaciones:
a) por infortunio familiar; &) por acci-
dente; ¢) por enfermedad, y d) de ayu-
da al postgraduado (préstamo al honor).

Los recursos de que se nutre la Mutua-
lidad del Seguro Escolar estin constitui-
dos por aportaciones abonadas por los es-
tudiantes, las subvenciones, donativos y
legados, y rentas de los bienes propios de
la Mutualidad.

Funcionan también 32 colonias esco-
lares, en las que cada afio se reciben
a 96 turnos. Las colonias se vigilan, des-
de el punto de vista higiénico, por mé-
dicos de la inspeccién escolar (que ha
sido ampliada con 37 facultativos més en
el presente curso). Hay colonias libres
organizadas por Colegios estatales o sub-
vencionales y del Ministerio de Educacién
Nacional, que dedica a ellas 3.840.000
pesetas.

En cuanto a cantinas y roperos, du-
rante el curso 1954-55 se han benefi-
ciado de su existencia 62.500 nifios (en
el curso anterior, 25.000).

El Servicio Escolar de Alimentacién
(S. E. A) ha sido creado por orden mi-
nisterial de 25 de octubre de 1954, susti-
tuyendo a un organismo anteriormente
existente, con ¢l fin de dar un comple-
mento alimenticio a los escolares, am-
pliando la cantidad de proteina de la

dieta infantil y dirigiendo y orientando
¢ésta a través de una labor de divulgacién
cerca de las familias, Hasta el 17 de ma-
yo de 1955 sc habian beneficiado de este
“complemento alimenticio” 649.927 esco-
lares, en 15.722 cscuelas. El ritmo de
extensién es de unos 60.000 nifios por se-
mana y se pretende llegar a la totalidad
de la poblacién escolar en los Centros
dependientes del Ministerio de Educacién
Nacional o subvencionados por éste, quien
dedica veintisiete millones de pesetas a
csta tarea, en la que colaboran los Go-
biernos civiles, Diputaciones Provinciales
¥y Ayuntamientos,

EXTENSION CULTURAL.—Creada la Co-
misaria de Extensién Cultural, por decre-
to de 18 de noviembre de 1953, colabo-
ran con su tarea todas las Direcciones
Generales, asi como las Comisiones Pro-
vinciales de Extensién Cultural. En el
curso pasado se ha hecho un censo de
medios audiovisuales existentes (mdqui-
nas de proyeccidon de paso y fijas, apa-
ratos de radio, etc.), de que disponen
todos los Centros docentes. Se ha creado
un Centro Nacional de Ensefianza por
Correspondencia y la Cinemateca Educa-
tiva Nacional, con cerca de cuatrocientas
peliculas de paso, anuncidindose la actua-
cién del Aula de Cine Educativo que se-
manalmente proyecta peliculas culturales
y de largo metraje, con arreglo a un
plan determinado al profesorado oficial
y privado. Pronto empezard a funcionar
el aula cultural en las empresas. Y tres
equipos méviles de cine y radio, asi como
una exposicién ambulante, con temas fol-
kléricos, sociales, religiosos, sanitarios,
agricolas, etc., recorre el pafs, por el que
va se han repartido doce carteles mura-
les, uno por mes, en los que se recogen
temas de actualidad; la tirada de estos
murales es de 60.000 ejemplares cada
uno.

Organizado por la Direccién General
de Archivos y Bibliotecas, el Servicio Na-
cional de Lectura ha inaugurado cientos
de bibliotecas en pucblos y aldeas. El de-
creto de 16 de junio de 1954 ha creado
el Servicio de Lectura Escolar, que com-
prende la fundacién de bibliotecas de
proteccién escolar. Las bibliotecas viajeras
y el bibliobls han continuado prestando
sus valiosos servicios. Las primeras han
hecho llegar el libro a aquellos niicleos
rurales aislados de la biblioteca que, en
distintas provincias, ya han cesado de
constituir, gracias a la eficaz y continua-
da periodicidad de tales bibliotecas, pro-
blema agudo; en cuanto al bibliobids, ha
seguido incorporando masas de lectores
en las zonas suburbanas de Madrid, y
ha despertado el afin por la lectura de
obras técnicas. (El Correo Gallego, 4-X-
1955.)

CIFRAS DE MATRICULA DE LA
UNIVERSIDAD DE MADRID

En la Facultad de Filosofia y Letras
hubo ¢l pasado curso una matricula de
1.700 alumnos oficiales y 700 libres. Un
20 por 100 volverd a ver la cara de los
profesores en estos dias. De los 400 alum-
nos de Ciencias, un 60 por 100 vuelve
ahora con alguna asignatura pendiente.

Cinco mil doscientos alumnos registré
la matricula de Derecho. Exactamente un
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50 por 100 volveri por las aulas. Vete-
rinaria nos da la cifra exacta de los que
tienen que presentarse ahora: 625 estu-
diantes que no superaron las pruebas.
Unos 900 volverdn por la Facultad de
Farmacia. Ciencias Politicas y Econémi-
cas registré el pasado curso la siguiente
matricula: 59 para doctorado. Dos mul
seiscientos matriculados entre libres y ofi-
ciales. Y sélo un 8 por 100 aprobaron
la totalidad de las asignaturas.

Otros exdmenes que preocupan mucho
a los estudiantes preuniversitarios son las
pruebas de madurez. Los datos concretos
de los que vuelven en este mes, pendien-
tes por haber sido suspendidos en junio:
un 40 por 100 de los 2.385 alumnos ma-
triculados.

Las Escuelas Especiales traen a Madrid
a muchos alumnos. Sobre todo aspirantes
a ingresar en ellas. En Minas la matricu-
la ha sido de 531 alumnos. Sélo un 5
por 100 volverin a examinarse ahora, Y
es que en estas Escuelas Especiales suele
trabajarse intensamente. Telecomunica-
cién, con 587 alumnos, da un porcentaje
de 70 suspensos. La Escuela Diplomética
da un porcentaje minimo. Ahora trendrén
que volver a examinarse tres alumnos
extranjeros y otros tres espaiioles. Tres-
cientos cuarenta y cuatro son los matricu-
lados en Ingenieros de Caminos. Y un
30 por 100 los que tienen que volver.
Mis de 200 alumnos tienen que exami-
narse ahora en la Escuela de Ingenieros
Agréromos.

En cuanto a los Ingenieros de Montes,
en primer curso se matricularon 47, y
38 tienen asignaturas pendientes; tres con
una, ocho con dos, ocho con tres, cinco
con cuatro, sicte con cinco, dos con seis,
uno con siete y uno con ocho. Son 52
los matriculados en segundo y 40 con
asignaturas pendientes; 21 en tercero v
15 pendientes; 18 en cuarto y 15 pen-
dientes, y 13 en quinto, con seis pen-
dientes.

La Escuela de Periodismo, con sus 300
matriculados, ha dado también un buen
porcentaje de alumnos que tienen que
volver a examinarse.

REORGANIZACION DEL INSTITUTO
DE PSICOTECNIA

Con el fin de conceder la debida im-
portancia a los problemas que plantea la
psicologia aplicada y especialmente a los
de orientacién y seleccién profesional en
los distintos grados de ensefianza, profe-
siones y oficios, el Ministerio de Edu-
cacién Nacional ha decretado una amplia
reorganizacién del actual Instituto de Psi-
cotecnia, que en lo sucesivo se denomina-
rd Instituto Nacional de Psicologia Apli-
cada y Psicotecnia.

Esta reorganizacién permitird la inves-
tigacién y comprobacién de las aptitudes
de los jévenes, la observancia de unos se-
veros principios de seleccién, el ejercicio,
por el psicdlogo escolar, de una accién
cooperadora en el descubrimiento de las
aptitudes del alumnado de las escuelas
primarias, y que el psicotécnico pueda
aportar su consejo vocacional en las Uni-
versidades y Escuelas Especiales v en los
Centros oficiales y privados de Forma-
cién Profesional, colaborando asi en la
implantacién de los principios cristianos
que inspiran al Estado de que no se reste

al engrandecimiento de Espafia la apor-
tacién de ningin talento.

El Instituto Nacional de Psicologia
Aplicada estd al servicio de todos los
Centros del Ministerio de Educacién Na-
cional y tendrd facultad para extender
sus actividades a otros Ministerios, pre-
vio acuerdo con los respectivos departa-
mentos.

Para la consecucion de sus fines el
Instituto organizard sus servicios con ob-
jeto de realizar la investigacién psicolégi-
ca en relacién con los problemas de Psi-
cologia aplicada que plantea su cometi-
do; la aplicacién cientifica de las normas
elaboradas a los problemas pricticos que
se deduzcan en la orientacién escolar, en
la orientacién profesional, en el consejo
vocacional, en la psicolgia industrial y
profesional y en la psicologia clinica y
el asesoramiento técnico y prictico de
los organismos oficiales y privados en
cuestiones de Psicologia aplicada.

Como érgano asesor del Ministerio de
Educacién Nacional se crea una Junta de
Orientacién y Seleccién Profesional, pre-
sidida por el ministro, la cual funcionari
en pleno y en Comisién permanente.

La funcién asesora en el dmbito pro-
vincial corresponderd a un Consejo Téc-
nico provincial. La actuacién en el dm-
bito local del Instituto Nacional de Psi-
cologia Aplicada y Psicotecnia estard a
cargo de las oficinas-laboratorios de
Orientacién y Seleccién Profesional, cuya
denominacién, a partir de ahora, serd la
de Delegaciones provinciales o Delega-
ciones locales de dicho Instituto, segin
tengan su sede en la capital de la pro-
vincia o en otros lugares. (Noticia pro-
pa.)

UN INSTITUTO ESPANOL DE ENSE-
NANZA MEDIA EN ROMA

Las relaciones culturales hispanoitalia-
nas han encontrado un nuevo cauce que
contribuird a su intensificacién en régi-
men de paridad. El acuerdo firmado en
el palacio Chigi, sede del Ministerio de
Asuntos Exteriores italiano, por el em-
bajador de Espafia, marqués de Desio y
el subsecretario, Dino del Bo, en repre-
sentacién del ministro Martino, sefala,
ante todo, un vasto campo donde la cul-
tura de ambos paises puede florecer. Mds
que acuerdos concretos sobre determina-
dos aspectos o puntos de la actividad cul-
tural, el texto del mismo estipula princi-
pios genéricos o sugestiones a las cuales
deberdn responder, de ahora en adelante,
las relaciones culturales de los dos pai-
ses. Dentro de la vastedad de propésitos
e intenciones que Espafia e Italia poncn
de relieve en el acuerdo firmado, que
toca todos los puntos de estas activida-
des, los dos paises han marcado ciertas
metas. Metas no dirigidas porque, como
dijimos al principio, el acuerdo no viene
a solucionar problemas o diferencias que
existiesen en precedencia, sino a plantar
semillas de una mds intensa y reciproca
expansién cultural.

Una breve sintesis de los capitulos de
este prometedor instrumento diplomiti-
co permite destacar ciertos ejemplos. Los

—

dos Gobiernos se comprometen a mante-
ner e intensificar extremos de notorio jn.
terés. Asi, por los organismos culturales
que cada pais posea en el territorio ng.
cional del otro; significa que nuevos ins.
titutos de cultura italiana surgirin en
muchas ciudades espafiolas, y que tam-
bién Espafia aumentard el nimero de los
organismos andlogos en Italia.

Para facilitar desde un punto de vist
cconémico este cometido, los dos Estados
se comprometen a declarar exentos de ta-
sas y gravimenes los inmuebles desting-
dos a fines culturales, como también go-
zard de exencién aduanera el materjal
diddctico que cada pafs envie al otro con
destino a dichos Centros.

Un capitulo especial dedica el acuerdo
a la difusién de la lengua y literatura es-
pafiola en Italia y en reciprocidad a la
de este pais en el nuestro. A tal fin se-
rdn creadas, en las dos naciones, cdtedras
universitarias y de Ensefianza Media, lec-
torados y cursos libres. Se intensificari el
intercambio de becarios de Bellas Artes
y otros que en la actualidad no son muy
numerosos.

Dentro de una valoracién del articula-
do del acuerdo, acaso ocupe uno de los
primeros lugares el titulo orientado a un
futuro reconocimiento oficial de ciertos
grados académicos y de determinados. ti-
tulos universitarios. Esta cuestién serd ob-
jeto, en su dia, de negociaciones aparte,
encaminadas a extender el derecho del
ejercicio profesional de sdbditos de un
pais en el otro, mediante oportunos exi-
menes.

La creacién de un Instituto de Ense-
nanza Media en Roma beneficiaria di-
rectamente a la colonia espafiola, que
aunque no muy numerosa, siente la ne-
cesidad de tal organismo oficial, donde
puedan los muchachos, en cualquier mo-
mento, continuar e iniciar el Bachille-
rato.

El desarrollo efectivo de los términes
del acuerdo estari sujeto a la fiscaliza-
cién de una Comisién mixta permanente,
compuesta de diez miembros—cinco de
cada pafs—que se reunird, alternativamen-
te, y al menos, una vez al afio, en Roma
v en Madrid.

MEDIO MILLON EN BECAS

La Diputacién Provincial de Santan-
der dedicard medio millén de pesetas
para atender a las necesidades de 105_ s
tudiantes sin posibilidades econémicas.
Estas becas se crearon en 1940, con una
consignacién anual de 5.000 pesetas, mas
otras 6.000 para pensiones de estudio,
matriculas, libros, etc. En 1943, la Cor-
poracién provincial aumenté dicha can-
tidad a 50.000 pesetas, cifra que se du-
plicé al afio siguiente. En 1945 se so-
brepasaron las 145.000 pesetas, y en su-
cesivos afios se fué incrementando la can-
tidad hasta llegar a las 450.000, distri-
buidas en el curso pasado. Existe un rc-
glamento que regula la adjudicacién de
becas mediante riguroso examen de los
expedientes académicos y situacién €co:
némica de los aspirantes, los cuales han
de comparecer al examcn-oposiciél_:, una
vez reunidas las condiciones previas.
tribunal de examen estd integrado pof
catedriticos de Ensefianza Media de 1as
secciones de Ciencias y Letras, un sacer
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dote, profesores del Conservatorio de M-
sica y criticos de Arte,

En la actualidad, la dotacién anual de
la beca alcanza a 7.000 pesetas, con po-
sibilidad de prérroga cada curso ante la
presentacién de las notas que acrediten
haber obtenido la calificacién que sefia-
la el Reglamento como nota media. Por
{iltimo, cuando los estudiantes hayan al-
canzado esta nota en el Gltimo curso, se
les concede ademds una subvencién de
1.500 pesetas como ayuda para la ob-
tencién del titulo académico.

Como beneficiarios de estas becas, con
sélo quince afios de existencia, se encuen-
tran diez Ingenieros Industriales, tres In-
genieros Aeronduticos, tres de Telecomu-
nicacién, dos de Caminos, Canales y
Puertos, cuatro Militares, siete Médicos,
doce sacerdotes, veinte licenciados en di-
versas Facultades universitarias, veinti-
cinco Pintores, cuatro Escultores, seis
Maestros, cinco Cantantes, cinco Musicos
y dos titulados de la Escuela de Comer-
cio. En total, 108 becarios de la Diputa-
cién Provincial de Santander, todos ellos
montaiieses.

En la actualidad, cursan estudios supe-
riores diecisiete Ingenieros de distintas
especialidades, dos Militares, siete Sacer-
dotes, cinco Pintores, tres universitarios
de Filosoffa y Letras, dos Médicos, una
Cantante, un Misico y cuatro Peritos.
(El Diario Montaniés, 21-1X-55.)

CINCO MIL ALUMNOS EN LA
UNIVERSIDAD DE GRANADA

En el pasado curso, las cifras de ma-
tricula alcanzadas evidencian la impor-
tancia de la Universidad granadina. Figu-
ra a la cabeza la de Derecho, con 1.793
alumnos—=841 de ensefianza oficial y 952,
libre—, seguida de la de Medicina, con
779 y 361, respectivamente, a los que
hay que afiadir los de la Escuela de Au-
xiliares Técnicos Sanitarios, con 282 prac-
ticantes, 120 enfermeras y 82 matronas.
Muy cerca del millar de alumnos cursa-
ron los estudios de Farmacia: 739 ofi-
ciales y 254 libres, de ellos, numerosisi-
mas alumnas, pues es la Facultad mis
favorecida por el sexo femenino.

En la de Ciencias aparecen matricula-
dos 478 alumnos oficiales y 146 de en-
seflanza libre, y en la de Filosofia y Le-
tras—en sus dos secciones—, 112 y 78,
respectivamente.

Cerca de medio centenar de catedré-
ticos numerarios—13, de Medicina; 12,
d.c Letras; 10, de Derecho; 8, de Farma-
ca, y 5, de Ciencias—, a mds del profe-
sorado adjunto, ayudantes de clases pric-
ticas, profesores especiales de Religién, et-
cétera, atienden las obligaciones docentes
ton tan numeroso alumnado.

Estas cifras ya dan idea de la impor-
tancia de la Universidad granadina, pero
a clla hemos de afiadir que es una de
las méds completas de Espafia. Sélo la de
Madrid posee todas las Facultades y sec-
ciones, De las restantes, ni siquiera la de
Barcelona es completa, pues carece de la
de Veterinaria. Granada posce las de Me-
d}cma, con la Escuela de Auxiliares Sa-
nitarios, de que antes hemos hecho men-
¢ién; Derecho, Farmacia—una de las
Cuatro que existen en toda la Peninsu-
a—; Ciencias, en la seccién de Quimicas,
¥ Filosoffa y Letras, con las secciones de

Filologia romdnica, Filologia semitica y
la recién creada de Historia, que es la
que atrac mayor nimero de alumnos.
Con esta seccién, el ministro de Educa-
cién Nacional ha hecho realidad su pro-
pésito, manifestado durante su Gltima vi-
sita a Granada, en la que expresé tam-
bién la posibilidad de creacién de la sec-
cién de Pedagogia, en la misma Facul-
tad. (Ideal, Granada, 4-X-55.)

EXPGSICION DEL LIBRO ESPANOL
EN HISPANOAMERICA

En el mes de octubre se celebrarin
exposiciones del Libro Espafiol en Cara-
cas, Bogotd y Rio de Janciro, y mids tar-
de, en el mes de diciembre, Espafia con-
currird con una gran representacién edi-
torial a la Gran Feria Internacional que
se celebrard en Ciudad Trujillo. La re-
presentacién del Libro Espafiol que se
expondrd en estas ciudades iberoameri-
canas serd fiel exponente en calidad y
cantidad de la labor cientifica y cultu-
ral que Espafia vien erealizando a tra-
vés del libro.

En las citadas Exposiciones estarin re-
presentadas las principales editoriales es-
pafiolas con un total de mds de 4.600
libros. ElI Consejo de Investigaciones
Cientificas contribuird con todo su fondo
editorial de cerca de mil quinientas obras
y asimismo el Instituto de Cultura His-
pdnica enviard sus publicaciones.

Espafia cuenta hoy dia con un gran
nimero de editoriales que desarrollan sus
programas de acuerdo con las exigencias
de la cultura moderna. Todas las parce-
las del extenso campo del saber se estu-
dian por sus investigadores, y las edito-
riales espafiolas sirven a las inquictudes
de la cultura de habla castellana, no sélo
publicando obras nacionales, sino reali-
zando traducciones de las obras que mis
actualidad han alcanzado en el extran-
jero.

Todas las ramas del saber estarin re-
presentadas en esas Exposiciones. La Fi-
losoffa Moral y Ascética, de tan profunda
raigambre espafiola, estard representada
por numerosos volimenes de las diversas
editoriales que de manera constante vie-
nen dedicando sus actividades a esta ra-
ma de la cultura, tales como: Libreria
Religiosa, El Mensajero, Apostolado de
la Prensa, Subirana, Dinor, Gili, Sal-Te-
rraé, Studium, Conculsa y la Biblioteca
de Autores Cristianos.

El tema del arte espafiol, que presenta
en la actualidad un campo cultivado por
numerosos autores, estard representado
por numerosos volimenes de las Edito-
riales Salvat, Calpe, Labor, Plus Ultra,
ctcétera, y por las publicaciones del Ins-
tituto “Diego Veldzquez”, del Laborato-
rio de Arte de la Universidad de Sevi-
lla y del Instituto de Musicologia.

Especial mencién merece el progreso
que la ciencia y la técnica han alcan-
zado en Espafia en los tltimos afios, pro-
greso que se ha visto reflejado en nu-
merosas publicaciones, tanto de autores
nacionales com o extranjeros. Editoriales
como Labor, Gili, Reverté, Dossat, Agui-
lar, Marcombo, ctc., han venido ocupdn-
dose de suministrar a los lectores una
moderna bibliografia cientifica y técnica.
Singular mencién merece en el campo
de la investigacién la produccién editorial

del Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas que, como antes se ha sefia-
lado, concurrird a estas Exposiciones con
cerca de mil quinientas publicaciones.

La literatura tendrd una amplia repre-
sentacién. Los cldsicos castellanos, siem-
pre en actualidad, serin representados al
lector hispanoamericano en ediciones, po-
pulares o lujosas, pero siempre fieles al
texto original. Numerosas editoriales man-
tienen la inquietud de dar a conocer al
publico nuevos valores espafioles: asi la
Editorial Destino, que con la creacién del
Premio Nadal ha dado a conocer nove-
listas de la talla de Carmen Laforet, José
Maria Gironella, Miguel Delibes, Luis
Romero, etc.; la Editora Planeta, que ha
realizado una nueva labor con la crea-
cién del Premio que lleva su nombre, y
en poesia, la Editorial Rialp, con el Pre-
mio Adonais, ha dado popularidad a va-
rios poetas. Las traducciones de escrito-
res extranjeros son numerosas, y en ge-
neral puede decirse que son innumera-
bles las editoriales que dedican sus acti-
vidades a los diversos géneros literarios.
(La Vanguardia Espafiola, Barcelona, 12-
X-55.)

BECAS PARA CURSAR ESTUDIOS
EN NORTEAMERICA

La Comisién Asesora para Estudios en
los Estados Unidos anuncia unas becas
para cursar estudios en Norteamérica,
durante el curso académico 1956-1957, y
también un curso de verano, en 1956,
en el Instituto de Tecnologia, de Massa-
chusetts.

Para poder aspirar a las becas habri
que ser licenciado de una Facultad o
Escuela Especial o tener el Bachillerato.
Para el curso de verano habrin de ser
Ingenieros de cualquier especialidad o
cientificos que tengan alguna prictica en
su especialidad, y menores de treinta
afios.

Es preciso leer, escribir y hablar in-
glés con facilidad para poder aspirar a las
citadas becas. Las solicitudes deberdn pre-
sentarse, una vez completadas, en la Sec-
cién de Relaciones Culturales de la Em-
bajada de los Estados Unidos, Castella-
na, 48, Madrid, o a los directores de las
Casas Americanas en Barcelona, Valen-
cia, Sevilla y Bilbao. Los candidatos a
las becas serdn examinados en estas ciu-
dades. La fecha tope para la presenta-
cién de las solicitudes serd, en general,
el 30 de noviembre; pero para algunos
cursos solamente para sefioritas (que de-
berdn ser menores de treinta y cinco afios
y tener titulo universitario), es ¢l 1 de
enero. Para el curso de verano en el Ins-
tituto de Tecnologia de Massachusetts, es
el 10 de noviembre. (Noticia propia.)

LUCHA CONTRA EL ANALFA-
BETISMO

La Delegacién Provincial del Trabajo,
de Santander, ha enviado una nota a las
empresas industriales y agricolas en ge-
neral, dependientes de su jurisdiccién, en
la que se les recuerda la vigencia del
decreto de la Presidencia del Gobierno
de 27 de mayo de 1955, por el cual se
recomienda a las empresas una vigilancia
especial sobre sus trabajadores.
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A tal efecto, las Empresas donde exis-
tan productores analfabetos vienen obli-
gadas a organizar clases especiales para
ellos, que serdn nocturnas y podrdn estar
a cargo del maestro encargado de la en-
seianza de los nifios en las clases diur-
nas. Esta obligacién subsistird hasta que
los productores enunciados obtengan ¢l
certificados de estudios primarios.

Cuando se trate de aprendices que, por
causa ajena a su voluntad, poseen una
cultura primaria deficiente, las Empresas
vendrin obligadas a permitirles la asis-
tencia a las clases especiales contra el
analfabetismo que funcionen en la locali-
dad, siempre que sea posible, fuera de
las horas de trabajo, y cuando no lo
fuere, deberdn permitir tal asistencia com-
pensindola con una hora diaria de tra-
bajo durante tres meses. Si no funciona-
sen en la localidad las clases menciona-
das, las Empresas respectivas vienen obli-
gadas a organizarlas y sostenerlas, te-
niendo como duracién minima el tiempo
mencionado en el pdrrafo anterior para
el personal dependiente de ellas com-
prendido entre los catorce y dieciocho
afos.

Los trabajadores analfabetos cuyos con-
tratos laborales tengan fecha posterior a
la de 19 de junio de 1955 (publicacién
del decreto de 27 de mayo aludido) ten-
drin su empleo con cardcter provisional
durante un lapso de dos afios. Durante es-
te plazo deberdn asistir a las clases orga-
nizadas reglamentariamente o a una es-
cuela hasta obtener el certificado de es-
tudios primarios. Si no lo hicieran per-
derin su empleo al vencer el plazo ante-
dicho.

CURSOS PARA LA FORMACION TEC-
NICA DE ARCHIVEROS, BIBLIOTE-
CARIOS Y ARQUEOLOGOS

El pasado 3 de octubre comenzé en el
palacio de la Biblioteca Nacional de Ma-
drid un curso de capacitacién técnica para
archiveros, bibliotecarios y arquedlogos,
que durard hasta el 30 de mayo de 1956,
El curso estd organizado por la Direccion
General de Archivos y Bibliotecas y cuen-
ta con un profesorado compuesto por
especialistas del Cuerpo de Archiveros,
Bibliotecarios y Arquedlogos del Estado.
Iniciados hace tres afos, estos cursos ofre-
cn en la actualidad dos importantes me-
joras:

La adicién de la rama de Museos y la
ampliacién, en las tres ramas, del perio-
do escolar, que serd de un curso com-
pleto de dos cuatrimestres para cada uno
de los grados, normal y superior, de los
cuales sélo el primero se dard en el cur-
so 1955-56, pero la aprobacién de cada
uno de los grados da derecho, en cada
una de las ramas, a la obtencién del di-
ploma correspondiente.

La asistencia a las disciplinas bdsicas
se completa con cursillos de conferencias,
trabajos de seminario y laboratorio—tales
como el de grafotecnia y peritacién ca-
ligrifica y el de restauracién y conserva-
cibn de libros y documentos—visitas a
Centros y elaboracién de un trabajo per-
sonal, logrindose con todo ello una for-
macién teéricoprictica de profesionales, de

una u otra de las tres ramas, capacitados
para servir, bien en Centros del Estado,
bien en los provinciales, municipales,
eclesidsticos o de asociaciones o entidades
privadas, ya que a todo eso se atiende
en los programas. Aparecen éstos en un
folleto editado por la Direccién General
de Archivos y Bibliotecas, que se facilita
en la Secretaria de los cursos.

Para asistir al curso se requiere el ti-
tulo de Bachiller superior, Maestro, Pe-
rito u otro andlogo. (Noticia propia.)

LOS PREMIOS ANUALES
DEL C.S8. 1. C.

El Consejo. Superior de Investigaciones
Cientificas ha hecho piblico el cartel con-
vocando los concursos anuales de aquel
prestigioso organismo, de acuerdo con
lo preceptuado en la ley fundacional del
mismo.

Con el nombre de “Francisco Franco”
se oltorgarin cuatro premios:

Uno para las disciplinas de Letras,
otro para las de Ciencias, de 50.000 pe-
setas cada uno; dos de investigacién téc-
nica del Patronato “Juan de La Cierva”,
uno de 50.000 pesetas para trabajos de
autor o autores de este tipo de investi-
gacién, de libre tema, y otro de 100.000
peseas y Medalla de plata dorada, para
los trabajos desarrollados en equipo por
un Instituto, Centro Experimental, Labo-
ratorio oficial o de Empresa, etc., cual-
quiera. Habrd también tres premios de-
nominados “Raimundo Lulio”, “Antonio
de Nebrija” y “Luis Vives”, para disci-
plinas de Letras, y otros tres, “Alfonso
el Sabio”, “Santiago Ramén y Cajal” vy
“Alonso de Herrera”, para las de Cien-
cias; dotado cada uno con 20.000 pesctas.
Asimismo, se establecen cuatro premios
“Menéndez y Pelayo” y otros cuatro
“Leonardo Torres Quevedo”, para Letras
y Ciencias, respectivamente, y dotados
con 5.000 pesetas. Por dltimo, dos pre-
mios “Juan de La Cierva” de investiga-
ci6n técnica de tema libre, uno de 60.000
pesetas y Medalla de bronce para traba-
jos desarrollados en equipo, v otro, de
20,000 pesetas, para trabajos de autor o
autores.

LOS LICENCIADOS EN CIENCIAS
QUIMICAS PODRAN SER FUN-
CIONARIOS

El Boletin Oficial del Estado publica
un decreto por el que se regula la situa-
cién profesional de las licenciados en
Ciencias Quimicas, los cuales quedan fa-
cultados para ejercer actividades de ca-
ricter cientifico y técnico en la esfera de
su especialidad. Estas actividades profe-
sionales comprenden la actuacién en ta-
reas directivas, ejecutivas o de asesora-
miento en entidades que requieran asis-
tencia o colaboracién de cardcter cienti-
fico en la especialidad quimica, sean sus
fines de indole comercial o de otra na-
turaleza, y el libre ejercicio de la profe-
sibn de quimica definida por la realiza-
cién de investigaciones, estudios, monta-
jes, andlisis, ensavos, tasaciones y activi-
dades similares v por la emisién de dic-

tamenes, certificaciones y documentos an4-
logos en asuntos de cardcter quimico, Los
doctores en Quimica industrial gozarin
de los mismos derechos y, ademis, po-
drin firmar proyectos de realizacién de
instalaciones y actividades industriales de
cardcter quimico, que serdn igualmente
admitidos a trdmite ante las corporacio-
nes publicas, El titulo de licenciado en
Ciencias Quimicas habilita a su poseedor
para ocupar en las administraciones esta-
tales, provinciales o municipales, plazas
de funcionarios técnicos cuyas misiones
sean equivalentes en categoria y respon-
sabilidad a las anteriormente sefialadas,
(Noticia propia.)

CIENTO CINCO ALUMNOS, EN EL
INSTITUTO LABORAL DE DAIMIEL

En los cuatro afios que lleva funcio-
nando el Instituto Laboral de Daimiel,
primero de los creados en la provincia
de Ciudad Real, en su modalidad agri-
cola y ganadera, se ha registrado una
progresion de alumnos que demuestra ¢l
interés con que estas ensefianzas van
siendo acogidas a medida que van cono-
ciéndose sus ventajas y efectos educado-
res, de aspecto tan interesante para esta
provincia manchega.

El afo de su fundacién, 1952, el Ins-
tituto contaba con 15 aspirantes a ingre-
so; en 1953, fueron ya 48 los alumnos;
83, en 1954, y 105, en el curso actual
El resumen de las actividades desarro-
lladas por este Centro durante el tltimo
curso académico ofrece un ciclo de con-
ferencias a cargo de destacadas persona-
lidades, proyecciones de documentales ci-
nematogrificos, cursos de extensién cul-
tural de cinco meses de duracién, de avi-
cultura v cunicultura, de seis meses; de
contabilidad agricola y ganadera; pricti-
cas en la granja-escuela; viajes de estudio
a Centros de experimentacién e industria-
les; competiciones deportivas, y otras, sin
descuidar el aspecto religioso. Ademds se
publica un boletin informativo denomi-
nado Guadiana; la instalacién de la bi-
blioteca piiblica; la constitucién de la
Asociacién de Padres de alumnos y la
Exposicién de trabajos realizados por
éstos.

Han sido adquiridos terrenos para la
construccién de una residencia de alun'!-
nos en caricter de internado, con capacl-
dad para 150. Asimismo se gestiona I
construccién de viviendas para el profe-
sorado.

En la Glima sesién del pléno dcl‘Pa-
tronato Provincial de Enscfianza Media ¥
Profesional se di6 cuenta de que en ¢
actual mes de octubre comenzardn las
clases en el nuevo Instituto Laboral crea-
do recientemente en Manzanares, también
de modalidad agricola y ganadera, ha-
biéndose ya tramitado por el Patronato
los expedientes para seleccién del profe-
sorado correspondiente.

Por su parte, los Ayuntamientos 'de
Socuéllamos e Infantes han solicitado in-
formacién sobre los requisitos necesarios
para lograr la creacién, en sus respect
vas localidades, de Centros andlogos de
Ensefianza Laboral. (Informaciones, 61%-
1955.)
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IBEROAMERICA

CUARTA REUNION DEL CONSEJO
DIRECTIVO DE LA O. E. L

El Consejo Directivo de la Oficina de
Educacién Iberoamericana, primer orga-
nismo intergubernamental con sede en
Espafa, celebré recientemente su cuarta
reunién con asistencia del ministro de
Educacién Nacional, del presidente en
ejercicio, embajador de la Repiblica Do-
minicana, y representantes permanentes
de Colombia, Costa Rica, Chile, Ecuador,
El Salvador, Nicaragua, Panami y Ve-
nezuela,

La reunién se inicié con un homenaje
2 la memoria de la figura hispinica de
don José Ortega y Gasset. A continua-
cién, préxima la Conferencia de Pleni-
potenciarios, que se reunird en Quito el
6 del préximo mes de diciembre para
suscribir la  Convencién Iberoamericana
de Convalidacién de Estudios, el Conse-
jo resolvié poner en conocimiento de los
Gobiernos las observaciones al antepro-
yecto formuladas por varios paises y el
informe técnico sobre enmiendas y co-
rrecciones propuestas al texto aprobado en
el I Congreso Iberoamericano de Edu-
cacién.

Se aprobaron las bases establecidas por
la Secretarfa General por el Ministerio
de Educacién Nacional de Espafia para
convocar el Seminario Iberoamericano de
Ensefianzas Técnicas, que se reunird en
Madrid durante el mes de marzo de
1956.

Considerado el informe de la Secreta-
tia General sobre las actividades desarro-
lladas durante el Gltimo periodo, se otor-
g6 por unanimidad un voto de agradeci-
miento al ministro de Educacién Nacio-
nal de Espafia por la obra de efectivo y
prictico intercambio reglamentado que
desarrolla su Ministerio al simplificar y
facilitar los trémites para la convalida-
cién de estudios de estudiantes proceden-
tes de los paises iberoamericanos.

Terminé la reunién con una resolu-
cién de los representantes gubernamen-
tles iberoamericanos que integran el
Consejo Directivo de la O. E. 1. con sede
en Madrid, por la que se pide a los
Gobiernos americanos “que algunas insti-
tuciones docentes lleven el nombre de
“José Ortega y Gasset”, como homenaje
de afecto al espafiol y ejemplo perdurable
de quien en vida exalté los comunes va-
lores espiritualistas de nuestros pueblos”.
(Noticia propia.)

ENTREVISTA, EN MADRID, CON EL
MINISTRO DE EDUCACION
DE COLOMBIA

El diario matritense Pueblo ha publi-
cado una entrevista con don Gabriel Be-
tancour Mejfa, ministro de Educacién de

Colombia, en la que se trataron las cues-
tiones siguientes:

—(Qué hay en el terreno del inter-
cambio cultural entre Colombia y Es-
pafia?

—Hay—responde el ministro—una gran
posibilidad y una realidad ya evidente.
Nosotros estamos muy interesados en es-
tas relaciones. El intercambio de estu-
diantes entre nuestros pafses es muy in-
teresante y desearfamos que no fuese sélo
de alli para acd. Sino también de Espa-
fa a Colombia. Alli tenemos veintiuna
Universidades con noventa Facultades.
Nos interesa la ida alld de profesores que
intercambiasen experiencias en el campo
cientifico, artistico o técnico,

—De los estudiantes enviados por us-
tedes a Espafia, Jalgunos se orientan de-
rechamente a la faceta técnica de que
hablé el ministro de Hacienda?

—Ciertamente. Y hay enviados algunos
estudiantes que se especializarin, por
ejemplo, en la nueva planta siderdrgica
de Avilés...

—Al parecer, en Colombia funciona un
Instituto que facilita la especializacién téc-
nica de los profesionales y estudiantes.

—Exactamente. Se trata del 1. C. E.
T. E. X., cuyas siglas quieren decir Ins-
tituto Colombiano de Especializacién en
el Exterior. El 22 de octubre completa-
mos tres afios de labor con este Insti-
tuto...

—¢Quiere decirnos algo sobre el mis-
mo?

—Alli hemos considerado que el factor
bdsico del desarrollo econémico es el hom-
bre. El Instituto facilita, pues, la salida
de los profesionales y estudiantes colom-
bianos al exterior para que asimilen to-
das las técnicas y tengan al dia a Colom-
bia. El realidad, se llama Instituto, pero
el organismo, es, en realidad, un Banco...

—¢Por qué?

—Partimos de un principio de justicia
social: el que sabe aumenta sus posibili-
dades. Asi, el plan de entrenamiento en
el exterior va condicionado a las condi-
ciones econdmicas, y concurren a ¢l per-
sonas de todos los Departamentos de Co-
lombia...

—Y en qué modo se facilita esa sa-
lida al exterior?

—Al individuo se le hace un presu-
puesto, de acuerdo con el pais donde
vaya a residir. Mientras estudia tiene un
control del Instituto. Cuando regresa se
le fija una cuota de acuerdo con los
ingresos que obtenga en su especialidad.

Respecto a las facilidades de estudios
del nuevo organismo, dijo el ministro:

—Por cada millén de pesos que pres-
te el I. C. E. T. E. X., se condonard el
préstamo, total o parcialmente, a los
veinte mejores estudiantes que hayan
terminado su preparacién en el exterior...

—(Cudntos estudiantes se han benefi-
ciado del 1. C. E. T. E. X.?

—Unos trescientos cincuenta. Hemos
hecho contratos por millén y medio de
pesos, y los tenemos ya en dieciocho pai-
ses. El miércoles daré una conferencia en
el Instituto de Cultura Hispénica sobre
el . C. E. T. E. X, en la cual expondré
todos sus pormenores.

—(Qué hay en cuanto al Colegio Ma-
yor colombiano en Madrid?

—Es de gran interés, y ya constituye
una realidad en el Colegio Mayor “An-
tonio Caro”, en Madrid. A este respec-
to, esperamos la reciprocidad. A ser po-
sible, que la construccién del Colegio
Mayor espafiol “Reyes Catélicos”, en Co-
lombia, se inicie al mismo tiempo que
la del nuestro aqui...

En este momento, el sefior embajador
de Colombia interviene, para informar:

—Por cierto que el dinero para la
construcciéon del Colegio Mayor “Miguel
Antonio Caro” se encuentra ya en Ban-
cos de Madrid.

—¢Cdémo se ha financiado?

—Una exportacién de café, cuyo va-
lor en pesetas se invertird en Espafia.

—Sefior ministro de Educacién, jtie-
ne usted mucho campo en su Departa-
mento?

—Extraordinario. El dia que tomé po-
sesién Rojas Pinilla de la Presidencia del
pais, proclamé la “era del hombre co-
lombiano”. Toda nuestra politica va diri-
gida, orientada, al hombre. Asf, por
ejemplo, esas escuelas radiofénicas, lla-
madas “de Santatazu”, porque alli co-
menzaron, impulsadas por monsefior Sal-
cedo... Por medio de ellas se llevard la
educacién y la distraccién al campesino,
y ya estin siendo copiadas por otros
paises...

—¢A qué nimero de oyentes-alumnos
alcanzan esas escuelas?

—A los dos millones y medio o los
tres millones. Comenzaron a funcionar
hace cinco afios, y sus posibilidades son
superiores a cuanto pueda calcularse..,
(Pueblo, 6-1X-55.)

FORMACION DE MAESTROS EN EL
ECUADOR Y EN LOS ESTADOS
UNIDOS

La revista Nueva Era, érgano inter-
americano de Educacién y Cultura, edi-
tada en Quito bajo la direccién de Julio
Larrea, publica en su tltimo ndmero un
trabajo de Zebedeo Garcfa, director del
Servicio Cooperativo Interamericano de
Educacién, en el que toca algunos as-
pectos del programa de Educacién que
llevan a cabo el Ecuador y los Estados
Unidos, en particular, en la formacién
de personal del Magisterio. El Servicio
Cooperativo Interamericano de Educacién
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es un organismo creado por ¢l Ministe-
rio, y estd compuesto por técnicos del
Ecuador y de los Estados Unidos. Los
fondos que se utilizan son aportados por
ambos paises.

El programa de formacién del profe-
sorado primario persigue las normas edu-
cativas siguientes, en relacién con la en-
sefianza elemental:

12 Las actividades escolares han de
ser provechosas para los alumnos infan-
tiles, no sélo en la ensefianza de mate-
rias escolares, sino también en cuanto a
su desarrollo fisico y mental, emotivo y
social, incluyendo la formacién de bue-
nos hébitos y la capacitacién para la me-
jora de sus condiciones de vida.

2.2 Para que el nifio adquiera cono-
cimientos educativos, hdbites y capacida-
des de caricter prictico en situaciones
reales con su participacién activa, los tra-
bajos han de organizarse, en lo posible,
en unidades de trabajo bien planificadas
que representen la vida real de la es-
cuela, de la comunidad y de la sociedad.

3.2 Los métodos pedagdgicos aplica-
dos por los profesores para alcanzar los
objetivos enunciades han de tener en
cuenta que la escuela es un dérgano al
servicio del nifio y de su desarrollo in-
tegral; que el aprendizaje ha de ser in-
teresante y tener positivo valor educati-
vo; que el alumno estd viviendo su vida
infantil o adolescente en la escuela, vida
que debe hacerse tan agradable como sea
posible y vinculada a su madurez fisica
y mental, con el fin de evitar el des-
arrollo de complejos perniciosos que pue-
dan perdurar durante toda la vida.

42 Para llevar a cabo una tarea edu-
cativa de esta naturaleza se precisa que
¢l maestro esté bien preparado y que
haga una planificacién muy cuidadosa de
las actividades y experiencias que se uti-
lizan hoy en la enseflanza. (Nueva Era,
XXII. Quito, 1955.)

FL MUSEO PEDAGOGICO NACIONAL
DE MEJICO

El actual Museo Pedagégico de la ciu-
dad de Méjico desarrolla sus actividades
al servicio del programa educativo del
actual régimen gubernamental, adminis-
trando los datos estimativos logrados por
el estudio histérico de la educacién en
Méjico, en comparacién con el desarrollo
internacional de la educacién piblica. Con
cardcter auténomo desde marzo de 1946,
¢l Musco Pedagégico Nacional de Méjico
es una institucién de caricter técnico, que
tiene por objeto la investigacién cienti-
fica de la evolucién histérica del proble-
ma educativo, la concentracién de datos
relativos a la educacién nacional y del
extranjero, y la informacién documental
y objetiva de la misma educacién en to-
dos sus aspectos. En concreto, sus obje-
tivos fundamentales son:

1.° Promover y realizar investigacio-
nes relativas al desarrollo tedrico de la
educacién en Méjico.

2° Estudiar y registrar la organiza-
cién, funcionamiento y resultados de la
educacién actual en todas las entidades
federativas.

32 Estudiar y registrar el estado ac-
tual de la educacién en el extranjero, en
forma de educacién comparada con la
nacional,

4° Recopilar, conservar y poner al
servicio de investigadores y maestros los
materiales y documentos de valor para
la historia de la educacién mejicana.

5.2 Informar objetivamente y difundir
los resultados de los anteriores estudios,
y los frutos logrados por otras institu-
ciones y personas que redunden en el
progreso y mejora de la educacién na-
cional.

6.° Establecer un servicio piblico de
consulta en relacién con las actividades
educativas del Museo Pedagégico de Mé-
jico.

Para llevar a cabo estas funciones, el
Museo cuenta con un Cuerpo de aseso-
res especializados en Pedagogia o en His-
toria de la Educacién, que supervisan la
obra realizada por las tres secciones si-
guientes: Seccién de Pedagogia Compa-
rada, Seccién de Historia de la Educa-
cién en Méjico y Seccién de Pedagogia
Contempordnea.

Para realizar su cometido, cada Sec-
cién organiza seminarios, mesas redon-
das de estudios y concursos de cardcter
histérico y pedagégico, para difundir los
resultados de sus investigaciones por me-
dio de conferencias, exposiciones perma-
nentes y circulantes y de publicaciones
monograficas. Estas exposiciones circulan-
tes han visitado ya diversos Estados de
la Republica.

El Museo Pedagdgico Nacional cuenta
asimismo con:

1. Una Seccién de Exposiciones, con
talleres anejos, con la que realiza el
montaje de exposiciones permanentes,
transitorias y circulantes. Respecto a las
primeras, se ha expuesto ya una sala de
material diddctico para la enscfianza de
la Aritmética en la escuela primaria;
otra, de material de educacién senso-
perceptiva; otra, de didictica de la lec-
tura-escritura, y una tltima, de educa-
cién prehispinica. Entre las exposiciones
transitorias cabe mencionar “Cien afios
de alfabetizacién en Méjico”, “Desarrollo
de la educacién y del material escolar en
Méjico”, “Exposicién sobre las Naciones
Unidas”, “Panorama de la educacién en
Méjica”, “El libro mejicano en los si-
glos xvii, x1x y xx”, y otras. En cuan-
to a las exposiciones circulantes, presen-
tadas en las principales ciudades del
pafs, destacan dos: “Dieciséis siglos de
educacién en Méjico”, en colores, y
“Cuauhtémoc ante la Historia”. Todas
estas exposiciones suelen ir acompafiadas
por ciclos de conferencias, a cargo de es-
pecialistas.

2. Un archivo técnico con servicio de
informacién, en el que se contiene gran
nimero de fichas acerca de la historia
de la educacién en Méjico, elaboradas
por sus investigadores, y el registro he-
merogrifico de la pedagogia nacional, for-
mado por las fichas que hasta la fecha
ha sido posible obtener. El personal en-
cargado de este archivo elabora un fiche-
ro bibliogrifico y otro de investigacién
y de trabajos pedagdgicos, recopila y re-
gistra monografias que redactan los in-
vestigadores del Museo.

3. Seccién de seminarios y demostra-
ciones pedagégicas.

4, Gabinete de confeccibn de mate-
rial didéctico, que ha producido hasta
la fecha mis de doscientos modelos inédi-
tos de material didédctico.

5. Una oficina de intercambio cultu-
ral de publicaciones.

6. Una biblioteca pedagégica y de
historia de la educacién.

7. Dieciséis Comisiones honorificas Pro
Museo Pedagégico Nacional, encargadas
de mantener a la Institucién en contacto
directo con el movimiento educativo de
cada Estado federal y de hacer mis efec-
tiva y extensa su labor en toda la Re-
ptblica; recoger y coleccionar documen-
tos histéricopedagégicos que se envian al
Museo, y de redactar informes monogri-
ficos relativos a la educacién en el medio
en que actian estas Comisiones. (El
Maestro Mexicano, 15. Méjico, D. F,
marzo-abril 1955.)

LA EDUCACION PREESCOLAR DEL
INDIGENA EN EL PERU

Tres factores limitan la educacién pre-
escolar indigena en el Perd: el factor
psicolégico, el factor moral y el factor
intelectual.

En el terreno psicoldgico, el nifio in-
dio es un tipo “introvertido”, lleno de
complejos; es un adulto sin desarrollar,
pero adulto a la manera de su raz,
acostumbrado desde su infancia a las ru-
das faenas del campo, nifio que casi no
juega, mal vestido, peor comido, que ya
sabe combatir el hambre, el cansancio y
la sed con la coca. Este nifio, que al
ir a la escuela tiene que sufrir la mi-
rada despreciativa de los nifios de raza
mestiza. Todas estas circunstancias for-
man, necesariamente, un factor negativo
en el terreno educacional.

Como la moral es la ciencia de las
costumbres, y las costumbres indigenas
son diferentes a las del sujeto mediana-
mente culto y civilizado, es evidente que
este factor contribuye asimismo, en for-
ma restrictiva, en la educacién preescolar
del aborigen. Los nifios asisten con fre-
cuencia a escenas denigrantes, en sus ca-
sas o en los poblados. El nifio, que en
la edad preescolar atraviesa la ctapa del
mimetismo, copia fielmente actos y pa-
labras de los adultos, en la creencia de
que es cosa buena, y hasta llegan a rea-
lizarlos a la perfeccién.

El factor intelectual influye asimismo
en el nifio indigena. Es preciso confesar
amargamente la verdad de que el indio
presenta un coeficiente bajo de mentali-
dad y que, cuando asiste a la escuels,
su rendimiento es deficiente. Esta situa-
cién intelectual obedece, probablemente,
a otros muchos factores, entre los que
es de destacar el factor de las taras he-
reditarias, Estos nifios suelen ser procrea-
dos bajo la influencia de la coca ¥y del
alcohol, drogas que actiian como autén-
ticos anestésicos del sistema nervioso.

En el factor intelectual restrictivo de
la educacién indigena cabe sefialar el 3
pecto alimenticio, que en el nifio equi-
vale a una auténtica desnutricién. El
nifio indio apenas conoce una o dos €0
midas diarias, comidas pobres en sustan®
cias nutritivas, ya que su régimen alic
menticio descarta absolutamente géneros
nutritivos como son la leche, la carn®
los huevos, la fruta, etc. Ciertas escuc
las de la serranfa acogen a nifios que
se han desayunado eon el paicco, y como
sus casas quedan lejos de la escuela, D0
pueden regresar a ellas para almorzah
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en el caso de que este almuerzo exista
en la casa paterna. En consecuencia, el
trabajo escolar de las tardes puede con-
siderarse como nulo, dada la necesidad
inexcusable de una buena nutricién para
conseguir un aprendizaje efectivo.

Hoy en dia no puede hablarse de ex-
periencias que modifiquen o remuevan
estos tres factores negativos de la edu-
cacién indigena. Hasta la fecha, nada se
ha hecho en concreto en el pais que re-
dunde en una auténtica experiencia, Cabe
hablar, sin embargo, de los medios o re-
cursos con los cuales podria intentarse la
modificacién, ya que no la eliminacién to-
tal, de estos factores restrictivos.

Para removerlos, el tnico medio posi-
ble consistirfa en sustraer al nifio indi-
gena, precisamente en su edad preesco-
lar, esto es, entre los seis y los quince
afios, de su hogar paterno, para inter-
narlo en una granja-escuela, organizada
con cardcter de internado-hogar, donde el
niio ha de permanecer hasta concluir su
educacién primaria y pueda abandonar la
escuela conociendo ya un oficio. La labor
de los maestros podria infundir en el
nifio buenos hdbitos y costumbres, con
lo que se le estructuraria como un su-
jeto moral.

De igual modo, bajo la orientacién
de un magisterio de su misma raza e
idioma, el nifio indio podria adquirir
confianza y rehabilitarse psicolégicamen-
te, al desterrar los complejos negativos
que le agobian y equipararse a los alum-
nos de la raza mestiza.

Y en cuanto a su retraso mental o
intelectual, también es posible llegar a
su regeneracién mediante una alimenta-
cién adecuada y un aprendizaje de su
mismo idioma en las etapas preliminares.
Mis tarde, el hecho de librar al nifio de
los vicios de la coca y el alcohol, co-
munes en. el hogar paterno y en el 4m-
bito social a que pertenece, serfa sufi-
cdente para que, como alumno, acusase
un coeficiente siquiera regular de apro-
vechamiento.

En resumen, sélo sustrayendo de su
hogar paterno al nifio aborigen cabe
convertitlo en elemento positivo de la
educacién; pero si ha de permanecer en
contacto con los vicios, la humildad, la
ignorancia y la pobreza de su hogar,
sblo se llegard a destruir irremediable-
mente la labor de la escuela. (Nueva
Educacién, 82. Lima, agosto 1955.)

EL PROGRAMA DE ALFABETIZA-
CION DE PUERTO RICO

En septiembre de 1954, la Universi-
dad de Puerto Rico inicié su programa
de alfabetizacién del pueblo portorrique-
o, que ha de extenderse, a diversos
@mpos, pueblos y ciudades de la isla.
En un principio, la campaiia afecté tni-
Gmente a la zona metropolitana y al-
gunos pueblos limitrofes. Ya en 1955, se
fué extendiendo a las 77 municipalida-
des de Puerto Rico, tanto en la zona
urbana como en la rural. El programa
de alfabetizacién tiene por objeto redu-
ar el analfabetismo de la isla, del 25
por 100 (cifra de 1950) al 10 por 100
para fines de 1957. Este programa per-
Sigue en concreto las metas siguientes:

L. Realizar un censo de personas dis-
Puestas a asistir a clases de lectura y es-

critura y para recibir instruccién de ca-
ricter general (el censo federal de 1950
arroja un total de 377.166 personas ma-
yores de diez afios que son analfabetas).

2. Habilitar un nimero suficiente de
aulas debidamente acondicionadas para
acomodar a los alumnos.

3. Entrevistar y seleccionar a los
maestros que habrfan de hacerse cargo
de la educacién de adultos.

4. Hacer practicar en las nuevas téc-
nicas pedagdgicas a mds de 800 maestros
de adultos.

5. Crear el personal administrativo y
de inspeccién que habria de cooperar en
la buena marcha del programa de alfa-
betizacién.

6. Hacer los trdmites necesarios para
obtener los fondos con que sufragar los
gastos de la campaiia.

7. Preparar materiales de ensefianza
adecuados y en cantidad suficiente para
la inspeccién,

La matricula total del programa as-
cendié a 16.464 analfabetos, de los cua-
les, en el pasado mes de junio, recibie-
ron certificados de alfabetizacién en ni-
mero de 9.605. Ademds, 979 alumnos
mayores de diez afios de las escuelas
nocturnas recibieron asimismo este cer-
tificado.

Para efectuar esta labor se organiza-
ron 489 grupos, de los cuales 316 perte-
necian a la zona rural y 173 a la ur-
bana. Durante el periodo correspondien-
te a 1954 se realizaron diversos tanteos
en el orden técnico-pedagdgico, pues no
existian precedentes sobre el particular,
sobre todo en cuanto se refiere a proce-
dimientos metodolégicos y preparacién
de maestros y material escolar adecuado.
La ensefianza de la lectura y la escritura
se realizé, en esta primera etapa, en se-
senta clases de dos horas cada una, tres
dfas a la semana.

El programa de alfabetizacién que en
la actualidad se desarrolla en Puerto
Rico ha tenido un gran éxito en la con-
ciencia popular, y son muchos los alfa-
betizados que solicitan nuevas oportuni-
dades de continuar instruyéndose. Por su
parte, el Gobierno apoya decididamente
los programas de educacién, en la segu-
ridad de que proporciona grandes ven-
tajas futuras para el pais en el dmbito
industrial, en el comercio, la agricultura,
las ciencias y las artes, las letras..., que
se benefician con la ilustracién y el sa-
ber del pueblo.

Para reducir el analfabetismo puertorri-
quefio al 10 por 100 de la poblacién to-
tal, para 1957, se precisard alfabetizar a
no menos de 38.000 personas en cada
uno de los tres préximos afios, lo que
representa una matricula anual de
50.000 alumnos. Con los fondos presu-
puestarios conseguidos hasta la fecha,
este programa habri de extenderse has-
ta 1960, con lo que se lograrin unos
25.000 puertorriquefios cada afio, de una
matricula total de 33.000 alumnos. (Re-
vista de la Asociacién de Maestros, 3.
San Juan de Puerto Rico, junio 1955.)

UNA ESCUELA DE PEDAGOGIA EN
LA UNIVERSIDAD DE PUERTO RICO

La Asociacibn de Maestros de Puerto
Rico se propone la creacién de una Es-
cuela graduada del Colegio de Pedago-

gia en el 4mbito de la Universidad de
Puerto Rico. Ya en 1953, el rector de
esta Universidad presenté un informe al
Consejo Superior de Ensefianza plantean-
do los problemas de la creacién de una
Escucla graduada; el 29 de julio del
mismo afio, el Consejo Superior acordé
asignar la cantidad de 10.000 délares
para que el rector realizara un estudio
de las posibilidades de su establecimien-
to en la Universidad. El 7 de mayo de
1954, el doctor Bowles presenté un in-
forme sobre este punto, sefialando, entre
las principales funciones que habria de
abarcar la nueva Escuela, las siguientes:

1. El desempefio de importantes ta-
reas en el campo del pensamiento y de
la accién en cuanto a problemas tecnolé-
gicos y culturales, en un medio en el
cual suceden hoy grandes cambios que
requieren estudio cuidadoso. La Univer-
sidad necesita ejercer una responsabili-
dad intelectual, profesional y cientifica,
conforme a su papel en la sociedad puer-
torriquefia.

2. La Escuela graduada puede satis-
facer las necesidades inmediatas de un
personal docente, de una inspeccién, de
administraién y de direccién.

3. Supondrd un campo de experimen-
tacién idéneo para aquellos universita-
rios que luego han de perfeccionarse en
otras Escuelas graduadas del continente
americano.

En la actualidad, se deja sentir la au-
sencia de esta Escuela. Numerosos maes-
tros puertorriquefios se ven obligados a
realizar grandes sacrificios materiales
para asistir, en el exterior, a cursos de
Pedagogia. Un niimero aproximado de
200 profesores abandonan anualmente
Puerto Rico en busca de un grado aca-
démico en Pedagogia. Los Colegios de
Administracién piblica, trabajo social y
salud piiblica, por su parte, cuentan ya
con su Escuela graduada. Como contras-
te, 175 maestros puertorriquefios cursan
estudios superiores en la Universidad de
Nueva York; durante el verano de 1954,
medio millar de profesores asistieron a
cursos del grado de maestro en artes en
la misma Universidad.

La Asociacién de Maestros de Puerto
Rico, en Asamblea extraordinaria de 25
de junio de 1955, acordé:

1. Apoyar la disposicién del Consejo
Superior de Ensefianza, relativa a la Es-
cuela graduada de Pedagogia, y ofrecerle
la cooperacién del Conscjo.

2. Recabar del Consejo Superior de
Ensefanza la mayor actividad posible
para la creacién urgente de la Escuela
graduada.

3. Agradecer a los miembros del Con-
sejo su buena voluntad e interés con
vistas al desarrollo y progreso de la
educacién piblica en Puerto Rico. (Re-
vista de la Asociacién de Maestros, 3.
San Juan de Puerto Rico, 1955.)

PLANES Y PROGRAMAS DE EDUCA-
CION SECUNDARIA EN CHILE

La Superintendencia de Educacién del
Ministerio de igual nombre chileno ha
presentado un informe sobre planes y
programas secundarios, seglin la situacién
actual en que se plantea el problema. El
informe comprende cuatro articulos: Con-
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cepto de Educacién Secundaria; Confu-
sién en los fines de la Educacién Secun-
daria; Necesidad de atender a un des-
arrollo de esta Educacién, y, por tltimo,
un Concepto moderno de las Humani-
dades.

Al plantear el problema del concepto
de Educacién Secundaria, la Comisién
chilena muestra la existencia de una ter-
minologia insuficientemente analizada,
que no permite el intercambio de ideas.
En Chile, la nocién de Ensefianza Me-
dia, por ejemplo, sélo denota un género
en el que se incluyen todas las especies
de “ensefianza intermedia”, que se dan
entre una “elemental” y otra “superior”,
sin acentuar sus diferencias especificas, y
ahi es, justamente, donde se halla la
esencia de la Educacién Secundaria. (So-
bre este aspecto de la organizacién de la
Ensefianza Secundaria chilena, remitimos
al lector a la crénica “La nueva politica
educacional chilena”, REvVISTA DE EDUCA-
c16n, 31 mayo 1955, pigs. 134-40, y al
nimero de la revista Notictas de Educa-
cién lberoamericana, del mismo mes.) La
idea de una ensefianza de segundo grado,
como también suele decirse, reproduce
el mismo equivoco anterior, porque no
hay una, sino varias ensefianzas de se-
gundo grado.

En vista de este estado de impreci-
siones, la Comisién ha estimado que la
“educacién secundaria debe ocupar una
definida posicién de central distributiva
en el sistema total de la ensefianza”, lo
que la vincula a sus diferentes ramas, y
ha creido conveniente asignarle la si-
guiente denominacién: “Educacién gene-
ral de segundo grado”, como continua-
cién de la primaria, con la que se da
al adolescente una formacién hasta el
adulto y al ciudadano y se estimula si-
multineamente su vocacién y capacida-
des de profesional.

La observacién de que la funcién de
la Ensefianza Secundaria chilena debe
ser eminentemente prictica, de utilidad
al servicio de la vida, la traducen un
sentimiento oscuro de la opinién comin
en el que hay sugerencias positivas y ne-
gativas que conviene discriminar. Por
una parte, existe un problema eminente-
mente filoséfico, que se refiere a los fi-
nes Gltimos de la educacién y, por ende,
a los medios didicticos que se emplea-
rian para transformar el Liceo en un
organismo auténticamente educativo, esto
es, un problema de “técnica de la en-
sefianza”. En el primer sentido, se ob-
serva una estrecha concepcién utilitaria
de la vida; en el segundo, la renovacién
de tipos de trabajo intelectual eludiendo
todo formalismo. La Comisién de la Su-
perintendencia, a la vista de este plan-
teamiento del problema, ha estimado que
“la afirmacién critica de que la educacién
secundaria debe hacerse prictica, atil y
servir para la vida, es una proposicién
antigua, ambibalente en el sentido, por
un lado, de proyeccién negativa, que la
Comisién rechaza, y por otro, de suge-
rencias positivas, que acepta decididamen-
te; es decir, que la rechaza en cuanto
implica un planteamiento estrecho de los
fines de la ensefianza secundaria, identi-
ficindolos con el de una simple profe-
sionalizacién de los adolescentes, y la
acepta en cuanto a recomendacién ur-
gente de nuevos medios didicticos para
que sus tipos de ensefianza eliminen la

tendencia permanente al formalismo vy,
por tanto, el Liceo se oriente en un sen-
tido realista, de modo que los conoci-
mientos que imparte funcionen frente a
la vida y sirvan para la comprensién del
medio fisico y social del alumno.

En tercer lugar, la necesidad de pro-
mover la expansién de la enseflanza pro-
fesional y técnica ha llevado a suponer,
en Chile, que sélo podria llegarse a este
desarrollo con la base de restringir el
crecimiento natural de la educacién se-
cundaria. Es evidente que en el conjunto
de los problemas nacionales los econé-
micos ocupan una especial jerarquia; en
Chile, “gobernar es producir”. El pafs
reclama una “educacién de los produc-
tores”, Pero {cémo debe entenderse esta
nueva orientacién educativa? Las dos co-
rrientes mds comunes son: una tempra-
na especializacion y adiestramiento de los
adolescentes en las formas técnicas de la
produccién, o una educacién de tipo ge-
neral que lleve al alumno previamente
a entrar en contacto vivo con esas for-
mas técnicas a comprender y sentir los
fenémenos de la economia y de la téc-
nica.

La Comisién estima que debe promo-
verse el desarrollo de la educacién se-
cundaria en correlacién con la demanda
creciente que de ella hacen las capas
medias de la poblacién y no restringir-
las artificialmente por una conduccién
prematura del alumno hacia la vida de
la produccién, con mengua de lo que
implica su calidad de hombre y de ciu-
dadano.

En dltimo término, la Comisién abor-
da el tema de “un concepto moderno de
las Humanidades”. La educacién del
hombre y del ciudadano, ¢implica algiin
antagonismo con la educacién del pro-
ductor? Asi lo ha entendido la educa-
cién chilena por la oposicién que mu-
chos establecen entre educacién intele-
tual (literaria y cientifica) y la nueva
educacién econdémica (ténicca y prictica),
esto es, la tradicionalmente llamada “hu-
manista” y una educacién para el tra-
bajo, destituida de valor cultural. Ests
antagonismo tiende, hoy en dia, a ser
superado en los paises de nivel educativo
alto. Las Humanidades han evoluciona-
do al ritmo de transformacién de la so-
ciedad moderna y de los nuevos intere-
ses del hombre. El concepto moderno
de Humanidades incluye también las téc-
nicas, no como funcién profesional in-
mediata, sino como tarea de vitalizar la
ensefianza literaria y la cientifica, segin
el modelo de una auténtica cultura, eficaz
y operante, ajustada a las necesidades de

la economia nacional.

Por tanto, la Comisién estima quz
debe eliminarse el espiritu de exclusién
con que se plantean en Chile las relacio-
nes entre cultura y mundo laboral, o lo
que es lo mismo, entre ensefianza ge-
neral y ensefianza especial. Y estima que
no existe un auténtico antagonismo irre-
ducible entre la tendencia intelectual y
la econémica, dentro de lo que podria
llamarse un “moderno y amplio concep-
to de las Humanidades”, en el que los
contenidos tradicionales de éstas (litera-
rios y cientificos) se renuevan y vitali-
zan al contacto con el mundo laboral y
de las técnicas. (Revista de Educacién,
64. Santiago de Chile, 1955.)

LAS BIBLIOTECAS POPULARES EN
EL BRASIL

La directora de la biblioteca mfanti]
“Monteiro Lobato”, doctora Denise Fer-
nandes Tavares, ha presentado un pro-
yecto para la organizacién de una red
de bibliotecas populares en el Estado bra-
silefio de Bahia. Esta red constari de
diez bibliotecas de barrio, de un nfimero
no determinado de bibliotecas escolares
en la capital y de bibliotecas piblicas en
las ciudades del interior. Para dirigir y
vigilar esta red bibliotecaria, la Secre-
tarfa de Educacién creard un érgano que
sc denominard Biblioteca Central de Edu-
cacién.

La ciudad del Salvador contari tam-
bién con diez bibliotecas populares, con
secciones independientes para adultos §
para adolescentes y nifios. La biblioteca
de adultos se dividird, a su vez, en tres
secciones: lectura y clasificacién, seccién
de revistas y seccién circulante, Por su
parte, la biblioteca infantil constard de
seccién de lectura, seccién circulante, sec-
cién para nifios en edad preescolar y
seccién de adolescentes,

Las bibliotecas de barrio se organizarin
e instalarin segin un convenio entre la
Secretaria de Educacién del Estado y la
Prefectura Municipal. A ésta le corres-
ponderd la construccién del edificio, de
acuerdo con el proyecto de la Biblioteca
Central de Educacién; la dotacién de
fondos para adquisicién de libros y re-
vistas de la seccién de adultos, e insta-
lacién de bibliotecas (secciones de adultos
y de nifios y adolescentes) con todo el
material necesario: muebles, ficheros,
méiquinas de escribir, etc. A la Secreta-
ria de Educacién del Estado le corres-
ponderd la dotacién de fondos anuales
para adquisicién de libros con destino a
la seccién de adolescentes y nifios; la do-
tacién de fondos para sostenimiento de
las dos secciones de las bibliotecas; fon-
dos para dotar las néminas de los fun-
cionarios; orientacién y control de las
bibliotecas, y seleccién, compra y pre-
paracién técnica de los libros, que serdn
distribuidos a las bibliotecas de la capr-
tal y de las ciudades del interior.

Las bibliotecas para adultos serdn di-
rigidas tinicamente por bibliotecarios di-
plomados, y las infantiles y de adoles-
centes podrin regirse por profesoras que
hayan conseguido el titulo que se otor-
ga tras la asistencia a un curso, regular
o intensivo, de biblioteconomia. Las pro-
fesoras bibliotecarias que hayan seguido
un curso completo serin nombradas di-
rectoras de las bibliotecas infantiles y fiC
adolescentes. Ademds del bibliotecario,
cada centro popular contard con cuatro
auxiliares y cuatro ordenanzas, repartidos
entre las secciones de adultos e infantil
Las bibliotecas funcionardn en dos tur
nos.

Las Escuelas de la capital dispondrin
de un pequefia biblioteca escolar de ¢a-
récter informativo o de documentacién.
Atenderin a los alumnos de la
en sus consultas y elaboracién de traba-
jos, constituyendo de hecho un Centro
de estudios de investigacién. Las Escue-
las de las ciudades del interior no dis-
pondrén de biblioteca, correspondiendo 2
la biblioteca piiblica correspondiente
atencién a las necesidades de consulta ¥
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orientacién de los alumnos. Cuando las
Escuelas del interior estén situadas en
arrabales o ciudades satélites, dispondrin
asimismo de una biblioteca aneja.

En cuanto a las bibliotecas del inte-
rior, cada ciudad dispondri de una de
ellas, con secciones independientes. La bi-

{SE PRECISAN MAS UNIVERSITARIOS
EN SUIZA?

Segiin informa el profesor helvético
Ernst Probst, de la National-Zeitung, de
Basilea, se discute actualmente en Suiza
el tema del nimero de estudiantes uni-
versitarios que pueblan hoy las Faculta-
des y Escuelas de los diversos cantones.
La discusién se centra en un informe
del profesor Jaccard, de la Universidad
de Lausana, publicado en la misma Natio-
nal-Zeitung, segin el cual “el nimero
de jévenes estudiantes suizos ha remi-
tido en un 20 por 100 en el curso de
los iiltimos afios”. Contra esta afirmacién
se alza Probst preguntando si en este
porcentaje han sido incluidos aquellos
estudiantes que, en los primeros afios de
la posguerra, tuvieron que faltar al cur-
so de algunos Semester por estar movi-
lizados militarmente. Ademds, habria
que contar con el gran nimero de jé-
venes helvéticos que en aquella época
estudiaban en el extranjero. “Es posi-
ble, pues—termina Probst—, que esta
disminucién de universitarios haya que
reducirse en buena parte.”

Incluso la disminucién hasta un 5 por
100 deja sin resolver la incégnita de la
pertinencia de un aumento suficiente de
universitarios en todos los campos de es-
tudio. La propuesta del profesor Jaccard
de ayudar mds eficazmente a muchos
estudiantes por medio de un aumento de
estipendios, ha de encontrar muchos
opositores, Porque es muy discutible su
proyecto de facilitar el ingreso en las
Universidades gracias a una reforma de
las Mittelschulen (Centros de Ensefianza
Media).

Contra esta facilitacién, el profesor
Probst aduce que, siendo asi que los es-
tudios universitarios exigen unas dotes
especiales y determinados conocimientos,
S¢ prestarfa un mal servicio a estudian-
tes no preparados para los cstudios su-
periores facilitindoles la prueba de ma-
durez y con ello el acceso a la Universi-
dgd. Unicamente cabria sefialar que si
bien pasarfan la prueba los bien prepa-
rados por la prictica de los estudios, no
sucederfa lo mismo con los bien dotados
carentes de aquella préctica.

En resumen, la cuestién estd muy de-

atida y son muchas las opiniones en
favor o en contra de la actual legislacién.

. juicios se emiten segiin concep-
dones de la Allgemeinbildung (forma-
Gén general) y experiencias directas con

blioteca de adultos constard de secciones
de lectura, circulante y documentacién,
secci6bn infantil en edad preescolar, ado-
lescentes, seccidn circulante y de juegos y
revistas. Asimismo, estas bibliotecas se-
rén atendidas solamente por bibliotecarios
circulantes, y las infantiles por una pro-

EXTRANJERO

alumnos de las Mittelschulen suizas. Y
s6lo cabe un estudio comparativo ejer-
citdndolo con universitarios y estudiantes
del grado medio extranjeros. Es sabido
que los programas de estudios en la
Europa Occidental son muy semejantes
a los helvéticos y, sin embargo, en estos
paises rigen condiciones de promocién
universitaria mucho mds ficiles.
¢Interesa, pues, esta facilitacién promo-
cional a los estudios superiores? Mien-
tras en Suiza basta con aprobar tres de
las seis calificaciones vilidas para la pro-
mocién (“aprobado” = ausreichend —
= “suficiente”), en Alemania, por ejem-
plo, son menester cuatro. Ademds, es ne-
cesario alcanzar al mismo tiempo una
nota media minima que supere la cali-
ficacién ausreichend de suficiencia, y no
obstante son aprobados y promocionados
alumnos que no han alcanzado este ni-
vel minimo de calificacién. Es diffcil sa-
ber si estos estudiantes son luego los me-
nos aplicados. Algunos de estos aprobados
“por los pelos” fracasarin en sus estu-
dios; pero habri otros que progresarin
eficazmente en la ruta de los estudios
universitarios; porque ya no tendrin que
trabajar en aquellas disciplinas especia-
les que no se correspondian con sus
intereses intelectuales mis caros.

Por el contrario, alli donde las leyes
de acceso a la Universidad son mds ri-
gidas, se corre siempre el peligro de
suspender a estudiantes bien dotados en
determinados campos de estudio porque
no son suficientes en asignaturas “ajenas
a su personalidad”. Algunos de estos es-
tudiantes tendrfan ciertamente capacidad
de llevar a buen término una carrera
superior en aquella especialidad a la que
se acomodarfan sus cualidades persona-
les, pero fracasan prematuramente al no
aprobar muchas asignaturas en la Mit-
telschule.

En este punto de la cuestién, cabe pre-
guntar en qué medida puede contribuir
a la Allgemeibildung el trabajo de disci-
plinas de estudio que carecen de una
auténtica vinculacién interna con un
programa de formacién general. Una
nota de “aprobado” (ausreichend) en el
titulo de Bachiller o en el de revilida
nada dice de lo que realmente se ha
alcanzado en contenido intelectual. Por
ello, se habla mucho en la actualidad
de la eventual conveniencia de una re-
duccién de asignaturas en el plan de
estudios de la Mittelschule helvética.

En la Suiza multiparlante de hoy na-

fesora bibliotecaria que haya aprobado
un curso completo.

La creacién, instalacién y manteni-
miento de las bibliotecas del interior se
realizardn mediante un convenio entre las
Prefecturas Municipales y la Secretarfa de
Educacién del Estado. (Noticia propia.)

die propondria una reforma al estilo del
sistema norteamericano, segin el cual
ya en el grado elemental se estudia un
minimo de cuatro asignaturas base obli-
gatorias y dos complementarias. Por otra
parte, entre los educadores suizos son
muchos los que critican por muy alto el
niimero de once asignaturas de revilida
prescritas por la actual legislacién. En
la actualidad, la polémica es tan viva
que sélo contribuye a enconar opiniones
diametralmente opuestas. De un lado
discuten los defensores de una tradicién
segin la cual la Allgemeinbildung debe
orientarse hacia un mdximo de campos
de estudio. Para ellos cualquier limita-
cién numérica de asignaturas significa
una traicién a un ideal educativo que
desde generaciones ha potenciado siem-
pre a la Schule helvética.

Sus antagonistas, por el contrario, han
dejado de creer en la posibilidad de un
saber general; viven bajo la impresién
de que, en los tiempos que corren, las
enseflanzas medias ya no pueden trans-
mitir los indispensables conocimientos
elementales en todas y cada una de las
parcelas del saber. Porque la especialidad
de asimilacién del estudiantes no ha cre-
cido en la medida necesaria para aprehen-
der la gigantesca inflacién de materias
cientificas. Y sostienen por ello como
mds fecunda una concentracién de la
ensefianza en forma de una combinacién
mis estrecha de asignaturas.

“Por nuestra parte—afirma Probst—,
no es ficil encontrar un término medio
equilibrado entre ambas tendencias extre-
mistas.” Porque no puede decirse de una
sola asignatura que sea coparticipe in-
adecuado de la formacién general. Se-
ria necesario cambiar de tal modo la
estructura de los estudios de revilida,
que habrfa que establecer no ya tres, sino
posiblemente cinco o seis combinaciones
o grupos de unas cuatro asignaturas obli-
gatorias y otras tantas facultativas. Sélo
asi, los bien dotados para un campo es-
pecial podrian encontrar mis ficilmente
el acceso a los estudios universitarios.

Por ahora no es posible pensar en una
reforma de esta envergadura. Las escue-
las medias de Suiza estin vinculadas
mds estrechamente con el pasado que,
por ejemplo, la industria. Por ello, sus
formas de organizacién evolucionan con
menos rapidez que los modistas ante
sus modelos de temporada. Sin embargo,
las discusiones actuales acerca de la mi-
sibn de la Schule pueden considerarse



54

REVISTA DE EDUCACION

como un esperanzador punto de partida
hacia nuevos intentos de superacidn.
(Ernst Probst: “Brauchen wir mehr
Akademiker?”, en National-Zeitung. Ba-
silea, 22 octubre 1955.)

LOS PROBLEMAS DE LA ESCUELA
ITALIANA Y EL DISCURSO DEL
MINISTRO ROSSI

Como anticipo de una crénica en
la que se tratari detenidamente de la
situacién actual de la polémica en torno
a la reforma de la ensefianza universita-
ria, damos a continuacién un extracto
del dltimo discurso del ministro de Edu-
cacién Paolo Rossi, en el que ha acla-
rado muchos puntos interesantes, cuya
discusién ha reflejado en abundancia la
prensa diaria y las revistas profesionales
italianas de caricter general.

Para el ministro Rossi, una escuela
verdaderamente democritica debe tender
a insertar armdénicamente a las nuevas
generaciones en el circulo de la vida
prictica que estd hecha esencialmente por
técnica, pero sin renunciar todavia a la
humanitas, que es condicién de la cul-
tura.

Frente a las recientes afirmaciones de
la Iglesia acerca de la naturaleza vy la
jerarquia de la poblacién con la. fami-
lia, la Iglesia y la escucla sostienen que
el Estado debe confirmar la propia doc-
trina. El Estado italiano no es un Esta-
do confesional, pero proclama la mds
absoluta libertad religiosa y reconoce a
la Religién Catélica la supremacia que
se deriva de la realidad del desarrollo
histérico y de la fe de la inmensa ma-
yorfa de los italianos. Por tanto, el Es-
tado se atribuye el derecho-deber de
dictar las normas generales de la instruc-
cién,

Base fundamental de nuestra ordena-
cién escolar—prosigue el ministro—es la
inspeccién elemental. En este campo, la
accién del Ministerio se desenvuelve en
cuatro lineas fundamentales: la adminis-
trativa, la normalizacién de la vida esco-
lar, la seguridad del cumplimiento de
la obligatoriedad escolar y el perfeccio-
namiento didéctico.

La adopcién de nuevos programas co-
menzard con el afio 1956-57, y se debe-
rd a un deseo tantas veces expresado por
la opinién piiblica en interés de los pa-
dres de familia que no ven con bue-
nos ojos los continuos cambios de libros
de texto. Los libros de texto que se
refieran a los nuevos programas, como
consecuencia de la simplificacién de és-
tos, tendrin, naturalmente, un volumen
menor y un precio mucho mis asequi-
ble. Los nuevos programas se inspirarin
en los llamados “ciclos didécticos”, tra-
tando como bienio, por ejemplo, la pri-
mera y la segunda clases elementales.
Si el experimento da buenos resultados,
se presentari a su tiempo una ley que
instituird estos ciclos.

El Ministerio recomendard a los maes-
tros que no busquen excesiva rudeza y
rigor en el confrontamiento de los alum-
nos de la prima elementare. Baste con
pensar que en el dltimo afio los repe-
tidores de esta clase alcanzaron los
250.000 alumnos. Esto, ademis de com-
portar un dafio al Erario ptiblico, reve-

la un criterio no siempre justo, porque
es sabido que en la primera clase ele-
mental existen muchos nifios normalisi-
mos, pero no precoces, que no es bueno
castigar o humillar con execesiva du-
reza.

Pasando a hablar de la Escuela secun-
daria, observa el ministro que las esta-
disticas de asistencia sefialan un constan-
te aumento, sea en la escucla estatal,
sea en la ensefanza privada, tanto en
la ensefianza media elemental como en
la superior (con mayores cifras para los
Institutos cientificos y para los Centros
del Magisterio).

En cuanto a la Escuela media supe-
rior, comunica el ministro que se estd
estudiando un proyecto de reordenacién,
con el cual, conservando inmutable la
estructura esencial del Liceo-gimnasio,
los otros Institutos—entre los que se
encuentran los del Magisterio—tendrin
una duracién de cinco afios (y un bienio
propedéutico y un trienio especializado).

Se encuentran en preparacién nuevos
horarios y nuevos programas, ya sea para
su aplicacibn a la Escuela media, sea
para los Institutos secundarios superio-
res sobre la base de los estudios que se
acuerden y que han de ir condicionados
a los planes de estudio.

Respecto al Examen de Estado, debe
buscarse un sistema que restituya inme-
diatamente su funcién fisiolégica, elimi-
nando todos aquellos factores, subjetivos
y objetivos, que inducen a la mayor
parte de los italianos a considerarlo sola-
mente bajo un aspecto patolégico. Estd
en estudio a este propdsito un preyecto
de ley dirigido a suprimir del Examen
de Estado todo cuanto deforme su natu-
raleza.

Varios oradores de la oposicibn han
lamentado la existencia de una insufi-
ciente accién de control sobre la Escuela
privada. El ministro piensa que esta cues-
tién ha sido enfocada sin apriorismos y
niega el pretendido antagonismo entre
Escuela estatal y Escuela privada. Porque
lo que se pretende de toda institucién
escolar es justamente su idoneidad para
la instruccién y educacién de los jévenes.
Y en este plano es necesario que actie
la libertad de la escuela. Pero esta liber-
tad, como todas las libertades, es liber-
tad en cuanto presenta limites bien defi-
nidos, y tales limites sélo pueden ser
sefialados y asegurados por el Estado.

Al pasar al tratamiento de la institu-
cién técnica y profesional, el ministro
Rossi observé que las cifras de asisten-
cia no son satisfactorias. Es indispensa-
ble potenciar esta escuela. Pero la solu-
cién es de medios con que adquirir
equipos costosos, y el problema es tan
importante que, a su juicio, habrd que
descartar soluciones por grados y afron-
tarlo en un plano preciso y concreto,
teniendo presente que debiendo simulti-
neamente actuar la norma constitucional
sobre la Escuela obligatoria de ocho
afios, se multiplica la Escuela dirigida a
orientar a las masas de jovenes hacia las
Escuelas de ensefianza profesional, o sea,
hacia un menester especifico. El ministro
cierra el panorama trazado sobre la Es-
cuela secundaria acentvando la necesidad
de incrementar la educacién fisica y
deportiva.

El problema del tratamiento econémi-

co del personal docente no es de hoy,
pero es justamente hoy cuando esta cyes-
tion ha tomado caracteres mds graves y
urgentes. El ministro expres la conviccign
de que el esfucrzo del Gobierno, cop-
juntamente con la ayuda que es Preciso
recibir en un inmediato futuro, serf
apreciado en su justo valor por toda la
clase docente. Asegurar la paz de la Es-
cuela en este sector delicado significa
sentar las premisas de un renacimiento,
La nacién tiene el derecho a la seguri-
dad de que el personal docente, en ¢
ejercicio de su misién, sacrifique la me-
jor parte de ellos mismos. Y es indispen-
sable que de ahora en adelante accedan
a la ensefianza dnicamente aquellos que
rednan las dotes precisas, sea desde ol
punto de vista de preparacién profesional,
sea desde el de las cualidades morales,

Luego de hablar de la administracidn
escolar y de los intercambios culturales
pasando por la ensefianza universitaria,
el ministro insisti6 en que el problema
es cuestibn de medios, especialmente en
cuanto concierne a la investigacién cien-
tifica. Las cuatro quintas partes del pre-
supuesto asignado a la investigacién se
destinan al pago de honorarios de perso-
nal, y el resto es cantidad insuficiente para
atender las necesidades materiales de la
investigacidn.

En cuanto a los estudiantes, es noto-
rio que en la posguerra han ingresado
demasiados jévenes en la Universidad
en medida desproporcionada a un fun-
cionamiento eficaz de los Institutos y de
las Facultades. La dindmica de la po-
blacién estudiantil en los tiltimos afios
presenta una general flexion numérica.
En el curso 1947-48 se aprecié una dis-
minucién de matriculados préxima al
30 por 100. Preocupa sobre todo el fend-
meno de los estudiantes libres, los cua-
les, respecto al mimero absoluto de los
estudiantes italianos, representan el 37
por 100. El ministro pasé seguidamente
a considerar la situacién actual de las
Academias de Ciencias, de Letras y de
Artes y de otras profesiones que persi-
guen fines de alta cultura. También traté
la potenciacién y la modernizacién de las
bibliotecas italianas, y coincidié con otros
oradores interesados en la cuestién tlle
la exigencia de defender el patrimonio
monumental arqueolégico y artistico de
la nacién italiana. Por Wltimo, expuso las
lineas directrices que guiardn su accién
y pidié la colaboracién del Parlamento
italiano. (“I problemi della Scuola nel
discorso del ministro Rossi”. Il Matino.
Niépoles, 1 octubre 1955.)

EL INSTITUTO ESPAROL DE ESTU-
DIOS ECLESIASTICOS DE ROMA

En diciembre de 1949 se inaugurd en
Roma el Instituto Espafiol de Estudios
Eclesidsticos, adscrito a la Iglesia 1_3593'
fiola de Santiago y Montserrat, ba‘lol el
rectorado de monsefior don Maximino
Romero de Lema, El palacio de Via Giu-
lia, 151, habia albergado ya a la anti-
gua Escuela de Historia y Arqueologid
hasta su extincién, en 1920, Ahora, €l
viejo edificio abrfa sus puertas a la nueva
institucién, formada por un grupo de
consagrados investigadores. El nuevo cen-
tro tenfa por objeto crear en Roma uh
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hegar espaiiol que cobijase y coordinase
la labor cientifica de los sacerdotes es-
pafioles en Roma. Como primera meta,
< comenzd a trabajar en la investigacién
del Archivo Vaticano para la edicién
sistemdtica de las fuentes espafiolas. Fru-
to de este trabajo son los primeros voli-
menes ya editados, con documentacién
procedente de los Registros pontificios del
siglo xm1, de una coleccién de fuentes
publicada bajo ¢l titulo general de “Mo-
numenta hispaniae vaticana”.

La labor editorial realizada hasta la
fecha comprende, en primer término, la
edicién de una revista con el titulo de
Anthologica Annua, publicacién que
abarca todos los aspectos culturales de
investigacién del Instituto. Gracias a esta
revista, el nuevo Centro se pone en con-
tacto con las principales Universidades y
Centros culturales y de investigacién del
mundo.

La edicion de la “Monumenta hispa-
niae vaticana” pretende abarcar de modo
sistemdtico las fuentes espafiolas compren-
didas en el Archivo vaticano, a partir
de su apertura en 1881, La coleccién de
“Monografias” ha publicado, hasta la fe-
cha, dos obras: La Santa Misa en la es-
piritualidad de San lgnacio de Loyola,
original de don Angel Suquia, y La Cura
Pastoral en la Espaiia romano-visigoda,
cuyo autor es el doctor don Justo Fer-
nindez. Préximamente aparecerin tres
nuevas obras: Las fuentes de la primera
partida (Jiménez de Carvajal), Estudios
baianos (Miguel Roca) y Testimonio de
Ia Iglesia y motivo de la fe (Vicente Pu-
chol). La nueva coleccién de “Estudios de
Sagrada Escritura” no se limita a traba-
jos exegéticos, sino que amplia su ho-
rizonte a estudios auxiliares, desde la Fi-
lologia hasta la Arqueologia. Desde 1952,
un grupo de especialistas, laureados en
el Pontificio Instituto Biblico, de Roma,
ha acometido la tarea de comentar los
Libros del Antiguo y Nuevo Testamento.
Esta coleccién, que constard de dieciocho
volimenes, se iniciard préximamente con
la edicién, ya casi terminada, de las
“Cartas de la cautividad”, de San Pa-
blo, con traduccién y comentario del
doctor José Marfa Gonzdlez Ruiz. A esta
obra le seguirin otros comentarios de
los Evangelios segiin San Mateo, San
Lucas y San Juan. Por tltimo, licencia-
dos del Pontificio Instituto Biblico prosi-
guen sus estudios en Jerusalén para rea-
lizar investigacién de caricter biblico.

La biblioteca del Instituto Espafiol de
Estudios Eclesidsticos, creada en 1950,
consta ya de ocho mil volimenes de ma-
teria especializada, y su revistero abarca
todas las publicaciones importantes refe-
rentes a estudios eclesidsticos. Junto a la
biblioteca existe ¢l archivo de la “Obra
Pia Espafiola en Roma”.

El Instituto cuenta también con una
casa sacerdotal puesta al servcio del cle-
To espafiol, con preocupaciones culturales
¥, sobre todo, al de los profesores de
Seminarios. Por dltimo, los sacerdotes que
trabajan en el Instituto sirven, ademds,
como capellanes de la Iglesia Espafiola
de Santiago y Montserrat, y ayudan efi-
cazmente a los espafioles transelintes en
R‘oma ¥, de modo especial, a los estu-
diantes _pensionados que necesitan y bus-
€an orientacién y ayuda. También se
atiende, de modo permanente, al servicio

espiritual de la Academia de Bellas Ar-
tes de San Pietro in Montorio. (Noticia
propia.)

“LA DISTANCIA PROFESIONAL EN
LA ESCUELA” DE LOS EE. UU.

En Sociologia, credse el término “dis-
tancia social” para expresar lo que el
miembro de un grupo desea conservar
entre si y los miembros de otros gru-
pos. Con un ejemplo de Bogardus la
distancia social entre dos amigos intimos
seria cero y... la actitud de un antise-
mita rabioso entre los judios representa-
ria la distancia social mdxima.

Adaptando esto para medir la capaci-
dad y habilidad de los maestros, se estu-
dia la “distancia profesional”: la frecuen-
cia del desacuerdo entre dos maestros so-
bre lo que constituye su trabajo, en este
sentido. Por ejemplo: un maestro es par-
tidario de la absoluta quictud de sus
alumnos durante la clase; otro de la ab-
soluta libertad: la distancia profesional
es grande.

El profesor Earler Martin Grotke, de
la Universidad de California del Sur, ha
hecho un interesantisimo estudio, divi-
dido en tres partes: 1.2, medicién de la
distancia profesional a través de cues-
tionarios y otros documentos estadisticos;
2., frecuencia de las divergencias, y 3.3,
anilisis de las divergencias y desacuerdos.

El estudio con una bibliografia de vein-
tisiete titulos ha sido publicado en el ni-
mero de septiembre del Journal of Ex-
perimentel Education.

ORIENTACION ESCOLAR Y PROFE-
SIONAL EN FRANCIA

El comienzo del afio escolar plantea
de nuevo ante la opinién piblica, lo
mismo en Francia que en otros pafses, el
problema del porvenir de los escolares,
evocando dos preocupaciones corolarias:
orientacién y profesién.

El afio escolar 1955-56 se inicia en
Francia con serias preocupaciones, y en-
tre ellas se destaca el amplio proyecto
de reforma de la ensefianza elaborado
por el Ministerio de Educacién Nacional,
v al que los partidos politicos hacen en
el Parlamento criticas y presentan contra-
proyectos.

No es prematuro destacar que en el
proyecto se concede importancia a estas
cuestiones. En su titulo primero se pre-
cisa que en el segundo de los tres “pe-
riodos” escolares previstos (de once a
trece afios) se establece sobre todo una
“ensefianza de ensayo y de orientacién,
mientras que al lado de las secciones de
“cldsicos” o “modernos” se crea una ter-
cera, cuva finalidad serd una formacién
prictica adaptada al medio”. “Consejos
de orientacién” decidirin entonces el
porvenir del nifio, teniendo en cuenta
sus aptitudes con vistas a una profesién
dada.

Una cifra y una innovacién confirman
lo agudo de estos problemas. 55.000
candidatos estin inscritos en el Bachi-
llerato, que, como en la mayorfa de los
pafses de Europa o de fuera de Europa,
cierra los estudios llamados secundarios,
prefigurando una orientacién profesional
bastante rigurosa. En 1939 eran 26.500;

su nimero aumentard todavia a causa
de la gratuidad de los estudios secun-
darios, determinando ain mds el que se
pregunte qué esfuerzos se emprenden
para orientar estos estudios y el ejercicio
de la profesibn a la que dicha prueba
debe dar acceso. De aqui proviene la
importancia creciente que se da a la en-
seflanza téenica y el crecimiento de Es-
cuelas profesionales de nivel intermedio,
para garantizar mdis pronto una salida
a los candidatos a bachilleres que en
ruta se les haya apartado de ese fin y
decidido que adquieran un oficio que de-
penda menos de la obtencién del Ba-
chillerato, que tanto fascina a las fami-
lias y hace que los Liceos estén rebo-
santes.

Una vez que se ha franqueado esta
etapa, la dificultad de acceso a las escue-
las superiores, la multiplicacién de las
ciencias técnicas y el hecho de que unas
carreras sean mucho mis frecuentadas
que otras, obliga a que se vigile mucho
mds la preparacién especializada. En una
reciente emisién radiofénica presentada
por el director de la Escuela Normal Su-
perior—un fildsofo que se ha distingui-
do por los trabajos sobre Hegel—ha
anunciado la creacién en un Liceo pari-
siense de una ensefianza “atémica”, y
ha destacado la actualidad del problema
de la preparacién cientifica con nuevos
estudios en los que la Fisica prevalecerd
sobre las Matemdticas.

Las revistas profesionales estin inunda-
das de numerosas discusiones, que tam-
bien preocupan a los diarios, en las que
se manifiesta la importancia creciente de
estos problemas de orientacién. Se pue-
de decir que se presenta como una pana-
cea o como una cabeza de turco. Se han
establecido en los tres grados de la en-
seflanza—primario, secundario y supe-
rior—soluciones todavia insuficientes, Efec-
tivamente, Jcémo conciliar dos fines
contradictorios: orientar la eleccién in-
dividual del nifio y de su familia, o
repartir administrativamente a los jé-
venes en ramas ttiles de profesiones di-
versas? Cada Estado vacila entre solucio-
nes liberales o autoritarias. El sistema
francés intenta un término medio.

En la primaria y secundaria, la “clase
de orientacién” aparece ya como un he-
cho. Uno de los objetivos de la reforma
en curso es detegninar la mejor dispo-
sicién: no prejuzgar demasiado pronto
las aptitudes del alumno; pero no retra-
sar tampoco la edad en que puede y
debe comenzar una preparacién profe-
sional. Y permitir durante los estudios el
paso del perfodo primario al secundario,
lo que ha conducido no sin dificultades,
por otra parte, a aceptar en los liceos a
los “buenos” alumnos de los cursos lla-
mados “complementarios” de las Escuelas
primarias. Un flexible sistema de becas
resuelve las dificultades que se derivan
de las diferencias “sociales”; quedan al-
gunas veces las de orden psicoldgico...
Se piensa en la necesidad de exdmenes
de control mds riguroso, tanto en la ad-
misién como en los diversos sectores. La
reforma, si es que no la supresién pro-
vectada del Bachillerato, no tiene otro
objetivo.

De todo ello se deriva la importancia
creciente de los “consejos de clase” y la
creacién, en niimero todavia insuficiente,
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de “psicélogos escolares”, de “consejeros
de orientacién profesional”, etc. Su reclu-
tamiento estd asegurado principalmente
por un “Instituto nacional de estudio del
trabajo y de orientacién profesional”,
que prepara a los bachilleres para el di-
ploma oficial de consejero orientador.
Ademis, la licenciatura de psicologfa los
califica para funciones de “psicélogo esco-
lar”, y ciertos empleos de psicotécnicos son
accesibles después de una preparacién
suplementaria.

Recordemos que para los nifios mal
adaptados—cualquiera que sea el motivo,
més frecuentemente afectivo que médi-
co—los Centros psicopedagégicos, fun-
dados en 1946, han dado buenos resulta-
dos, como se demuestra con su desarro-
llo y con el éxito de su reciente Congreso
internacional.

Serfa demasiado largo decir aqui tam-
bién cémo las Escuelas profesionales, en-
tre ellas una nacional en Paris, se han
insertado en este cometido para ofrecer,
durante los estudios, de once a quince
afios, posibilidades de formacién y de
orientacién en los terrenos intermedios
entre ciencia y técnica,

En la ensefianza superior se dan idén-
ticos esfuerzos, que han dado por resul-
tado la creacién del B. U. S. y la in-
novacién de las clases preparatorias. Los
Ministerios de Educacién Nacional y el
de Trabajo se han puesto de acuerdo para
crear una Oficina Universitaria de Esta-
distica y de Documentacién Profesional
(B. U. 8.), intalada en la calle Ulm, cer-
ca del Museo Pedagégico; informa a los
alumnos y a las familias sobre las pro-
fesiones para las cuales preparan los di-
versos establecimientos de ensefianza, edi-
ta una seric de monografias sobre ellos
y la revista mensual Avenirs. Sus folle-
tos enumeran también las “salidas del
Bachillerato”, como igualmente las “ca-
rreras de moda”, las diversas Escuelas
de Artes y Oficios o la profesién de
masseur kinésithérapeute,

En provincias, cada Universidad cuen-
ta con un Centro entre sus dependencias.
En Paris su equivalente es ¢l B. U. I. C,,
que informa sobre todas las carreras para
las cuales prepara la capital, y que dis-
pone de un Servicio de colocacién para
los licenciados.

Las Facultades se han adaptado tam-
bién a las nuevas exiggpeias; el afio lla-
mado “Propedéutico”, ya obligatorio en
Letras (y que se proyecta que para las
ciencias sea de dos afios), prepara al ba-
chiller para métodos de trabajo mis per-
sonales de la enseflanza superior; buena
ocasién para eliminar a los candidatos
juzgados ineptos y para orientarlos hacia
una profesibn mds inmediata. De esta
manera, el candidato a ingeniero insufi-
cientemente maduro para las matemiti-
cas superiores, en lugar de obstinarse, ird,
por ejemplo, a una Escuela de Obras
Piblicas, la cual, por otra parte, ofrece
salidas muy ventajosas.

Al lado de las “Grandes Escuelas” muy
acreditadas existen escuelas nuevas, cada
vez mds especializadas, que aportan, bajo
reserva de exdmenes eliminatorios suce-
sivos, el complemento de formacién pro-
fesional, asi como las Escuelas Superio-
res de la Madera, de la Cerdmica, de
Radioelectricidad o de Soldadura auté-
gena, o también la Escuela Superior de

Perfeccionamiento Industrial, que facilita
el enlace entre los laboratorios y la in-
dustria.

También la Facultad de Derecho se
ha anexioné en 1948 un Instituto de Pre-
paracién Cientifica de Estudios Econémi-
cos, cuya enseflanza supera la de la Fa-
cultad, puesto que comprende clases de
matemdticas, de tecnologia e incluso el
“método de trabajo histérico”. Es sabido
también que, por ejemplo, el titulo de
“Ciencias Politicas” se ha revalorado en
la posguerra, sobre todo gracias a la se-
veridad del examen final de un afio
“preparatorio”, que permite eliminar los
candidatos mal preparados para la en-
seflanza de esta escuela.

De esta manera, mejor orientados des-
de el comienzo, los estudiantes preparan
con menor incertidumbre carreras cada
vez mds diferenciadas. El ligret de I'étu-
diant de la Universidad de Paris les re-
cuerda, por Facultades, aquellas para las
cuales prepara.

Las reformas en curso, incluso aunque
parecen afectar a cuestiones de detalle,
estdn inspiradas cada vez mds en ese
deseo fundamental de abrir en todos los
grados el mdximo de profesiones posibles
al mayor nimero de candidatos de toda
procedencia, quienes puedan interrumpir
o reorientar sus estudios por etapas o
mediante exdmenes o concursos progre-
sivamente establecidos. (Raymond War-
nier: “L’Ecole et l'orientation profes-
sionnelle”. Pages de France, 11.720. Pa-
ris, octubre 1955.)

LA REFORMA DE LA HOEHERE
SCHULE Y LA LIMITACION DE LAS
CIENCIAS NATURALES EN LA
ALEMANIA OCCIDENTAL

La reorganizacién de los planes de es-
tudios de las hdhere Schulen de la Ale-
mania Occidental ha interesado no sélo
a los especialistas, sino también a los
padres de familia, hasta el punto de
participar éstos, a través de las Eltern-
schaften o Asociaciones de Padres de Fa-
milia en la elaboracién de las nuevas le-
ves. Este trabajo, en conjunto, parece muy
necesario, segiin afirma en un reciente
articulo publicado en Heidelberg el doc-
tor Hans Riicklin. Porque las modifi-
caciones propuestas son de naturaleza fun-
damental y tocan a intereses generales.
En dltima instancia, la reforma plantea
la cuestibn de si la Adhere Schule, en
su nueva conformacién, puede seguir
transmitiendo a la juventud alemana los
bienes formativos y los saberes que ésta
necesita, para que en su vida futura haya
de cumplir su misién ciudadana a tra-
vés de la mera vida profesional,

En los proyectos de reforma presenta-
dos se sefiala y exige la educacién civi-
ca como uno de los fines esenciales de
la ensefianza de la Adhere Schule y, de
tal modo, que cada asignatura coopere
desde su jurisdiccién en este cometido.

Con razén, desde este punto de vista,
se pronuncia la Asociacibn de Amigos
del Gimnasio Humanistico de Heidel-
berg “contra la supresién del inglés en-
tre las materias obligatorias correspon-
dientes al primer curso del futuro Gim-
nasio de idiomas cldsicos”. Sin tener en
consideracién la importancia que para

todo bachiller tiene la posesién, como
minimo, de un idioma moderno.

Pero con idénticas razones cabe pro-
nunciarse contra la apreciable reduccién
que segiin ¢l nuevo anteproyecto de pla-
nes de estudios ha de sufrir la ensefian-
za de las Ciencias Naturales en relacién
con el tratamiento actual de esta ma-
teria. La imagen del mundo de nuestro
tiempo se forma considerablemente par-
tiendo de las ciencias de la Naturaleza,
como la economia de nuestra Estado se
constituye desde la técnica. Por tanto, la
formacién civica del ciudadano alemin
estd ligada estrechamente a los conoci-
mientos cientificonaturales que permiten
a la juventud el entendimiento de los
nexos técnicocientificos, la comprensién
en toda su importancia de un “pafs per-
fectible” como Alemania y formarse un
juicio claro e independiente. Y esto cuen-
ta sobre todo para quienes porteriormen-
te, tanto en la Universidad como en la
profesién, no han de enfrentarse in-
mediatamente con problemas cientifico-
naturales. Y precisamente por ello deben
oponerse importantes argumentos en con-
tra del nuevo anteproyecto de planes de
estudios. Porque una parte considerable
de los valores formativos generales en-
cuentra en ellos muy reducida atencién.

El anteproyecto prevé una estricta li-
mitacién del horario escolar a 30 horas
semanales para toda clase de tipos de
enseflanza, siendo las materias mds afec-
tadas por la reduccién las disciplinas mu-
sicales y las Ciencias Naturales. Tanto
los técnicos como los padres de familia
son de la opinién de que es una grave
equivocacién que la ensefianza de las
Ciencias Naturales tenga menos exigen-
cias en los alumnos que, por ejemplo,
las Lenguas cldsicas. En cuanto a las
exigencias de las Ciencias Naturales en
pensamiento légicoabstracto y en agude-
za de formacién conceptual, en el peor
de los casos pueden equipararse a las
otras materias. Los distintos tipos de es-
cuela previstos establecen iguales exigen-
cias, esto es, no se dan tipos de escuela
“fdciles” y “dificiles” en cuanto a nivel
de capacidad intelectual. Lo que los di-
ferencia es la especie de capacidad exi-
gida. Con la creacién de diversos tipos
de escucla se tiene en cuenta solamente
la dotacién individual de los alumnos,
v de tal forma que los especialmente do-
tados para los idiomas no se vean en la
obligacién de satisfacer crecientes exigen-
cias en Matemdticas y en Ciencias Natu-
rales, y viceversa,

Pero en ningiin tipo de escuela se mar-
gina el punto de vista de la Allgemeine-
bildung o formacién general perjudican-
do este o el otro grupo de disciplinas.
Las Ciencias Naturales necesitan también
su tiempo, si no se quiere correr el pe-
ligro de ofrecer una obra fragmentaria
y de faltar a su propio objetivo.

Hecha excepcién de las Matemdticas,
en el anteproyecto relativo incluso al
Gimnasio de Ciencias Naturales se coti-
cede un elevado niimero de horas a los
idiomas extranjeros como cualquiera de
las disciplinas cientificonaturales, Y esto,
con la absoluta conviccién de que existe
un limite inferior del ntmero de horas
que al ser transpuesto esteriliza mds o
menos  la ensefianza. Pero este minimo
de horas de clase ya no existe para las



ACTUALIDAD EDUCATIVA

57

Ciencias Naturales, seglin el nuevo ante-
proyecto de planes de cstudios: para-los
tipos de escuela perfilados lingiistica-
mente y muy especialmente en el Gim-
nasio de Lenguas Modernas. .

Es claro que no nos referimos aquf al
Gimnasio de Ciencias Naturales, ni tam-
poco a la ensefianza de Matemdticas que
en los Gimnasios de Lenguas permanece
con un nimero pequefio, pero atn sufi-
ciente de horas de clase semanales. Me-
rece consideracién detenida la reduccién
del horario dedicado en el anteproyecto
a las clases de Fisica, Quimica y Biolo-
gia, que para la primera alcanza al 25
y para las dos tltimas asignaturas al 50
por 100 del horario que se les concedia
en 1950 en los Gimnasios de Lenguas,
tanto modernas como cldsicas. El peligro
que representa esta reduccién es evi-
dente. (Rhein-Neckar-Zeitung. Heidelberg,
13 octubre 1955.)

UN MANUAL DE ATLETISMO PARA
LAS ESCUELAS NORTEAMERICANAS

Es conocida la importancia del atletis-
mo en los Colegios y Universidades nor-
teamericanos. Ahora, las Escuelas Port-
land han elaborado un manual, siguien-
do estas directrices: 1.2, que sea el re-
sultado de un esfuerzo colectivo; 2.2, que
esté de acuerdo con las regulaciones es-
tatales en materia deportiva; 3.%, que pue-
dan ponerse al dia: para lo cual se em-
plea el sistema de hojas cambiables; 4.7,
que sea manejable hasta el punto de po-
derse consultar en todo momento y que
haga referencia a todas las autoridades
en la materia, y 5.2, que pueda comple-
tarse periédicamente. (The American
School Board Journal, junio 1955.)

CUANDO YO CREZCA...

Un concurso hecho por una revista in-
glesa, preguntando a los nifios qué van
a ser cuando crezcan, ha originado res-
puestas encantadoras. Un nifio de Oxford,
de siete afios, dice: “Cuando yo crezca
seré marinero. Miraré por un telescopio.
Y arrojaré el ancla.” Otro, de Yorkshire,
dice que quiere ser carpintero, para afia-
dir luego: “José y Jesiis eran buenos car-
pinteros cuando vivian en Nazaret”. Otro
ain, de York: “Cuando vo crezca que-
rria ser lechero y llevar camiones con
la leche a la gente. Recogeré las bote-
llas de las puertas y las llevaré a casa
para que las llenen. Y después les colo-
caré hermosos tapones. Porque mi papi
es lechero”. (Child Education, octubre
de 1955))

LA ENSENANZA EN COLONIAS
FRANCESAS

Profesores espafioles ensefian la lengua
francesa a los indigenas de Madagascar,
porque Francia no envia personal docen-
te a la colonia africana. Parece que en
otras colonias francesas ocurre algo seme-
Jante. La ensefianza del francés en los
territorios de la Unién Francesa estd, a
menudo, en manos de extranjeros: espa-
fioles, italianos, portugueses, alemanes, et-
cétera.

La cultura francesa en el mundo su-
fre una ecrisis, que se acentfia particu-
larmente en los centros docentes, mu-
chos de los cuales amenazan con ce-
frar sus puertas por falta de profesores.

institutos y escuelas francesas en
¢l extranjero se dividen en dos grupos:

oficiales y privados. Los primeros depen-
den de los Ministerios de Asuntos Ex-
teriores y de Educacién Nacional, e ins-
truyen solamente a unos 50.000 alumnos.
Los centros de ensefianza privada, que
son mucho mds numerosos, forman fue-
ra de Francia a unos 850.000 alumnos.
La inmensa mayorfa de estos Centros
privados estin a cargo de congregacio-
nes y érdenes religiosas.

La dltima encuesta del Consejo Supe-
rior de Franceses en el extranjero ha
revelado la existencia de 1.238 institu-
ciones culturales francesas fuera de Fran-
cia, entre escuelas primarias y estable-
cimientos de ensefianza media, profesio-
nal y superior. Estos centros docentes es-
tén repartidos de la siguiente forma: 399,
en veinte pafses de América; 382, en
quince paises de Asia; 366, en dieciséis
paises de Europa; 81, en tres pafses de
Africa, y tres, en Oceania.

La cuarta parte de estos establecimien-
tos desaparecerdn en los préximos afios
por falta de profesores. En la encuesta
citada se demuestra la desaparicién pro-
gresiva de la presencia francesa en el
mundo por el envejecimiento del perso-
nal docente,

La legislacién francesa no permite la
formacién de profesores religiosos. El su-
perior general de los Maristas dice que
el reclutamiento se hage con cuenta-
gotas desde 1903, en que las leyes fran-
cesas pusieron fin a la existencia legal
del intituto en el territorioc metropolitano
francés.

En vista del obsticulo que supone
esta legislacién prohibitiva de la Repi-
blica francesa, los Maristas han fundado
un Centro de formacién de profesores de
Italia, donde espafioles, alemanes y por-
tugueses, sobre todo, aprenden el Bachi-
llerato francés y pasan luego a reforzar
el personal docente de los centros maris-
tas en las colonias francesas y pafses ex-
tranjeros.

Es muy corriente que los espafioles den
clases de francés por falta de profesores
nativos. Esta ausencia de personal docen-
te francés, habiendo alumnos en abun-
dancia, obliga a cerrar poco a poco los
establecimientos de ensefianza, provocan-
do asf un golpe serio al tradicional pres-
tigio galo.

La crisis de la ensefianza del francés
en el extranjero aparece de manifiesto
con el grito de alarma que acaba de lan-
zar el vipresidente del Consejo de la Re-
ptiblica en el dltimo niimero de Marchés
coloniaux du monde, que ha causado
sensacién en los medios culturales de
Parfs.

El presupuesto estatal para los estable-
cimientos oficiales de ensefianza francesa
fuera de la metrépoli de Francia es muy
reducido, v las subvenciones oficiales a
los centros privados no guardan propor-
cién con sus necesidades. Se estin estu-
diando paliativos para aminorar la gra-
vedad del problema. (E! Alcdzar. 22
septiembre 1955.)

ESTADO ACTUAL DE LA EDUCA-
CION EN RUSIA, SEGUN CIENTIFI-
COS SOVIETICOS
Tras la clausura oficial del XIV Con-
greso Internacional de Quimica pura y
aplicada, una Delegacién soviética, com-
puesta por doce especialistas, entre los que
se¢ hallaban dos mujeres, fué recibida

en la Sociedad suiza de Zurich, en com-
pafifa de otro grupo de cientificos hin-
diies. La Delegacién rusa estaba presi-
dida por el profesor de cincuenta y seis
afios doctor Alexander Nesmejanov, que
ha sobresalido por sus investigaciones so-
bre los nexos érganometilicos, hasta al-
canzar un renombre internacional que le
valié, en 1943, el Gran Premio Stalin.
A los cuarenta afios era director del Ins-
tituto de Quimica Orgdnica de Moscil,
y desde 1948 es presidente de la Acade-
mia de Ciencias de la U. R. 8. S., fun-
dada en 1725, y que hoy cuenta con una
amplia proteccién estatal para el cen-
tenar de Institutos que la componen, de-
dicados todos ellos a la investigacién.

Seglin el doctor Nesmejanov, en di-
versas repiblicas soviéticas evisten otras
13 Academias, asi como 32 Universida-
des, entre las cuales destaca la de Mos-
ct, fundada en 1755 por el profesor Mi-
guel Lomonossov, llamado el “Padre de
la literatura rusa”, el cual destacé asi-
mismo como quimico. Para un total de
220 millones de personas que componen
la poblacién de 1a U. R. S. 8., la Unidn
Soviética cuenta con 860 Escuelas Supe-
riores, en las que cursan diversos estu-
dios 1,3 millones de estudiantes de uno
v otro sexo. La afluencia estudiantil es
muy grande, por lo cual los exdmenes de
ingreso son muy severos, tanto m4s cuan-
to ante todo Rusia necesita de trabajade-
res y pricticos altamente calificados. En
la Unién Soviética existe una gran soli-
citud por el llamado Fernstudium, o am-
pliacién de ciertos estudios universitarios,
que no afecta, por ejemplo, a las disci-
plinas médicas, pero si a las materias de
cardcter téenico. El alumno que haya al-
canzado evidentes progresos, como auto-
didacta, suele recibir del Estado un per-
miso de un mes en el que percibe el
correspondiente sueldo, durante el cual
podrd asistir a varios cursos intensivos
de caricter cientifico en una determina-
da Universidad.

Los profesores suizos que acompafia-
ban a la Delegacién soviética interroga-
ron al profesor Nesmejanov acerca de
las posibilidades existentes para un futu-
ro intercambio de universitarios entre los
paises de ambos lades del telén de ace-
ro. El jefe soviético afirmé que este in-
tercambio serfa muy deseable. “Provisio-
nalmente—anadié—, este intercambio sc
practica entre los estudiantes y profeso-
res de las democracias populares, y gra-
cias al cual gran nimero de universita-
rios rusos asisten a una parte de sus cur-
sos oficiales en los Centros superiores de
China v otros pafses, mientras que, por
otra parte, las naciones amigas de Rusia
envian a su juventud intelectual a Mosct,
Kiew y otras ciudades universitarias.” Los
delegados soviéticos reafirmaron su satis-
faccién por el ambiente de cordialidad
que encontraron en Suiza y sus “rela-
ciones de camaraderfa con algunos re-
presentantes de los Estados Unidos, pese
a que estén tan largamente alejados ideo-
légicamente de la Unién Soviética”.

En el curso de las conversaciones pudo
deducirse que progresivamente la juven-
tud soviética, sin excepciones, ha de pa-
sar por un periodo escolar de diez afios.
Los alumnos que estén especialmente do-
tados para el arte serin ensefiados en
las disciplinas de la musica, pintura, es-
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cultura, etc. El idioma principal de la
Escuela es naturalmente el ruso, siendo
disciplinas facultativas el alemdn y el in-
glés. Apenas existe hoy interés por el
francés. Los estudiantes practican, por
lo general, una jornada de estudios muy
intensa. Su periodo de estudios semanal
llega a las treinta y dos horas, a las
cuales hay que agregar las empleadas
en la elaboracién de ‘numerosos “debe-
res” de casa. Tanto los trabajadores co-
mo los empleados disfrutan por igual
de la jornada diaria de ocho horas, si
bien los trabajadores de salud débil y
los que realizan trabajos pesados ven
reducida esta jornada a las seis o siete
horas. Los rusos que se ocupan en tra-
bajos de energfa atémica sélo trabajan
cuatro horas diarias. Los catedriticos de
Universidad reciben unos honorarios men-
suales de 6.000 rublos; los obreros ca-
lificados, hasta 2.000, y los no califi-
cados, un miximo de 1.000 rublos. Los
mineros perciben sueldos muy elevados.
(C. S.: “Gesprich mit russischen Wis-
senschaftern”, Volksrechr. Zurich, 30 de
octubre de 1955.)

AUMENTA LA EDAD DE LOS UNI-
VERSITARIOS FRANCESES

En uno de sus dltimos néimeros, el
érgano del Bureau Universitaire de Sta-
tistique publica un interesante estudio
consagrado a la estructura por edad de
la poblacién universitaria. En las 117
Universidades francesas cursan 151.115
estudiantes, de los cuales 41.000 perte-
necen a la Facultad de Derecho, 32.000
a la de Ciencias, cerca de 40.000 a la
de Letras, 30.000 a la de Medicina y
7.600 a la de Farmacia. El aumento de
los efectivos estudiantiles registrado con
relacién al afio anterior—un 3 por 100—
es relativamente débil, y se refiere casi
esencialmente a las carreras cientificas.

La Oficina Universitaria de Estadfstica
ha consagrado parte de su encuesta a la
distribucién estudiantil segin su edad.
Los menores de veinte afios representan
solamente el 9 por 100 del total de
los estudiantes; los de veinte-veintitin
afios llegan al 57 por 100; los de vein-
ticinco-veintinueve, el 25 por 100, y los
de treinta afios, el 10 por 100 del censo
universitario francés.

La “poblacién” femenina de las Uni-
versidades francesas es mds joven que
la masculina. La proporcién de universi-
tarias de menos de veinte afios alcanza
al 45 por 100 de la poblacién estudiantil
femenina.

En cuanto a la nacionalidad, los fran-
ceses de la metrdpoli son mis jévenes
que los estudiantes oriundos de los terri-
torios ultramarinos. Estos tltimos alcan-
zan el 50 por 100 de estudiantes entre
los veinte y veintitin afios, y el 20 por
100 por debajo de los treinta.

La duracién de la escolaridad varfa
segin las disciplinas, pero esta causa
no constituye el tinico factor que re-
gula la estructura por edades de los es-
tudiantes. Asf, por ejemplo, la licencia-
tura en Derecho, que puede prepararse
en tres afios, aporta una alta proporcién
de estudiantes que han alcanzado y aun
sobrepasado los treinta afios de edad. En
efecto, esta disciplina atrae a numerosos
universitarios que estudian al margen de
sus horas de trabajo. Por el contrario, en

Ciencias la proporcién de estudiantes de
menos de veinte afios es netamente su-
perior a la de otras Facultades. Los can-
didatos a las series de Matemdticas ele-
mentales del Bachillerato son, por lo ge-
neral, mds jévenes que los candidatos de
las series literarias. La edad media estu-
diantil en las Facultades de Ciencias es
de veintitrés afios y cinco meses.

Si se estudia la poblacién universitaria
global por regiones, se comprueba que
existe proporcionalmente cerca del doble
de menos de veinte afios en provincias
que en Paris, y, a la inversa, el niimero
de alumnos de més de treinta afios es
dos veces menor. La Universidad de Pa-
ris cuenta con una proporcién estudiantil
entre los veinticinco y los veintinueve
afios claramente superior a la de las
Facultades de provincias. La Facultad de
Letras presenta un desequilibrio particu-
larmente visible.

En conclusién, las estadisticas de la
Oficina Universitaria sefialan que los es-
tudiantes de las Universidades francesas
presentan edad relativamente avanzada,
siendo la edad media de veinticuatro
afios para las universitarias y veinticinco
para los universitairos. Los estudiantes
repiten cursos y, por tanto, prolongan
su asistencia a la Facultad debido a la
dificultad creciente de los eximenes y
a la prolongacién indispensable de los
estudios, cada dia mds especializados.

He aqui, pues, la edad media de los
estudiantes franceses: edad media gene-
ral, veinticuatro afios y seis meses; media
en las Facultades de Letras, veinticinco
aflos y dos meses; Facultad de Derecho,
veinticuatro afios y siete meses, y Facul-
tad de Ciencias, veintitrés afios y cinco
meses. (Bureau Universitaive de Statis-
tique. Parfs, octubre de 1955.)

COMPLEJIDAD DE LA ESCUELA
SUIZA

{Cudntos tipos de escuela funcionan
hoy en la Confederacién helvética? He
aquf una pregunta a que nadie puede
dar oportuna respuesta. Porque, en rea-
lidad, toda escuela suiza, aunque esté
encuadrada en una ordenacién cantonal
o federal, goza de cierta autonomia que
la distingue de las restantes. Esta es la
razén fundamental de su fuerza, de su
capacidad educativa y de su fama. Por-
que sin libertad no hay educacién, no
existe formacién. Sin libertad educativa
se forman autématas, no ciudadanos,

El profundo sentido de la libertad, la
celebérrima honestidad, 1a vida de {ntima
civilidad del pueblo suizo descansan, cabe
decir, en su libertad y en la varie-
dad de su escuela. Pero también por la
vinculacién de la escuela a la vida. Esta
necesidad de conexién con la vida, con
las exigencias sociales, con los problemas
del momento, ha inspirado ¢ inspira el
criterio de variedad de la escuela hel-
vética. Terminada la escuela elemental,
el nifio que pretende continuar sus es-
tudios por la gufa que conduce a la
Universidad ha de asistir a una clase
intermedia de cardcter preparatorio, a
cuyo término podrd acceder al Instituto
Clisico o al Instituto Cientifico. Este
Liceo comprende un perfodo de estudios
de tres afios, en el que la diferencia-
cibn entre rama clisica y rama cienti-
fica serd completa,

El afio escolar en Suiza se inica a
la terminacién de las vacaciones de Pas-
cua de Resurreccién. El primer trimes-
tre termina en julio. Las vacaciones es-
tivales se prolongan hasta finales de
agosto, comenzando en septiembre o]
segundo trimestre, que se prolongari has.
ta las Navidades. Tras las largas vaca-
ciones invernales, que el nifio suizo de-
dica preferentemente al deporte de mon-
tafia, se inicia el tercero y tltimo tri-
mestre.

En general, los suizos gozan de va-
caciones demasiado largas y prefieren los
periodos de un mes, de cuarenta y cinco
a cincuenta dias de vacaciones al pe-
riodo méximo por una sola vez. En to-
tal, sin embargo, los dfas de vacaciones
no varian apreciablemente la distriby-
cién, (Il Quotidiano Sardo. Cagliari, oc-
tubre de 1955.)

EDUCACION RELIGIOSA EN INGLA-
TERRA

Una conocida revista educativa inglesa,
Child Education, dedica un niimero es-
pecial de otofio a la educacién religiosa.
Encabeza el ndmero un fragmento de la
bellisima traduccién del “Canto al Sol de
San Francisco de Asis”, por Mateo Ar-
nald: “Alabado sea mi Dios con todas
sus criaturas, y especialmente a nuestro
hermano el Sol, que nos aporta el dia
¥ que nos trae la luz...”, Sigue un ar-
ticulo de la sefiorita Bailey sobre la re-
ligién de los nifios, y otro, de Stringer,
sobre el cardcter colectivo de la adora-
cién, Otro, sobre plegarias infantiles, de
la sefiorita Priestman y, un iiltimo: el
rincén de la Biblia.

VIAJE DE ESTUDIOS PARA
FRANCESES

Un viaje de estudiantes franceses, or-
ganizado por la Federacién Francesa de
la Casa de la Juventud y la Cultura, y
patrocinado por la Direccién General de
la Juventud y los Deportes y la Emba-
jada de Francia en Alemania, ha tenido
lugar por este tltimo pafs. El viaje ha
recorrido Offenbourg, Karlsruhe, Stuttgart,
Esslingen, Ulm, Francfort, Maguncia,
Bonn, Dusseldorf, Essen, Dortmund, Bo-
chum, Colonia, Hamburgo, Hannover y
regreso por Karlsruhe otra vez. (Pas @
Pas, julio-agosto de 1955.)

DIAS SOLEMNES EN LA ESCUELA
INGLESA

Las Escuelas inglesas han celebrado
durante el mes de octubre no menos de
cuatro dias especiales.

El 4 de octubre es el dia de la bon-
dad hacia los animales, en el que se
cuentan historias sabre los animales sal\ta-
jes, se insiste en las nociones de Ciencias
Naturales, etc.

El 24 de octubre fué el dia de las
Nacicnes Unidas: en éste se exaltaron l’as
ideas de amistad internacionales, a través,
naturalmente, de canciones de otros pai-
ses y de la propaganda de la “Liga In-
fantil de Amistad”.

El tercer dia, digno de celebracién,
es la conocidisima fiesta popular “All-
hallow’s Eve” (vispera del dia de Todos
los Santos). (Child Education, octubre
de 1955.)




Resena de libros

SERGIO HESSEN: Struttura e contenuto del-
la Scuola Moderna. Casa Editrice Avio.
Roma, 1954. 282 pigs.

Sergio Hessen, pedagogo desconocido
entre nosotros, merece atencién por mds
de un concepto. En primer lugar, sus
libros principales, que sélo pucden ser
abordados actualmente, para quienes des-
conocen las lenguas eslavas, en versiones
italianas, debidas a la diligencia de Lui-
gi Volpicelli, nos ofrecen un caudal de
noticias sobre la teorfa y la prictica edu-
cativa en los paises del Oriente de Eu-
ropa, muy superior a la de cualquiera
otra fuente,

Por otra parte, Hessen, ruso de naci-
miento, formado en Alemania por algu-
nos de los maestros que lo fueron de
Ortega y Gasset, profesor en Rusia hasta
1923, expulsado después y refugiado en
Alemania y luego en Checoslovaquia, de
donde hubo de salir también para per-
manecer hasta su muerte en Polonia co-
mo profesor de Filosoffa de la Educacién
en la Universidad libre de Varsovia,
ofrece un curioso ejemplar de socialista
tedrico al que sus raices liberales le im-
piden tanto hacer politica activa como
coincidir con la ideologia del comunismo
y aun del marxismo.

Finalmente, su gran vocacién pedagé-
gica, unida a un conocimiento de las
principales lenguas modernas de cultu-
ra, dan a sus trabajos una amplitud de
visién que dificilmente encontrarfamos en
otros autores. Lo que no quiere decir
que compartamos sus puntos de vista,
sobre todo cuando una éptica demasia-
do “econémica” o vagamente espiritua-
lista le impide compartir del todo los
puntos de vista cristianos, a los que, por
otra parte, no impugna, antes por el con-
trario, los ronda muy cercanamente, co-
mo puede verse, sobre todo, en su De-
fensa de la Pedagogia, una de las obras
mds ponderadas y entusiastas que en tor-
no al tema se han escrito.

Dice el autor, en la parte final del
libro, que habrfa podido titularlo Princi-
pios de Diddctica general, pero que no
lo ha hecho porque, acostumbrados los
lectores a un contenido de la Didictica
diferente del que ofrece su obra, po-
drian haberse llamado a engafio y ser
objeto de confusién.

La concepcién que de la teorfa de la
enseflanza tiene Hessen es, indudable-
mente, distinta de la tradicional. Para
ésta, su objetivo esencial era la descrip-
cién de los métodos de ensefianza, a los
que él aplica, cuando los cita de pasada,
la terminologia alemana, derivada del
griego (“acroamitico”, “erotemitico”,
“catechetico”, etc.). Hessen, por el con-
trario, considera toda esa terminologfa y
las explicaciones a que da lugar como
“pedagogismo” y no como “pedagogia”.

La fundamentacién de tal distincién
puede decirse que ocupa todas las pd-
ginas de este libro, en el que Hessen
nos da una sintesis final de su credo pe-
daglgico. Se trata, para el autor, de

conceder una importancia secundaria, y
en ocasiones, hasta de despreciar, una
diddctica entretenida en distinciones ted-
ricas, igualmente alejadas de la realidad
de cada nifio concreto como de las exi-
gencias sociales que el contorno vital
formula a la escuela.

De ahi, por ejemplo, la revolucionaria
afirmacién de que el maestro debe es-
tudiar mds las materias de ensefianza
que la Pedagogia; “debe ser un dilettan-
te, en el mis profundo sentido de la
palabra, y esto servird a su profesién mu-
cho mds que la continua repeticién de la
abstracta disciplina pedagégica” (pagina
133).

Para entender esta posicion, hay que
ponerla en relacién con su desprecio de
la Psicologfa de corte naturalista, que
no puede conducir mids que a una vi-
sibn mecdnica del nifio, alejada de la
peculiaridad intima de su “persona”, Por
ahi no puede llegarse a la forja de la
personalidad, empefio capital de la edu-
cacién, en cuanto autoconciencia y li-
bertad interior.

Pero la mayor novedad de este libro
es la absorcién, dentro de la Diddctica,
de la organizacién escolar, a tal punto
que, para Hessen, la estructura de la en-
seflanza en grados, la divisién de los
mismos, la tarea de cada uno y la dis-
posicién de los programas que les co-
rresponden, son los objetivos de la Di-
déctica general. Esta concepcién es, sin
duda alguna, discutible, sobre todo par-
tiendo de la idea admitida; pero no es
menos cierto que se trata de un postu-
lado atendible, sobre el cual habrd ne-
cesidad de volver para justipreciarlo, a la
luz de la total concepcién de los proble:
mas educativos. No ofrece duda que si
queremos liberar a la Didictica de un
“pedagogismo” estrecho y miope, no po-
dremos menos de considerar la vincula-
cién inesquivable que existe entre los
métodos de ensefanza y las aspiraciones
propias de cada grado docente, aspira-
ciones que dependen de la misién de
cada uno, ligada, a su vez, al enfoque
que reciba la problemdtica global de la
ensefanza y la educacién (esto es: la
Politica pedagégica).

No podemos analizar la defensa que
hace el autor de una educacién general
dividida en tres grados, todos ellos obli-
gatorios: el de la escuela elemental, o
de primer grado, de los seis a los once
afios; la escuela de segundo grado, de
los once a los catorce; y la de tercer gra-
do. de los catorce a los diecisiete. Es in-
dudable que se trata de un ideal de le-
jana realizacién en no pocos paises. Pero
es digna de reflexién la idea de Hessen
sobre el error que supone el cardcter
“selectivo” que tiene el paso de la pri-
mera a la segunda ensefianza. La selec-
ci6n, entendida como segregacién de los
“mejores”, junto al cardcter general li-
bresco y repetitivo de la ensefianza, ori-
ginan una elevada “mortalidad escolar”,
que pugna con los principios que ani-
man a la educacién general.

En intima relacién con este problema
se encuentra la actitud del maestro, que
no ha de ser “seleccionadora”, es decir,
estimulante de segregaciones, envidias y
“complejos”, sino elevadora de todos y
cada uno de sus alumnos, de manera
que obtenga de ellos el miximum de lo
que permitan sus posibilidades.

Es igualmente merecedora de atencién
la critica que hace de los “centros de
interés” y de los “métodos de comple-
jos” y de “proyectos”, aunque defienda
en los primeros grados una ensefianza
“coligada”, es decir, en que las asigna-
turas no presenten aisladamente las no-
ciones a aprender.—ADOLFO MAfLLO,

Sirs-el-Layyan. Unesco. Paris, 1955, 28
paginas.

Entre los programas llevados a cabo
por la Unesco, en el mundo entero, qui-
za uno de los mis interesantes sea el
consagrado a organizar y promover la
realizacién de una campafia de educa-
cién fundamental.

Es ya de todos conocido el significado
que la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y
la Cultura da al término educacién fun-

sdamental, como también es conocida la

existencia del Centro de Patzcuaro, en
Méjico, donde son preparados los maes-
tros de la América hispana, que, después,
de regreso a sus respectivos pafses de
procedencia, se encargardn de trabajar en
la preparacién y direccibn de esas cam-
pafias educativas.

Lo que es Patzcuaro para Iberoaméri-
ca, se ha pretendido que sea Sirs-el-Lay-
yan para los paises de lengua drabe. Se
trata, también en este caso, de un Cen-
tro piloto de experimentacién, en el que
son formados maestros becarios, proce-
dentes de la Arabia Saudita, Egipto,
Irak, Jordania, Libano, Libia, Palestina,
Siria y el Yemen. En el Centro de Sirs-
el-Layyan, creado en el afio 1952 por la
Unesco y el Gobierno egipcio, los jéve-
nes maestros aprenden las técnicas nece-
sarias para poder llevar adelante las cam-
pafias de educacién fundamental en sus
respectivos paises, con todo lo que estas
campafias suponen: alfabetizacién de ni-
fios y adultos, ensefianza de las pricticas
higiénicas elementales, mejora en los sis-
temas de laboreo y cultivo de las tie-
rras, perfeccionamiento de los métodos
de edificacién y saneamiento de vivien-
das, etc. Expertos de las Organizaciones
especializadas de las Naciones Unidas co-
operan con los maestros y los técnicos
educativos de la Unesco en las labores
docentes.

En el folleto que resefiamos, la Unes-
co expone la labor realizada por la Or-
ganizacién en Sirs-el-Layyan, asi como
los principios pedagégicos que rigen su
accién en este Centro de educacién fun-
damental para los paises drabes. Los be-
carios, maestros de los nueve paises an-
teriormente mencionados, cursan en Sirs-
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el-Layyan dos afios de ensefianzas, el
primero de los cuales estd consagrado
exclusivamente al aprendizaje teérico:
sociologfa, psicologia, lenguas ardbigas,
biblioteconomia, agricultura, higiene, ar-
tes, domésticas, etc. Durante el segundo
curso, los estudios tedricos ceden paso a
las précticas sobre el terreno, en los po-
blados 4rabes cercanos al Centro de Sirs-
el-Layyan.

Seglin su propia constitucién, el Cen-
tro de Sirs-el-Layyan, que funciona co-
mo un servicio auténomo del Departa-
mento de Educacién de la Unesco, tie-
ne como funciones esenciales y peculia-
res el asegurar la formacién del perso-
nal docente, que se encargard de la edu-
cacién fundamental, en los distintos pai-
ses drabes; estudiard, asimismo, y pro-
ducird un material de enseflanza espe-
cialmente adaptado a las necesidades, a
los recursos, a los niveles culturales de
las regiones interesadas; formard a los
becarios del Centro en la utilizacién y en
la produccién de este material educativo;
a base de las investigaciones por él rea-
lizadas, el Centro proporcionard a los
educadores especializados en esta clase de
ensefianza la documentacién necesaria,
asi como las peliculas, vistas fijas, dis-
cos gramofénicos y demds medios audio-
visuales, con que ayudarse en su trabajo.

El centro de Sirs-el-Layyan, bajo la
direccién de M. Yousef El Afifi, consta
de cuatro grandes divisiones: Investiga-
cion, Formacién de becarios, Produccién
y Bibliotecas y Documentacién. Esta 1il-
tima divisién edita un boletin trimestral
en lengua drabe, titulado Educacién fun-
damental y educacién de adultos; una
publicacién mensual, igualmente en len-
gua 4rabe, Revista analitica de Educa-
cién, y Democracy and the Egyptian Vil-
lage, una edicién que dirige el doctor
Abbas Amar.—ORTIZ DE SOLGRZANO.

SERGIO HESSEN: Pedagogia e mondo eco-
nomico. Seconda edizione. Casa Edi-
trice Avio. Roma, 1955. 93 pdgs. 680
liras.

Se trata de una monografia escrita por
encargo del Year Book of Education, de
Londres, en 1949. Por rebasar la exten-
sibn concedida a dicho estudio por los
editores, hubo de publicarse alli incom-
pleto, siendo esta versién italiana la pri-
mera que lo ofrece integramente.

No obstante su reducida extensién, es
un trabajo muy denso, lleno de doctri-
na y de informacién, que aborda la pro-
blemitica planteada por la que el autor
depomina “segunda revolucién indus-
trial”—la de la racionalizacién y estan-
dardizacién del trabajo—con un amplio
conocimiento, asi de la estructura de la
Economia como de las modalidades ted-
ricas v précticas de la educacién en los
diversos pafses.

De acuerdo con el “socialismo liberal”
que profesaba Hessen, entre las diferen-
tes maneras de entender la relacién exis-
tente entre Educacién y Economia, él se
inclina, al comienzo de su trabajo, ha-
cia la marxista, para la cual “la educa-
cién forma parte de la superestructura
ideolégica que refleja, en el orden del
pensamiento, la mds fundamental y dura
realidad de la vida social”.

Hay, segiin Hessen, otros dos modos

de concebir dicha relacién: uno, que es-
tudia los vinculos existentes entre edu-
cacién y renta nacional, las variaciones
concomitantes entre ambas realidades y
el progreso de la educacién a medida
que aumenta la porcién de la renta na-
cional a ella dedicada; otro, que entien-
de las relaciones econémicas como rela-
ciones psiquicas y se aplica a favorecer
su desenvolvimiento mediante una “edu-
cacién econémica” adecuada.

Sin embargo, Hessen no escribe aqui
una proclama de pedagogia marxista;
antes por el contrario, se “limita a exa-
minar los efectos sobre la educacién, tan-
to vocacional como general, de los re-
cientes cambios de la economfa europeo-
americana, los cuales asumen tanta im-
portancia que se ha hablado de ellos co-
mo de una segunda revolucién indus-
trial”.

Los efectos principales de ella son,
para Hessen, los siguientes:

a) El trabajo, bien que mecanizado,
deviene cada dia mids “un esfuerzo ner-
vioso antes que fisico”, cual exige mejores
condiciones de habitacién y de reposo
para el obrero.

b) La decadencia de la “profesién”
como ocupacién vital-natural. “La voca-
cién, en el sentido tradicional, es susti-
tuida cada vez mds por el “empleo” de
caricter mudable, cuya fluidez estd con-
dicionada continuamente por los cam-
bios técnicos y las fluctuaciones del mer-
cado”.

¢) La “despersonalizacién™ del traba-
jo, a virtud del cual el hombre se con-
vierte en una rueda del engranaje la-
boral.

d) Junto al operario que desarrolla
un trabajo parcelar y deshumanizado, va
emergiendo una nueva clase de técnicos
que dirigen y reparan las mdquinas. Son
las llamadas por los americanos semi o
subprofesiones.

A continuacién muestra cémo tenden-
cias inmanentes a las condiciones del tra-
bajo neutralizan los efectos aludidos. Asi,
el mayor esfuerzo del sistema nervioso
central requiere un standard mis cleva-
do de vida doméstica, disminucién de
las horas laborables, uso racional de los
ocios. La crisis de las vocaciones, en
cuanto son sustituidas por empleos tem-
porales, es contrapesada por “tendencias
técnicas”, que llevan a las empresas a
dedicar los trabajos manuales a los apren-
dices, ofreciéndoles después periédicos
cambios de ocupacién dentro de la em-
presa, en un sentido ascendente y crea-
dor, Tales “ascensos”, que llegan mo-
dernamente hasta permitir la participa-
cién de los obreros mds aptos en la di-
reccién de la empresa, implican una
contracorriente respecto de la despersona-
lizacién acarreada por la técnica, “que
no es simple manifestacién de la “lucha
de clases”, que estd condicionada por ne-
cesidades de la propia industria y por la
“légica de la eficiencia”, {ntimamente
vinculada a las empresas industriales mo-
dernas”. Finalmente ello desemboca en
la progresiva sustitucién de la casual so-
ciedad de hombres unidos bajo la pre-
sibn externa de motivos e intercses di-
versos, por la comunidad de compafie-
ros de trabajo unidos en un esfuerzo
creador para la realizacién de valores
objetivos supraindividuales”.

Hessen ve en las orientaciones moder-

nas de la formacién de los trabajadores,
asi en el orden profesional como gene-
ral, otras tantas realizaciones de las exi-
gencias producidas por los cambios in-
manentes a la estructura de la téenica y
la economia. Para responder pedagégica-
mente a la parcelacién del trabajo y a
los cambios de empleo, la educacién
tiende a ser polivalente o politécnica, en
lugar de mirar sélo a la preparacién del
“obrero calificado”, como antes ocurrfa,
y por otro lado, a “completar” la acti-
vidad profesional con el “trabajo social”.
La despersonalizacién del trabajador se
contrarresta, hoy, en la “educacién de
adultos”, mediante un acertado empleo
de los ocios, cada dia mayores por efec-
to de la sustitucién del hombre por las
méquinas.

A continuacidén examina la marcha de
los esfuerzos educativos en los principa-
les paises para ofrecernos una confirma-
cién de sus andlisis.

Importancia especial tiene el ltimo
capitulo, titulado “educacién general o
cultura industrial”, en el que plantea
“la antinomia entre educacién liberal y
educaciéon profesional, especialmente in-
dustrial”’. Aqui Hessen refuta a Marx,
al afirmar que la vida espiritual tiene su
propia estructura interna y no €s una
simple consecuencia de la vida econémi-
ca, que el autor reduce al campo biolé-
gico de la existencia humana. Es aqui
donde el filésofo entra en colisién con
el politico—aunque Hessen nunca inter-
vino en la politica, por lo que hubo de
salir de la Rusia Soviética—; el lector de
Platén rechaza la concepcién marxista.
Sin embargo, habria que repensar y dis-
cutir mucho su idea de que la educacién
liberal y la cultura industrial confluyen
en un mismo resultado: la personaliza-
cién del hombre en una comunidad es-
piritual. Pese a su critica del idealismo,
creemos que idealiza mucho en este pun-
to Hessen, si tenemos en cuenta la dis-
tancia existente en todas partes entre los
sistemas educativos de uno y otro tipo
de formacién. Ademds de que seria ne-
cesario ponernos de acuerdo sobre el tér-
mino “cultura industrial”, que, hoy por
hoy, no pasa de ser pura tecnologia.—
A, M,

NINO saMMARTANO: Il rapporto maestro-
scolaro come problema fondamentale
della Pedagogia. Mazara. Societa Edi-
trice Siciliana. 1954. 149 pégs.

Nino Sammartano, director de la Nuo-
va Rivista Pedagogica de Roma, acomete
en este libro uno de los temas mds ac-
tuales del pensamiento educativo: el de
las relaciones entre el maestro y el alum-
no, es decir, el del cardcter y alcance de
la relacién educativa. Le preocupan dos
aspectos de esa relacién, inicos que, se
giin parece, constituyen, en opinién del
autor, los polos de la misma: el diddc-
tico y el relativo a la disciplina.

Respecto del primero, distingue entre
una relacién que conciba al alumno co-
mo ser pasivo y receptivo y otra que lo
supone activo y creador. En cuanto a la
disciplina, discute los conceptos de au-
tonomia y heteronomfa, que considera
paralelos a los de actividad y pasividad
del escolar.

Aunque con algunas reservas, que le
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ponen al abrigo de ciertos excesos a la
orden del dia en no pocas “escuelas nue-
vas”, Sammartano toma posicién a fa-
vor del par de conceptos actividad-auto-
nomia, frente a la pasividad-heteronomia
de la Pedagogfa que podemos llamar tra-
dicional. Para él el saber es un acto
creador, un proceso personal que sélo
puede realizarse cuando el maestro hace
llamamiento a las mds profundas posi-
bilidades del alumno. Con ello se sitia
dentro del movimiento de la Ilamada
“escuela activa”, que estd sufriendo aho-
ra mismo en Italia una critica muy ri-
gurosa por parte de los pedagogos adep-
tos de la direccién socioldgica.

Para apoyar su tesis, analiza las teorias
que sobre la relacién maestro-alumno
han expuesto, a través de los siglos, Pla-
tén, Clemente Alejandrino, San Agustin,
Santo Tomds, Rousseau, Lambruschini y
los representantes actuales del activismo
pedagdgico, aunque sobre estos tltimos
hace poco hincapié. Esta exposicién es
correcta siempre, y en ocasiones muy 1til,
porque establece sintesis agudas, tales co-
mo las relativas a San Clemente y a San
Agustin, cuyo tratado De magistro co-
menta con mucha agilidad.

Entendemos, no obstante, que, para
beneficiar su tesis, deforma un poco la

doctrina de Rousseau sobre la “educacién
negativa”. Sin aludir al naturalismo que
la sustenta, sostiene que la negatividad a
que se refiere Rousseau es un momento
necesario del equilibrio de la relacién
maestro-alumno. “Su no hacer—dice—es
un momento del mismo hacer porque
nace del limite que él (el educador) ha
sabido poner a su accién.” “Un método
—aflade—que es, por un lado, negativo
para el maestro; pero, por otro lado, es
positivo para el nifio. El maestro no hace,
el nifio si.” Nos parece demasiado equi-
librio y demasiado jugar con las ideas
sostener que el “evitar que se haga na-
da” roussoniano, pueda tomarse como un
principio positivo de educacién, cuando
se afirma “dejad madurar la infancia en
el nifio”.

La admiracién por el visionario de Gi-
nebra le lleva a ensalzar también E!
contrato social, diciendo que Rousseau
“es un instaurador de un orden armé-
nico asi en el campo de la educacién co-
mo en el de la politica”. Cremos que
aqui se falta a la verdad, puesto que el
orden arménico, tanto en Pedagogia co-
mo en Politica, fué roto precisamente
por el Emilio y El contrato social.

En cuanto a los términos polares au-
toridad-libertad, Sammartano se esfuer-

za en conciliarlos. Para él ambos son
una misma realidad vista desde dentro
o desde fuera del alumno o del sibdito,
porque los dos persiguen el mismo fin:
la educacién. También aqui se excede
el autor en un equilibrio que es mas
bien equilibrismo dificil. No puede ne-
garse que son los enfoques diversos los
que provocan en los dos términos del
supuesto las fricciones y dificultades que,
en el plano politico, producen revucltas
y catdstrofes.

Probablemente nos hubiera convencido
si, en lugar de una perspectiva abstracta,
hubiera adoptado otra mds realista y mds
psicolégica, que le hubiera conducido a
plantear la relacién educativa en el te-
rreno de la alteridad, la psicologia so-
cial, el afecto, el respeto y el amor. Una
cita que hace de Lambruschini, revela-
dora de una intuicién fulgurante sobre
el despertar psiquico del nifio por obra
de la primera sonrisa ante su madre, le
hubiera puesto en el camino de un tra-
tamiento del tema mds amplio y mis
actual.

No obstante, se trata de un libro que
revela una buena formacién pedagégica,
bien que de tendencia excesivamente libe-
ral.—ApoLFo MAfLLO,
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oficiales de Ens. Media. (B. 0. E. 11-
VII-35. B. 0. M. 5-1X-55.)

O. M. de 19 de julio de 1955 por la
que se crea la Esc. de Form. del Prof.
de Ensefianza Media.

Rectificacién. — A los articulos que se
mencionan del Regl. de Centros no
oficiales de Ensenanza Media. (B, O.
M. 81X-55.)

Decreto de 10 de agosto de 1955 de-
clarando de interés social la construc-
cién de los edificios e instalaciones del
Col. de San Viator, de Huesca.

Decreto de 10 de agosto de 1955 decla-
rando de interés social la construccién
del edificio e instalaciones del Col. de
“Nuestra Sefiora de los Rosales”, de
Madrid.

Decreto de 10 de agosto de 1955 decla-
rando de interés social la construccién
del edificio e instalaciones del Col. de
“La Sagrada Familia”, de Madrid.

Decreto de 10 de agosto de 1955 sobre
reconocimiento del Inst. Marroqui de
Ens. Media de Tetuin, a los efectos
de celebracién de exdmenes de Grado
y conv. de estudios. (B, O. E. 7 y 8-
IX-55. B. 0. M. 19-1X-55.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZAS
TECNICAS

Centros.—Creando una Esc. Pericial de
Comercio en Lérida, (B. 0. M. 8-IX-
55.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Obras—Aprobando el proyecto para la
construccién de edificio para el Centro
de Amposta (Tarragona). (B. 0. M.
8-IX-55.)

Decreto de 10 de agosto de 1955 decla-

rando de interés social la construccién
de los edificios e instalaciones de la
Esc. de Aprendices Mec. de la Obra
Dioc. de Form. Prof. de Vitoria,

Decreto de 10 de agosto de 1955 autori-
zando la creacién de un Centro de
Ens. Media y Prof. de modalidad in-
dustrial, en Irin (Guiptzcoa). (B. 0.
E. 7 y 8IX-55. B. 0. M. 19-1X-55))

Obras—Aprobando el proyecto para la
construccién de edificio para sede del
Centro de Aracena (Huelva). (B, 0.
M. 29-1X-55.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Decreto de 21 de julio de 1935 por el
que se crea un Grupo Escolar conm. en
Puertollano, que se denominard “Ge-
neralisimo Franco”.

Decreto de 8 de julio de 1955 por el
que se dispensa de la aportacién re-
glamentaria para la construccién de
Escuelas al Ayunt. de Sonseca (Toledo).
(B. 0. E. 8 y 11-VIII-55. B. 0. M.
5-1X-55.)

Decreto de 15 de julio de 1955 decla-
rando dispensado de la aportacién re-
glamentaria para la construccién de
Escuelas al Ayunt. de Afover de Tajo
(Toledo).

Decreto de 10 de agosto de 1955 crean-
do un Grupo Esc. conm. “César Car-
los 1", en Jardiz de la Vega (Ciceres).

Escuelas, — Creando provisionalmente las
Nacionales de Ens. Primaria en las
localidades que se citan. (B. O. E. 26-
VII y 7-IX-55. B. 0. M. 19-IX-55.)

Construcciones  escolares. — Sobre nueva
redaccién de la O. M. de 27 de agos-
to de 1954. (B. 0. M. 26-1X-55.)

DIRECCION GENERAL DE BELLAS
ARTES

Decreto de 6 de octubre de 1955 por el
que se reconoce como Cons. Elemen-
tal de Musica el de la Org. Sindical
de Gerona. (B. 0. E. 8-VIII-55. B. O.
M. 5-1X-55.)

Decreto de 10 de agosto de 1955 decla-
rando de urgencia las obras de restau-
racién y consolidacién del Foro Ro-
mano de Tarragona. (B. O. E. 26-VIII-
55. B. 0. M. 19-IX-55.)

DIRECCION GENERAL DE ARCHIVOS
Y BIBLIOTECAS

Decreto de 21 de julio de 1955 por el
que se aprueba el proyecto de obras
reformado del edificio para Archivo
Regional de Galicia y Biblioteca de
La Corufia. (B. 0. E. 11-VII-55. B.
0. M. 5-1X-55.)

coMisARfA DE PROTECCION ESCOLAR
Y ASISTENCIA SOCIAL

Becas. — Prorrogando  durante el curso
académico 1955-56, en sus respectivas
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becas, a los alumnos a que se hace
referencia.

—Prorrogando para el curso académico
1955-56 los beneficios de exencién de
pago de matriculas, derechos de exa-
men y pricticas en favor de los alum-
nos que se mencionan. (B. O. M, 8-

IX-55.)

SERIE B

PERSONAL ADMINISTRATIVO
Y DOCENTE

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes de INTERES ESTRICTAMENTE PERSO-
NAL, resoluciones de REcURsos y las que
se rcfieren a4 OPOSICIONES Yy CONCURSOS
RESTRINGIDOS AL PERSONAL ADMINISTRA~-
TIVO Y DOCENTE.

SECRETARfA GENERAL TECNICA

Cargos directivos.—Nombr. de Comisa-
rio Director del Instituto Politécnico
Espafiol de Tinger.

—Nombr. de Insp. para las Esc. de Es-
pafia en el extranjero. (B. 0. M, 5-
1X-55.)

DIRECCIGN GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA

Cargos directivos,— Nombr. de Capellin
del Col. Mayor “Herndn Cortés”, de
Salamanca. (B. 0. M, 5-IX-55.)

—Nombr. de Director del Col. Mayor
“Lucio Anneo Séneca”, de Cérdoba.
(B. 0. M, 22-1X-55.)

DIRECCIGN GENERAL DE ENSENANZA
MEDIA

Rec. de reposicién—Estimando el pro-
movido por don Hilario Elizalde Za-
balza sobre admisién a las pruebas
para el profesorado adjunto en pro-
piedad. (B. 0. M. 5-1X-55.)

Ree. de agravios—Resolviendo el inter-
puesto por don José Maria Antén An-
drés sobre asignacién de residencia.
(B. 0. E. 5-1X-55. B. 0. M. 22-I1X-55.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZAS
TECNICAS

Cargos directivos.— Nombr. de Director
de la Esc. de Comercio de Cérdoba.
(B. 0. M. 5-IX-55.)

—Nombr. de Director de la Esc. de Co-
mercio de Sabadell. (B. 0. M. 12-IX-
55.)

—Nombr. de miembros del Patronato de
la Esc. Sup. de Comercio. (B. 0. M.
22-1X-55.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Cargos directivos—Nombr. de represen-
tantes de los Ministerios que se citan
y Director de la Esc. de Trabajo de
Villanueva y Geltrd, (B. 0. M. 12-IX-
55.)

—Nombr. de los que se expresan. (B. 0.
M. 15-1X-55.)

—Nombr. de los que se mencionan. (B.
0. M. 221X-55)

—Nombr. de los que se citan. (B. 0. M.
29-1X-55.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Rec. de alzada—Resolviendo el promo-
vido' por dofia Catalina Marroig Mi-
guel, sobre pretensién de reconocimien-
to como Esc. unitaria de la que re-
genta.

—Desestimando el interpuesto por don
Antonio Rodriguez Conejero, sobre re-
clamacién por exclusién de concursillos
en el Mag.

Pers. docente—Elevando a definitiva la
adj. prov. de destinos del concurso es-
pecial entre Reg. y Grad. anejas,

—Elevando a definitiva la adjudicacién
provisional de destinos entre maestras
de pirvulos.

—Aprobando adjudicacién en Navarra.
(B. 0. M. 5-1X-55.)

Rec. de alzada—Resolviendo el promo-
vido por dofia Luisa Calvo Porqueras,
sobre vivienda. (B. 0. M. 8-1X-55.)

Pers. docente. — Adjudicacién  definitiva
del concurso especial de traslados a
plazas de mds de 10.000 habitantes.

—Elevacién a definitiva del concurso de
traslados entre Directores de Grupos
Escolares. (B. 0. M. 12-1X-55.)

Ree. de alzada.—Desestimando el inter-
puesto por don Vicente Gémez Fontes,
referente a la vuelta al servicio ac-
tivo.

—Resolviendo el promovido por don
Agérico Francisco Santos Ferndndez,
sobre concursillo de traslades. (B. O.
M. 26-IX-55.)

Rec. de reposicion—Resolviendo el inter-
puesto por don Roque Alonso Moro,
referente a sancién por expediente gu-
bernativo.

Rec. de queja—Desestimando el promo-
vido por dofia Joaquina Corral Due-
fias, por supuesta falta de tramitacién
de solicitud. (B. 0. M. 29-I1X-55.)
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REVISTA DE
EDUCACION

En sus doce niimeros anuales ¢l lecior podri encontrar:

1. El estudio directo de la realidad actual de los pro-
blemas docentes espafioles: administrativos, politicos,

didacticos...

2. La exposicién objetiva y detallada de estos mismos
problemas en el extranjero.
3. Crénicas al dia sobre materias de legislacién, juris-

prudencia, administracién, asi como la exposicién
comentada de los acontecimientos de la vida educa-

cional espaifiola.

4. Un extracto ordenado de cuanto se haya escrito de
interés y con solvencia en Revistas y Prensa nario-
nales sobre los temas educativos mds vivos.

5. Notas de actualidad de Fspaia, Iberoamérica v el

extranjero.
6. Recensiones y reseiias de libros recientes.

Un resumen de las mis destacadas disposiciones le-

~I

gales aparecidas dltimamente en el B. O.

BOLETIN OFEICL
DEL MINISTERIO

Aparece todos los lunes y jueves

Serie A—Legislacién de cardcter orgdnico.
Serie B—Personal administrativo y docente.

. . . - #
Serie C.—Oposiciones, concursos y Fundaciones bené-

ficodocentes.

Administracién y venta de ejemplares: Los Madra-
zo, 17. Teléfono 219608.

Suscripcidn: Semestre, 100 pesctas; afio, 200; ejemplar
corriente, 3 pesetas; atrasado, 4 pesetas; especial, 6 pe-
setas.

Boletin
[-4 A B O R Informativo
de Ensefianza

PUBLICACION MENSUAL Laboral

ALGUNAS PUBLICACIONES RECIENTES

CUESTIONARIOS .
Carrerd de (COmeraio i v snissiissibis s e 6 ptas
Ensentanzas del Hogar, Formacion del espiritu nacional

¥ Educacidn fisica para alumnas del Bachillerato .... 6 ptas.
LEYES
Educacidn Privsarin cc.oiviininsbedisimesans i it SRR 15 pras.
Ensenanza Media (con Cuestionarios y Plan vigente de

Estudias) s o T T 40 ptas.
LIBROS DE TEXTO (relacién de obras aprobadas)
Institutos de Enseiianza Media ....eveeersevieveensnnsnnsens 6 ptas.
Escuelas de Comercio, Ingenieros Civiles y Peritos In-

dustriales . ociiivi: i ves B ptas.
Escuelas del Magisterio 3 ptas.
ESCALAFONES
— Catedriticos de Universidad .......cseumsesnesansssssnsass 3 ptas.
— Funcionarios Técnicos y Auxiliares Administrativos. 3 ptas.
— Catedriticos de Ensefianza Media ...evvevvereerrecansnens 3 ptas.
— Profesores de Escuelas de Peritos Industriales ......... 3 ptas.
— Inspectores de Ensefianza Primaria .....occocceiccicenes 3 ptas.

— Profesores de Escuelas de Artes y Oficios Artisticos. 3 ptas.

Revista trimestral de
los Conservatorios Es-
pafioles.

MUSICA

En los niimeros 12-13 (abril-septiembre 1955)

gstuptos.—Oscar Espld: Discurso de ingreso en la Aca-
demia de Bellas Artes % Federico Sopeiia: De wviaje
con Mr. Baiing.

técnica ¥ EnseNanza—Carlos Gémez Amado: La en

seiianza de la Historia de la Cultura y la Historia y

teoria de la Literatura para los alumnos de composiciin
del Real Conscrvatorio de Miuisica
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