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CLASIFICAR, MEDIR, EDUCAR

En toda escuela hay necesidad de establecer «clases» o grupos de nifios, para que el trabajo escolar
responda a las posibilidades y las necesidades de aquéllos. Pero no conviene extremar fas consecuencias
a que puede llevarnos la necesidad de clasificar a los alumnos, lo mismo en la escuela unitaria que en
la escuela graduada. Una cosa es que debamos establecer grupos, por exigencias de la divisién del
trabajo, y ofra, muy distinta, que hayamos de atomizarlos atendiendo a caracteristicas secundarias.

Esta advertencia es tanto mds de tener en cuenta cuanto que la aplicacién de la matemdtica y la
estadfstica a la educacidn, que algunos consideran como la conquista pedagdgica primordial de nuestro
tiempo, invita a aplicar a los nifios de un modo casi constante toda clase de escalas y fesfs, con los cuales
se pretende descubrir hasta las mds mindsculas caracteristicas de su personalidad. Sin perjuicio de volver
sobre el asunto en momento mds oportuno, diremos que hay en toda medida de la inteligencia, el ca-
rdcter o las aptitudes de los nifios un riesgo que debemos evitar con el mdximo interés, independiente-
mente del valor muy relativo y sélo indiciario que debe otorgarse a toda clase de pruebas.

Nos referimos al peligro de una discriminacién que nos incline, consciente o inconscientemente, a :
supervalorar las posibilidades, méritos y realizaciones de los «buenos» (ya se trate de una valoracién
intelectual, ya de una calificacién ética), con pretericién o desprecio de los «malos», que quedan asf
como segregados en un «bdratro» donde van languideciendo cada dia, y cada dia menos aptos para
una recuperacién que les reintegre a las filas de los preferidos. Nada mds funesto que este necio ma-

‘niqueismo.

Las notas constituyen un obligado instrumento de distincion o discriminacién entre los alumnos
de una escuela. Cuanto hagamos por que fodos los nifios obtengan calificaciones favorables serd poco.
Pero ;solemos pensar en que una causa de algunas notas desfavorables puede ser nuestro olvido o acaso
nuestro desprecio hacia alumnos que, al senfirse injustamente tratados, se defienden mediante la
«agresién inferida al Maestro incumpliendo sus deberes escolares?

Mucho més que medir, clasificar y juzgar, el Maestro debe dedicarse a educar a los nifios. Esa es
su misién genuina. Pero se educa mal cuando, en vez de preocuparnos por hacer progresar mental y
moralmente a nuestros alumnos, estamos pendientes, sobre todo, de controlar sus éxitos o descubrir
sus fracasos, de sefialar las cotas morales e intelectuales que van alcanzando cada dia, como si nuestra
uncién esencial fuera la de «medidores» y no la de «educadores». Medir y educar reclaman actitudes

diferentes, y la una progresa a costa de la otra.

Sélo se educa plenamente cuando la aceptacién de cada nifio excluye cualesquiera condiciones,
y se libra, sin reservas ni descuentos, a la persona del nifio, tal como es, pero, sobre todo, tal como
puede ser cucndo le sirven de incenti vo nuestra estimacién y nuestro amor.

Esto sin pensar en que, realmente, cuando medimos progresos escolares no juzgamos tanto la
inteligencia y la aplicacién de lcs alumnos como nuestro’ acierto al organizar la ensefianza, nuestro
celo al adoctrinar a los nifios, nuestra competencia y nuestro tacto al estimular en ellos el afén de
sabery de ser buenos, que son, en verdad, los resultados esenciales, inmedibles, que nos serdn imputados.



La ensefianza de las ciencias en la escuela primaria'

Los avances del pensamiento clentifico durante los
Gltimos cincuenta afios, y los recursos que la técnica
derivada de é! estd poniendo al servicio del hombre, a
un ritmo que se aligera sin cesar, marcan ¢l comienzo
de una etapa que se caracteriza por el incremento de los
Gtiles que el entendimiento humano emplea para el do-
minio de la Naturaleza. Este Incremento introduce un
desequilibrio considerable entre el “medio natural”, cons-
tituido por el conjunto de influjos que condicionan la
vida en el aspecto césmico, y el “medlo téenico”, inte-
grado por la masa creciente de instrumentos, hijos de
su inteligencla, que el hombre emplea para conocer y
someter a su voluntad a las fuerzas naturales, en otro
tiempo ignoradas o soberanaas.

I PRINCIPIOS GENERALES

Ciencia y comprensién del mundo

No pocas mentes, por otra parte preclaras, convier-
ten el desasosiego que el citado desequilibrio forzosa-
mente origina en fuente de conclusiones pesimistas sobre
el porvenir del hombre. La literatura “catastréfica”, en
que ha abundado el Gltimo cuarto de aiglo, documenta
{nequivocamente eata situacién de “crisis”,

No compartimos semejante pesimismo, no obstante las
amenazas que pesan sobre el hombre, ahora intensifica-
das por las nuevas fuerzas, que, como ha dicho Guar-
dini, estin pasando del “reino de la necesidad” al ‘“reino
de la libertad” y originando el conslguiente cambio en
Ia imagen del mundo. Para que no le parezeca la vida
 una pesadilla incomprensible el hombre necesita elabo-
rar sus impresiones e ideas sobre la realidad que le sirve
de marco, crisol y horizonte, en un sistema coherente
que 1o comunique un minimo indispensable de “seguri-
dad” mental y existencial.

.
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Tal sistoma es, en sus cimientos més hondos, de ca-
rédcter filos6fico y religioso; pero, junto a las evidencias
que le proporciona lo que podriamos llamar el ‘“‘senti-
miento de los confines”, el hombre precisa (y especial-
mente a partir de la Gltima mitad del siglo xvii, fecha
en que tuvo lugar la ‘“revolucién cientifica”) una, serie

de ideas concretas respecto de la estructura de ese mun-
do en su “dimensién natural”, y con imotivo mayor em
aquella “dimensién técnica’ constituida por “Gtiles” de-
bidos al ejerciclo de su pensamiento,

He aqui por qué razén capital el estudio de la ciencia
e8 hoy elemento indispensable para la comprensién det
universo, y por ello, pieza necesaria en una educaciém
que quiera ser actual.

Virtualidad formative de la clencia

Con ser muy importante, no es esta razén utilitaria I
Gnica que depone en favor de una educacién clentifica.
Sintetizando un campo muy vasto, he squi algunos de
fos efectos formativos de las ciencias:

a) En el orden mental cultivan, desarrollan y disael-
plinan la observacién, origen de nuestras percepciones
y, por tanto, de todo nuestro edificio mental. Al acos-
tumbrar al nifio desde pequefio a ‘“contar con la reali-
dad”, sin deformarla con nuestras imaginaciones, las
clencias constituyen una escuela incomparable de obje-
tividad, orden, precisién y sano espiritu critico, cuali-
dndes todas que se convierten en hébitos, por lo que
Whitehead ha podido decir que “transforman el pensa-
miento en un instinto’.

b) En el orden natural, religioso, estético y préctice
las ciencias, mediante la “necesidad de comprobacién”,
desarrollan la honestidad intelectual y el amor a la
verdad, la capacidad de manipulacién, creacién y expre-
sién personal, mientras la contemplacién lGcida de Jas
bellezas de la Creacién, que ellss procuran, eleva el pen~
samiento a Dios y origina sentimientos piadosos de ado-
racién y humildad.

¢) En el aspecto patriético es un deber inesquivable
de cuaptos tenemos un puesto de responsabilidad en ls
marcha de la educacién espaificla impulsar la formacién
sientifica para disminuir el retraso industrial y técnice
de nuestro pueblo, causa de rezago econémico y de mal-
estar social, sin olvidar los beneficlos que a una menta-
lidad demasiado afectiva, y “literaria’ puede proporcie-
narle el fomento de los hébitos intelectunles de rigos,
ebjetividad, precisién y previsién.

Las ciencias en la Escusla Primaria

Una concepcién que creemos ya definitivamente supe-
rada limitaba la misién de la Escuela Primaria a la
ensefianza de aquellas materias instrumentales de la
eultura que dieron lugar, hace dosclentoa afios, a que
su labor se redujese a lo que se llamé pomposamente el
“Noble Arte de Leer, Escribir y Cantar”. Ahora sabe-
mos, por el contrario, que la primera educacién debe
proporcionar, ademés, los conceptos bédsicos de la cul-
tura y comunicar al nifio 108 habitos mentales, religiosos
y monales que constituyen el trasfondo decisivo de sus
ulteriores reacciones, 81 la Escuela Primaria es para
el 80 por 100 de los espafioles al Ginico centro de educa-
clén y ensefianza que frecuentan, ha de mer en ella
donde se les ensefie a conocer la estructura global del
mundo de hoy, para que puedan adaptarse a él venta-
josamente, en vez de hollarle como scndmbulos que tode

* Leceién expuesta en el XXIV Congreso Luso-espafio]l para el Frogreso dz las Ciencias, por el ilustrisimo sefior don Joaquin Tene

Artigas, que reproducimos por su vigencia ¢ interés.



10 malentienden o todo lo ignoran, y donde se les mues-
tren Jos modos de pensamiento que cuentan con “lo que
a8", “‘como es". C _

Una educacidn primaria consciente de que prepara a
atfion que han de vivir en el afio 2000, en un universo
cada dia més trebajado por el conocimiento cientifico y
.l dominio técnico del hombre, no6 puede permanecer de
brasios cruzados” ante los progresos de la Clencla, a me-
nos que, 8o pretexto de ser “tradicional”, incumpla el
primeroc de sus deberes, que consiste en formar a los
pifios para las necesidades que %es esperan al salir de
fas aulas. Como ha dicho el sefior Albareda, con ypala-
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dras muy acertadas: “Hay que rebasar el circulo cerrado
de la ensefianza convencional y aportar las nuevas ad-
quisiciones de la clencla y de la técunica a los nuevos
sistemas de formacién” (1),

Partiendo, pues, de la necesidad de cultivar la ense-
flanza de las clencias en las escuelas primarias nos en-
contramos en seguida, con el problema capital de la
didactica en el grado elemental de la cultura, problema
que se desglosa en otros dos, reflejados en estas pre-
guatas:

‘a) §Qué debemos ensefiar?

Bb) (Cémo debemos ensefiarlo?

Hxtonsion y cardoter del contenido

La primera de ostas interrogantes se refiere al conte-
nido de la Ensefianza. Cuando se compara el volumen
de una ciencia cualquiera, en la magnitud de su des-
arrollo completo, con las posibilidades de! nifio—aten-
eién, intereses, inteligencia, voluntad, perfil global de
su mundo psiquico y motivaciones que de él emanan—
B0 podemos menos de concluir que se impone una re-
duccién muy ecentuada de noclones que diferenclan a
la “clencia académica” de la “clencla escolar”. Se ha
dicho, con razén, que el problema de la Ensefianze ele-
mental es el problema de la Ensefianza esencial.

Ahora blen, seria erréneo pensar que para realizar
asts proceso basta seguir criterlos meramente cuantita-
tivos. La reduccién que se impone Implica también una
simpliticacién, lo que no quiere deé¢ir que hayamos des
adulterar las noclones, desnaturallzendo su estructura,
sino que hemos de hacerlas accesibles a2 la mentalidad
fnfantil. A lo cual contribuyen, primordialmente, la pers-
pectiva en que las sitie el programa y la destreza di-
Aéctica del Maestro, extremos a los que nos referimoms
brevemente después.

Aun Ja pura reduccién cuantitativa enclerra grandes
diticultades. He aqui algunas. Dada la amplitud que
aleanza hoy el panorama de las clenclas, ;debe la Es-
cuela Primaria iniclar el conocimicnio slemental de to-
das ellas, desde la Edafologia a la Electrénica, desde la
Astrofisica al Cédlculo infinitesimal? Surgen aquf varias
cuestiones dignas de la més atenta reflexién:

a) Qué criterios seguiremos para aceptar o rechazar
una clencia, como disciplina del currioulum primario?

b) Cuando la necesidad educativa y social nos mueva
a incrementar el programa ¢on nociones, obligadamente
slementales, de una o varias clencias antes excluidas de
él, Jcémo evitaremos que recarguen el esfuerzo del nifio
en proporciones refildas con una asimilacién intelectual
sormal y equijbrada?

¢) lay conquistas clentificas de loa Gitimos tismpos,
mas que por su volumen, por su indole, han ariginsde
dos cuerpos de doctrina innovadores, o HONOOSH Oon
los nombres de “nueva mmatemdtica” g
Algunas de sus teorias englobas a las
convierten asi en aplicaciones o en coralaries
Nas. 3Qué actitud adoptardn. los programas
primarios ante estos “deacubrimientos’ de fan traie
dentales consecuencias te6ricas y précticas? =

H1 problema del método _

De propésito dejamos en el aire estas preguntes, gus
darén materia interesante para las intervenciomes en e
coloquio que seguird a nuestra ponencia. Pero el sentide
de las respuesatas puede recibir alguna luz sl pensamos
en “el otro lado™ de la cuestién didéctica, que es ¢l lade
del nifio. Durante siglos la. Ensefianza atendia edlo sl
aspecto 16gico de la docencia, es decir, a los conocinien-
tos que era necesario ‘“transmitir’, cristalizedos en s
construccién venerable de la “asignatura’. De donde Ja
inadecuacidn, el tedio, la disciplina rigida y el cardcter
sombrio de la Ensefianse. , .

FijAndonos en el alumno, que no es una realidad pal-
colégica inmutable y lograda, sino una realidad eamm- :
biante, de capacidades progresivamoents miés amplias, e i
método o camino que siga la Ensefianza tendré en cuen- -
ta, en cada instante de ese proceso, no sélo la cantidad
de nociones que el nifio puede asimilar, sino también, y,
sobre todo, la manera de ofrecérselas para que rean
{ncorporadas plenamente. El olvido de esta comporents
psicolégica ha esterilizado durante siglos en algunos tra~
mos de la docencla cuantfosas energias intelectunles ba-
ciendo que los nifion cobrasen aversién a la ciencia pee
una inadecuada manera de presentfiraela. '

Hstructura del programa

Para algunoa autores el progrania expresa el contenide
docente, es decir, el conjunto de nociones de cada, mabe-
ria que la Escuela debe ensefiar. Para redactarle sblo
habria que tener en cuenta la extensién de la disciplins
y la reduccién que debe operarse cuando se trata de um
programa elemental.

Esta opinién es errénea, y para probarlo bistenos com
citar métodos como el de “‘proyectos” o “domplejos’” y eb
de los ‘‘centros de interés’, que no s6lo son aminos de
actuacién diddctica, sino también, y may en primer tér-
mino, manenss nuevas de agrupar las noclones y, poy
tanto, de formular los programas, ‘

Pero estas modalidades no hubleran sida poaibles ol
loa estudios de psicologia del nifio no hubleran demes~
trado la Inadecuacién de los programas tradiclioneles,
sobre todo en las disciplinas clentificas. 8i la rutina ne
impidiese en inuchas ocasiones la clara visién de las
cuestiones docentes, seria evidente para todos que existe
una gran diferencia entre un programs tradiclonal que
digpersa el estudio del agua, por ejemplo, en la Geogre
fla fisica, la Agricultura, la Higlens, Ja Quimica y &




Industria, y un programa de “ideas asocladas”, que trata
todos 108 aspectos de la misma accesibles al nifio bajo
el epigrafe global “El agua en la naturaleza y en la
vida” (2). Esto vale tanto como decir que la aeleccién,
ordenacién y modo de presentacién de las nociones del
programs, sf blen afecta directamente al contenido do-
conte, es, sin embargo, una cuestién de método, o, para
ser més exactos, es el reflejo sobre el contenldo de las
exigencias que formula la psicologia Infantil.

Pero el programa viene determinado también por las
caracteristicas de la materia de estudio. Ei principio de
ia “concentracién”, que se acomoda perfectamente a las
Ciencias de la Naturaleza, no puede adaptarse sin vio-
fencia considerable al! aprendizaje de las MateméAticas,
en las cuales ¢l encadenamiento deductivo de las noclo-
nes reclama un tratamiento sistemdtico. S6lo cuando el
alumno domina. la mecénica de las operaciones puede la
matemdtica entrar a formar parte de ‘‘centros” o “pro-
yectos”, de modo anélogo a’lo que ocurre con las res-
tantes técnicas escolares (lectura, escriturs, dibujo, mae-
mualizaciones, musioa.).

Tanto an el caso de las Ciencias de la Natura.leza como
en el de las Mateméticas, la vitalizacién de la Ensefianza,
reclama que el programa se organice a base de unidades
diddoticas, especle de complejos de nociones estructura-
das alrededor de una idea eje.

| B
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En la confecclén del programa deben tenerse en cuen-
ta las etapas que sigue el desarroilo’ mental de los nifioa.
§in entrar en los fundamentos de su establecimiento, el
programa debe organizar, en princlpio, ¢iclos bianuales,
a partir de los seis afios, fecha de comienzo de la esco-
laridad. La estructura Interna de dichos ciclos pueds
ser la sigulente:

De sels a ocho afios: Centros de interés,

De ocho a diez afios: Concentracién de materias afines
en “unidades didActicas’.

De dlez a doce afios: “Unidades didécticas” y “pro- -

yectos”.

De doce a catorce aflos: ‘Proyectos” y comienzo de la
sistematizacién de materias en “asignaturas’.

X} programa de Mateméticas excluiria los “centros” y
los “proyectos’, pero se organizaria a base de ‘“unidades
diddcticas o estructurales”, que agruparian las nociones
de modo distinto a como lo hacen ahora la Aritmética y
1a Geometria. En todo caso, aqui tiene amplio campo de
actuacién la, investigacién didéctica.

El principlo constructivo de ias “unidades did4cticas”
modifica y rejuvenece considerablemente, por otra parte,
ol concépto tradicional de “leccién”, que en Clencias po-
oas vecea derivard simplemente de “leer”.

La realizacion del trabajo escolar

La ensefianza de Ias Clencias viene a confirmar una
sospecha que las recientes investigaclones lingiiisticas

4

avivan cada dia més: el caricter insuficiente y ambiguo
de la palabra como instrumento de expresién. De donde
el llamamiento al simbolismo matemsdtico, que suple las
deficiencias del lenguaje verbal, en muchas ocasiones
“cheques sin provisién de fondos”, como ha dicho un
profesor francés (3).

Por otra, parte, el principio de fidelidad a lo objetivo,
que es el fundamento epistemolégico de las Cienclas,
reclama el empleo de la observacidn y la experimentacién
como procedimientos didacticos irreemplazables, La ob-
servacién exige ‘“saber mirar”, dieciplina de la atencién,
capacidad de descubrir (con el auxilio inapreciable del
dibujo) e interpretacién de lo observado. La experimen-
tacién, por su parte, supone la posesién de las capaci
dades que desarroila la observacién, su supuesto inexcu-
sable; una técnica del experimento, voluntad que se
sobreponga a las tentaciones de abandonario cuando
parece no conducir a ninguna parte o cuando sambia el
signo del humor y ca.pacldad de anédlisls y critica de los
resultados.

En ambos casos casi carece de todo valor el memonri-
ear nociones, en tanto que lo posee muy elevado Ia
adquisicién de capacidades, asi como despertar e! amor
de la realidad, cuyo argumento favorito serd la “prueba
de los hechos” y sus objetivos indeclinables, la claridad
y el rigor.

E) tipo de trabajo debe ser individual en unos casos,
colectivo en otros. La constitucién de equipos o grupos
de trabajo cooperativo es un resorte psicolégico de inter-
ayuda, que debe emplearse mucho en la ensefianza de las
Clenclas Naturales, mlentras que en las Mateméticas
predominara el trabajo individual.

No hace falta decir, después de lo consignado, que la
ensefianza de las Clenclas seri eminentemente aotiva,

II. METODOLOGIA CONORETA

Con la brevedad impuesta por la extensién que razo-
nablemente debe tener esta Ponencia, vamos a dedicar
del libro de la Naturaleza, en el que habla directamente
a la didéctica especial de cada una de las Clencias que
pueden cultivarse en la, Escuela Primarvia, sin prejuzgar
la respuesta que haya de darse a nuestra anterior pre-
gunta sobre las que deben integrar el curriculum de la
Ensefianza FElemental.

1. Cienoias dbiolégicas

Dentro de ellas inclufmos, aparte las indispensables
nociones de Biologia general, que inductivamente se irdn
desarrollando ‘‘sobre la marcha'”, la Botédnica, la Zoo-
logia, la Agricultura y la Fisiologia e Higiene, convir-
tlendo a esta Gltima en eje didActico, pero sin olvidar
que la atencién del nifio se dirige con preferencia hacla
lo objetivo, por lo que la autoobservacién le resulta
mucho més dificil que la observacion de lo exterior.

Tomando apoyo en las palabras de Decroly, que pedia
para toda Escuela “unas plantas que cultivar, unos ani-
males que cuidar”, la observacién directa de la vida de
animales y plantas serA ¢! medio primordial de esta
ensenanza, desterrdndose, al menos en el primer clclo,
las lAminas, que nunca pueden suplir a la observacién
del natural. Los experimentos sobre germinacién, creci-
miento, absorcién y exhalacién del agua en los vegetales,
¥y otros muchos, estdn al alcance de todas las Escuelas.

No existe el problema del material didéctico, puesto
que el medio circundante lo propurciona con prodigali~
dad, sobre todo en las Escuelas rurales, que es lastima
se conformen en tantas ocasiones con las lecciones de
los {ibros de papel despreciando las lecciones inagnificas
del libro de la Naturaleza, en el que habla directamente
Dios, Los germinadores, los acuarios y terrarios deberén
pser elementos indispensables pana la ensefianza de las
Ctencias en todas las Escuelas,

Durante el primer ciclo el trabgjo adoptard la forme
de “centros de interés” o “leccionss de cosas”. A partir
de los ocho afioa cada alumno llevard su ‘“Cuaderno de
observaciones”, donde anotard lo que advierta en los



fenémenos estudiados, lustrdndolo con dibujos y gréafi-
ocas, slempre que sea necesario,

La Ensefianza tendrd un objetlvo vital y funcional,
con pocas preocupaciones sisteméticas, particularmente
durante los dos primeros ciclos.

Se Intensificard especialmente el estudio de la Fisiolo-’

gia humana y la Higlene, sobre todo en lo que se rela-
ciona con la allmentacién, el vestido y la vivienda, de
modo especial en las Escuelas de nifias,

2. Cliencias fisicas.

Denominamos as] el grupo formado por la Fisica y la
Quimica, ya que se han desdibujado mucho sus respec-
tivas fronteras y la Fisica ha invadido campos antes
reservados a la Quimica, como ocurre con la constitu-
ei6n del 4tomo.

Hasta los doce afios, por término medio, este grupo
pe integrari con el anterior, formando uno solo.

La observacién y la, experimentacién dardn arranque
al método Inductivo, para elevarse al establecimiento de
principlos y leyes. La casa, la Escuela, la calle, los
Juegos, el taller o el campo proporcionarin al Maestro
los hechos de observacién que le sirvan de base para
#us lecclones. De la observacién del juego de pelota y
de 1a marcha de los rayos lanzados por un espejo sohre
diferentes puntos del techo o de las paredes podemos
llevar al nifio a Inducir las leyes de la reflexién de
la luz

Tras la observacién vendrd la experimentacién. Se
puede experimentar con material muy rudimentario, que
en muchos casos facilitarin los proplos alummnos. Para
estudiar los camblos de estado de los cusrpos sélo se
necesita un termbémetro. Muchos fenémenos Yy leyes de
Ia electricidad pueden explicarse utilizando los aparatos
oléctricos de uso doméstico. No importa tanto que el
mifio llegue a poseer amplios conocimientos de Tisica y
de Quimica como que asimile el *‘método cientifico”, 1o
cual puede conseguirse con la observacién y experimen-
tacién blen conducidas en un campo relativamente res-
tringido. Sin embargo, conviene que las Escuelas estén
dotadas de un minimo de material cientifico que garan-
tice el desarrollo de algunas lecciones experimentales.
8impre que sea posible, los aparatos més rencillos se
construirdn en la misma Escuela, y con este motivo se
fran dando a conocer los principios y leyes correspon-
dientes (4).

El programa y, por consigulente, el tratamiento de
estas ensefianzas no pueden por menos de sentirse re-
queridos por los grandes temas de la actualidad cien-
tifica y técnica que atraen la atencién y el Interés del
mundo entero. Asuntos como el radar, la desintegrecién
del dtomo, los aviones a reaccion, los proyectiles inter-
continentales y la astronéutica, etec., etc., serfin desarro-
llados adecuadamente en los Ultimos grados de la Es-
ouela Primaria para que los nifios comprendan sus fun-
., damentos cientificos. La lectura de obras de divulgacién,
eocritas con seriedad clentifica y con conocimiento de la
paicologia infantil ayudard mucho a contrarrestar los
ovoclvos efectos de una prensa para nifios y jévenes con
frecuencia irresponsable desde el punto de vista del ri-
gor y la exactitud.

Aqui, lo mismo gque en Ciencias blolégicas, el cine y
ias proyecciones fljas tlenen un puesto didactico de pri-
mer orden,

8. Matemdticas

La sucesién en que damos las distintas clencias mno
guiere decir que en su ensefianza debamos seguir csta
orden, Por el contrario, se impone la simultaneidad de su
desarrollo, atendiendo en cada caso a la elementalidad
y fecundidad didéctica de las nociones para, determinar
Ia prioridad de su tratamiento.

Ya dijimos que las Mateméticas poseen una sistemé-
tics pecullar, particularmente en lo que respecta al
eflculo, en cuyo aprendizaje se impone sacrificar a veces

la comprensién de los fundamentos a la rapidez y segu-
ridad en los resultados,

La didictica de la Matemdtica tendré un fundamento
completo y empirico, en Intima conexién con las Cien-
cias fisico-naturales, de las que recibe aliento y estimulo,
ya que el entendimiento y dominio de la naturaleza se
logra mediante el empleo del lenguaje matemitico.

81 en todas las disciplinas hay que proceder a la re-
novacién de los procedimientos didécticos, sustituyendo
los exclusivamente légicos por los predominantemente
psicologicos, esta necesidad es més urgente en Mate-
méticas, por la importancia que tiene el dominjo del
simboliamo que permite expresar las relaciones que exis-
ten entre los fendmenos naturales, Prueba de esta ur-
gencia es el trabajo que se lleva a cabo en todos los
paises en orden a la reforma metodolégica, que cristalizé
hace siete afnos en la Comisién Internacional para el
sstudio y mejoramiento de la ensefianza de la Matepah-
tica, cuya XI Reunién tuvo lugar en Madrid en 1987,
asf como el estudio de esta didactica que hizo en 1956 I
Conferencia Internacional de Instruccién Publica remsi-
da en Ginebra.

No podemos aludir siquiera al chGimulo de teorias ¥y
aportaciones que los investigadores estdn haclendo ae~
tualmente en este campo. Dejando para otra ocasién los
problemas que estas concepciones plantean, esquemati-
temos en breves palabras los mds importantes aspectos
précticos de esta ensefianza:

a) Las primeras operaciones matemiticas de la huw-
manidad y, por consigulente, de la Escuela, son contar,
medir y construir, utilizando en los comienzos materia~
les de la vida diaria (5).

b) De la Mecénica al Algebra, pasando por la Geo-
metria, la manipulaci6n y observacién de los cuerpos
sufre un progresivo proceso de abstraccién, que sefiala el
camino a seguir en el desarrollo diddctico. De la mayor
concrecién a la mayor abstraccién, el método primarie
podré segulr las etapas que, grosso modo, sefinlan law
sigulentes disciplinas: Mecénica, Fisica, Geometria, Ari-
mética, Algebra, 4

o) Con arreglo a los principion antes eshozados y en
stencién a que la Geometria ocupa una posicién inter-
media entre las Matemdticas pures y las Clencias de Ja
Naturaleza (8), el “instinto de construccién” del nific
ser4 aslduamente utilizado en la Escuela mediante uné
Mecdnica experimental elemental y una Geometria 4
taller (7), para llegar después a los aspectos més abs-
tractos de la Matemética accesible a los eacolares.

d) EIl célculo mental serd objeto de ejerciclos asiGuoe
dosificando cuidadosamente las dificultades,

e¢) Los problemas serdn objeto de gran atenclén wom
virtiéndolos en fuente de razonamiento matemético y em
gimnasia de la combinacién de distintas operaciones, Rm
su metodologia importa cuidar:

1.° Que los datos se tomen de la, vida que el nifio
conozca y que los resultados no contradigan a lo ree-
lidad.



2° Establecer una graduacién sistemdtica conforme a
la dificultad de los diversos tipos, que se determinard
estadisticamente previa experimentacién en grandes ma-
sas de nifios de distintas edades y posibilidades.

8.* Culdar de que el lenguajo empleado sea inteligible
por los nifios, no tanto.en la significacién aislada de
eada vocablo como en las relaciones que unen a los
datos entre sf. Para cumplir esta condicién nunca se
abandonard a los alumnos para que resuelvan solos los
problemas sin haber comprobado dicha comprensién.

¢* Deben dedicarse numerosos ejercicios a “ensefiar
2 loa nifios a razonar los problemas”, fundamento y ob-
jetivo de su cultivo escolar,

17 De los once a los doce afios se introducird en la
HEscuela primaria el estudio del Algebra, principalmente
de las ecuaciones de primer grado, pero suprimiendo la
multiplicacién y divisién de polinomios, el méaximo co-
mGn divisor y el minimo com(n mailtiplo y el célculo de
fracciones algébricas. En su lugar, deberd introducirse
21 estudio de: .

f 1. La geometria de las coordenadas, con aplicaciones
précticas frecuéntes a dlagramas, grificas y estadisticas.

2. La nocién de semcjanza para el entendimiento di
croquis, planos y mapas, con aplicaciones pricticas a la
Topografia, la Agrimensura y el Dibujo acotade.

8. El poligomo de las fuerzas y la resolucién empirica
y matemética de problemas mecénicos.

4. Las relaciones trigonométricas elementales (8).

g) FEl Maestro gulard a los propios escolares para la
realizacién de ldeas y modelos matemAticos mediante
trabajos anuales efectuados con los medios mis senci-
Hos de la clase o de su casa.

B) Estudio sistematffo de los errores que cometen los
pifios en el cdlculo matemético para establecer los re-
medios oportunos.

4) Deben corregirse los errores que contienen los tex-
tos primarios de Matematicas.

j) Conviene modificar los Cuestionarios Nacionales
para la ensefianza de las Matemdticas poniéndolos de
acuerdo con los principios expuestos y con la necesidad
de coordinarlos con los que rijan en los primeros cursos
do la Ensefianza Media.

k) La renovacién metodolégica que se impone en la
ensefianza de las Mateméticas se facilitard con la coope-
racién entusiasta de los primarios en los trabajos que
a tal fin ha emprendido el Centro de Documentacién y
Orientacion Didéictica de Ensefianza Primaria,

4. Geografia

A caballo entre las Ciencias fisico-matemiticas y las
Ciencias del hombre, la Geografia ocupa un lugar espe-
clal en el sistema de los conocimientos humanos, La
trascendencia de su estudio no necesita, ponderacién, con
mé.yor motivo ahora cuando el mundo se empequefiece
ante los progresos de la técnica y son més necesarios
que nunca el conocimiento y la intercomunicacién de los
puablos.

La metodologia de la iniciacién se basard en el estu-
dio de la localidad donde el nifio vive, fase nada fécil
porque el pequefio ha de realizar una complefa versién
mental desde la “vida, vivida" a la “vida estudiada'.

La observacién directa en paseos y excursiones serd el
método predilecto de esta ensefianza. Una wez entendido

ya el lenguaje geografico mediante experiencias directas
y ejercicios de reproduccién del relieve observado com
arcilla, arsna o plastilina, los libros, los 4lbumes, los
mapas, los planos, las revistas ilustradas y las peliculas
ampliardn el horizonte mental de los alumnos, ponién-
doles en condiciones de formar y utilizar el archivo de
fotograbados que existird en toda Escuela y el Museo
geogréfico con el que contarin todos los Grupos Es-
colares. ‘

El croquls de la Escuela serd la primera representacién
abstracta que maneje el nifio y habrd que ensefarle &
comprenderla, cosa que no ocurre siempre aun en los
Casos en que parece saber ya realizarla.

El proceso metodolégico ird de la monografia local,
por la Geografia nacional, a la Geografia del mundo,
con un enfoque permanente hacia los aspectos humanos
en general y econ6micos en particular, lejos de la tradi-
cional geografia escolar, limitada a la nomenclatura de
rios y montaiias, cabos y golfos.

A partir de los doce afios las breves nociones de Astro-
nomia, inicladas antes, se profundizardn con pequefias
ramificaciones hacia la Astrofisica elemental.

Conclusién

Como la extensién de este trabajo apenas ha permitide
otra cosa que ir consignando en su desarrollo esquemé~
ticas conclusiones, queremos hacer punto final en osta
veloz excursién por el campo de la didictica elemental
de las clencias.

La renovacién y el impulso que estas ensefianzas nece-
sitan, contribuyendo asf en el plano de la Escuela pri-
maria al avance de Espafia en esta importante faceta
de su vida colectiva, serdn una realidad merced al em~
tusiasmo de los Maestros y a la labor rectora que im-
cumbe a la Inspeccién, las Escuelas del Magisterio y i
Centro de Documentacién y Orientaciéon Didictica d&s
Ensefianza Primaria,

La Direccién General no escatimari esfuerzos pars
que alcancemos pronto una etapa de alto rendimients
en la preparacién de las nuevas generaciones pars ias
tareas clentificas y técnicas que les esperan.
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por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Teologia Fastoral y Catequética
et el Seminario Hispanoamericano de Madrid

Tema 39. SoMmoS PECADORES

fdea esencial: Cuando pecamos, nues-
tro corazén se aparta de Dios. Nos-
otros pecamos cuando decimos “no"
& Dios en alguna cosa.

Pin pedagégico: Descubrir més clara-
mente nuestra inclinacién al pecado
y pedir a Jes(is nos ayude a volver
a Dios Padre,

Observacién: FEste tema hay que en-
lazarlo con el del bautismo (somos
hijos de Dios.y, sin embargo...) y
con la presentacién que se viene ha-
ciendo de Jesucristo. Es el Sefior que
nos pide tener un corazén bien dis-
puesto para escuchar y cumplir sus
palabras.

Desarrollo:

1* Comenzando con ejemplos con-
erctos tomados de la vida de los nifios,
mostrar cémo hay momentos en que
no hacemos lo que Dios nos manda.

2 Hacer que los nifios caigan en
{a cuenta  de qué cosas pueden hacer-
nos descbedecer a Dios durante nues-
tra vida: en la vida familiar; en la es-
cuela; en la calle; en los deberes de
oracién,

3> Dios Padre y Jesas, Nuestro Se.
fior no pueden estar contentos de nos-
otros, Es como si quediramos enfa-
dados con Dios y no nos atreviéramos
& hablar con El. Es como si hubiéra-
mos hecho una burla a Dios, que nos
ha hecho hijos suyos en el bautismo.
Es el pecado.

4° Cuando hacemos un pecado gran-
de, la vida que Dios nos habia rega-
lado al bautizarnos, la vida de gracia,
queda destruida, queda muerta.

5° ¢Qué podemos hacer? Es el
mismo Jeslis quien nos lo dice: Es Je-
sfis mismo quien nos ayuda a volver
e Dios Padre y a El

6.* Para hacer que lo entendiéra-
mos bien, el Sefior nos ha dicho: “Un
hembre tenia cien ovejas...” (leer aqui

San Lucas, cap, 15, vers. 4-6, y Son
Juan, cap. 10, vers. 11 a 15).

7.° Y Jesis ha explicado: “Yo soy
el Pastor y vosotros las ovejas”. Cuan-
do hacemos un pecado, es como la ove-
ja que se aparta del pastor y quiere
correr sola. Pero el pastor quiere a su
oveja y va a buscarla... Cuando la ove-
ja se ha encontrado sola, se ha puesto
triste y.le ha dado miedo y ha empe-
zado a llamar al pastor. Cuando el pas-
tor viene hacia ella, la oveja corre ha-
cia el pastor y el pastor, alegre, la pone
sobre sus hombros y vuelve a la casa
y al rebafio.

Con nosotros es parccido, Nuestra
tristeza de corazén, Nuestra soledad y

miedo. Vemos que Dios tiene que estar
enfadado. Pero Jes@s, el Buen Pastor,
nos busca y quiere que volvamos con
El a Dios Padre; quiere que volvamos
y olvida nuestro pecado.

8. Cuando hayamos hecho algo ma.
lo, pensemos en el Pastor que busca a
su oveja, Pensemos en Jestis, que quie-
re ayudarnos a volver a Dios.

Testo del Catecismo:

Para nifios de 8 y 9 afios: Primer Grado,
nimeros 67-70.

Para nifios de 10 afios: niimeros 219 a 229,

(El aprendizaje de estas preguntas del Ca-
tecismo no dcbe exigirse todo en esta lece
ciédn; puede distribuirse sobre los dos temas
siguientes.)

Ejercicios:

a) En el cuaderno, como titulo de
pdgina: “Seiior, tenm piedad de nos-
otros”.

},',Kf'iio:. (Pro-
inicialiva de

&

d) Dibujo libre sobre la oveja per-
didas,

e) Debajo: “Jesiis es el Buen Pas-
tor que nos itrae funto a Dios”,

f) Escribir en acto de contricién.

Nota.—Si e! educador dispone de tiempo
para la preparacidn de este tema sobre et
pecado, encontrard otras orientaciones en el
programa de Vioa EscoLAk del curso passdo:
temas 1, 2, 3 del niim, de murzo de 19593
temas 7 y 8 de noviembre de 1958, y temas
1 y 3 de septiembre de 1958, También en
Vioa EScoLAR, noviembre de 1959 en los te-
mas 9 y 10.

Tema 40. Jes(s SE COMPADECE DX Lo8
PECADORES

Observacién: La presente leccibn y o
siguiente tienem como objeto el dar
dos pasajes evangélicos en que los
nifios vean el perdén de Jestis, Los
hechos que se presentan aquf com~
plementan y afianzan la doctrina da-
da ya en el programa del afio pasado
con otros textos (el hijo prédigo, la
mujer pecadora en casa de Simém,
el fariseo y el publicano en el tem-
plo).

Tema esencial: Jeslts ama a todos los
pecadores que quieren volver a Dios.
Y aunque los demis no nos perdo~
nan, JesGs nos perdona siempre.

El hecho evangélico: La mujer culpa-
ble (Evangelio de Sam Juan, cap. 8,
versiculos 1 al 11).

Desarrollo;:

1.* Un dia Jesfis enseiiaba a mucha
gente en el Templo.

2° Muchos judios vienen trayendo
a una mujer que no se portaba bien con
su marido y que habla hecho un peca-
do muy grande.

3° Segfin la ley, se la podfa gpe-
drear y matarla por haber hecho aquel
pecado,

4° Lo que dijo Jesis a los que gcu~
saban a la mujer. Y éstos se fueron.

S° Y Jesfis no la condend, sino que
le dio pena de ella: “Yo no te conde~

7



Bo; vete, y en adelante no peques mis”.

6* Nosotros tenemos que tener
siempre compasién de los pecadores.

7° ‘Tenemos que tener siempre mu-
cha confianza en Jesis. Aunque los
demis no sepan perdonarnos un peca-
do nuestro, el Sefior siempre nos va
& perdonar si venimos a El arrepen-
tidos,

Bjercicios:

a) Los niflos mayores cuentan en el
enaderno un caso de la vida infontil en
gue se reflejen las mismas aclitudes
de la anterior escena del Evangelio,

b) Se hace un dibujo sobre el texto
warrado. Debajo se escribe: “Jesis difo
o lo mujer: Yo no te condeno; vele, y
em adelante no peques mds”,

Tema 41. Jesds pPErRDONA: Er PAmaLf-
T1CO DE CAFARNAUM

Tdea esencial: Tener fe y confianza en
Jestis para poder ser perdonado.

Fin pedogégico: Despertar el deseo de
ser perdonados por Jesfis,

El hecho evangéblico: San Marcos, ca-
pitulo 2, vers, 1 al 12,

Desarrollo:

1.* En Cafarnafim.

2. Traen un paralitico (un enfermo
que no. podia and_ar). Narrar sobria-

mente, sin insistir sobre lo anecdético
(la abertura en e! techo, etc.), sino so-
bre la gravedad del pecado.

3* Vienen para que Jesfis lo cure.
Pero Jestis ve el fondo del corazén.
Hay algo peor que no poder mover las
plernas. Es tener el corazén lleno de
pecados,

4.* Jeslis se compadece de este hom-
bre. Y le perdona sus pecados,

5.° La gente, como no “ve” los pe-
cados en el corazén, no creen que Je-

" 81 haya podido perdonar,

6° Y entonces Jesis les da una
prueba de que puede perdonar los pe-
cados,

7.° El hombre paralitico queda cu-
rado, pero méis alegre atin por haber
sido perdonado por Jesfis, Nadie puede
perdonar los pecados sino el Sefior,

8. Nosotros también podemos ser
perdonados por Jestis si tenemos con-
fianza y creemos, Como el paralitico y
los amigos que le llevaban.

Ejercicios:

a) En el cuaderno: “Jesids perdona
los pecados”.

b) Dibujar al paralitico delante de
Jestis.

c) ¢Qué ha hecho Jesis primero?

d) 4Cémo curé después al parali-
tico?

e) 4Qué dijeron todos al ver lo que
Jestis podia hacer?

f) JEn qué momentos del dia pode-
mos presentarnos nosotros a pedir per.
dén a Jesis?

Tema 42: JESGS NOs SALVA A TODOS:
LA PASION Y MUERTE

Finalidad: Mostrar a los nifios el Mis-
terio de nuestra salvacién por medio
del relato mismo de la pasién y
muerte,

Orsentacion:

1.° Jesfis es el Buen Pastor que da
la vida por sus ovejas (las conoce por
su nombre, las quiere y las defiende
contra el lobo).

2* Jesis un dia ha puesto otra
comparaciép. Ha contado una paribo-
la: los viﬁ‘gldores infieles (San Mateo,
capitulo 21, vers. 33 al 41). El propie-
tario de la vifia, Dios, La vifia, los ju-
dios y nosotros, todos los hombres.
Antes de enviar a Jesfis, Dios Padre
habia enviado a...

dQué habian hecho los hombres? No
escuchar, pecar; salvo unos pocos,

3.° Dios no se cansa de amar a los
hombres a pesar de todo. Y ha envia-
do a Jesas (el hijo del Sefior de la
vifia)y Y los hombres crucifican al
Hijo de Dios. '

4° Dios ha querido salvar a los
hombres y nos ha enviado. su Hijo.
(Aunque Dios Padre sabia que los
hombres matarfan a Jestis, la culpa de
la muerte es solamente nuestra.)

5.° Jesits ha aceptado el morir por
nosotros. Y muriendo nos ha salvado.

Nora.—La eleccién se puede desarrollar con
una lectura del texto sagrado, que se va in-
terrumpiendo para hacer su comentario.

Se preparan algunas pancartas o letreres
con las frases mis importantes, v. g.: “Ho
dicho Jestis: Yo soy el Buen Pastor”. “Ma
Buen Pastor da la vida por sus ovejas”.
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Se ha podido preparar sobre una mesits
un pafic blanco o tmorado y un crucifije.
Y s se sigue la explicacién puede relacies
narse con la liturgia de la adoracién de la
Cruz el Viernes Santo, dando shora a besar
el crucifijo a los nifos.

Tema 43. EL cAMINO DE JEsUs: Bt Via
Crucis

Finalidad: Hacer mis viva la ensefian=-
za de la Pasién del Sefior, y ahon-
dar en sus correspondientes textoe
evangélicos el sentido de las prind-
pales estaciones de esta devocién, tan
arraigada en la preparacién cuares-
mal de nuestros pueblos,

Orientacidn:

1.* El maestro ha podido preparar
en fichas de cartulina o de media cuar-
tilla de papel las palabras del Evange-
lio correspondiente a todas o a algu-
nas de las estaciones del Via Crucis.
Se le da a cada nifio la ficha de una
estacibn y otra hoja o cartulina en
blanco. El nifio copia en ésta el titulo
de la estacién y escribe debajo uma
oracién al Sefior.

2° El anterior trabajo ha podide
hacerlo cada nifio individualmente o
cada dos o tres conjuntamente.

Como trabajo colectivo pueden esco-
gerse cinco o seis estaciones y los ni-
fios confeccionan los correspondientes
murales (pasajes del Evangelio, dibu-
jos, fotos pegadas, oraciones compues-
tas por los nifios mismos...),

Tema 44, JEs(S NOs SALVA A TODO®S
RESURRECCION Y ASCENSION

Finalidad: Dar unidad al misterio per-
sonal de la Salvacién: Jesis nos sal-
va con su Muerte en Cruz, con se
Resurreccibn y Ascensién a los oie~
los.



Orientacién:

Para el desarrollo bastaria seguir la
lectura del Evangelio y de los Hechos
de los Apéstoles y la explicacién de las
fiestas litGrgicas siguiendo el Misal,
Se hace la lectura y el comentario bre-
ve de los textos. Resaltando siempre
fa linca fundamental del Mensaje. 1a
Resurreccion es la victoria de JesGs so-
bre el pecado y la muerte... Jestis resu-
citado vive para siempre. Sube al cielo
para preparar nuestra llegada, El cielo
ha quedado abierto para nosotros, her-
manos de Jesfis. Nuestro cuerpo tam-
bién resucitard y seremos felices en el
cielo con Dios,

Se preparan actividades (cuestiona-
rios, dibujos, frases para copiar, resti-
menes, composicion de oraciones, et-
cétera) para que los nifios terminen,
gracias al empleo del cuaderno, de asi-
milar la enseflanza. ‘

Nota.—DPara la preparacién del presente te-
tma, como de los anteriores, puede ser 1itil
volver a ver el programa del curso pasado
(Viva EscoLar, tema nimero 7 de marro de
1959; niimeros 1 y 2 de abril de 1959, y nG-
mere 3 de marzo del mismo afo}
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“Tema 45, JesOs NoOS PERDONA EN LA
CONFESION: El, SACRAMENTO DE LA PE-
NITENCIA

Idea doctrinal: La confesién es el Sa-
cramento del perdén y de la vuelta
a Dios. Es el mismo Jesiis quien nos
perdona y nos hace volver a Dios
por medio de] sacerdote,

Fin pedagbgico: Confianza en JesGs y
accion de gracias por la confesion.

Desarrollo:

1> Recnerdo y didlogo sobre las es-
«cenas evangélicas en que se ha mostra-
do a Jesis que perdona,

2.° Hoy Jesiis nos perdona. Cuando
sentimos (nos arrepentimos) el haber
hecho una cosa mal, podemos ir a pe-
dit perdén a Jesis. { Dénde?

3° Al sacerdote, que representa a
Jestis, le decimos los pecados. El nos
perdona, diciendo en latin: “Yo te per-
dono...” (Ego te absolvo...). Es el mis-
mo Jestis quien perdona,

4°* No basta pedir perdbn a Dios
solos. Hay que ir al sacerdote.

5.2 ¢Cémo se confiesa uno? Dar
aquf una explicacién mis o menos bre-
ve, segln los nifios estén mis o menos
habituados a recibir este Sacramento.
Buscar siempre el resaltar lo esencial:
¢l encuentro con Dios llevados por Je-
ss. Hacer nacer en el nifio el deseo
de confesarse y mostrarle que recibir
el Sacramento es algo muy serio que
hay que preparar seriamente,

Texto del Catecismo:

Para los de 7 y 8 afios: Primer Grado, nti-
meros 82 a 84,

Fara los de 9 afios: Primer Grado, niime-
ros 82 a 86.

Para loi de 10 aflos: Segundo Grado, nd-
meros 258 a 262 y 268 a 274.
Actividades: Ver el programa de 1958-

1959, Vipa EscoLaAr, marzo de 1959,

temas 5 y 6.

Tema 46. JESGS NOS DA UN ALIMENTO
SANTO: LA Eucaristia 0 CoMUNION

Idea esencial: Cuando comulgamos, re-
cibimos verdaderamente a Jesfis, y
podemos pensar y hablar y hacer las
cosas como Jests,

Fin pedagégico: Despertar el deseo de
recibir al Sefior en la Eucaristia.

Orientacién bibliogrdfica:

1.—GuIiLLERMO Z1guER: Panis 'Angelorum
(Editorial Verbo Divino, Estella, Navarra).
Iixcelentes lecciones desarrolladas de prepa-
racién a la primera cowunién y de iniciacidn
a la Misa. Acompafian graficos muy adapta-
dos. Puede adoptaise tamhién para la ense-
fianza a nifios de 10 a 12 adflos.

2.—Casimino SANCHERz AvLisepa: Catecismo
de la Mise (Editorial Vilamala, Barcelona).
y Entienda wsted la Misa (en la misma edi-
torial).

3.—Ver bibliograffa citada en Viba Esco-
LAR. Junio de 1959, tema 1.

Desarrollo:

1.°  Sc recuerdan en didlogo las ideas
de los temas 34 y 35, Hemos sido he-
chos hijos de Dios por el Bautismo. Es
el mismo JesGs quien nos ha hecho
hijos de Dios y miembros de la Fami-
lia o Pueblo de Dios, que es la Iglesia,

2.° ¢A qué nos obliga el Bautismo?
A pensar, a hablar y a hacer todo co-
mo Jestts, Hijo de Dios. A decir “si”
a Dios en todo momento, Para ayu-
darnos Jesds quiere quedarse siempre
con nosotros., Y he aqui lo que ha he-
cho Jesus, Nuestro Sefior.

3. Jesus estaba con sus discipulos
el Jueves antes del dia de su Santa
Muerte. Jesfis miraba a sus apéstoles
y queria no dejarlos solos nunca, Es-
tar con ellos para ayudar a que dijeran
« o

si” siempre a Dios Padre,
4.° Y Jestis cogib... (Se hace la lec-

tura y comentario de Sam Mates, ca-
pitulo 26, vers. 26-28, O de San Mar-
cos, cap. 14, vers, 22-24.) Los apdsto-
les comprendfan que, recibiendo aquel
Pan sagrado, recibfan al mismo Jesds,
Y que asi el Sefior estaba siempre con
ellos. Los apbstoles tenfan una alegria
muy grande,

5.* ¢Y nosotros? Jesfis hace lo mis-
mo con nosotros. En 1a Misa podemos
recibir al Sefior, como lo recibieron
los apdstoles aquella noche en 13 Co~

L

munién, El sacerdote noa da el Ali-
mento santo que se llama Fucaristia
o Comunién,

6.* Lo que 12 Comunién o Alimento
Santo hace en nosotros...

7.° Cémo tenemos que prepararnos
y dar gracias por haber recibido a Je-
shs. .

Texto del Caleciswto:

Nifios de 8 2°9 afios: Primer Grado, n6-
meros 98 a 103,

Niflos de 10 afios: Segunde Grado, né-
meros 289 a 295,

Ejercicios:

a) En el cuaderno, como titulo de
pdgina, el de la leccidn.

b) Debajo pueden dibujar en los
cuadernos: a lo isquierds, “La Santo
Cena de Jests con los apistoles™; a la
derecha, “La Santa Misa de Jesvs com
nosotros”,

¢) Debajo, los mayores copion el
texto evangélico: San Mateo, cap. 26,
vers, 26-28. Los pequedos copian: “Di-
ce el Sedor;: Fste es mi Cuerpo; tomad
y comed todos”.

d) Haced una breve oracién de ac-
cién de gracias.

Tema 47. Nurstea Misa coN JEsés

Idea esencial: La Misa es la oracién
de Jestis a Dios Padre, En la Misa
Jestis se ofrece a Dios y nosotros lo
ofrecemos y nos ofrecemos con B,

Fin pedagdgico: Describir la grandeza
de la Misa y nuestra alegria de po-
der tomar parte en ella,



Orientaciones:

1* En el tema anterior se ba pre-
sentado la Comunién. El nifio ve en
Ia Misa, ante todo, 1a Comunién.

2° Este segundo tema puede ser
enfocado como un desarrollo de las
partes principales de la Misa, dando
una sencilla explicacibn de las mismas.
Para esto el educador encontrar§ un
guién ampliamente presentado en el
programa de 1958-1959, Vioa Escouawr,
junio 1959, tema nimero 3. S$i se adop-
ta este enfoque, es necesario insistir
en la Consagracién, Ofertorio y Ac-
ci6n de Gracias ( y en este mismo or-
den, aparentemente menos 16gico).

3.2 Otra perspectiva posible para el
presente tema es tomar la Misa como
Sacrificio. Un guién til para esta
orientacién se encuentra en Vioa Es-
COLAR, junio 1959, tema nfimero 1. Je-
sucristo, que ha muerto y resucitado,
s¢ ofrece en Sacrificio ahora a Dios
Padre en la Misa. La Misa es la mejor
oracién de Jesfis, La Misa es nuestro
Sacrificio y nuestra oracién con Jesds.

Testo del Cotecismo:

Nifios de 8 a 9 aflos: Primer Grade, ni-
meros 89 a 97,

Nifios de 10 afios: Segundo Grado, ndme-
ros 275 a 288,

Ejercicios:

E! Maestro puede disponer de abun-
dantes sugerencias para preparar las
correspondientes actividades del nifio
en los temas eucaristicos del curso pa-
sado (Vipa EScoLAr, abril 1959, tema 7).
Mayo, ntimeros 1, 2 y 8. Junio, nfime-
Toa 1,2y 3).

Tema 48. Nuxsrros sacerpores: FEL
SacraMENTO DEL, ORDEN

Idea esencial: El Sefior llama a algu-
nos cristianos para que en nombre

A
'.Q1|

suyo sirvan a toda la Iglesia o Pue-
blo de Dios,

Fin pedagégico: El respeto a la ora-
cidn por los sacerdotes.
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Advertencia: Estas catequesiz sacramentales
las presentamos aquf muy sumariamente poT
falta de espacio.

Esquema:
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1.* Hacer que los nifios digan los
nombres e sacerdotes que conocen y
en qué mementos importantes ha in-
tervenido el sacerdote en la vida del
nific (Bautismo, Primera Confesién,
etcétera, etc.).

2. Es Dios quien ha llamado a unos
muchachos, unos hombres, para hacer
de ellos sacerdotes de JesGs. La voca-
cibn,

3. El Seminario y Ia preparacién
sacerdotal.

4.° La ordenacién o Sacramento del
Orden. Contar una ordenacién (mos-
trar fotos, etc.).

5° Lo que el Sacramento da al
sacerdote. Sus funciones o poderes.
Todo es para servir a Dios y a los
hombres,

6.* (Qué pasaria si no tuviéramos
sacerdotes? Ejemplos concretos y ac-
tuales,

7.* El respeto al sacerdote, que es
¢l mismo Jeslis entre nosotros., Aplica-
ciones concretas, La oracién por el
sacerdote y por las vocaciones.

Texto del Catecizmo:

Nifios de 7 y 8 afios: Primer Grado, ni-
mero 105,

Nifios de 9 y 10 afios: Segundo Grado, nii-
meros J00 a 302.

Tema 49. UNa PAMILIA CRISTIANA: EL
SacRAMENTO DEL, MATRIMONIO

Idea esencial: FEl mismo Jesas bendice
con su amor a un hombre y a una
mujer que se quieren y forman jun-
tos una familia para siempre,

Fin pedagégico: Oraciébn por nuestros
padres, por las familias y por los no-
vios,

Esquema:

1.° Contar la historia de una fami-
lia. El hombre y la mujer se comple-
mentan, El trabajo y los deberes de
cada uno en la familia. El amor de uno
por otro y por los hijos.

2. ¢Cémo empezd esta familia? La
boda. Cémo es una boda, Una fiesta.
¢ Por qué todo esto?

3. Es un Sacramento. Una bendi-
cién y un regalo especial de Dios, Pa-
ra que ya se quieran siempre y vivan
juntos cristianamente,

4. FE]l mismo Jesis ha bendecido la
boda (recordar Cand). No los va a de-
jar nunca sin su ayuda,

5. Nuestra oracién por las fami-
lias.

Texto del Catecismo:

Nifios de 8 afios: Primer Grado, niime-
ro 106,

Nifios de 9 y 10 afios: Segundo Crado, nbk-
meros 303 y 304.

Tema 50. Los XNFER0S CRISTIANOS:

EIL SACRAMENTO DE LA EXTREMAUNCION

Idea esencial: La Extremauncién es
un remedio divino que Dios da al
enfermo si asi conviene,

Fn pedagbgico: Estima del Sacramen~
to y oracién por los enfermos en pe-
ligro de muerte.

Esquema:

1.° Contar una ceremonia de Extre-
mauncién. Una persona en peligro de
muerte. Los preparativos, La ceremo-
nia,

2° La paz del alma después. Puri-
ficada y dispuesta a estar con Dios pa-~
ra siempre,

3.* Otros efectos,

Texto del Catecismo:

Nifios de 7 y 8 afios: Primer Grado, nd-
mero 104,

Nifios de 9 y 10 aflos: Segundo Grado, nd-
meros 296 a 299.

La conclusion de todo esto es que la escritura vela y empaiia la vida de
la lengua: no es un vestido, sino un disfrasz. Bien lo muestra la ortografia
de la palabra francesa oiseau, donde ni uno solo de los sonidos de la palabra
hablada (uasd) estd representado por su signo propio: de la imagen de lo
lengua no queda nada... La tirania de la letra va todavia mds lejos. A fuerse
de imponerse a la masa, llega o influir en la lengua 5 a modificarla... Entonces
la imagen visual llega a crear pronunciaciones viciosas: lo cual es, en realidad,

un hecho patolégico.

(FERDINAND DE SAUSSURE: Curso de Lingiiistica gene-«
ral. Editorinl Losada, Buenos Aires, 1945, pags. 79-81.)



Grado elemental, Tercer curso,

ARITMETICA—Multiplicar por un nk-
wiero de varias cifras. Dividir por una
¢cifra.

La leccién conversando, comentando,
razonando y operanado.

Conocida la multiplicacién por un nii-
mero de una sola cifra se inicia por un
niimero de dos. Cuando los nifios sa-
ben multiplicar por una cifra es muy
facil el salto a multiplicar por un nfi-
merc de dos.

Propongamos un problema: ;Cudn-
to valdrdn 258 pollos a 34 peseias cada
unof

St un pollo vale 34 pesetas, ;258 val-
drdn mds o menos? jCudntas veces
mds? Entonces, si han de salir veces
mds, jde qué serd el problemal?

Pues vamos a multiplicar. Planteare-~
mos la operacién en la pizarra, Como
hay que hacer 34 pesetas 258 veces
mas, el multiplicando serd 34 y el mul-
tiplicador 258, Pero 3 por 5, Jculnto
es?... dY 5 por 3?7... Luego el orden de
los factores no altera el producto. Por
eso conviene poner por multiplicador el
factor de menos cifras, pues asf gana-
mos tiempo; es decir, abreviamos la
operacién. Siempre se pone por multi-
plicador el factor que tenga menor nfi-
mero de cifras. Planteemos, pues, la
operacién ;

258 X
34 =
1032
774

8772

Multiplicamos por el 4 primero. Y
nos salen 1.032 unidades. Ahora tene-
mos que multiplicar por el 3.

El 3 representa decenas. ¢ Qué sale
de multiplicar unidades por decenas?...
Pues al multiplicar las ocho unidades
del multiplicando por las tres decenas
del multiplicador nos saldr&n decenas,
que hemos de colocar debajo de la ci-
fra de las decenas del primer producto;
debajo del 3, en este caso, Y serd 8 por
3 son 24 dccenas, de las que escribo las
4 decenas debajo de las 3 del producto,
y me llevo dos centenas. Ahora, 5 de-
cenas del multiplicando por 3 del mul-
tiplicador, son... 15 centenas, que con

por FLORENTINO RODRIGUE2

Inspector de Ensefianza Primaria

las dos que llevo son 17 centenas, o sea
7 centenas y un millar. Escribo debajo
del cero las 7 centenas y me llevo un
millar. Y asf seguiremos, con calma,
aclarando constantemente. Ahora a su~
mar, y salen, las pesetas que valen los
pollos.

Siempre, al multiplicar por la segun-
da cifra se corre el producto un lugar
a la izquierda, Es porque los nimeros,
para poderse sumar, tienen que ser ho-
mogéneos. Por eso tenemos que colo-
car las decenas debajo de las decenas,
las centenas debajo de las centenas...

Pues vamos a resolver otro preblema. Si
wn glmacenista de vinos compra 859 HI, de
vino, ¢ 146 pesetos ¢l HI,, lcwdnio tendrd
gue pagoar!

Dividir por un nimero. digito.

La divisién es la mdis dificil de las
operaciones aritméticas porque en ella
se reflinen todas las anteriores, pues al
realizarla se suma, se resta y se multi-
plica.

Ya han comprobado los nifios que la
divisién es inversa de 1a multiplicacién:
que hay que buscar un nimero que mul-
tiplicado por el divisor nos dé el divi-
dendo. Eso lo han comprobado experi-
mentalmente. Saben hacer divisiones
sencillas, exactas, de un nfimero de una
o dos cifras por otro de una.

Van os a resolver este caso: Dividir
752 entre 4. (Se procurar4, hasta donde
convenga, proponer divisiones exactas.)
Recuérdese que si dividimos pesetas en-
tre hombres, etc., el cociente es siempre
de 1a especie de! dividendo. Luego si di-
vidimos unidades entre unidades, el co-
ciente serd unidades; si dividimos dece-
nas... Planteemos la operacién propues-
ta y procedamos a dividir:

5,2, |4
5 188
3

7
3

[~

En el dividendo hay centenas, dece-
nas y unidades. Como la primera cifra
de la izquierda, las centenas en este ca-
so, no es menor que la del divisor, deci-
mos: siete entre cuatro, a uno que es-
cribimos en el lugar del cociente. Aho-
ra multiplicamos esta cifra por la del
divisor y el producto lo restamos de la
primera de la izquierda del dividendo
(haciendo notar que, por ser la del co-

ciente resultade de dividir centenas en-
tre unidades, representa centenas, ¥, al
multiplicarla por la del divisor, el re-
sultado ha de ser centenas, etc.), din-
donos 3 de resto, que escribimos de-
bajo de la cifra dividida. A} lado de}
resto bajamos la cifra siguiente del
dividendo, colocindolo a la derecha de
aquél. Ahora se nos forma el ntmero
35, en el que hay 3 centenas y 5 dece-
nas, luego es un nimero de decenas que
dividido por el divisor nos dara dece-
nas. Dividimos, pues, el 35 entre 4, y
para saber el cociente buscamos un nil-
mero que multiplicado por el 4 nos dé
¢l 35 o se le aproxime lo mas posible,
por debajo de él.

Hemos dicho que al dividir busca-
mos un n@imero que multiplicado por el
divisor nos dé el dividendo... Pues va~
mos a hacer la prueba de la divisién.

Grouerria.—Comprobacién de lo es-
iudiado.

Ur éngulo mide 30 grados y es la tercera
parte de un Angulo mayor. Qué clase de
tngulo serd ¢l mayor?

Un tridngu'o tiene un fdngulo recto. ¢Cé
mo serdn loa wtros dos?

Un tridngulo tiene un &ngulo obtuso. D
gase cOdmo serdn los otros dos.

¢Cémo se Nama el tnAngule que tiene
un dngulo recto? ¢Y el que tiene un dn-
gulo obtuso?

¢Qué contestarfas a esta pregunta: Si un
tridAngule tiene dos 4nxulos rectwos, (cdme
serd el tercer Angulo?

¢Cuindo se dice gue dos }ineas son per-
pendiculares?

Si dos rectas se cortan y no son perpen-
diculares, ¢qué serdn entre sf?

Dos rectas sc cortan formando d4ngulos
iguales: Jcudntos dngulos se forman y céb-
mo son?

Dos rectas se cortan formando &ngulos
desiguales, ¢Cédmo se Ilaman cstas rectas ¥y
cémo son los dngulos que forman?

¢Cémo son entre sl dos Angulos opuestos
por el wvértice?

Una recta cac sobre otra, *sin pasar de
ella”, y forma dos Angulos. ¢Cubnio valen
estos Angulos juntos?

dA qué se llama 4dngulos complementarios
y suplementarios?

Dos rectas en un plano, que no pueden cor-
tarse aunque se prolonguen mucho, ¢(cémo
ge llaman?

Se de¢ja caer una bola.
Ruird?

Un dngulo agudo, (cudnts vale? Y une
obtusn?

¢ Puede haher mis de un dngulo agudo w
obtuso diferentes?

4 Puede haber Angulos rectos distintos?

Hay un dngulo de 108 grados. iLe sobra
o le falta para valer un recto? ¢ Cudnto?

Todos los 4ngulos de un poligono, juntos,
valen dos rectos. ¢De qué poligono se trawsd

Los Angulos de un poligono valen, juptos,
cuatro rectos. ¢ Qué clase de pollgono serd?

Los dos 4ngulos agudos de un tridngule
miden 45 yrados cada uno. 3Culnto medird
el tercer ényulo?

¢Céme se lama la recta que divide a un
Angulo en dos partes icuales?

Un éngulo agudo d¢ un tridngulo rectén-
gulo mude 27 gradoes. ;Cudnte valdrd e] otro
agudo!

(Qué linen se-
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Si los tres dngulos de un trifngulo son
iguales, ¢endnto medird cada uno y cémo se
llsmard ese tridngulo?

¢Cud paralelog
s cads vno?

{Cémo pse llame el punto donde se juntan
los dos lados de un &ngulo?

4Cémo sc llama % linea que parece una
rueda?

¢Qué propiedad tiene el centro de la cir-
cunforencia respecte de ésta?

2Qué figura geométrica conoces Que tenga
radio?

La recta que toca en dos puntos de la cir-
cunferencia y pasa por el centro, (¢émo se
lama?

dQué recta es la que toca en dos pumntos
de la circunferencia y no pasa por el centro?

hay y cémo se lla-

£ F
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kg, 1.
¢Cuintos radios puede tener una circun-
ferencia, y cuéntos didmetros?

Los lados de un trnéngulo, seglin estin en
él, ¢qué lines forman?

2Qué clase de iines es una circunferencial?
¢Y una cuerds?

Tencmos un Angulo de 56 grados y quere-
mos agregarle lo necesario para convertirlo
on obtuso, ¢Cuél serd el memor nimcro de
grados que habréd que agregarle?

El grado se divide en 60 minutos, Si tenes
@oa un 4angulo de 43 grados y 25 minutos,
scudnto le falta para valer tanto como un
recto?

Dime el complemento de un &ngulo de 20
grados y 30 minutos.

¢Cémo son entre si las diagonales de un
cuadrado y las de un rombo?

¢Cudntas disgonales uene cualquier para-
Jelogramo?

1Qué 4ngulo forman, al cortarse, las dia-
gonales del cuadrado y las del rombo?

1Coémo se cortan y cémo son entre s{ las
diagonales del cuadrilongo?

¢ Sabéis cudntas diagonales tieme un cua-
drado y cualquier paralelogramo? Pues de-
cidme cuéntas tiene un tnidngulo (1)

Cuarto curso.
ARITMETICA.~—~Problemas,

En la formulacién de problemas debe
ruidarse mucho la claridad del lengua-
je, redactindolos de mudo que no haya
ambigiiedades que den lugar a dudas ni
vacilaciones. Conviene tener preparadas
series sistematicas en las que las difi-
cultades vayan aumentando progresiva y
gradumlmente. El proceso de la ense-
flanza no puede confiarse a la impro-
visacidn y sus vacilaciones y baches,
Las dos disciplinas escolares que requie-
ren el miximo cuidado son el lengua-
je y las matemiticas. El acierto estd
£n conseguir soltura, claridad y seguri-
dad en la expresion oral y grifica y en
1a reaolucion de problémas. El nifio que
redacta bien y resuelve problemas sabe:
sabe leer, pensar e interpretar; sabe ex-
presarse.
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Propuesto un problema, lo primero a
que sc ha de habituar al nifio es a leer-
lo con atencién, dos, tres o mis veces,
hasta comprenderlo, sin permitirie ol
comienzo de los chlculos hasta haber
examinado y visto con claridad las re-
laciones que hgan & los datus y descu-
bierto el camino a seguir para llegar a
la solucién. No se puede caminar a cie-
gas, y a tanto equivale comenzar a ope-
rar sin una seguridad o, por lo menos,
una probabilidad respecto al proceso a
seguir. Cuando no se sigue un proceso
semejante los nifios emprenden un for-
cejeo titdnico sumando, multiplicando,
dividiendo “a ver qué sale”. Esto con-
duce a la fatiga, y, lo que es peor, al
aburrimiento y a la aversién 2 los pro-
blemas y a los nfimeros, que llega al
aborrecimiento, a una especie de miedo,
pur seatir la impresion de vacio, de falta
de asidero que sostenga y aliente.

Propongamos, por ejemplo, este pro-
blema:

Un labrador desea construsr una ca-
sa, para lo que se propune adquirir do-
ce millares de ladrillos, que se pugan a
375 pesetas el millar, a cambio de trigo,
gue wvale a 550 pesetas el hectolitro.
$Cudnto trigo tendrd que eniregar a
cambio de los ludrillos?

Leido y comprendido el enunciado,
vienen su estudio y discusién, para des-
cubrir lo que hay que hacer para re-
solverlo.

Los ladrillos que se quieren adquirir
tienen que valer tanto como el trigo
que se ha de entregar a cambio, y vi-
ceversa: ni mis ni tnenos. La compara-
cién de valores se hace en pesetas, en
dinero, puesto que la peseta sirve para
apreciar ¢l valor de fas cosas: esto es,
que el medio de comparacién entre mer-
cancias y cosas distintas es la peseta,
Valiendo igual nimero dec pesetas los
ladrillos que el trigo que se dé por ellus
no hay perjuicio para ninguno de los
dos contratantes, por ser lo justo. Es
como 8 redujésemos a pesctas una cosa
y utra, Luego

L' Averiguaremos el vaior de los
ladrillos, multiplicando los millares por
S precio.

2. Como el valor del trigo ha de
ser iguat al de los ladrillos, dividiremos
dicho wvalor por el preciv del hectolitro
de trigo y wos saldrd el niimero de hec-
tolitros de trigo gue el labrador ha de
dar por los ladrillos.

Ahora, averiguada la marcha, a cal-
cular sin tropiezos para encontrar la so-
lucidén.

Resuettos los cllculos previstos y ha-
llada la solucidn, se comprobard, que es
la manera de que el nifio quede con-
vencide de la certeza del resultado.

Arrrutrica,—Comprobaciin ds lo estwdiads,
{Qué represents el numerador y qué ¢l deo
neminador de ws Quebrado?
{Qué alteraciones sufre ¢l quebrado, segén
st multiplique o divida el mumerador? Mem
respecto del denammador.

¢Qué ocurre si el numerador y ¢l denomi-
nader se multiplican o dividen por el mismo
nimero?

Escribanse un quebrado propio y otro im-
propio,

Escribir tres quebrados ixuales al 24/36 por
via de multiplicacién, y otros tres por via
de divisién.

Simplifiquese ¢! quebrado 42/108,

Péngase el 9 en _forma de quebrade.

Péngase el 7 en forma de quebrado cuyo
denominador sea 8,

{Cufl e8 mayor de los quebrados 3/7 y
9/7t (ldem de los siguientes: 24/30 y 24/147

Averiguar cudl es e] mayor de los guebra-
dos 5/8 y 25/40.

¢Fn qué consiste la homogeneidad de los
guebrados cuando son mimeros abstracios ¥y
en todos los caesos?

Péngase en forma de quebrado el decimal
0,43. Y este otro: 6,08,

Valiese el quebrado 54/135.

Redtizcanse a comdn denominador los que-
brados siguientca: 3/4, 2/7 y 14721,

Realicese, en quebrades, !a suma siguiente:
S + 0,40 + 3/4.

Biégsuse estas multiplicaciones; 1.8, 3/8
X 5.2 8 X 2/7, 3.0, LL7S X 3/6; 4.0,

1 3 4
2— X 4-—;58 4,15 X6 X2— X 12/16,

5 4 S

y luego simplifiquene y wvaliese el producto.

Problemas,—Uno gasté 6/4 de duro y otro
9/4 pesetas, (Cudl gasté mds, y cudntol?

Ricardo quiere comprar ww libro que cuesto
2

4 — duros, SV tieme 35/7 dwros, jcudnto le
5

falta o le sobra?

En una verbena Juan gasté 24/15 pesetas;
Antonio, 4,75 pesctas; Luws 2 duros, 3 Pepi-
to, 6/5 duros. ,Cudnto gastarom entre loa
cuatro? (Hdganse jas redveciones previas a
quebrados, stimense, simplifiquense, si se pue.
de, ¥ valtense.) .

Fig. 2.

St el kilogramoe de manzanas vale 2,45
duros, {cudntas pesetas valdrdn 68/4 hilogra.
mos de las wmismas maneanns!

Uno emprendié un viuge de 14 Mm,, 26 Dm.
9 9 m. Siel primer dio recoreié 75 km. y 65
metros, Jowdnto le fultu para  terminor el
viaje!

Un hortelano tenfa 59 (Um. 65 Kg, de par
tatas y vendib los 2/5 a 0,65 pesetas el Ky.
4Cudnto palen las que le quedan! Se¢ entien-
de al mismo precio,

Averiygficse lv que pesard una partida de
2 Ml. y 68 Il y medw de leche de vaca,
cuya densidad es de 1,9324

40ué volumen coupurdn 286 My. de arcilla,
saliendo gue su drnsidad es de 1,937

UIna fucwte tiene wn cawdal de 23 litros
por minuto, 8P 8r quseren temer almacens
dos 2/5 del agwa qQue troduce enm um dig,
i qué capacidad debe darse ai depdsitof



Digaste la pruebs de la resia, y rasénese,
Idem la prueba de lo divisién,

Idem las de la suma y multiplicacién, justt
ficdndolas.

Cuarto elemental y primero
complementarie.
Aplicacidn prictica de comocimientos
geomdtricos.

Estos ejercicios se estudiarin prime-
ro en la pizarra, con la calma y la ame-
nidad debida, y luego se aplicaran a la
realidad.

N,

-_..__..---_t.--

I

Fig. 3.

Pensemos en esto: Si tenemos un
segmento rectilineo horizontal lo po-
demos trasladar a una recta, horizon-
tal asimismo, sin mas que bajar a la
tltima una perpendicular desde cada
uno de los extremos del segmento, A
esto se le llama proyectar una recta so-
bre otra paralela a ella.

Sean EF e segmento y XZ la recta
(fig. 1.*). El segmento y la recta son
paralelos. Si desde E bajamos una per-
pendicular caerd en E', y si desde F
bajamos otra caerd en F’, determinin-
dose sobre XZ el segmento E'F', igual
al EF.

Apliquemos esta certeza a este pro-
blema: Hallar la altura entre A y B
(fig. 2.*), situades en la falda de una
pendiente del terreno, para lo cual no
disponemos de otros medios que dos
varillas de madera, un nivel, una plo-
mada y un metro. Y acaso en vez del
nivel o de la plomada podamos echar
mano de una escuadra.

Para facilitar la comprensién cons-
truyamos la figura 3.* Si por A tra-
zamos una horizontal imaginaria, repre~
sentada por la linea de puntos AC, y
por B una vertical, que caerd sobre la
horizontal en el punto C, veremos que
la vertical es la altura entre A y B.
Hay, pues, que averiguar la longitud
BC. Si BC fuera un pozo serfa fécil
medirlo, echando una cuerda con un
peso al extremo; pero, no siéndolo,
tampoco es dificil.

Fijémonos en esa especie de escalera
formada por lineas horizontales y ver-
ticales, faciles de determinar con las
varillas de madera, el nivel y la plo-
mada (o con s6le la plomada o el nivel
y una escuadra; obsérvese la figura 4.*),
Y observaremos mas: que las vertica-
les de la escalera, si las proyectamos so-

bre la vertical equivalen a ella. Luego
con ir midiendo y anotando las alturas
parciales A-l, 2-3, 4-5 y 6-7 y suméin-
dolas, tendremos la altura BC.

Y si medimos las horizontales 1.2,
3-4, 5-6 y 7-B encontraremos la loa-~
gitud AC,

Supongamos que se quiere saber la
longitud que tendri el tinel MN que
se proyecta entre las dos vertientes de
una loma (fig. 5.%).

Observando la estructura de la linea
quebrada que envuelve la seccion en que
operamos de la loma, compuesta de seg-
mentos horizontales y verticales, ten~
dremos,

L* Que, midiendo las verticales, po-
demos fijar la sitmoacién de lo boca N
a la misma oltura que la M, con lo
cual el tinel futuro MN serd hori-
sontal,

2.° Que, midiendo los segmenios ho-
rizontales y sumando los datos, encon-
trariamos - la longitud del tinel.

Supongamos ahora que se trata de
hallar la distancia entre dos puntos P
y T del abra de un desfiladero. P y T
han de estar en !a misma horizontal,
cosa que s¢ puede evidenciar tirando
una visual desde uno de ellos hasta el
otro, valiéndose de un listén y e! nivel,
Basta examinar la figura 6., en la que
se ve inmediata y claramente que se
logrard el propédsito midiendo las ho-
rizontales del trazado auxiliar, y que la
suma de todas ellas seri la distan-
cia PT.

PERFECCIONAMIENTO
Segundo curso.
CoRi08ipADES ARITMETICAS,

Sumar y restar.—Recordemos que se
llama complemento aritmético de un nfi-
mero lo que le falta para valer la uni-

Fig. 4.

dad seguida de tantos ceros como ci-
fras tenga dicho ntimero. Y recorde~
mos tamhién que alguna vez hemos di-
cho que mediante el complemento arit-
mético se puede convertir una resta en
Sumd v una suma en resta.
Supungamos que se trata de restas,

que es ]a mis frecuente aplicacién del
procedimiento.

Supongamos, primero, un caso muy
sencillo para ir comprendiendo la ope-~
racién y sus razones. Queremos verifi-
car la resta 9-7. Es tan sencilla, que
basta decir de 7 a ¢ van 2, Perc vamos
a buscar el resultado por el comple-

Fig. S.

raci6n como una suma, en la que el
primer sumando es el minuendo del:
problema y el segundo el complemen-
to aritmético del sustraendo. Y serd.
9 4 3 = 12. No sali6 2, sino 12, Pero
Jqué hay en 12 mds de la cuental Pues
hay el sustraendo, que no lo quitamos,.
mas e complemento aritmético def
mismo; total, 7 mas 3 igual a 10. Hay,
pues, una decena mds de lo cuenia. Pues
la quitamos del 12 y queda el verda-
dero, que son 2.

Otro caso, con decimales. Restar 15,30
de 48,65. Por el procedimiento ordina-
rio serk 48,65 — 15,30 = 33.35,

Por el complemento aritmético serk

48, 68 +
84, 10 =

133, 35

Pero como hemos agregado un com-
plemento a ciento tenemos una cente-
na de mis, que suprimimos y nos que-
da el verdadero resultado: 33,35.

(Cuando los complementos son va-
rios se hallan los de cada uno al que
corresponda al mayor, y luego se qui-
tan del orden correspondiente de la
suma tantas unidades como complemen~
tos se¢ han tomado.)

Otro ejemplo, un poco més compli~
cado:

354 4 329 — 64 — 203 + 40 — 91 = ...
Fsto puede expresarse asi:

354 + 329 + 40 — (64 + 203 + 91y =
= 723 — 358 = 365.

Por el complemento aritmético serd

354 +
329 +
38 +
0 +
40 +

9 =

1566

(véase el planteamiento), con un resul-
tado de 1.565. Pero como tenemos un
complemento a 1.000 y dos a 100, tene-
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mos 1.200 unidades de mis, que son 12
centenas, Las quitamos de la suma y
quedardn 365, que es la solucién
exacta,

Vemos que se puede restar sumando,
y ahora vamos a sumar restando, tam-
bien mediante el complemento aritmé-
tico. Un s6lo caso para no alargar de-
masiado esto. Sea 86 + 54 = 140,

Por el complemento aritmético serd
86 menos el complemento aritmético
del otro sumando, que es 46, O sea
86 — 46 = 40; pero como hemos qui-
tado un complemento a ciento, quita-
mos una centena de menos, que, agre-
®ada al resto, nos dard 140, verdadero
resultado,

Una breve observacién. El cilculo por
¢l complemento aritmético se emplea
preferentemente para comprobar sumas
y restas de muchos términos.

Multiplicar y dividir—Se puede mul-
tiplicar dividiendo y dividir multipli-
cando. Por ejemplo, si dividimos 48 en~
tre 4 el cociente es 12, Y si multiplica-
mos el mismo 48 por 0,25, el producto
€3 12 también.

Otro caso més sencillo: Dividiendo 6
por 0,5 el cociente es 12, y si multipli-
camos el mismo 6 por 2, el producto es
también 12.

Sabemos que multiplicar y dividir son
operaciones inversas. ¢ Habri algo de
inverso entre el 2 y el 0,5 y entre el 4
y el 0257

Vamos a ver qué pasa. Si dividimos
el 6 entre 2, el cociente es 3, y si lo
multiplicamos por el 0,5, el producto es
3 también...

Hay quebrados que se llaman inver-
808, y son los que tienen los términos
invertidos: 2/3 y 3/2 son quebrados in-
versos. Como lo son 4/7 y 7/4, y todos
los que nos podamos imaginar. Y aho-
ra viene lo interesante: Si dos quebra-
dos inversos se multiplican entre sf, el
producto es siempre igual a la unidad.
2/3 X 32 =6/6 =1; 4/7 X 7/4 =
=B/B = 1.

Puea también los nfimeros con que
antes hemos operado, si los multiplica-
mos entre sf dan un producto igual a la
unidad: 2 X 05 = 1; 4 X 0,25 = 1;
25 X 04=1

Siempre es cierto que dividiendo un
nfimero por uno de dos nimeros in-
versos, y multiplicindolo por el otro,
los resultados son iguales,

Multiplicando el 8 por 5 salen 40, y
dividiéndolo por 0,2 salen 40.

Multiplicando el 8 por 0,2 salen 1,6,
y dividiéndolo por 5 salen 1,6.

15 X 3/5 = 45/5 = 9; y 15 : 5/3 ==
= 45/5 = 9,

El interés de este tipo de ejercicios
estd en despertar y satisfacer la curio-
sidad v el interés de los nifios por las
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matemdticas, baciéndoselas agradables y
amenas.

GEROMETRSA,

Repaso y ampliacién: la circunferen-
cia y el circulo.

Recordemos: circunferencia, centro,
radio, didmetro, cuerda, secante, tan-
gente, normal. Circunferencias concén-
tricas, excéntricas; Angulo en el centro.

Fig. 6.

Divisiones sexagesimal y centesimal de
la circunferencia. Razones de orden
econémico por las que se sigue usando
la sexagesimal y ventajas de la cente-
simal. Recordar que por los tres vér-
tices de un tridngulo puede hacerse pa-
sar una circunferencia y cémo se deter-
mina el centro, y estudiar el corolario:
por tres puntos que no estén en linea
recta puede pasar una circunferencia, y
mejor, de tres puntos que no estén en
linea recta determinan una circunfe-
rencia, resolviendo el caso practica-
mente, Dividir una circunferencia en
cualquier nGmero de partes iguales,

El circulo. La circunferencia como 1f-
mite de los poligonos regulares.

Si tenemos un cuadrado, por ejem-
plo, inscrito en una circunferencia, la
apotema es menor que el radio. Si du-
plicamos el nfimero de lados del poli-
gono nos resultard el octégono regular
y observaremos que el radio no ha va-
riado, pero que la apotema se ha hecho
mayor, continuando siendo menor que
el radio, Si duplicamos el nimero de
lados otra vez resultard el poligono re-
gular de 16 lados: el radio sigue sien-

do igual, pero la apotema ha aumenta-
do. Seguimos asf, duplicando siempre el
nGmero de lados de los poligonos suce-
s8ivos, y aparecerd constantemente que el
radio no varia, pero que la apotema va
creciendo. Llegaria un momento en el
que [a apotema se haria igual al radio.
Entonces el poligono tendria un nimero
infinito de lados. Confundiéndose con
la circunferencia, la cual puede definir~
se como un poligono de infinito nme-
ro de lados, o como el limite de los
poligonos regulares, en el cual la apo-
tema se ha hecho igual al radio y el
perimetro del poligono, una curva.

El perimetro de un poligono regular
se obtiene multiplicando el valer de un
lado por el ntimero de lados. Recorde-
mos que el perimetro de la circunfe-
rencia, esto es, la longitud, se obtiene
por la férmula Ly = 2ry,

Considerando la circunferencia como un po-
ligono regular de infinito nimero de lados,
también el circulo lo serd. Vamos a hallar el
érea del cfrculo. Si al radio le llamamos r,
la apotcma serd r también, puesto Que son
iguales, Si e) 4rca de un poligono regular se
ohtiene multiplicando e} perimetro por la mi-
tad de la apotema, nos daria la igualdad
Sc = P X r/2 {Sc, superficie 0 Area del
circulo).

En el circulo P (perimetro) es 2nr, y sus
tituyendo en la igualdad anterior,

80 = 2ur X 7/2
simplificando queda

2y -

B0 =

Luego la superficie de un circulo se obtie
ne multiplicando p¢ por el cuadrado del radio,

Para medidas corrientes se puede tomat
como valor de pi, 3,14, que es alvo menoce
de % exacto; es decir, que el resultado es
por defecto. Para vilores que requicran ma-
yor aproximacién se toma para pi, 3,14159, ¥
para cdiculos de mucha precisién, 3,14159265,
Forque e} valor de pi, esto es, la relacién
entre la circunferencia y su didmetro (2r),
no da cociente exacto ni fraccidn penddica
tampoco. Es un ndmero muy especial que
acaso mis adelante podamas estudiar; pero
por abora basts con lo dicho.

De la férmula del érea del cfrculo se des-
prenden dos cyestiones, deacartado pi, cuyo
valor conocemos. Estas cuestiones son, hallar
el dres, que la férmula anteror nos la da,
y hallar e] radio. Pura hallar el 4rea no buy
més que aplicar el valor de r a la fé6rmula
Sc = wre,

El radio se obtiene despejande r en Ia
férmula anterior, y seré

8o
- VT
pero que no podemos resolverlo miontras ne
estudiemos la ralz cuadrada,

Un medio aislado del medio soclal evoluciona rdpidamente hacia “un sis-
tema en el que impera la mayor homogeneidad, es decir, donde la informa-
cién ya no es posible” (]. Ellul). Las comunicaciones disminuyen y el grupo
se “fija”’, Es el fendémeno llamado “entropia social”. Para vivir y progresar
la comunidad infantil debe arraigar en el medio global. Medionte encuestas,
reportajes, visitas de fabricas o de laboratorios, critica de pelieulas 0 de com-
peticiones deportivas, por la benévola acogida a los extrafios, por la libre
expresion del niio en el interior del grupo, éste se protegeré contra la as-

fixia social.

(JEAN FAUVET: Moyens collectifs d’education. Editions

Fleurus, Paris, 1955, pég. 124.)
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Primer curso (nifios de seis a siete
afios).

ACCIDENTES GEOGRAFICOS

Asunto: Rfos y arroyos.
Primera conversacién.

Propésito.—Conseguir que los nifios
observen los accidentes geogrificos, es-
pecialmente los arroyos y rfos.

Material.—Una caja de arena (con-
giste en un cajén, cuanto mas grande
mejor, colocado sobre una mesa a una
altura comprendida entre los 60 y los
80 centimetros, con fondo metilico,
rellena de arena humedecida), Una re-
gadera de agujeros muy finos y de
poco volumen.

Desarrollo.—a) Se comienza hablan-
do de la lluvia y sus efectos al caer so-
bre la tierra. Si .llueve poco, el agua
se filtra en la tierra. Si lueve mucho,
resbala sobre la superficie y “corre”
por ella,

b} Realizar experimentalmente lo
que se acaba de decir, derramando
agua con la regadera (o con un pulve-
rizador) sobre la arena. En una pri-
mera fase, serd poca cantidad, y la
arena la absorbe., Después se sigue
echando y correrd por los pequefios
valles que se habrin dispuesto en la
arena al efecto.

¢) Hay fuentes o manantiales de los
que brota el agua que circula por el
interior de la tierra, Hablar de los que
existan cerca de la escuela o de la lo-
calidad, segfin los casos,

El agua de los manantiales y de la
Hluvia que no se filtra en la tierra co-
rre, es decir, forma “corrientes”, que
cuando son pequefias se llaman arro-
yos, porque se secan en el verano, y
cuando son grandes y llevan mucha
agua no se secan en el verano y son
los rios, ‘

Que los nifios hablen de rfos préxi-
mos. Citar algunos importantes de Es-
pafia, para que los nifios vayan fami-
liarizindose con ellos (Ebro, Guadal-
quivir, Tajo, Guadiana...).

d) Que los nifios repitan el experi-

“mento formando arroyos y rfos. (Para
ello dispondrin adecuadamente, prime-
ro, la “topografia” del cajén de arena,
para formar las pequefias cuencas de
arroyos y rios.)

Y

—
N

e

por JUAN DEL RIO
Segunda conversacién.
Asunto: Montafias, valles y llanuras.

Propésito.—Familiarizar a los nifios
con los accidentes orogrificos méis im-
purtantes y sus nombres respectivos.

Material.—E] cajon de arena.

Desarrollo.—a) Desde una ventana
o, preferiblemente, desde el patio de
recreo, ¢l Maestro muestra a los nifios
las montafias o cerros préximos al pue-
blo. (Si ello no es posible, por tratarse
de una escuela de ciudad, esta primera
fase se suprimird.) Hari notar la dife-
rencia entre “montafia” y “llanura”, asi
como entre “montafia” y “cerro” o “co-
lina”. lgualmente les mostrard (y ha-
blard de) los llanos, llanadas o llanu-
ras, que de las tres maneras puede de-
cirse, y su diferencia respecto de mon-
tafias y cerros.

que es un valle y cémo éste se forma
por la cadena de montafias o alturas
que lo rodean. Hablar de algfin valle
cercano y de los cultivos que suelen
darse en ellos,

d) Que los nifios, en equipo, repro-
duzcan en el cajon de arena el relieve
del término municipal, con sélo sus ac-
cidentes mis destacados,

Finalmente, que intenten dibujar del
natural dicho relieve, observandolo
atentamente desde fuera de la escuela.
(En el caso, muy probable, de que los
nifios no acierten a hacerlo, el Maestro
les ayudard a reproducirlo en el cajén
de arena, incitindoles a tomarlo de
alli, y no del natural.)

Tercera conversacibn,

Asunto: Mares, lagos y lagunas.

Propésito—Que los nifios distingan
estas realidades geogrificas, grosso
modo.

Material.—El cajén de arena.

Desarrollo—a) E) Maestro dispone
el cajén de manera que haya en él una
extensién de agua lo mis grande po-

b) Ante el cajon de arena hfimeda,
el Maestro invitar4d a los nifios a “mo-
delar” a su sabor accidentes geogrifi-
cos de los mencionados en la etapa an-
terior. E]l mismo comenzard modelando
algunas montafias y, finalmente, un
paisaje completo. :

¢) Ahora reproducimos el experi-
mento de la leccidon anterior y modela-
mos una cuenca hidrogrifica (sin dar
a los nifios este nombre técnico, claro
es), en la que podran ver claramente lo

sible, otra mfs pequefia y otra menor
que esta filtima.

b) Mediante conversacién amena ¥y
preguntas certeras, hace que los nifios
distingan entre mar, lago y laguna. Ha-
blar de la extensién relativa, la salini-
dad, etc,

¢) Mencién de algunos mares im-
portantes: Mediterréneo, mar Negro,
mar Cantébrico, etc. (No se mostrarin
al nifio mapas de ninguna clase a esta
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edad... porque no es capaz de comprén-
derloy.)

d) Que los nifios modelen mares,
lagos, rios y arroyos en el cajén de
arena. o

Segundo curso (nifios de sietp a ocho
‘io.)o

Primera conversacidn,
Asunto: Idea de Espaia,

Propésito~Dar a los nifios una idea
de Espafia o, mejor dicko, ayudar a
éstos a que se la forjen,

Material—El! cajén de arena y un
mapa de Espafia en relieve, si dispone
de €l 1a escuela,

Desarrollo.~a) Partiremos del cro-
quis de la comarca, que ya conocemos
por conversaciones anteriores, Inducti~
vamente, se ampliard el drculo de las
observaciones e intuiciones del nifio,
para gque pueda llegar a 1a concepcién
de la Patria come unidad geografica.

b) Del croquis de la comarca ire-
mos al croquis o mapa de la provincia,
si es posible, en relieve en vez de me-
ramente gréfico,

¢) Finalmente, manejando nombres
y realidades de ciudades, rios, monta-
fias, tipos, industrias, etc., llevaremos

a los nifios a la idea del conjunto geo-
grifico de Espafia.

d) Dibujo de dicho mapa, después
de comparar atentamente el existente
en relieve con &l grifico.

16

Segunda conversacitn.

Asunto: Espasia y el mundo.

Propésito—~Comparacién de la ex-
tensién de Espafia con la de la super-
ficie de nuestro planeta, y examen de
Ia esfera terrestre,

Material—Un mapa de Espafia y una
esfera terrestre,

Desorrollo.—a) Hablar de la exten-
si6n del término municipal, de la pro-
vincia, de la regién, de Espafia. Hablar
de Francia, de Italia, de Portugal, et-
cétera. Idem de América, de Africa, de

Asia, de Oceanfa,

b) Ya sabemos que la tierra es re-
donda, como una naranja, aunque
achatada por los polos y ensanchada

por el Ecuador. Mirar en la esfera la
situacién y extensiéon de Espafia,

¢) Modelar una esfera de arcilla o
plastilina, del mayor tamafio que sea
posible, representando en ella la posi-
ci6n de Espafia. (Destacar, como pun-
tos de referencia en el ocdano Atlén-
tico, las islas Canarias.)

Tercera conversacién,
Asunto: Los kombres prehistéricos.

Propésito.—Dar idea del género da
vida que llevaban los hombres prehis-
téricos.

Material.—Grabados representando ti-
pos prehistoricos, grutas, hachas, etc

Desarrollo.—a) Partir de la idea de
creacién del mundo por Dios. Recordar
las nociones de Historia Sagrada al
respecto.

b) Los primeros hombres y su vida.
Primero habitaban en cabafias a ori-
llas de los rios, dedicAndose a la caza
y la pesca. Luego hizo mucho frio y se
albergaron en grutas o cuevas natura-
les. Comfan carne de osos y renos, a
los que cazaban con trampas y flechas
o dindoles golpes con hachas de piedra
(pedernal), que eilos tallaban o puli-
mentaban,

¢) La rudeza y dureza de la exis-
tencia de aquellos hombres, antepasa-
dos nuestros, La accién de las intem-
peries que sufrfan; los peligros de los
agentes atmosféricos, de las fieras, etc.

d) No obstante, eran artistas: pu-
lian cuidadosamente sus hachas, fabri-
caban agujas y adornos con los huesos
de reno, cyentas de collar con el dm-
bar, ete.

e) Después del periodo durante el
cual los hombres sélo sabian emplear
piedras para fabricar sus armas, vino
el “periodo de los metales™, en el que
las armas y ohjetos de adorno eran ya
de cobre, luego de bronce y, finalmen-
te, de hierro, .

Ejercicios—a) Modelar con arcilla
hachas prehistéricas,

b) Mostrar y reproducir figuras de
las existentes en las cuevas de Alta-
mira, de Val del Charco del Agua
Amarga, etc., etc.

Hay que decidirse a formular métodos de lenguaje en los que los hechos
no sean agrupados con arreglo al orden de los signos, sino segiin el orden
de las ideas. Son éstos las que deben ser clasificadas, no sin duda en
mismas y por si mismas, como lo serian en la Psicologia pura, sino atendiendo
a los signos que las expresan y con relacion a elloa,

(FERDINAND BRUNOT: La pensée et la langus, Tercera

edicién, Masson et Cie. Paris, 1953, pig. XX.)



por PEDRO PLANS

Profesor de Geografia del Colegio “Gaxtelue-

ta” (Vizcaya)

IFNI Y SAHARA

a) MATERIAL DX1, MAESTRO:

— Mapa mural de Africa, o mapa
mundi.

— Fotografias de libros, revistas o
periodicos.

&) MATERIAL DX LOS ALUMNOS: ;

— Cuaderno y lapices de colores.
-— Mapas de las provincias africa-
nas de los atlas.

o) OBJETIVO:

Dar a los alumnos una idea general de
fa Geografia fisica y humana de las
provincias de Ifni y Sahara.

d} DEsSARROLLO:

Ifni es un pequefe tervitorio
montaRioso,

1. Presentacién del tema.

El Maestro dice a los alumnos que
Espafia no estd constitulda solamente
por el territorio de la Peninsula mé4s
l1as islas Baleares y Canarias. Forman

parte, igualmente, del estado espa-
fiol unas ciudades del norte de Africa:

Melilla y Ceuta, y unos territorios si-
tuados en el este y en el centro de
Africa: Ifni, Sahara y Guinea, que
son provincias de Espafia. (Insistir en
esta idea hasta que quede bien grabada
en la cabeza de los nifios.) Todos loca-
lizan estos territorios en los mapas,

2, Ifni estd situado en la costa de
Marruecos. Tiene unos 2.000 km." .Es,
pues, como la menor de las provincias
de la Peninsula,

A menos de 25 km. de la costa, el te-
rritorio de 1fni alcanza méis de 1.000 m.
de altura, Ifni es un territorio muy
montafioso,  Por qué? Fijate en el ma-
pa. En el norte de Africa hay unas
montafias, {Cémo se llaman? Ifni es
muy montafioso porque corresponde al
extremo meridional de las montaiias
del Anti-Atlas,

3. Ifni, por ser territorio montafio-
s0, es muy distinto de las tierras del
desierto del Sahara que le rodean. Ifni
se parece mas bien a las islas orienta-
les del archipiélago canario. JCulles
son ?

Ifni recibe algunas lluvias.

4, A pesar de estar muy cerca del
desierto del Sahara, Ifni es ‘un terri-
torio algo hiimedo. Esto se debe a que
los vientos himedos del Atlantico, al
verse obligados a ascender por las
montafias de] territorio, ocasionan de
vez en cuando lluvias, especialmente en
la primavera y el otofio.

En las costas son muy frecuentes las
nieblas.

5. Pero como, a pesar de todo, 1lue-
ve poco, no puede haber rios, Hay
unos cauces que casi siempre estin se-
cos. A estos cauces secos se les conoce
en estas regiones con el nombre de
“uad”, '

En Ifni hace siempre calor. En vera-

ISLAS CANARIAS  |ANZAROTE

Bl Sahara espasiol es mbpora'é‘n del
mayor desierte del mundo,

8. Observa en el mapa el Sahara
espafiol. ¢ Frente a qué islas ge encuen-
tra situado? Fijate en que es algo ma-
yor que la mitad de Espafia. Observa
también su forma alargada. ‘

En el Sahara espafiol casi no llue-
ve: es un desierto. Pero en el Sahara
espafiol y, en general, en todo el
Sahara occidental llueve algo més que
en el resto del Sahara, debido a que
soplan vientos algo hdmedos proce-
dentes del Atlantico, que ocasionan al-
gunas lluvias. Los lugares mis secos
se encuentran en los territorios del
Sur y en les del interior. '

En Villa Cisneros, con una tempe-
ratura media superior a los 20°, llueve
siete dfas al afio, y el agua recogida no
Hega a los 50 mm.*

9. Algunos dias de verano sopla del
interior un viento muy caliente que
arrastra mucha arena, El cielo se pone
turbio hasta:llegar a ocultar, a veces,
el Sol, y el calor se hace isoportable.

10. En el Sahara espafiol viven unas
plantas especiales de forma mis o me-
nos esférica y en muchos casos carno-

Q . 4 5 J}fumzvsmum .
Q

0CEAND .y ,
ATLANTICO =
(=
CISNERD / : “}“‘;'35
— ) LLANURAS
2 E=3 MESETAS ROCOSAS
= EE2 MONTARAS
I Ty seasns (saumas)

no, en los llanos del territorio, el ter-
mémetro alcanza mas de 35°,

6. Los llanos del interior son los te-
rritorios mas fértiles, Son también los
més habitados. En ellos existen culti-
vos de cebada y trigo, huertas alli don-
de se han construido pozos que permi-
ten aprovechar las aguas subterrineas.

7. El territorio tiene 45.000 habitan-
tes, que viven del cultivo de sus cam-
pos y de sus rebafios de cabras, ovejas
y dromedarios. La capital de la pro-
vincia es el poblado de Sidi lfni,

sas, o bien plantas de pequefio tamafio
con muy pocas hojas,

Hay 4rboles, como 1a “talja®, acacia,
con fuertes espinas blancas y copa en
forma de sombrilla, que proporciona
sombra y leda a los habitantes del de-~
sierto.,

Como llueve tan poco en el Sahara,
con mayor razén que cn Ifni no puede
haber rios, El “uad” mis importante
es el de “Seguia el Hamra",

El Maestro comienza a tratar un
croquis del Sahara occidental en la
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pizarra. Representa Ia “Seguia ¢l Ham.-

ra” mediante puntos. Todos los alum-

nos lo copian en sus cuadernos.

Hay unas depresiones o lugares hun-
didos de fondo plano llamadas “seb-
jas” o salinas porque en el centro apa-
recen cubiertas de una capa de sal, Las
paredes que limitan estas depresiones
son muy empinadas.

El Sahora espafiol es un desierto
de piedra.

11. En el Sahara espafiol abundan
las superficies planas. Estas superficies
no estin cubiertas de arena; la roca
aparece al descubierto o queda, todo lo
mis, oculta bajo una delgada capa de
piedrecillas mezcladas con arena gruesa.

La pesca es la principal riguess de lo
provincia,

12, Debido a la falta de iluvias, los
cultivos tienen muy poca importancia.

En los dltimos afios se han descu-
bierto algunos minerales ftiles, como
los fosfatos. El Maestro explica a los
alumnos que este mineral constituye
un importante abono.

En la provincia del Sahara, a causa
también de la falta de agua, viven po-
cos animales, pero en sus costas hay
abundantes peces. La pesca constituye
la principal riqueza de Ifni y del Sa-
hara.

Un territorio apenas poblado.

13. Los indigenas son unos 60.000.
Viven de sus rebafios de dromedarios
y cabras, con los que se trasladan siem-
pre buscando los lugares en los que
Gltimamente ha llovido, con el fin de
aprovechar las hierbas que hayan po-
dido crecer, y que se secardn rapida-
mente. Hacen, pues, vida némada,

Los espafioles que viven en el desier-
to son principalmente militares. La ca-
pital de la provincia es El Aian. Es
poblado importante Villa Cisneros.

(Serd muy conveniente que el Maes-
tro disponga de fotografias de libros,
revistas o periddicos, que reflejen los
principales aspectos naturales y huma-
nos de Ifni y Sahara. Sobre ellos, y a
través del didlogo, podrd dar a sus
alumnos una visi6n geografica de es-
tas provincias espafiolas semejante a la
indicada, También pueden ser fitiles
los sellos de Correos de diferentes emi-
siones del Africa occidental, Ifni y Sa-
hara, con imigenes de nativos, paisa-
jes, plantas y animales, etc.)

¢) EJERCICIOS Y ACTIVIDADES.

1. Refine varios sellos de correos de los
territorios de Ifni y Sahara en los que apa-
rexcan  representados sus paisajes, sus ani-
males y sus habitantes,

3, Dibuja el contorno de la Peninsula Ibé-
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rica y a continuacién dibuja, dentro de él
y a la misma escala, el contorno de las pro-
vincias de Ifni y Sahara, Asf podris com-
parar fheil te sus di

3. Ya sabes que Almeris es uno de los lu-
garea mis secos de Espafia. Recibe 200 mm®
de agua &l afio. Eecribe ahora cuéntas veces
Hueve més en Almerfa que en Villa Cisneros.

PROVINCIAS DEL GOLFO
DE GUINEA

3) MATERIAL DEL MAESTRO:

— Mapa de Africa o mundi.

— Fotografias de paisajes de Gui-
nea recortadas de periddicos y
revistas,

l.de FERNANDO PQO

OCEANO
ATLANTICO

ELODEY
GRANDE ~_RIO MUNI

|.comsw
ELOBEY

CHICO

El Maestro dice a los chicos, ante el
mapa de Africa o el mapa mundi, que
.existen dos provincias espafiolas en uno
de los territorios mis calurosos del
mundo: allf donde el Ecuador cruza el
continente africano: Rio Muni y Fer-
nando Poo.

Rio Muni tiene unos 20.000 km.", es
decir, como las provincias de Ciceres
y Badajoz. (El Maestro muestra a los
alumnos fotografias del bosque gue-
neano, En su defecto, pueden usarse
fotos de cualquier otro lugar del bos-
que ecuatorial africano,)

Todo el territorio de esta provincia

ECUADOR

I

L= Y

W -ANNOBON (Pertenece a Fernando Foo)

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— El mismo que el de la leccién
anterior.,

¢) Onjervo:

Dar a los alumnos una idea de la fiso-
nomia geogrdfica de la provinda de
Rio Muni, en la Guinca continental,
y de la isla de Fernando Poo.

d) DesarroLLO:
Calor y humedad.

1. Presentacién del tema.

estd cubierto por un bosque espesisimo,
muy distinto de los bosques de Espa-
fla, llamado bosque ecuatorial o selva
ecuatorial. Este desarrollo tan grande
de las plantas se debe a que en Guinea
hace mucho calor durante todo el afio
(no hay verano ni invierno) y llueve
mucho,

2. Los rios de este territorio de
Guinea son cortos, pero como llueve
todos los dias, siempre llevan mucha
agua. Pero estos rios desgastan poco
el terreno, debido a que no arrastran
piedras grandes, sino barro muy fino.
Los principales son: al Norte, el rio



LENGUA ESPAROLA

Composicién eoral.

Se ha dicho reiteradamente que los ejerciclos
orales contribuyen poderosamente a la buena ex-
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presién de los alumnos, y, por tanto, & una co-
rrecta redaccién. Hay que acostumbrar a los ni-
fios a observar y pensar, y luoego a exponer con
orden sus jdeas, Cuanto mis se use de estas con-
versaciones ordenadas mis facilidades hallarin lue-
go los nifics para exponer y expresar las ideas
que hayan adquirido.

CONVERSACION . ~~No habrd que incitar a los ni-
fios pora gue hablem, porque pemeralmente la ma-
yorfa son wmwy charlatanes; em todo caszo habré
que estimulor a los apocados, Pero lo quc s§ dcbe
hacerse es mo permitir que hablem desordenmads-
mente y varios a la ves, ¥y pare clio estd la au-
toridad del Maestro, que habréd de emcamser ¥
divigir la comversaciém. Esta puede versar sobre
un tema escogido, sobre wuna lectwra, sobre un
hecho gque ha producido emocién, sobre um pariido
jugado, sobre wna disputs acaecida, etc. Se ha de
procurar gue la comversacién mo decsiga en inte-
rés y que sta general emtre todos los mifios del
grupo.

O»SERVACION.—Colocar ante los nifios un objeto

elementos de gqme se compomen, comversidn de
tas activas em posives y ticeversa, etc. Hay gue
reservar el estudio de las oraciomes compmestas
para el ciclo de Perfeccionamiento,

OxTocRA¥IA.-~S¢ ha demostrado que en la ma-
yor parte de los casos las reglas de ortografia
no sirven de mucho para evitar las faltas; sin
embargo, hay que estudiar estas reglas hacién-
dolas preceder de muchos dictados comparativos.
Asi, por ejemplo, después de haber dictado |as
palabras émbolo, imberbe, hombro, campo, ram-
pa, romper... ¥ enfermo, emvase, imvasién, com-
vento, condor..., se podrd establecer 'a regla:
Antes de b y p sc escribe m y no »; antes de
otra consonante se escribe m y no m, y asi todas.

La mucha lectura y los dictados son los me-
dios més poderosos para evitar las faltas de orto-
crrafia en estos dos ciclos de la Ensefianza ele-
mental, La ortografia entra por la vista, y a
medida que los nifios leen se les va grabande
en la memoria la grafla de las palabras.

También lon dictados prepatados y sem los no
preparados contribuyen a enmendar s faltas de
ortografia, si sa correceidm se hace colectiva-
mente exribiendo en Ja pizarra las palabras do-
dosas para que cada nifio pueds ver si las tiene
hien escritas. Otro dia daremos unas notas so-
bre la correccibn de ejercicios.

AnArisis.—Queda descartado em el ciclo I, en
que Jos mifics mo Ran estudiade nada de Gramé-
tica, o $blo mociomes muy elementales. En o}
primer afio del ciclo I1 puede empesarse & hacer
un andlisis morfolbgico diciendo de cads palabra
estudiada solamente la parte de la oracién y sus
accidentes; y en el segundo afic, al analizar uma
palabra, se dird, ademds de la parte de la ora
cibn v sus accidentes, el oficio sintdctico gque
ejerce dentro de la oracién: sujeto, complemen-
to, relacidn, enlace, modificacién. También pue-
de hacerse el andlisis sintdctico de las oraciones
simples diciendo la clase y sus elementos,

R. ALsiNa
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LENGUA ESPANOLA
Enseiianza elemental.

Preparados por los ejercicios orales, los escri-
tos fluirén espontd en la fi del len-

vii-9

guaje. Todes los ejercicios escritos podrén se des-
arrollados en un mismo cuaderns, que cada nifio
tendri y que ha de conservarse con suma pulerl-
tud y limpieza. Pueden ser preparados en un cua-
derno borrador, y luego reproducidos en el Cua-
derno de Lenguaje. Este cuaderno ha de quedar
depositado en la escuela para evitar que sea en-
suciado o destrazado: sélo periédicamente pedri
ser llevado por los nifios a su casa a fin de que
lo vean sus familiares. Al fin del curso escolar
cada nifio podrd llevarse el suyc.

RecITacIiON.—Copiar, aprender de memioric ¥
recitay una poesia corta, Acostumbrar a los nifos
G recitar con ademanes precisos, pevo mo con ges-
tos demasiado violentos. Pueden servir de estimu-
lo para llevarlo a casa como un deber.

VocABULARIO.—Sobre el tema escogido se invi-
ta a los nifios a buscar nombres, cualidades (ad-
fetivos), acciones (verbos); un nifio mayor o ¢l
propio Maestro los va escridbiendo em la pisarva,
y, wna ves terminado, les nifios son invitados @

de 8, porgue en aquelios momentos los mwilos
guervdn saber el porgué, el cémo, el cudndo y
todas sus demds circunstancias y comsecuencias,
y ello proporcionard um excelente tema de con-
versacidén. Por esto los temas ocasionales intere-
santes han de ser acogidos y han de tener cabida
en ¢l desarrollo de las lecciones siempre gue
ofrescan algin interés para el mnifio. Cuando mue-
re un Papa, por ejemplo, serd uma buema oco-
sién para hablar del Conclave, de las ceremowias,
etcétera. Los cemtros de sinterés ham de versar
sobre cosas comocidas y asequibles a los mifios,
temas que rodean al nifio y gque abundan estra-
ordinariamente. Ahf van algunos ejemplos.

1) Ejerciclos.

CicLo I.—La escuela. El otofio. La vendimia.
Los oficios. La habitacién humana. El mobiliario.
El comedor. El dormitorio. La cocina. El toca-
dor. La Navidad. La fiesta de Feyes. Los ju-
guetes, Fl invierno. La calefaccién. Los abrigos.
Los vestidos, Nuestro cuerpo. El taller. Los ali-

mentos. Las bebidas, Las estaciones. La leche.
Oficios y profesiones. Animales carnivoros. Ani-
males herbivoros, Animales granfvoros. La ha-
bitacién de los animales. Las aves., Caza y pesca.
Insectos. Los libros. Vacaciones,

Cicro Il.—La Iglesia. Los sentidos corporales.
La boca. Las frutas. La miel. Calzado y tocado.
La poblacién. La familia. La Patria. El Estado.
Animales amigos. Animales que nos alimentan.
Animales que nos visten. El campo. La selva.
El monte. El prado. Huerta y jardin. La fuente.
El rio. El mar. Los 4rboles. Las tierraa. La Pri-
mavera. Las flores. La Pascua. El caballo. Las
joyas. La humildad. La Ascensién. Los deportes.
Las golondrinas. Nidos. Los insectos, El verana.

IV) Bibliografia.

Véanse dos fichas con centros de interés, uno
para el ciclo I (EL ALUMBRADO) y otro para el
ciclo IT (LA sxLva).

R. Aisina,
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LENGUA ESPAROLA
Enseiianza elemental._Ciclo primerd,
afio segundo. :

Ejercicios escritos.
El alumbrado.—Conversaclén.—;Has visto un

VIi-10

¢andil? jCon qué se Nlimentan los candiles? ;De
qué es la mecha? (Has visto un quinqué? ([Qué
combustible se pone en el depdsito?  Has visto
mecheros de gas? ;Qué alumbrado hay en las ca-
lles de tu pueblo? ;Céme se encienden las lim-
paras eléctricas?

Ohbservacién.—) Has virto funcionar um quin-
qué? 1 Qué partes hay em el mismo? jDe qué
suele ser el depbsito? Y la mechat JY el tubo?
¢ Despide humo? (Has visto lédmparas de gas?
dDénde? 1Qué alumbrado hay em las calles?

Lenguaje y pensamiento.—Formar cinco frases
con las siguientes acciones: Encemder, iluminar,
reflejar, brillar, arreglar.

Elocucién.—Promumcia correctamente: Alum-
brado por petréleo. Tenue fosforescencia. Ej quin-
qué v el candil som del ako mil,

Vocabulario.—Busca la significacién de estas
palabras: Petréleo, bombilla, interruptor, carbu-
ro, candels, tea, mecha,

Lectura.—FEdison inventé la ldmpara eléctrica,

frecuencia por terror{ficas pestades y d
vales, y disfrutando constantemente de una tem-
peratura superior & Jos 32 grados, refinen con-
diciones apropiadas para ser el vivero inagotable
de los seres animales y vegetales mis raros y
caprichosos. Y, en efecto, en ndmero fahuloso,
se encuentran allf bellfsimas aves, fieras crueles,
reptiles peligrosos, trombas de insectos, &rboles
gigantes, plantas curativas, frutas sabrosas, flo-
rea de ensuefio y tedo ello cubierto por tupides
macizos de vegetacién siempre verde y enmara-
fiada,

(Relatos de la selva, de R. Frarer.)

Narrocibn —~Lre algdn episodio en los muchos
libros que hablan de ln selva; luego, explieals.

Dromatizacién.—Unas dmida gacela se encuen-
tra con un ledn majestuoso. Este se dispone a
atacarla; pero ella le muplica y le habla humilde
mente para que le perdone la vida, El leén,
noblemente y prendade de la humildad de la ga-
cela, la perdona. Construye un didlogo: qué
dicen ambos?

Conjugacién.—Conjugar el verbo dormir en la
selva.

R. Ausina
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LENGUA ESPANOLA
Enseiianza elemental.—Ciclo segundo,

La selva-—Conversacion.—;Qué es la selva?l
iQué vegetacién tiene? §Son muy corpulentos los

1-9

4rboles? (Qué clases de irboles hay en la selval?
iHay en ella caminos y carreteras?! jHay gran-
des ciudades? §Qué productos se sacan de la
selval

Obeervacidn.—Presenior a los wnifios un graba-
do em que aporescam kiervas selvdticas y gque vo-
yon enumerando las cosas que en elia se ven.

Lenguaje y pensamiento.—dnteponer um articu-
lo y posponer un adjetivo calificativo a ceda wno
de Jos mombres: ... selvs ... — ... serpiente ...—
we pdjarog ... = ... rimoceromie ... — ... joguo-
res ... — ... animoles ... — ... serpientes ...

Elocucidn.—Di correctamente: Animales seivd-
ticos, FPerocidad y destresa. Luchas emcarnisadas,
Peripecras de la cacerfa. Tigres y jaguares. Ser
pientes venenogas. Un tigre, dos tigres, tres ti-
gres.

Vocabulario.—Decir de gqué palobra se dersvae
cada wuna de las siguienies voces: Selvdtico, ve-
nemoso, plumaje, luchador, grandioso, acwdbico,
vencedor, orbéreo, serpemtear.

Lecturs.—~Fntre las rcgiones sclviticas del

tricidad, eléctrico, elecivicisio. Gas, gosémeivo,
gaseoso. Lumbre, alumbrar, Ilumbrera. Brillo,
brillar, brillante.

Lectura.—A través de los tieampos y de las eda-
des, la Humanidad ba utilizado diferentes siste-
mas de alumbrado basta llegar a la perfeccién
actual, Hasta muy entrada la Edad Media se
usaron las teas, el lampadario y e! candil, alimen-
tados con aceite. Mds adelante se aprendid a
utilizar la cera y el acetileno. A principios del
pasado siglo se empezd a fabricar ¢l gas y se uti-
lizaron los mecheros para el alumbrado. Al des-
cubrirse ¢l petréleo se fabricaron quinqués y 1l-
timamente el “petromax”,

Narraciés.—Explica de qué medios se valfan los
hombres primitivos para alumbrarse.

Dramatisacién.—En tu casa sc han fundido los
plomos y os habéis quedade a oscuras; pero vues-
tro padre dice: “No os movdis, que yo lo arre-
glaré”. ¢Qué es lo que hace? Explicalo con to-
dos los detalles que conozcas.

Conjugacién.—Tiempos aimples del verbo fe
mer la oscuridad.

Blbiiografia:

Temas de interés, de R. Ravora, Editorial *“Tei-
de. Barcelona,

El lemguafe activo, de R. A. Editorial “Tcide”.
Barcelona.

R. ALsINA
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LENGUA ESPANOLA

El alumbrado.—Recltacién. — Puede servir la
misma del afio primero, recitada con mayor sol-

1X-6

tura y ademanes mis perfectos. Luego se hard un
ejercicio de vocabulario con las palabras nuevas
que se¢ hallan en la poesia,

Vecabulario—Noussxs: Eleciricided, pos, ace-
dleno, candelabro, carbwro, petréles, aceite, la-
ma, mechere. idmpara, bombilla, candil, gwingué,
bujia, vela, poste, hilo, interruptor, oisiador,
fuersa, cosriemte, tsa, hogueva, mecha, enerpla,
nedn,—CuUaLinaDES: Claro, obscwro, limpio, osci-
lante, vivo, vacilamte, fosforescemte, fluorescen-
te.—Acclonxs: Encender, apagar, alumbrer, ilu-
minar, cerrar, reflejar, brillar.

Copia.—Todas las fuersas naiurales pueden com-
vertirse ew electricidad. Em la prdctica industrial,
las fuerzas que se wiilisam som los de} vapor, los
de log motores de gas v la de los saitos de agua.
La corriente eléctrica se tramsforma em fuerse
moiris mediante motores eléctricos. Lo presencia
de la electricidad se mawifiesta por la atracciém
@ue produce el imdn sobre las limaduras de acero.

(De Temas de interés, de R. Ranmora.)

rontes; inofsnsivas gacelas gue Jirvem de olimen-
to a las fieras; aves de visicso plumaje; y un
sin fin de otros animales varos. Es interesante la
wda em es0s lugares vedados al hombre.

Gromdtica.—Rrcras.—~1.* El adjetivo que csli-
fica a varios nombres se pone en plural.—2.° Si
los nombres son de distinto género el adjetivo se
pone en masculino plural. Ejyxecicios.—1.° Haz
concordar los adjetivos son los dos nmombres: In-
trincado ... selva y camino. Terrible... lucha y
combate. Feroz ... leén y pantera. Grandioso ...
elefante y rinoceronte. Gigantesco ... &rboles y
plantas. Corpulento ... #rbol y amimal,

Ortografia.—Rxoras.—1.° Dos wocales fuertes
no forman diptongo.—2.* Tampoco lo forman
una vocal débil y una fuerte ai la débil va acen-
tuada. EJjRrcIC108.~—Agrupar las palabras que ten-
gan diptongo y las que no lo tengan: maestro, c&
cuela, jaguar, lcones, pueblan, hicnas, serpien-

tes, algarabia, boa, cuadrumanos, gracioscs, falta,
fuertes, garantia, jalea, toalla,

ANALISIS

En eerecnee Prepos., relaciona a selva con viven.

| P Art, det fem. sing. deter. a selva:

espesisima . Adj. cal, super. calif. a selva,

8EIVE  severee Nom. com. fem. sing. comp. cim
cunstancial de viven.

del ......... Art. contr. formado por la preposi-
cibn de y el art. el.

Amagzonas . Nom. prop. masc. sing. comp. deter-
minativo de selva.

VIVEDR  ceveee Ver. intr. 3., pers. phu, pres. de
Iadicativo.

animales ... Nom. com. mas. plu. sujeto de vi-
ven.

MUY eesever Adver. de cant. modif. a feroces,

feroces ... Adj. calif, masc. plu. califica a ani-
males,

R. Aisina
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LENGUA ESPANOLA

La selva.—Recltacién,
Cuadro bollviano (fragmento).
Aquf la selva secular, ornada

IXs

de festones de varla enredadera

de bellos y vivisimos colores,

y la extensa pradera

de fraganciosas flores alfombrada,
forman el templo augusto que levanta
In ereacién a Dios, a qulen ofreca
deliciosos perfumes por inciensp,
y por ofrenda el fruto delicado

que el estival calor ha sazonado.

(Manuel José Cortés, bollviano.)

Vocabulario.—Explicar el significado de jeos vo-
ces: secular, ormada, festomes, enredaderas, fra-
ganciosas, alfombrads, awgusto, delicioso, ofrem-
da, estival.

Copia.—Puede servir el troso escogido pare dic-
tado w otro que ¢! Maegtro ¢lija,

Redaccidén y composicién.—Relatar lo que se
sepa de lo selva: espesura, drboles gigantescos,
animales que la pueblan, falta de caminos, tie-
rras em Qque e halio, etc.

Rodaccldn.—Sustituir los puntes por las pals
brar que hagan foita: Los hombres primitivos se
slumingbam com ... y ... El.. y el ... servion para
encender los candiles v quingués. El carburo da
#na liama viva, pere ... El alumbrado por ger
mecesita ... El alumbrado mejor y més em boga
hoy dia es la ... Para ... las ldmparas elécivicas
basta dar vueitas & un ... Se ha pucsio de me-
da Uuminar los escaparates com Ius ...

Dictado.—Antiguamente los hombres usaban bo-
gueras para alumbrarse. También gastaban teas
resinosas de los pinos. Mis tarde se alumbraron
con candiles de aceite y con quingués de petré-
leo. También se usaron velas de cera y de sebo.
Las limparas de acetileno dan una lur muy bri-
llante, En algunas partes se usa todavia el alum-

brado por earbure. Kl mejor y més eémede sizsm-
brado es la electricidad.

Gromdtica.—Recras.—1.° Las letras pueden ser
maydsculas y mintsculas,—2.° Las letras mayts-
culas tienen mayor tamafio y distinta figura que
lag mintsculas. Ejxmcicios.—1.* Ejercitate on se
cribir bien la forma de las letras maytisculas.w-
2.* Escribe el alfabeto en maytisculas y en mi
misculas,

Caligrafia.—Fscribe con letra clara la siguiem-
te frase:

La electricidad recorre 300.000 kilémetros por
segundo,

R. Aigixa
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1) E! acento de las palabras.

El acerto es, como se viene diciendo desde la
antigiiedad eclisica, el alma de la palabra. En

viiL-8

nuestro idloma es un elemento prosbdico de la
mis alta importancia. Un acento mal colocado pue-
de hacer variar el significado de un vecablo, Come
también, una palabra que no se encuentre sabia-
mente situada en la frase puede destruir el agra-
do musical del conjunto acentual expresive.

Los ejercicios tendentes al dominlo de la acen-
tuacién no dcben, pues, descuidarse. Olvidarios
nos conduciria a una defectuosa expresién tanto
oral como escrita.

En términos generales, al entrar el nifio en el
Perfodo de Perfeccionamiento, tiene ya vencidas
las dificultades de pronunciacién en cuanto al
acento se refiere. Los ejercicios de elocucién de
los Grados anteriores habrin contribuide a ello.
Corresponde ahora dar la fundamentacién ortolé-
gica y ortogrifica de esos ejercicios, que se afian-
zarin asi con estos conocimientes tedricoes.

I1) Orientaciones metodolbgicas.

Demos una palabra, p. ef., “hortelano”. Hago-
mos ver hasta com énfasis, si es mecesario, la

) OQrientaciones metodolégicas.

Véonse las gue domos em gemere] en las Fi-
chas V-3 y V-4

En particular, tomaremios em consideracién las
sigutenies: .

Se daré o! nifio la palabra lating, indicando e
comtinuaciém su significacibn actual em muesira
lengua.

Luege, ayudados por el Maestro, escribirdn, lee-
rén y comentardm todos aquelios vocablos que se
deriven por la doble via: la latina ¥ la castellana.
Por ejemplo, piscis = pez. Derivados de la pri-
mera: piscicola, piscicultura, piscicultor. Deripa-
dos de la segunda: pececillo, pescador, pesca...

Establecides ambas agrupaciones de derivados,
véase el cardcter més popular, antiguo y comocido
de los palabras gque proceden de la primitiva cas-

’

tellana, y el tono mids cxlto, moderno ¢ ignorade
de las palabras que tienen su origen ¢n s rals ls-
ting,

1) Ejerciclos.

Hallar los derivados de mater y madre, scus ¥
egua, movxs y nuewe, puicher y bermeoso, freter
¥ hermane.

Ejemplo: Mater (matermidad, materno, maten
nal...). Madre (miadroza, madrina, madrecita...).

Situar cada una de las palabras obtenidas enm
funciones expresivas de frases y oraciones. ("En
mi pueblo existe una Casa de Maternidad”. “Lui-
sa profesa a su hermanito un amor materno”, et-
cétera.)

o Arryzo Mzprva.

“YNIOKJ{ OouQIXY
" Oped
-oqe wied 3ipnisa ou anb 3qeqosd sy, °,0pPUBD
-8[| upsa aw anb eof so3jme sim I8 P U3QI(,,
* UGNSEQIG UG ® OUBIIA 2189 BLBA NUIWI(qIS
=0, ‘«%iP [9p 300p s uamaI|qeqosd wos,, :UEIip
-mi a8 anb pepiiqeqoad Ip euowsdxX2? sE| EBpPNp
op £ esaguidu ‘sTAnEmMYJE SPWIO} U3 pIuog
- Soeiodwdy sof
upnnunnsp sewxgid swp sof Uy, - SE3A seun
usjpse AW ¥ I1q0S,, PN Lnm eh €13, SEA
Qe DRIO $JUIL Se] IWITSVIIXD uwdp
<nd anb uwoa pepiiqeqosd 3p £ epnp Ip ‘soaned
0 ‘S0ARQFWIYY FRIPTW S0SIIAIP 5O ISUIFYRS

sonu3f3 (I

‘opou
40024 D sowanBa)y oroduvy nbd wuis & ‘upiovbow
DUN 2injaid IND DPnp oum S 0434 ‘Dpnp vun
52 uprqiny ‘ s0fa353) 80] SOPIpuIITHS uUPLIS oK
23UIM21q0Q04d,, TOMLIIP ‘01sDsgn0d 17 40d 38 X
‘DPON SDMKIIID 8 SOWINDI| InD uIS ‘UPLIDULLID DUN
404 v3do and Dpnp Pun $3 0434 ‘soruanas anb vpmp
PuR 52 ‘' s0f2183) 501 SOPIPRIJINE UPLIs I3%IUDIQDQ
04, :'§7 ‘4 ‘TourIap 1S (uaindis o] 04012 waW
50117 %2 vpand & SojuIw0d sod Sowasvp SON
"8OULDISDG IPInd DUSIWS
D] 2P OJUIINS OJUINUIPEIING BN OJUINWDUONIIIS
-42q ap opojsag jap sowu Sof 0ind ‘2uvisqo ON
‘SOPOIUDAD SPUS SI[DIUIW SIPDPI D JIPUOJSI4i0d 3D
oy D wvrod ‘upiruiidusod pjoy of @ MOy Ind

#p 40iDn |2 404 ‘232 ‘e}p |9 ODO} US ‘EplA hm ud
‘oinjosqe U2 ‘ounlje opow UJ ‘eiUPMW Bundulu Ip
‘epru ‘a1duis ‘dlpeu ‘spurel ‘wounuy ‘ou :oaryvliu
04qoipd 0} DROYELI DA D8I N~-UQIIEBI N
232 ‘013939 ud ‘0l 1od ‘033N PSP ‘ujiq
-wey [qepnpul ‘N 'IIpEpPI2A  ‘Mudme)
~321D ‘031D “J9 [8IIDIQIIBPY $INOIINIO] O $0IQIIRPD
201 #p 031duid 12 MO DPUSL0[4 DPIND uQPIIDUILD
DT  B9I223] NS MIPNISI UOK[,, UPLIDWILID DUR
2 oL ‘toaupbau soiMONLIDd DAY O% 38 ‘uPLOBL)
-UNuD I duns D] nb 43 ItDOpH——‘UQEWIY

sespbojopojow sauopdvIuag  (Ii

‘epnp ey $3 O1p

-3W OUTmIP} 0ANd £ ‘osede |9 iod opuesed ou [t |5

I3 tA anb ugyenpess eun Jod sefd anud sepe)

-uasedwa osad ‘Nuapuadapuy uordedjudys Ip Is

10d ap vun eped ‘epnp £ upPESIU ‘ugrwwIlE I
$¥| URIJUANDUD 25 BEI[FO| SAUVIIL[IL SBISI UF

‘T°Al & L-IIIA Seyai] sej U2 sowylp

anb o] e sowdudle sou ‘eydiew u2 Juod sO[P 2p

edrpoead e anb sauopouny sep £ sedrSp] sauorde|

2-AI

-21 3108 SOPIII{2 $0] 2P OAlJRULIO}] IofeA PO
epnp p £
ugidebau ap ‘ugpreunyje Ip serbop sauoeRY (I

opunfas £ OIWIIIJ—"OJUIWEUORNILR]
VIONVASH VIONTT



LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segundo

I) Relaciones légicas de probabiiidad.
En la Ficha ... 61 hemos dicho que la duda

Iv-8

queda en el punte medio de una correlacién cu-
yos extremos son la afirmacién y la negacién.
Ahora bien, la duda que podamos sentir ante una
evidencia, sea ésta afirmativa o negativa, puede
atenuarse. Ent nos inchi hacia la con-
formidad o disconformidad, La duda sigue perma-
neclendo, pero ya estd paliada con un matiz de
probabilidad, como un hecho que se da como po-
sible.

II) Orientaciones metodolégicas.

La relacién de probabilidades se establece com los
adverbios probablemente, posiblemente, seguramen-
te (en su w30 corriente), v con las locuciones es
probable que, deber 4+ de 4 infinitivo (“Lwis
debe de estor em el huerto™), etc.

También la probadbilided puede manifestarse com
el modo potencial golamente, que es su modo es-
pectfico. (“Seriam las cimco cuando sond la cam-
pana™ w= “Probiblemente eran las cinco...”).

Diflcilmente el nifio se percatard de todas las
sutilesas de esto relacibn légica sino es com gram
abundancia de ejercicios, y aun ost no esperemos

modiamos, esiudiénse 'as expresiones populares gque
tienen significacién megativa: un comino, un ble-
do, un higo (“esto me imporia sun comino”, por
Yesto no me smporta”),

Nibtese, en los efercicios que pongamos, el em-
pleo del modo imdicativo para ambas relaciones.

Duda.—Se expresa con el verbo em subjuntivo,
acompafiado de acaso, tal vez, quizd.

Los efercicios se rer' rdn dando & los mniflos
una frase, ¥ que ellos ,a expresen desde los tres
diversas verticntes. Con los adverbins y locucio-
nes adverbicles arviba expuestas se harén variadas
combinaciones, Comparadas, se destacird ia de ma-
yor vigor expresivo,

La meta finai de estos ejercicios serfa cue el
niflo se percatase de la conformidad objetiva #-
tre el sujeto y el predicade p-va las relaciones
afirmativas, o de la disconformidaa para las me-
gativas, o de la incertidumbre para las dubitati-
vas.

Sea la Expresién “Mi padre llega hoy de Ma-
drid”. Refuércese la afirmacién de varias mane-
ras (“En efecto, mi padre llega hoy de Madrid”.
Ciertamente, mi padre llega hoy de Madrid”,
“S{, mi padre llega...”). Exprésese en forma ne-
gativa (“Mi padre no liega hoy de Madrid".
“En modo alguno llega hoy mi padre de Madrid™)
y dubitativa (Tal vez llegue boy de Madrid™).

Indiquense estas relaciones en loa siguientes
versos de A. Machado.

“Caminante, son tus huellas
el camino, y nada mis;
caminante, no hay camino
se hace camino al andar.

Al andar se bace camino,
v al volver 1a vista atrds
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.”

ArTURO (fEDINA.
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LENGUA ESPAROLA

I) Oraciones recfprocas.

No ofrecen tampoco las oraciones reeiprocas,
en sus formas més simples, obsticulos insalva-

FIl-26

bles para los nifior de esta edad. El entendimien-
to de las reflexivas es un buen y necesario punto
de arranque.

II) Orientaclones metodoléglcas.

Peartomos de la observacién y de ls esperimen
tacién sobre ejemplos vivos. En la ensefionys del
idioma siempre hemos de proceder de esta mao-
nera. En la enserianss de la Gromdiica es pre-
misa indispensadle. Primero, observar y esperi-
mentar; Iuego, interpretar las observaciones y e¢x-

pr

perimentaciones realisadas; y por , oplica~
ciones précticas de lo aprendido. Andar por oiros
caminos es improcedente, irvacional y alejado de
la verdad de los hechos lingiisticos.

Segén esto, establescamos las sigwientes oro-
ciones:. “Lwis saluda o Juan” y “Juan saluda e
Luis®, Son dos oraciones tranmsitivas, em as que
kay una evidente reciprocidad. Ambas se podrion
refundir en una sols y seguir permaneciendo el
sentido reciproco: “Lwis 3y Juan se soludan™. Ask
espuesia es la oracién teciproca directa. Som dos
los sujetos que, G lo ves que ejecuion la accibn
indicada por ¢l verbo, la reciben wwtuamenie.

teve), han de dejorse pora lecciones muy poste-
riores.

Propongamos [as dos oracienes: “Maria love la
ropa” y “Morta se lave™, Bn ombos ¢l swjeto e2
ol mismo (“Moaric”), ¢l verbo transitivo, tom-
bién, pero en la segunda ha desaperecido ol com-
plemento directo “la ropa™ 3y en su lugar hemos
puesto un nuevo glemento, “se”, Mientras en lo
primera orvacién la occibn de “lover” gque ejecw
ta “Maria”™ vecae sobre ¢l objeto “ropa”, em io
segunda esto misma accién de “lover” recae 30~
bre el propio sujeto “Maria™, funcién gque se ex-
presa por medio de] promombre “se”. Estas son
las oraciomes reflexivas directas, #n las cwales el
sujeto es o lo ves complemento, ¢s decir, e] sujeto
realiza la accién y al mismo tiempo la recidbe.
Es, por |o tanto, wun sufeto agente y paciente
(Vid. Ficha 53),

Se complica méy lao cuestibn cusndo em lar
oraciones reflexivas aparece ww~ complemento di-
recto de coso. Establescamos la comparacién en-

tre “Maris lova i ropa a sw madre” y “Meric
leve la rops a 5§ misms™. En ambas son iguaies
el swjeto, el verbo y el complements directo. Lo
gue las distingue 0m Joz complementos indiree-
103, que #n 1o segunds oracién tendris como for-
ma wrual: “Maria se lave la yopa”™. Son lss re-
flexivas indirectas. La accién también recase sobre
¢l mismo sujete que la reclisa, pero yeo de ums
mansra indivecis, o syavés de un complemento di-
recto de coss,

Como ¢l wifio debe saber a esias altwras los
promombres persomales 3 haber procticado la com-
jugacién de wverbos pro inales, Adg le ver,
parc evitar confusiones, la correlacién gmwe esisie
enire los promombres persomales y los dtomos co-
rrespondientes (yo-me; tu-te; else; ...).

III) Ejercicios.

Véanse los que indicamos en la Ficha si-

guiente,
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segundo

¢) Ordenacién de las ideas en un plan.—Las
tdeos encontradas hay chora gue clasificarlas, que

vii-1e

ordenarlas. Mediante um esquema gue em 105 pri-
meros pasos el Maestro establecerd, ¥ gue Iumego
los mismos nifios haw de prepararse, se irdn de-
limitando y encasillando las ideas obtemidas, que
se presentardn asf mediante um proceso légico de
erden y sucesién escalomada.

d) Expresién escrita.—Y ya en este momente,
la comstruccién, el trabajo con los materiales aco-
piados. Labor comjumta, em donde toda la amplic
gama de ejercicios de lenguaje que vamos practi-
cando, comtribuyem a la forma correcta, precisa y
bella de la redaccién.

El Maestro vesolverd las dudas que sobre tal o
cual giroe, palabra o idca, puedan plamtearic los
nifios.

Se permitird el borrador. La redaccibn es um
ejercicio dificil y mwy poco probable para el mifio,
> aun para el adulto, dar en el blanco conm el
primer intento,

e) Correccibn.—No habremos completado el
proceso si los efercicios mo som corregidos. Co-
rrecciones que han de servir de estimulo y pau-
latino mejoramiento, presididas siempre por un
respeto a la persomalidad del alummo,

se vitaliza y con la redaccién o nlile se eduea,
se proyecta y se define,

II) Orientaciones metodoibgicas.

De las varias direcciones que se ceiialan en los
ejercicios ds redaccibn, qucremos referirmos en
esta Ficha a los de “creacién libre”, pero a bose
de tema propuesto por el Maestre,

Sedlalamos una sistemdtica de cuatro apartados.
En los apartados b), c) y d) seguintos, en lo
esencial, las sugerentes orientactoncs metodoldgicas
que A. Malllo propone en “L| libro del Maestro
para la ensciianza active del idioma”, 3.% edicién,
plging 214 y siguientes. :

a) Propuesta del tema por el Maestro.—Ten-
gamos en cucnta el medio cn que el nifio se des-
envtielve, Asuntos, pues—al primcitio al menos—,
comocidos. Interesantes, capaces de superir y de
estimular, Concretos, en los comiensos, fara pa-
sar mds adelante a los subjetivos e imayinativos
(ejemplo: “El drbol”, redaccién apoyada em la
observacién: tipo descriptive., Luego pudiers ser

éste: “Reflesiones ante un drbol”, gue serie une
redaccibn de modalidad predominante subjetivea).

b) Bisqueda de las ideas.—Los mifios anoterdn
todas aquellas ideas gue el tema obfetive de l&
redaccidn haya suscitade em su mente. El Maes-
tro ayndard com su palabra a gue el niflo “des
cubra” lo gue pudo pasar imadvertids, Las ideas
enconiradas apareccrém sueltas, pero mo imporia.
Todas cllas giran alrededor del tema comén, y lo
rue se preiende en este momento es el ncuentro
de} mifio com los wrateriales mecesorios tora lo
construcciébn que vendrd después.

En estg clase de redacciones ¢! Maestro no s
cribird en el encerado las frases que se vayam ad-
teniendo. Serdn los miiios, com su inpentiva, en
sus propios cuadermos. De hacerlo ew el emcerado,
se pondria ante los alumnos um cliché rigido,
que tomarian por comdin modelo, que comduci.
ria a redacciones estereotipadas, matando, al mis
mo tiempo, la libre personalidad, uno de los ob-
jetivos—y mo de los smemos preciosos—de estos
efercicios,

ArTruRo MXDINA.
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I) La cola:zzcibn de las patabras en la frase.

La ¢, «<ta entonaciém de la frase esti condi-

b ]

X119

cionada por la cooparaciém armdnica de una serie
de elementce integrantes: acentos, pausas, inflexio-
nes... (vid. Ficha 49), Descuidar alguso de ellos
o8 entorpecer la expresién y poner trabas {nnece-
sarias & un mejor perfeccionamiento del estilo.

A través de los diferentes ejercicios que vames
sefialando, el nific ha de haberse bien percatado
que no babla por palabras aisladas, sino que éstas
van enlazadas en la frase y sujetas a las unida.
des supericres de sentido que se llaman oraciones.
Entendidoc esto asf, desde el punto de vista semin-
tico del vocablo, hagamos ver ahora al nifio que
la palabra, eomo signo sonoro que es, puede, y
debe, d pefiar una funcién musieal dentro del
conjunte arménico de sonidos que es la frase.

El hecho de que busquemos con esta intencio-
nada colocacién de palabras, el ritmo y la musica-
lidad de los conjuntos oracionales, no qulere de-
cir que sacrifiquemos la claridad y compresién de
la expresién. Esto antes que nada. Neo podemos
caer en la anfibologfa y en la obscuridad en aras
de un discurrir de vacuas melodias. Pero es que

glar, como lo vos del pueblo gue condensa en ol
Poema ¢l espiritu colectivo,

¥l Cid histérico —Umo de estos héroes, Rodrs
go Dias de Vivar, caballero de las cortes de
Sanche II y Ailfonso VI. La jurc de Samte Ga-
des. Su destierro » sus triunfos, Valencio. Todo
ocurre en el siglo x1.

El “Focma del Cid”.—La figurs de Rodrigo en-
tusiasma al puedblo, y wn suglar desconocido com-
Pone en su Romor um poems, unos csarento afios
después de la muerte del Compeador.

Cuéntese ¢l orgumenio sin muchos detolles, »
léanse algumos trosos: la despedids del Cid y
Jiniena, o ls batalls de Alcécer, o la afrents
de Corpes, etc. Y el comeniario subsiguiente con
la palabra del Maestro, gue vivificard vocabios,
frases, méirica, sentido, forma.

El Cid del Poema.—S'¢ atiene en casi todo e ia
verdad de lo Historia. Su aspecto fisico y moral:
rudo em los combates, tiermo com los swyos, fiel
vasallo com sw rey. Sus espadas y sw caballo. Sn
mujer y sus hijas. Sus amigos.

Detivaciones,—E] Cid ¢n log romance vy en ¢l
teatro. Léanze slgdn romance del ciclo cidiawo, y
la poesis de Mansel Mackado alusivs sl episo-
dio de lo niia de muweve sflos del Poema,

Resumen-redaccida.

Material: Grabados, fotograflas, mapasr pors las
rutas cidianas, eic.

n1) Bibliografia

Algin buen manual de Literatura.

Czuz Ruxpa, A.: Las gestas heroicas castellanas
contadas a Jos mifos, Premio Nacional de Li-
teratura 1929.

Mafiro, A.: Romancero espafiol para wniflos y jé-
vemes, publicado por M. A. Salvatella. Bar-
celona 1950.

Roprlcunz “Casona”, A.: Flor de Leyendas. Pre
mio Nacional de Literatura, 1932.

Para textos del Poema, vid. el de *“Clisicos
Castellanos” y las bellas refundiciones de A. R
vxs (Espasa-Calpe) o P. Savixas (Rev. de Occi-
dente).
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LENGUA ESPANOLA

Perfeccionamiento.—Primero y segundo

I) Teatro de titeres,
Entre las varfas manifestaciones del teatro em
1a escuela estd el teatro de titeres, o guifiol, mis

X1-6

propio de los primeros afios, pero aprovechable
siempre para cualquier edad escolar, Bastarfa con
que la pieza se adajtase a las distintas etapas
que se sefialan en la evolucién de los intereses
artisticos del nifio (animista, maravillosa, heroica
Yy sentimental), y que corresponderian, en lineas
generales, respectvamente, a los perfodos parvular,
los dos ciclos elementales y perfeccionamiento.

Gran parte de los valores educatives que indi-
cibamos posefa el Teatro Escolar (Vid. Ficha
XI-1), tienen completa vigencla en el Teatro de
Titeres, ademis de los especificos que a éste, como
tal, le corresponden: gran estimulo para la ima-
ginacién y para la capacidad de improvisacién,
exaltacién de las virtudes y repulsa de los vicics,
activa intervencién de los nifios espectadores en
sus diilogos con los muiiecos, etc,

II) Orientaciones metodolbgicas.

Las indicaciones sobre comstruccidn del escenc-
rio, decorados, mufiecos, sus vestidos y manejo,
colocacién y empleo de Iuces y mdsica, efectos

se queda mis solo y ISbrego.
Las esquilas HNoran mis,
bajo la luna de oro.

a) Epoca y autor. Versos que pertenecen 3
Juan Ramén Jiménez, el gran poeta espafiol con-
temporineo.

(Vid. Ficha XII.4),

II) Orientaciones metodoléglicas.

b) Lectura por el Maestro.—Respétese la pun-
txacidn, sin gue ello por vaysmos o coer em la
lectura de wn texto em pross. Hay gque Macer las
pouras correspondientes o los signos de pumina-
cién, pero hay que hacer también, gunque sean
brevisimas y supeditadas a oguélios, los gue co-
rresponden al final de log versoy. El verso tieme
su individualidad y ritmo, y hay que respetario.

La entomacibn ha de corvesponder 6 la de una
lectura de wma descripcibm. Sosegads ¥ £im graon-
dilocuencia.

¢) Comcnatario.—No hay gue pretender un and-

Nsis por escrite del texto. Esto corresponderia a
oira clase de ejercicios. Se trata de unm comen-
tario oral hecho por el Maestro pora ademtrar
@ Jos miflos en el semtido de la composicibm.

Paisaje de atardecer, de aldea y valle. En &,
un pastor y wn rebafio.—Sensaciones de pas, de
quietud, de soledad y de ivist7ra. Superacién de
ésta,

Expliguese el significado de “lénguidamente”,
“brumoso”™ y “ldbrego™; y de las espresiones “re-
bafio sofokiento™ (camsado, gue ya apemas se mue-
ve), “liora com sus esquilas bajo la luna de oro”
(tasiidc triste de las esquilas, bajo una juma o la
aue 103 royos del sol ponmiente la hacen como de
0ro}, “qute’s em Mwmo blanco™ (ia bruma se posa
sobre la aldea en calma), “suciia no $é qué amo-
res lorosos™ (es la hora dej reposo 3 del sueflo,
¥ el sueiio gue llega es un suefio de amores tris-
tes), etc.

d) Aprendizaje memorfstico ¥y recitade.

Arroro Mupiva.

VNIGX}] OUNITY
"RAIRIID TII[2q P
9p £ pepeOmnU ¥} 3P €PIPIPd e] $IIUCTS A
~139Q0 °SOIGED0A $O] 9P UQPEIO[0D IP UWIPIO [P
OPUED0ISE} UTQHISY O] OPHUN [2 Jewea Ul ‘03
~n| Inb £ ‘ova of £ UTQUND 0 SOYIT RO[ N
e zn]
Sp sUeIIIp seulrpuojod el ueqeiidinoid 39 £
‘s0jua] ‘sopuesd souwopdd s0} ueqused £ ‘sesop
“62d eedreq ee] FE[E £Me TWPUE} 010 IP Auiw
P B £ ‘JQuapued ofma9 Un v oy |F, ‘9z
‘T 3P ‘Jugmwg e ap semByy, Ip ofon AW w
seiqejed o9 9p UPEMQIINIP WY ¢ pEpNITH
' ‘POPIINIINS O OuIOD 13D
12 & uptovinp o ofeusy 13p 19 i0s04d vy 2p saE
“WIEP Sowsrs sop sof WPIDUND 23 TLIUDW 0S8 I(T
“ssa
Viq & so0my sviqod sp DpoMoors owsof Ip
P04 52 IDIfe PP SPPRQNP vl D ouEr ‘spQops

P O4rtupw  owsssk 12 u0> £04qDIDF  Itmavcopind
I ISATMNS ID uPsQOY ow ‘MO3p 87 ‘puorosod
~04d OJMD; UM DiINDM DM IP I5iapIIMT 2P WOY
‘Poqons EnE 2p osdmpw 12 wnOos ‘FpaqoIDd sOT
"BIMOfIs ropIMOS WOO SVaqUIDd D
DMIXOMF WPODI0(0) O) K OO 12 sOWSYII5IT
‘4 242
HS uOCNATID 23 OW md viDd L0pvIOVdss spmase
SIIUIIOLIRE Of 4 %IQIP SIIUOWIMOP 20MIID $O°T

‘sed)6pj0pojow UOIMIUILID (I

‘LnInp £ eiuowss uod
THYWR] oW rpep Iregaad as anb of pEprep ued
w3lp auowrejos ou anb wied, suqued sy eqed
010 £ wloes ugd] ap s ug oiqesca 3P
Te3pam lofes P ‘wopruasdmos ey semep ups ‘sourmd
“HEp Xeyp u) Ip eunpzodo oy P W egeed ¥
TS (e B ‘S200EIND seque rerpuomIN apand %

#f 17 owIod 12 £ s0iOnf I “STMOING Shs 2p &
17 2D U0das SD4IPIMIA SIUOLIDAINIO [l D vind
‘40uOY NE %2 SIUCKLISOTWO0I UDINDI 95 € DipupD
$3] 35 '2IuVIMILIidas S01d04d INE © $0112 us wia
and ‘01qand v uTWSDINIUS SOYOIY SoKRI ‘saospy
SoT—-efadodd e] Ip ugppueds £ ugpEdNFSIG
*$3Q0ip $O1 D4N0O FOYD
n SOT rosy 2 2p € soyosoy 3p ON0sIY DI
~0dy D ‘soduma s0] Ip vsIpms 0T (9-IIX VAN
‘PIA) MPI popg Of Ip vIp asssg— ed0dy
senbojopoow sauopILdLG (I

PY 12P [? ‘rwdod ueid uwn ap ojuTUI?

OB [2 JR[0J5) [€ JEAJ[[ 3P BJIUEHI ¥| SOWEIA
"RINEINTT ¥ 3P pPepuaa e
82 b of 2p £ oypu P 5@ b of ¥ wourzouH:
e ensanuep £ opdgy ‘QwewiEndy ‘sa ‘souey
“IRWed $NUIAMASUD p £ soApEIYuUSEE sojerrpd
3 NI e epjun wfes O anb wiqgo ®mn wdzOU
02 anb- ® oyru [ ‘aued eijo od ‘aedyqp ‘prpy
-euy 3p 322183 £ opintqe 8 sdsone £ seiqo ap
QAW un ogIn (B JeQq IIIX T4 ENSNC U
soweqpiunde Of vX CSEESA)| Seiqo sapuwid se|
orix

‘[eiwemepuUn} O] ‘eInieIr] vf D OPMIS? 2 W X
«P1J RP ®uRod,, 13 (1

ORI
opunsos i CRWLLJ—0JuINMUBNONGLM,]
YIONVASE VOINTI



Campo, el rio Benito en el Centro, y
el o Muni en el Sur,

El Maestro los sitha en el croquis
que comienza a dibujar en la pizarra.
Todos los alumnos lo copian en sus
cuadernos.

Hombres de rasza negra.

3. La provincia de Rio Muni tiene
unos 170.000 habitantes, es decir, pocos
mis de los que viven solamente en una
ciudad como Valladolid, Esti, pues,
poco poblada. Corresponden unos seis
a cada kilémetro cuadrado, De ellos
solamente 4.000 son blancos.

Riqueza maderera.

4, FEl bosque de Guinea esti forma-
do por multitud de especies de 4rboles.
Entre ellos hay algunos cuya madera
es de buena calidad, como las caobas,
la ceiba y otros. Estos irholes son muy
buscados y su madera se vende a pre-
cios muy altos. Los puertos de la Pen-
fnsula que reciben barcos con mis can-
tidad de madera de Guinea son, en el
Cantébrico, Santander, Bilbao, San Se-
bastidn (Pasajes) y El Ferrol. En el
Mediterrdneo, Barcelona y Valencia.
La principal riqueza de Guinea es la
madera de sus bosques.

5. Ademds, en Guinea se cultivan
plantas que necesitan mucho calor, co-
mo la cafia de azlicar, el café y el
cacao.

Los frutos de una palmera especial
que crece en la selva se trituran y se
prensan para sacar un aceite que con-
tienen. Este aceite de palma se usa en
fa fabricacién de jabén.

A esta provincia pertenecen los islo-
tes de Coriseo, Elobey Grande y Elobey
Chico.

La capital de Guinea es Bata (3.000
habitantes). ’

Fernando Poo.

6. La isla de Fernando Poo y el is-
lote de Annobdn constituyen la otra
provincia espafiola de la zona ecuato-
rial,

7. Tiene 2.100 km.* JQué provincia
espafiola del Africa occidental tiene
ana superficie parecida?

Es una isla montafiosa, por estar for-
mada por antiguos volcanes. Por eso
su suelo es més fértil que el de Guinea.
Es muy lluviosa, por encontrarse en
uno de los lugares de la Tierra en que
llueve mis y, también, por su altitud.
Alcanza 2.880 m. en ¢l Pico de Santa
Isabel.

8. Sus principales riquezas son los
cultivos de café y cacao, Este tltimo
producto se emplea para fabricar cho-

colate. Es el principal cultivo de Fer-
nando Poo.

La capital de la isla es Santa Isabel
(4.000 habitantes).

e) EJERCICIOS Y ACTIVIDADES,

ron a palses extranjeros 9.538 toneladas de
madera de Guinea. Se recibieron en la Pen-

insula para hacer traviesas de ferrocarriles
18.572, y para la conatruccién (pars puertss,
ventanas, etc., de las casas), pars hacer
muebles y otros usos 191.136 toneladas. Ha-
lla el total de madera producida.

2. El total de cacao producido en Ila
provincis de Guinea el afio 1959 es de
26.000 toneladas, de las cuales corresponden
a Fernando Foo 23.000. Si hallas el resto
obtendrds el cacao producido em Iz Guinea
continental, ;Cudntas veces mayor es la pro-
duccién de cacao en Fernando Poo Que en
Guinea?

Durante ¢l pasado afio 1959 se envia-

por M.* RAQUEL PAYA
Catedritica de Escuela del Magisterio

COMO PASO ESPARA DEL SIGLO XVIII AL XIX

INTRODUCCIGON METODOLOGICA,

Si pensamos dar a los nifios de las escuelas primarias algo mas que
lo puramente anecdético de la Historia, hemos llegado al acmé de las
dificultades.

Los tiempos préximos se ofrecen histéricamente con dificultades di-
décticas méaximas: por sernos inmediatos no se nos ofrecen con pers-
pectiva suficiente para un sereno juicio histérico. Por ser tan complejos
¥ tan directamente influyentes los encontramos germinando en nues-
tros pensamientos, ldeas y aspiraciones. De este modo trazan nuestra
vida actual sin dejarnos la huella segura de lo conocido, la guia histo.
rica cierta para un mejor hacer.

El tema que hoy nos ocupa ofrece un paraleclo extraordinario de si-
militud con el altimo cuarto de siglo que nos es inmediato. Conviene,
pues, darlo a conocer porque la Historia es la mejor maestra de “pru-
dencia” y no han de estar escasos de ella los hombres, que lo sean, en el
futuro préoximo de la humanidad.

A QUIENES VA DIRIGIDO ESTE GUISN DIE TRABAJO.

Légicamente 1a seleccién del material que se ofrece en la preparacién
inmediata del hacer escolar corre a cargo del Maestro, que es el Gnico
que sabe lo que es adecuado a sus alumnos comprendidos en los distin-
tos perfodos, ciclos y cursos de la escolaridad.

Mas también es cierto que los nifios del Gltimo curso de perfecciona-
miento y los del cuarto perfodo son los que pueden adentrarse en el
tema con mds aprovechamiento,

No debe olvidarse que la Historia es la materia que mejor se presta
a ubna indirecta formacién humana, social y politica. Y que el uso de
los derechos y el cumplimiento de los deberes sociales puede iniciarse
como formacién histérica de los tiempos actuales. Se realiza mucho mejor
siguiendo sistemas de trabajo dirigido, intensificando las lecturas his-
téricas a ser posibie a base del testimonio de los coetdneos, y viendo la
Historia reflejada en los aspectos culturales, artistlcos y vitales comple-
tos de la época.

LA HISTORIA DE ESPANA EN LA Histor1A
UNIVERSAL,

Un error que se repite en la cultura
primaria espafiola—error que es ac-
tualmente un fallo considerable, pues-
to que hablamos de preparar a los
hombres para la comprensién interna-
cional—es el de prescindir en exceso
del mundo histérico en que nuestra
vida nacional se desenvuelve, Y cuan-
do hablamos del mundo es para resal-
tar nuestra grandeza y hegemonia,

En el tema de hoy intentamos darle
perspectiva universal a nuestra vida
espafiola, tinico modo, por otra parte,
de encontrarle sentido,

COMO INICIAR EL TEMA.

. g) Conversacién.sondes sobre los conoci-
mientos anteriores que puedan tener os niflos
sobre:

Rewvolucién Francesa.

Dos de Mayo y guerra de la Independencia.

Carlos IV y Fernando VII,

Goya y sus obras,

b) Sitiiense en el tiempo y en el espacio
los hechos siguientes:

1788.—Nombramiento como rey de Carlos TV,
Tenia ¢l rey cuarenta aflos y estaba des-
de los diecisiete casado con Marfa Luisa,
prima del rey por ser hija de un hermane
de Carlos Ill. Lsta reina es la tan re-
tratada por Goya y la figura central del
famoso cuadro de dicho pintor; Carlos IV
Yy su familia,

1789.—Revolucién Franceso, Convendria dar a
conocer los antecedentes doctrinales de la
Revouucidn, Los enciclopedistas y sus teo-

s1



cias. Indiguense algunos hechos de la Re-
wolucién Francess comunes a todas las
revoluciones,

1805.—Antagonismo con Inglaterra: Trafalgor,
Convendria estudiar detenidamente la ba-
talla, la téctica de Nelson y la bravura
de nuestroa héroes en la batalla.

1808.—FE! "Motin de Aranjuex” (17 de mar
20) y la abdicacién de Carlos IV. Per.
nmando VII e nombrado rey y en estos
dias primeros de su reinado no hace otra
cosa que ir hacia Rayona, donde es atrai-
do por el “heredero de la Revolucién
Francesa® y al que se conoce ya como “El
Emperador”. Procure el Maestro hablar
con delicado respeto del juego de mario-

netas que d fiaron alli los bros
de 1a familia real: abdicaciones y reivin-
dicaciones.

Napoledn hace tiempo que domins y ate-
moriza a Europa. Bl Aacer de los reyes

espafioles le induce & error. Juzga a Es -

pafia como les ve a ellos: débiles, insegu-
ros, prontos a ccharse del halago y a ofre-
cer lisonjas, cémodos y ficiles para ser
gobernados.

Mas en Madrid ‘a actitud es otra. Per-
nando VIJ se ha convertido en un simbo-
Jo de cuanto de bueno tuvimos, y se pone
en juego Ia ecnds noble actitud de nuestras
PY p a Pid en ¢ 4 I
que pueden causar los hechos aparente-
mente més débiles. Uno de éstos desen-
cadend 1a guerra de ls Independencia. Fue
el llanto de un nifie, el del infante don
Prancisco de Paula, hijo menor de Car.
Jos IV, que iba a ser llevado a Francia

- por la fuerza y que se resiste “llorando”
a salir de Palacio...

Y el llanto de un niflo subleva a un
pueblo: el espafiol, y abre la primera bre-
cha en el, hasta entonces, invencible po-
der de Napoleén. Fara rematarle serén
necesarias todas las naciones, Para herirle
se basté el puebl pafiol, que d ]
una verdad hasts entonces increible: la
de que podia ser vencido,

1812.—Cortes de Cddix, cuyos principios fue-
ron calcados del movimiento ideoldgico de
la Enciclopedia. Sucedid lo que nos vienc
pasando desde que hemos perdido 'a con.
fisnza en nosotros (recuérdese el si-
glo xvi11): mientras venciamos por las ar-
mas y arrojibamos a los extrafios de nuea-
tra Futria se nos iban colando, filtrando,
las ideas. Triste suerte la nuestra. Ver-
daderamente babiamos dejado de hacer las
cosas “a la espafiola”. :

1814.—Fin de la guerra de la Independencia,
Véase el guién de Historia correspondien-
te a este tama en Vioa Escorar, nime-
ro 7, pigs. 25-26, y ndm, 6, pdg. 26. En
&ste la repercusién en América.

1818-19.~Chile y Colombia 2¢ declaran inde-
pendientes, Aranda habia propuesto a Car-
Jos IV hacer imperios en la América his-
pana y nombrar para ellos como empera-
dores a infantes de la casa real espailols,
por las siguientes razonce:

— independencia ya lograda por los Ea
tados Unidos;

- natural deseo de convertirse en mnacio-
nes

— distancia de la metrépoli y dificultad
de comunicacidn,

T'odo esto era verdad. Y poco pudieron
para evitarlo las cualidadea de “honradez
desesperada” de algunos de nuestros go-
bernantes y marinos.

-1820,~Levantamiento de Riego.

1824-25.~Perd y Méfjico 3¢ declaran indepen
dientes,

~1833.—Muere Fernando VII. De quien nos
queda una reliquia preciosa: el Museo del
Prado. En ¢l momento actual la mejor
huella de su paso por la historia de Es-
pafia. Hab{a sido construido en tiempos
de Carlos II1, pars ser Museo de Cien-
cias Naturales. Pero a Fernando VII le
cupo la gleria de hacerlo Pinacoteca Na.
cional.

.32

LECTURAS HISTORICAS PARA SER COMEN-
LADAS BUSCANDO EI, SENTIDO DE ESTA
£POCA.

Fragmento de una carta de Jovella-
nos a Cabarrfis:

“... Espafic no lidia por los Borbones
nes ni por Fermando; lidia por sus
propios derechos, derechos originales,
sagrados, imprescriptibles, superiores e
independientes de toda familia o di-
nastia. Espaia lidia por su religion,
por su Constitucién, por sus leyes, sus
costumbres, sus usos, en una palabra,
por su libertad, que es la hipoteca de
tantos y tam sagrados derechos.”

Jadraque, 1808.

Aquf enuncia Jovellanos um principio
fundamental de nuestra actuacién his-
térica y el dinico que puede explicar
la Independencia,

Jovellanos rechasé la Secretaria del
Interior—asi se llamaban entonces los
Ministerios—, que se le ofrecia si co-
laboraba com los franceses. Fue un es-
pafiol de pro,

Fragmento del Dos pe Mayo, narra-
do por el Conde de Toreno:

Se refiere a la preparada salida de
los infantes que quedaban en la Corte.
“... Quedaban todatia dos coches (ha-
bia partido el de la reina de Etruria,

" hija de Carlos IV ) y al insiante corrié

~

por la multitud que esiaban destinados
ol viage de los infantes don Antomio
y don Frascisco, Por instantes crecia
el enojo y la ra, cuando, al ofr de la
boca de los criados de Palacio que el
nifio don Francisco lloraba y no queria
partir, se enternmecierom todos, y las
mujeres prorrumpieron en lamentos y
sentidos sollogos, (Sigue describiendo
la conocida escema.) Mas, subiendo de
punto la griterfa, y ciegos de rabia y
desesperacion, iban a atacar a los fran-
ceses que ollf estaban. Murat, pronia-
mente informado de lo que pasaba,
envid sin tardansa um batallén con dos
piezas de artillerfs.., La tropa france-
sa, llegada que fue al paraje de la re-
unién popular, en ves de contener el
alboroto en su origen, sin previo aviso
ni determinacidn anierior, hiso una
descarga sobre los indefensos corrillos,
causando asi una general dispersién, y

w

con ella un levantamiento de todo le
capital, porque, derramdndese con ce-
leridad hasta por los mds distintos ba-
rrios los préfugos de Palacio, cundié
en ellos el terror y el micdo, y en un
insiante y como por emcanto se sublevé
la poblacién emtera.” .

Nora.—Don Antonio era hermano de Car-
los IV, y babfa quedado en Espafia presi-
diendo el Consejo de Regencia, que goberna-
ria en ausencia del rey. Este habla marchade
a Bayona.

Don Francisco de Paula era el hijo menor
de Carlos 1V.

Tomado de la Historia del levanta-

miento, guerra y revolucién de Espafia.

GoyA, PINTOR DE ESTA £POCA,

A Espafia se la conoce fuera, en el
extranjero, como mnacion descollante,
gracias a algunos tépicos y a profun-
das realidades. Entre los tépicos estim
los toros y las panderetas y castafiue-
las... Entre las realidades, la caballe-
rosidad valiente y arriesgada del es-
pafiol—pueblo espafiol—, de la que es
clocuente muestra la Guerra de la In-
dependencia que estamos resefiando, ¥y
por nuestros genios en las Bellas Ar-
tes.

Por eso, al hacer esta seleccién his-
térica para una instantinea de nuestra
vida nacional en el paso de esos dos
siglos que nos son tan proximos, ne
podemos dejar a Goya atris: le he-
mos de traer al primer plano. Este
sordo genial supo dejarnos, sin pala-
bras, en sus lienzos la historia que él
vivié, de tal manera que en sus obras
podemos sondear sus impresiones. Hay
veces que sus cuadros parecen sitiras
y otras gestas heroicas, En algunos
deja la ternura bucélica de quien ama
las cosas, los seres humildes, las esce-
nas campestres. Porque Goya bebié en
Velizquez—que a la sazén no estaba
de moda, dado el artificionismo de la
Corte—, cuyas obras fueron las (inicas
que copié Goya, haciendo de ellas una

seric de grabados, Mas no tomé sblo
la forma: cogié mucho de la ternura
con que aquél trataba a los seres hu-
mildes,

Es curioso que Goya pintase a Jove-
llanos y a Palafox, figuras bien cono-
cidas de la Guerra de la Independen
cia, que hiciese los Fusilamientos del
Dos de Mayo y la Carga de los ma-
melucos contra el pueblo madrilefio en



la Puerta del Sol de Madrid, de 1a que
fue testigo presencial, pues vivia en
el piso segundo del nGmero 9 de esta
plaza en aquella fecha de 1808. Pinté
al pueblo en las escenas populares de
sus cartones para tapices y hasta lo
eleva en la decoracién de la cpula de
la ermita de San Antonio de la Flori-
da en Madrid. Pinté cuadros religio-
sos, entre los que merece destacarse
su Cristo—era imposible que en esto
no siguiese también a Velizquez—y
deja como legado’ a los maestros una
obra cumbre de la pintura religiosa es-
pafiola en la Ultima Comunion de San
José de Coalasanz, donde todo el espi-
ritu de la literatura ascético-mistica
se transparenta, Puede verse en la
iglesia de los escolapios de la conocida
calle de Hortaleza, de Madnd.

Pintd a los reyes y a Godoy, pero
no hizo el retrato de José Bonaparte
ni de sus ministros y generales. Y es
que Francisco Manuel de Goya y Lu-
cientes era de Fuendetodos, Como buen
aragonés pinté a Palafox y se sintié
cerca de Agustina. No podia desmen-
tir la verdad de su pueblo, la integri-
dad de su Patria. No pudo coquetear
con el invasor,

Ejxrcicios.

a) Para trabajo en equipo de nifios de dis-
tinta edad.

Especialmente adecuado para wumitamia,
Archivo documental de esia época. Prock-
rense |03 sellos Qque reproducen obras de
Goya, postales de sus cuadros, textos histdri-
cos de autores de la época, composiciones so~
bre la Independencia. Conviene hacer poco a
poco un estudio biogrdfico de los personas, de
log sitios, de las gestas de este fiempo, sal-
vando ¢l respeto a las persomas. Respeto que
merecian algumos de muestros invagores, ex-
cepto por el hecho de serlo. Sabido es que
José Bonaparte no fue bebedor, a pesar del
apodo de ‘“Botella” con Que le rebautisamos.

b) Para grado elemental, segundo ciclo.

Biografia de alyuma de las figuras de este
tiempo, sobre todo de los héroes de la Inde-
pendencia, destacando las figuras femeninas,
tan motables en esta gesta,

c¢) Para el perfodo de perfeccionamiento.

Completar lo hecho en el ciclo anterior, dise-
flando ¢l esquema de la gesta de la Indepen-
dencia en un mapa. Pueden indicarse log an-
danzas de la fomilia real espafiola, las de los
ejércitos de Napoledn y las del mismo empe-
rodor en su venido o Espafia hasta Madnrid,
los sitios famosos y repetidos.

d) Fara el perfodo de iniciacién profesio-
nal,

Puede llegarse, sobre todo, al estudio de
los fallos de nwestra ecomomia macional, sefia-
lados certeramente por Jovellanos; al estado
decadente de nuesira artesaria, la vida y es-
tructura de la corte y de} pueblo, Mas es fun-
damental destacar o estos niflos, que 8¢ acer-
cum a la adolescencio, la necesidad—deber y
derecho a la vez—que tiemen 'os pueblos de
ger cllos mismos, aungue se sientam en pas
miembros inteyrantcs de esa estructura supe-
ror que llamamos “humanidad”, nos duels no
poderia llamay “cristiandad”. Cristiandad no es
otra cosa gue fraternidad de los humamos ro-
dimidos por Cristo, sin diferemcias de rasas,
niveles econdmicos ni arbitrarias fromteras.
El finico sentido de éstas es hacer a los hom-
bres “otros” para gque puedan ser pactficamen-
te nussiros amigos.

por ANTONIO GARCIA VERDUCH y JOSE GARCIA VICENTE

Investigadores Cientificos.

FUNCIONES DEL AGUA EN ElL CUERFO HUMANO

En la leccién anterior tuvimos oca-
si6n de conocer la constitucién del
agua y algunas de sus propledades,
Ahora continuamos el estudio de este
compuesto, resaitando el papel fun-
damental que juega en nuestra pro-
pla vida.

iRuién no ha sentido alguna vesz
la {ntensa sensacién de sed? ;No re-
cordéias el ansia con que buscamos
un vaso de agua fresca en los ar-
dientes dias de verano?

Quizd haydis visto en el cine esce-
nas parecidas a ésta: Un fortin estd
sitiado en el desierto por las tribus
insurrectas. La reserva de agua en el
fortin ee distribuye entre los hombres
segln un estricto raclonamiento. Las
reservas se van agotando. Las racio-
nea son cada vez menores. Los hom-
bres estdn abrasados de sed. Fuera
de! fortin hay un pozo, que estd cus-
todiado por los Indigenas. Los solda-
dos deciden atacar para conseguir la
posesién del pozo. Muchos plerden su
vida en ¢l combate. Hay una lucha a
vida o0 muerte para obtener unos cén-
taros de agua.

Estas no son exageraciones cinema-
tograficas. Tristes episodlios, parecidos

a éste ocurren con frecuencia en las
zonas desérticas. Caravanas enteras
han sucumbido porque erraron sus
caminos y no encontraron & tiempo el
oasis,

Una persona puede vivir varias se-
manas sin tomar alilmento, pero sola-
mente soporta unos cuantos dias sin
beber agua. El organismo humano ne-
cesita agua para su subsistencia. Casi
todos nosotros bebemos por la senci-
lla razén de que tenemos sed, y no
pensamos en los procesos quimicos
que tienen lugar pana. el funciona-
miento del organismo, nl en la forma
en que el agua Interviene en estos
procesos. Debido a esta falta de co-
nocimiento es por 1o que raras veces
comprendemos lo mucho que significa
el agua para el cuerpo humano.

CANTIDAD Y DISTRIBUCION DEI, AGUA EN
El. ORGANISMO,

Debido a que el cuerpo humano tie-
ne una estructura relativamente rigida,
estamos inclinados a pensar que contie-
ne poca agua, Aunque parezca incref-

ble, las dos terceras partes del cuerpo
humano, en peso, es agua. Esta canti-
dad varfa ligeramente de unos indivi-
duos a otros. Si de una persona media,
que pesase 60 kilos extrajésemos todo
el agua que contiene su cuerpo, obten-
driamos unos 40 kilos de agua (ima~
ginense 40 botellas de un litro llenas de

agua, o el contenido de varias palangas
nas).

El agua interviene en la constitucién
de todos los tejidos del cuerpo buma-
no: los mfisculos, la piel, log dientes,
los huesos, la sangre, etc.

Se han verificado estudios cientificos
para determinar la cantidad de agua que
contiene cada tejido. En la tabla si~
guiente se expresa claramente el con~
tenido en agua de diferentes partes del
cuerpo humano:

Porcentaje de

Sgua, en peso
Sangre ... .. v ber ser wes ees eon 90
Musculos .. v cie ser see e 78
Cerebro cco vee ter cee aee aon ven 8S
Riflones ... ..t v cer ver wen 83
Hueso9 ..o voe er ves see v e 22
Corazén ... ... e e e e 78
Higado ... «ov cov oe coe i wee 78

Jugos ghstricos ... ..o vee oo

99,5
Dientes (esmalte) 2

A continuacién nos preguntamos: ¢ De
dénde toma el organismo toda csta agua
que necesita? La contestacién mis in-
mediata serfa: “El organismo toma el
agua a través de la bebida”. Esto es
cierto, pero no es toda la verdad. Exis-
ten otras dos fuentes que aseguran el
suministro a nuestro cuerpo. Una de
ellas es el agua contenida en los ali-
mentos y otra es el agua que se origina
durante la oxidacién de estos alimentos
en el organismo.

A veces no consideramos el alimento
como una fuente importante de agua
porque no nos hemos detenido a pensar
en la gran cantidad de la misma que
contienen los distintos alimentoa. Todos
los alimentos contienen agua. Y deci-
mos todos, sin excepcién. Lo mismo si
se trata de una naranja como Bi se
trata de una galleta, Asf se puede ex-
plicar que una dieta normal proporcione
al organismo aproximadamente la mi~
tad del agua que necesita para su fune
cionamiento.

Veamos en la tabla siguiente e} con-
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tenido en agua de algunos de los ali-
mentos més comunes:

Porcentaje

‘Alimento: de agua

MANZANAS ooo vor s see sve aes oo 85
Carne de vaca .« oo wor oee oo 60

Pad civ vee st vne vow see w0 e oee 38
Mantequilla ... .. + wse ses ans see 12
RePolIo ot vee vee vee e soe wae one 92
Zeanahoria ... ve ver see 88
Queso ... M
Huevos ... ... 74
Judias verdes ... ... oo vae er o 89
Leche ... e wor o 87

Patatas ... .o cee eon con vee wee ene 78

Cuando se “quema” el alimento en
nuestro cuerpo el hidrégeno que cone

lidad de la boca al estémago y del es-
tdmago a los intestinos. JHabéis trata-
do alguna ves de tragar ung galleta o
wna mantecada antes de estar comple-
tamente reblandecidas por la saliva!
Aparte de otras rasones, esto pone de
manifiesto lo importante que es unc
buena masticacién e insalivacién de los
alimentos.

Una buena costumbre que deberia-
mos adquirir es la de tomar un vaso de
agua templada todas las maianas, una
media hora antes del desayuno, Este
hdbito es aconsejable por wvarias raso-
nes. Por una parte, ayuda a mover los
residuos de olimentos gue han quedads
en ¢i estémago durante ia
noche. Por otra parte, es-
timula los movimientos
mmusculares del estémago e
tntestinos, responsables del
desplazamiento del ali-
mento en el tubo digesti-
vo, Ademds, suministra
agua a las heces v favo-
rece la normalidad de las

tiene se oxida para pruducir agua. El
oxigeno proviene del aire que respira-
mos y es absorbido en los pulmones.

Una sencilla reaccién que ilustra este
proceso es la siguiente:

CeHuOs  Glucoss

6 CGa Ox{geno

6COs Anhidride
carbénico

6HyO Agua

Energla  Energia

El agua formada en estas reacciones
s¢ incorpora inmediatamente a la san-
gre y ae¢ llama agua de oxidaciin.

FUNCIONES DEL, AGUA EN EL ORGANISMO,

En la leccién anterior menciomamos
gue el agua era un buen disolvente. El
proceso de la digestion supone la diso-
lucidn de los alimentos que son solu-
bles y la “solubilisacion™ de los que no
lo son. El alimento no puede pasar a la
corriente sanguinea para ser utilizado
por el organismo si no estd disuelto en
agua. La accion disolvente del agua es,
pues, esencval para la digestion y asi-
milacién de los climentos.

Ademds, el agua es indispensable pare
gue los olimenius puedan pasar de um
drgang dwestivo a otro,

Si no se lubrican y reblandecen ade-
cuadamente los alimentos, medionte la
saliva, éstos no pueden pasor con faci-
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excrectones.

ELIMINACION DE IMPUREZAS
DEL, ORGANISMO.

En las complejas reac-
ciones quimicas que tienen
lugar en los procesos vi-
tales se originan muchas
substancias que no son
aprovechables por el organismo huma-
no. Naturalmente, estas substancias
estorban y han de ser eliminadas. Ll
agua juega un papel importantisimo en
estos procesos de eliminacién de im-
purezas,

Supongamos que, por término medio,
una persona toma diariamente 3,8 litros
de agua. Esta es el agua total que entra
en su organismo, bien en forma de be-
bidas o de alimentos sdlidos. La eli-
minacién de la cantidad total de agua
se verifica por cuatro medios distintos:
a) Orina, 1,2 litros; b) Aliento, 1,9 li-
tros; c¢) Sudor, 0,6 litros, y d) Heces,
0,1 litros,

La sangre, que normalmente contiene
un 90 por 100 de agua, recoge las subs-

tancias orginicas ¢ inorgénicas innece~
sarias para el organismo que se origi~
nan en la destruccién de las células y
en los procesos quimicos que tienen lu-
gar en ellas. La sangre, asi cargada de
impurezas, fluye a través de los capila-
res de los rifiones y alli parte del agua
pasa a través de las finas paredes de
los capilares, arrastrando consigo las
impurezas solubles, Este liquido se
acumula en la vejiga urinaria y se eli-
mina en forma de orina.

Como la sangre tiende a mantener su
contenido normal de 90 por 100 de agua
solamente el agua en exceso a esa can-
tidad pasari a través de las paredes
de los capilares del rifién arrastrando
impurezas, Resulta evidente que una in-
suficiencia de agua retardari la elis
minacién de impurezas a través de los
rifiones.

Cuando se “gquema” el alimento en
las células de nuestro organismo se pro-
duce anhidrido carbénico y agua. Este
anhidrido carbénico llega a los pulmo-
nes y desde alli se exhala al exterior,
Para que esta eliminacién del anhidrido
carbonico tenga lugar adecuadamente
es ««rncial que el aire exhalado conten-
ga mucha humedad. También convienc
scfialar que para que el anhidrido car-
bénico se difunda bien a través de las
metabranas del pulmén es necesario que
estas membranas estén hiimedas.

Como es bien sabido, el agua se eli-
mina también por transpiracién a tra-
vés de l1a piel. En la piel existen varios
millones de grdndulas sudoriparas que
hacen posible la eliminacién de grandes
cantidades de agua en forma de sudor,
Il sudor estd compuesto de 99,5 por
100 de agua y 0,5 por 100
de impurezas, Algunas de
estas impurezas s¢ evapo-
ran al evaporarse el agua
de] sudor, pero otras se .
solidifican y permanecen
sobre las glindulas sudo-
riparas o sobre la super-
ficie de la piel. Esta acu-
mulacién de impurezas o
suciedad sobre la piel jus-
tifica plenamente la buena
costumbre de tomar un
bafio diario.

Espliquese a los alumnos la mecesidad de
lavarse com frecuencia, aungue la piel esté
aparentemente limpia. El niflo tiemde o crveer
que dnicamente fjustifican el lavado las mam-
chas de tinta en los dedos, las rodillas sucias
de tierra ¥ algfin otro caso estremo de swcre-
dad. S% el agua de nuesiro organismo comensd
la tarea de sacar al esterioy yran cantidod
de impuresas, a trovés de las gldndulas sudo-
riparas, esta tarea ha de completarse mediante
el ayua del bafio para eliminar definitivamente
esas imspuresas de la supevficie de lo plel.

Una parte del agua que tomamos es
expulsada al exterior en lasg heces fe-



cales. Para lograr una bwena regulari-
dad es necesario que en nuestro orga-
‘nismo exista siempre abundante agua.
Cuando existe deficiencia de agua en el
organismo éste tiende a remediar la si-
tuacién absorbiendo agua de las heces.
Por consiguiente, aquellas personas que
no beben suficiente agua sufren con
frecuencia de estrefiimiento crénico.

"FUNCION DEL AGUA EN LA REGULACION DE
LA TEMPERATURA DEL, CUERPO HUMANO.,

La temperatura normal del cuerpo
humano es de 36,6° C. El organismo
tiende a mantener esta temperatura a
pesar de las variaciones que sufra la
temperatura ambiente, Esta regulacién
de la temperatura es posible por el he~
cho de que el agua, al evaporarse, “pro-
duce frio” Este es un hecho bien co-
nocido de todos. Si echamos alcohol so-
bre la palma de la mano notaremos sen-
sacion de friv, debido a que el alcohol,
al evaporarse, roba calor a nuestra ma-
no, Por la misma razén, si colocamos
ante la corriente de aire de un ventila-
dor ambas manns, una seca y otra mo-
jada, notaremos mayor sensacion de
frio en la mano mojada. Dejamos, pues,
‘bien sentado que el agua, al evaporar-~
se, absorbe calor.

Cuando trabajamos o realizamos ejer-
«icios corporales se libera en nuestro
organismo una mayor cantidad de ener-
gia en forma de calor. Esto, natural-
‘mente, tiende a elevar la temperatura
4el cuerpo. Para contrarrestar esta
tendencia aparecen en la piel pequefias
gotitas de sudor, que al evaporarse ab-
sorben calor. Se produce un enfria-
miento mayor del normal. Conviene se-
flalar que la transpiracidon del agua a
través de la piel se produce constante-
mente, pero su intensidad depende de
la cantidad de calor producida por el
organismo y de la temperatura y hume-
dad del aire que nos rodea.

La temperatura del cuerpo humano
estd también afectada por la humedad
del aire que exhalamos, El aire calien-
te y himedo que se exhala contiene
més calor que una cantidad igual del
que se inhala La presencia de humedad
en e} aire exhalado hace posible que este
aire contenga més calor. Todo ello in-
dica, pues, que la temperatura del cuer-
po tiende a disminuir como resultado de
la respiracién.

LEstamos seguros de que ningfin alum-
no dudara de la existencia de humedad
en el aire exhalado si en algtn dia de
invierno ha visto salir por su boca nu-
bes de “humo”. No es humo. Es el va-
por de agna contenido en su aliento,
que, al encuntrarse con el aire frio
exterior, s¢ condensa en forma de di-
minutas gotitas. JQuién no ha empa-

fiado alguna vez un espejo con el
aliento?

Debe sefialarse que el organismo hu-
mano pierde también calor por radia-
cién. Este calor pasa de nuestro cuerpo

-al aire mis frio que nos rodea. Para

ello no es necesario la intervencién del
agua.

Conocidas todas estas funciones que
el agua desempefia en el organismo hu-

[ Cantidad total de agua eleminada ] sat.

o

[] Heces =0l

mano podriamos preguntarnos: ¢ Cuan-
ta agua debemos beber para atender a
las necesidades normales de nuestro
cuerpo?

La cantidad de agua que se debe be-
ber varia mucho de unas personas a
otras. Aquellos que desarrollan una vida
vigorosa y hacen mucho ejercicio fisico
nccesitan mas agua que los que llevan
una vida inactiva. Por otra parte, la
humedad y temperatura del aire, la die-
ta y la edad de las personas son tam-
bién factores que afectan a las necesi-
dades de agua.

Si una persona bebe agua siempre
que tiene sed podemos estar casi segu-

ros de que toma la suficiente para cu-
brir sus necesidades. En algunos casos,
sin embargo, la sensaciébn de sed no
responde exactamente 2 las necesidades
de agua del organismo.

Por término medio, una persona odul -
ta necesita 38 litros de agua al dfa.
El alimento que tomamos nos propor-
ciona, al menos, la mitad de esta can-
tidad. La otra mitad (unos ocho vasos)
ha de ser tomada en forma de agua
liquida u otras bebidas. Es, pues, reco-
mendable que una persona adulta beba
wnos seis u ocho vasos de agua al dfa.

Mucha gente cree que el beber mds aguo
que la que oqul recomendamos es bemeficioso
para la salud. Fsto no es cierto. Beber aguo
en comtidade. excesivas puede producir efec-
tos indeseables,

Tambsén s¢ na crefdo gue el beber agua em.
las comidas es perjudicial, debido o la dilw-
cién de laz substamcics guimicas responsables
de la digestién de los alimentos, Estas creem-
cias han sido desmentidas por la experimen
tacidon. Existe el peligro, sin embargo, de
que el uso de aguo em las comidas sustituyo
parcialmente a las necesarias masticacién ¢ n-
salivacibn, Seremos mds explicitos, Durante lo
masticacién el alimento se mescla con o sa-
liva hasta quey adqwiere una consistencia ade-
cuada, La saliva no 16lo tiene un papel flsico
como lubrificante, simo que posee también uns
definida fumcidn quimica. Si se mastica o}
alimento comn un sorbo de aguo se facilita in-
dudablemente la masticacibn, pero el alimen-
to es deglutido sin la cantidad suficierite de
saliva, y esto es perjudicial, Por tanto, dire-
mos que el agua bebida durante las comidas,
cuando en la boca no existen alimentos, ep
beneficiosa. Si se mezcla e¢) agua con el alic
mento durante la maaticacién puede ser per-
judicial,

I. L DESCOMPOSICION DE LAS ROCAS. Sus
CONSECUENCIAS.—III. LAS YEMAS DE LOS
ARBOLES,

Los temas para este mes de transicidn
entre invierno y primavera. El primero
fijari la atencidén en los efectos produ-
cidos por la intemperie, las lluvias, el
deshielo, las grandes avenidas de los
rios, etc. El segundo nos llevard a ob-
servar la paulatina aparicién del follaje
en los 4rboles.

I. L. DESCOMPOSICION DE LAS ROCAS. SUS
CONSECUENCIAS,

El mes pasado estudiamos algunos de
los minerales y las rocas mis abundan~
tes en la corteza terrestre. Ahora tra-
taremos de explicar cémo estos seres
naturales, aunque calificados de inna-
nimados o inertes por carecer de vida,
no permanecen siempre iguales en su

por MARIA PAZ LOBATO
Catedritica de Fscuela del Magisterio

forma, constitucibn mni localizacién.
§Quién se encarga de producir en ellos
estos cambios? Agentes procedentes del
exterior e interior de la corteza terres-
tre. Pero nos vamos a ocupar sola-
mente de los primeros: aimisfero y
agua, ayudados por los cambios de tem-
peratura.

La atmésfera acta por medio de
sus componentes: oxigeno, omhidrido
carbénsco y vapor de agama (el nitrége~
no no interviente), y de su movimiento,
el viento,

El agua, que puede ser de Huvia
(ogwas salvejes), encauzada (forremtes
y rios), filtrada (oguas subtervdneas),
marina, o en forma de hielo (ghaciaras).

A estos agentes se pueden agregaf,
como de mucha menos importancia, los
seres vivos,

Los efectos producidos podemos ver=
los en diferentes puntos del paisaje,
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Quiere esto decir que hemos de salir
al campo. En este mes hay dias buenos
en que poder hacerlo. Tomamos a ti-
tulo de ejemplo cuatro lugares como
buenos escenarios para comprender es-
tas cuestiones,

1* Ledera de wna monlaita donde
oparesca la roca viva en conlacto con
los productos de su destruccién (fig. 1).

Que los alumnos observen y pre-
gunten. ¢ Por qué esos fragmentos, a
veces de grao tamafio, angulosos, que
resbalan por la pendiente? Hagimosles
reflexionar sobre la temperatura tan di-
ierente que alli reina durante el dia
y durante la noche. §Qué pasa cuando
metemos un vaso frio en agua muy ca-
liente o a la inversa? Las roturas de
la roca se deben al mismo fenémeno.

También pueden tener otra causa. El
agua introducida en las grietas se hiela
por la noche, y como aumenta de volu-
men hace el efecto de una cufia,
Golpeemos la roca. con un martillo.
La parte externa acaso. se desmorone
o, en. todo caso, tiene diferente tonali-
dad que la interna ¢§...? sobre la roca
han actuado otros agentes ademis de
la temperatura, y siempre ayudados por
el awmento de ésta. Son los componen-
tes del aire, que han oxidado, carbo-
natado o hidratado los minerales que
componfan 1a roca, Expliquemos cémo
estos dos tipos de descomposicién (ero-
sidn mecdnica y erosién quimice) pue-
den darse al mismo tiempo, pero pre-
dominando siempre un tipo sobre el
otro segfin el clima de la regién,
Cuando la roca que estudiamos es
granito las diferentes fases de descom-
posicién pueden ohservarse perfectamen-
te y los alumnos pueden tomar mues-
tras que serin objeto de estudio en
clase y formaran parte de la coleccién.
Verin cdémo de los tres componentes del
granito sélo ha quedado inalterado el
cuarzo, al feldespato se ha transforma-
do en caolin y el hierro de la mica se
ha oxidad, rfiéndolo de color rojizo.
Resultado final: los suelos que rodean
las, montaBas o macizos graniticos en
grandes extensiones, por ejemplo, la
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arena sobre la que se levanta Madrid,
tienen ese origen.

2° Barrancos en los bordes de los
cerros castellanos u otros lugares simi-
lares (fig. 2).

trarlos, lo que da lugar a que este de-
posito se haga en orden de mayor a
menor peso. As{ en el tramo méis bajo
del rio se depositarin los méis finos,
arenag y limos.

¢Causas? Accién de las aguas de
lluvia sobre las rocas con minerales
poco unidos entre si; por ejemplo, las
arcillas. Es uno de los casos en que
se ve mas patente la destruccién del re-
lieve. Hagimosles observar las formas
de los cerros castellanos, primero como
artesas invertidas, después de cono, cu-
ya altura va disminuyendo hasta des-

¢{Coémo evitar este desgaste? Lo més
eficaz es la repoblacién de las partes
altas, Actualmente es ficil encontrar-
nos con zonas de este tipo recién re-
pobladas.

Hablemos a este propésito de accidn
de los aguas de lluvia sobre los suelos
de labor, arrollandolos o lavindolos en
exceso, lo que lleva a una verdadera
destruccién de los mismos, problema
grave que ya se han planteado muchos
paises para tratar de remediarlo.

3.* Recorrido de un torrente (fig. 3).
@ de un pequeso rio.

Se trata de mostrar la triple accidn
del agua encauzada De desgaste en su

parte alta, arrancando incluso fragmen- -

tos de roca que, a su vez, ayudan a
esta accidn en el fondo del cauce.
Transporte de estos materiales en su
tramo medio, al mismo tiempo gue se

Depotito o,
SeUmEntacion.

Fig. 3.

van desgastando, produciéndose asi los
cantos rodados, la grava y la arena. Que
son depositados a medida que la co-
rriente va perdiendo fuerza para arras-

Destaquemos la diferencia entre el
depésito de un torrente y de un rio.

Tomemos muestras de cantos roda-
dos de un mismo rio que estén forma-
dos de rocas diferentes, y, si es posi-
ble, comparémoslas con las rocas de su
cuenca. Se hari notar cémo, en algu-
nos casos, el encontrar un canto roda-
do de un mineral til ha sido la causa
del descubrimiento de un yacimiento en
algtin lugar de la cuenca del rio,

Acantilado

Fig. 4.

4° Acantilados (fig. 4), y playas.

En la base de los acantilados hay
siempre fragmentos de roca que gol-
peados por las olas se rompen en otros
mas pequefios hasta quedar reducidos 8
particulas finas de arena. JCuil es el
origen de esos fragmentos y dénde va
a parar la arena asi formada? Expli-
quemos como las olas socavan la base
del acantilado, que, al quedar sin apo-
yo, se desploma rompiéndose .La are-
na arrastrada por las corrientes coste-
ras puede depositarse en algn punto
de la costa donde estas corrientes pier-
dan la fuerza suficiente para sostener-
la, formandose de esta manera las pla-
yas, los tombolos, las puntas, etc,

En las zonas de amplias playas are~
nosas, sc¢ puede observar también la ac-
ci6n del viento formando dunas.



Consecuencias.

En estos y otros tantos ejemplos que
podriamos exponer hay consecuencias
comunes: la destruccién de las par-
tes salientes del relieve y el relleno de
lag bajas. Esto se realiza mediante un
transporte descendente de los materia-
les arrancados. En el transcurso de este
proceso se¢ producen multitud de for-

Crentriz de una
inflorescencia oe.1.950
Semas gue se
abren enl96o.

Grecimverto
ae 1.95¢9

mas de transicién que con la vegetacién
forman la parte fundamental del paiso-
fe, que por tanto, estard sometido a una
continua aunque lenta variacién. Otra
consecuencia, imporz'ame para el hom-
bre: Los materiales procedentes de la
descomposicién de las rocas son las ba-
ses de la contitucion del suelo de labor.

I1. Las yemas de los drboles.
Tomemos como ejemplo el castafio de

Indias, &rbol muy frecuente, con yemas

de buen tamafio para su observacién y

a punto de brotar.
Cortar una rama con varias ramifi-
caciones (fig .5).

Observaciones a realisor:

Cicatrices dejodas por las hofos w9 los in-
florescencias.

Situacién de las yemas,

Situacién relatwa de unas y otros.

Exterior ¢ interior de uns yems (fig. 6).

Deducciébn de la edad de la roma por el
niGmero de Intervalos (aRos) entre las cica-
trices dejadas por las escamas de los yemos
anuales (fig. 7).

Corte transversal de ta parte mds gruesa
de ia roma, Contar los amslios de leRo (tan-
tos como aflos) (fig. B).

No perdamos de vista a los demis
érboles, sobre todo a los 4lamos. Ob-
servar c6mo hay drboles de los que bro-

_ tan antes las flores que las hojas. Ob-

servar como las flores también nacen
de yemas.

Dibujar y colorear todo lo observado.

El primer tema se podrfa adaptar a
los pequefios en forma de narracidn,
personificando, por ejemplo, una roca
de una montafia y contando sus inci-
dencias hasta llegar a un valle o al mar.
De otra manera sélo se puede tratar en
los grados superiores y en el campo. A
falta de éste el empleo de fotograffas
podria servirnos en tiltimo término, pe-
ro es muy poco eficaz,
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Estos dos libros tienen el inconveniente de
no tomar como escenario el suelo espafiol.

Hay una coleccibn de cuatro tomos gran.
des que comprende toda ls Historia Natural
tratada por competentes autores cepafidles y
que son excelentes libros de consulea: Fiefo-
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ria Naturel (Vida de los animales, de las
plantas y de la Tierra). Instituto Gallach de
Libreria y Ediciones. Barcelona. Uno de los
tomos estd dedicado sdlo a la Geologis,

El segundo tema, en su parte senclls de

Fig. 8.

observacifn, también es adaptable & los e
queiios,
No es necesaria bibliografia.

FORMACION POLITICA

N1RAS

por ANDRESA LOPEZ

EL YUGO Y LAS FLECHAS

ORIENTACION DIDACTICA,

La leccién grifica del Yugo y las
Flechas estd concebida para los dos
grados elementales, pero {iciles de
acoplar para el grado de iniciacién la
lecci6n grifica A y para eif de perfec-
cionamiento las lecciones grificas B
y C, que vienen a ser complementarias
y ampliatorias de la primera,

LECCION GRAFICA TiPO A.

Se trata de dar una idea del signi-
ficado del Yugo y las Flechas,

La leccién tiene dos partes, que res-
ponden a las dos etapas historicas del
Yugo y las Flechas: la de los Reyes
Catélicos y la de la Falange.

En la primera etapa esti el Yugo y
las Flechas a la usanza de la época y
respondiendo a las iniciales de Feruvan-
do e Isabel con unos posibles signifi-
cados.

Segunda etapa: La abre la frase:
“La Falange elige de nuevo el Yugo ¥
las Flechas, ligando su tarea a los
tiempos més glorivsos de la Historia”.

Aparcce el emblema en e} centro, tal
y como se utiliza actualmente (aqui la
Maestra establecersd la comparacién con
el de los Reyes Catéhicos).

A la derecha e izquierda del emble-
ma su significado: Haz, unién, cama-
raderia, amor, sugerido por el dibujo,

A la izquierda, monumento del Alto
de los leones, que recuerda la gesta
de la Falange de Castilla como expre-
sion del! arrojo y valor...

Por fin, lugares donde aparece el
Yugo y las Flechas: En la bandera, a
la entrada de lus pueblos, en las insti-
tuciones de la Falange como ideal de
un Movimiento y una época.

A través de estos dibujos la Maestra
dirigird la clase,

Las frases que aparecen en ellos son
la clave de 1deas a fijar.
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EJERCICIOS COMPLEMENTARIOS DE LA
CLASE,

Dibujar el Yugo y las Flechas en las
dos formas que representan etapas his-
téricas distintas,

Que las nifias describan los demis
dibujos.

Comentar la frase: “Todo lo que es
Haz, o Falange, es unién, coopera-
cién animosa y fraterna, amor”,

COMPLEMENTOS B Y C

Se trata con cllos de dar a la leccién
un mayor contenido histérico y, por
tanto, mayor fundamento.

JON=-S

ComrprEmENTO B.

Los emblemas penetran la época en
la que se eligen y pregonan sus idea-
les. Asi el Yugo y las Flechas de los
Reyes Catblicos aparecen en los mo-
numentos de su tiempo, As{ elegimos
unos cuantos para recordar sus nom-
bres y saber la expresién de Yugo y
Flechas: E! Hostal de los Reyes Ca-
télicos, de Santiago; capilla de l1a ca-
tedral de Granada, donde se guardan
wus restos... Otres monumentos los ele-
gimos por estar ligados a los Reyes
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ALGUNOS MONUMENTOS RELACIONADOS CON LA HISTORIA
DE LOS REYES CATOLICOS

EN EL CASTILLO DE LA MOTA MU~
Ri0 ISABEL LA CATOLICA.

SU PROCLAMACION CO*
MO REWA DE GASTILLA.

Catélicos con el fin de hacer como una
ruta histérica por sus lugares favori-
tos: El Alcizar de Segovia y Castillo
de la Mota...

Todo ello contribuird a dar una idea
més completa de la época.

EJERCICIOS DE APLICACION PARA I, GRADO,
Seffalar en el mapa de Espafia los

lugares histricos cuyos dibujos se
acompafian,

Diferenciar con Diccionario:

Alchzar.

Hostal.

Castillo.

Comentar la frase siguiente que el
Consejo de Valladolid dirigié en 1516
al Emperador Carlos V: “Vuestra al-
teza debe venir a tomar en la una ma-
no aquel yugo que el Catdlico Rey

EN EL ALCAZAR DE SE-|EN SANTIAGO DE COMPOS - | EN LA CAPILLA REAL DE LA
GOVIA RESION ISABEL LA | TELA EL HOSTAL DE LOS
CATOLICA DESPUES DE |REYES CATOLICOS.

CATEDRAL DE GRANADA SE
ENCUENTRAN LAS TUMBAS
D€ L0S REYES CATOUCOS.

vuestro abuelo os dejd, con el cual tan-
tos bravos y soberbios se domaron, y
en la otra las flechas de aquella Reina
sin par, vuestra abuela Dofia Isabel,
con que puso a los moros tan lejos”.

ComrremexTo C.

En la historia de las J. O .N, S. se
nos habla de la eleccién del Yugo y
las Flechas como emblema de la Re-
volucién Nactionalsindicalista, que pasa

después a ser simbolo de la F. E. de
las J. O. N, S. tras la unificacién de
estos dos movimientos el 4 de marzo.

Unos hablan de un leén rampante
como posible emblema, Otros un sol
con una garra de leén.

Por fin se deciden por el Yugo y las
Flechas. Y en aquel afio Juan Aparicio
hace del Yugo y las Flechas un magni-



fico comentario, que es el que, en par-
te, hemos tratado de ilustrar,

Con este complemento queremos am-
bientar histéricamente la eleccibn del
Yugo y las Flechas,

EJRRCICIOS ¢

Copiar el comentario e inventar so-
bre é] nuevos dibujos, y reconstruir el
‘comentario,

Comentar la siguiente frase de J. A,,
con la que acaba su discurso en Valla-
dolid el 4 de marzo de 1934, que solem-
niza 1a unién con las J. O. N. 8.:

“Pues aqui tenéis, en esta misma
cindad de Valladalid, que asi lo pedia,
el yugo y las flechas: el yugo de labor
y las flechas del poderfo. Asi, nosotros,
bajo el signo del yugo y de las flechas,
venimos a decir aqui mismo, en Valla-
dolid:

“1 Castilla otra vez por Espafial”,

BIBLIOGRAFTA

Lecciones para Flechas..., S. F,
Lo Espafin de ayer, Fragoso del Toro.

Obras completas de Jos¢ Antonio Primo de
Rivera.
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Perfodo do ensefianza slemental
(Escolares de seis a ocho afios.)

Virtudes heroicas. — Leciura o norroe-
ciéon de romonces y biografias.

Propésito.—Que al desarrollar esta temé-
tica, cuyo solo enunciade indica ya que es
bastante extensa y propicia para explayar en
varias sesiones, se consiga crear un clima
emotivo suficientemente cilido que se traduia.
ca, para el nifio, en un noble afin de supe-
racidén y perfeccién mediante la imitacién de
modelos humanos que se le proponen. Un se-
gundo propésite apnntamos: realizar una pre-
paracién o propedéutica de las lecciones, con
enmarque biogrifico que solicitan las fechas
inmediatas posibles: San Fernando—en ma-
yo—y la figura del Caudillo, en las fechas
préximas al aniversario del Alzamiento, tomo
personificacidn de virtudes,

Desarrollo del tema.—Partiendo de un
supuesto previo: el nifio de esta edad
logrard discernir y reconocer actos
justos, viriles, nobles o sus contrarios,
pero no es ficil que alcancen a una
interpretacién de virtudes abstractas:
lo heroico no es sblo lo castrense y
€pico; las cimas mis altas del herois-
mo las alcanzaron hombres que fueron
nifios en su dia,

Conviene que el Maestro tenga se-
leccionados una serie de hechos anec-
déticos, histéricos si puede ser o ve-
ridicos en gran medida, y tan préxi-
mos al niffo como sea posible, por lo
que se recomienda espigarlos entre el
herofsmo infantil o juvenil (1). La se-
—

(1) Sefialamos algunos textos que pueden
servir para espigar anécdotas y ejemplos (el
orden y demfs circunstancias no indican pre-
ferencia ninguna especial; todos son intere-
santes),

Edit. Afrodisio Aguado, A son nuestros né
flos.

Edit. Araluce (Barcelona), Seris de biogra-
as,

leccién que e] Maestro haga ha de ase-
gurar un minimo suficiente de e¢jem-
plos que abarquen manifestaciones de
hidalgufa, decisién, sacrificio, valor
personal, humanidad, humildad y na-
turalidad, iniciativa, perseverancia, se-
renidad, grandeza de 4nimo e ideales.

La presentacién debe hacerse a lo
largo de varias sesiones, utilizando
tanto la lectura como la narracién, ia
dramatizacién o la recitacién, incluso la
referencia cinematografica,

Se procurard que los nifios se fami-
liaricen con hechos y figuras o perso-
najes mediante la conversacion, el di-
bujo y la escritura. )

Finalmente, para lograr la sistemati-
zacion y procurar la interiorizacion de
estos contenidos, propongamos a los
chicos que cada cual elija 1a circunstan-
cia en que le habria gustado actvar—de
entre las presentadas—y el personaje,
infantil o adulto, a quien quisiera pa-
recerse mds, mejor afin, a quien cree
parecerse; y animarle, aprobindole la
elecciébn u orientAndole mejor, si ha
lugar a ello, a seguir por esa linea has-
ta la conquista total de su tipo o mo-
delo.

Diaz-Praja, F., Cuando los grandes eram wi-
fios, Barcelona.

Oniva, Cien figuras espafiolas. H.S.R, Dur.
oS,

Ortiz Mufioz, Glorias Imperiales. Edit. Ma.
gisterio Espaiiol, Madnd,

Firgz Gawn6s, B., Antologla maciomal, Se
leccién por M. G.¢ Venero. F. E., Sociedad
Limitada, Barcelona.

Edit, Boris Bureha, El poema del Cid. Adnp-
tacién de A. Villarta (coleccién “Te voy a
contar...”), Madnd.

Edit. Seix y Barral, Serie de biograffas, "“Vi-
das de grandes homhres”,

SxrraN0 DE Hawo, A., Hspafla £1 osf. Edito-
ria] K.¥., Madrid.

Periodo de perfeccionamlento.
(Escolares de ocho » dies aiios
y diez a doce.)

La solidaridad social y la fustivia
social (2),

Propéstio—Partir de unas situaciones ¥ rea
lidades tan inmediatas al nific como fremlita
encerrar la misma convivencia escolar, et~
tendida la escitela como un hecho social, pars
conseguir instalar en el alma del nifio nn
sentunients positive que le haga estimas como
deseables situaciones de convivencia y Coope-
racién social, incluso en el imhito extracaco-
1ar, creando una disposicién habitusl que le
lleve a cstimar y medir a cada coal en fun-
cién de la entrega servicial que de su activi-
dad hace a la sociedad.

Relacionar—Con las actividades es-
colares. Si en la escuela se trabaja en
equipo puede muy claramente estable-
cerse toda una red de ejemplas g tra-
vés de los cuales se muestre la medida
en que el éxito final es comiin, pero
también, y ademis, la seguridad de
que ¢l progreso individual que se logre
viene dado por la efectividad de la
avnda mitua. Si no se trabaja en equi-
po procederemos a destacar cémo en
cnalquier momento, continnamente, ne-
cesitamons del compafiero que presta un
papel, borrador, piz, etc., sin lo cual
no hubiésemos podido concluir con éxi-
to loa trabajos del dia,

Sugerir—De acuerdo con el medio
social—rura} o urbano—en que esté en-
clavada nuestra escuela, y segin sea
unitaria o graduada, circulos cada vex
mé4s amplios de este condicionamiento
de esfuerzos; destacando, junto 3 la
funcién de quienes dirigen, 1a tarea de
aquelloa gne realizan una labor enbal«
terna—Ilimpieza, conservacién del edifi«
cio escolar—, lo mismo que la de aque-
llos—transportes, comercios, ectc.—a
quienes no llegamos a conocer de un
modo familiar, pero que nns hacen po-
sible l1a vida y nos resnelven Ins pro-
blemas mis apremiantes. Se bari esti-
mar a las personas atendiendo no sélo
a la jerarquia de su oficio, sino a la
honradez y entrega con que Jo sirven}
cobmo, por ejemplo, la noble foncidn
del médico que vela por nuestra salud
perderia gran parte de su efectividad
si no sr viese asistida allk en e} esca~

(2) Aplicado este tema s los dos ciclas
del perindo de perfeccionamiento, dehe entems
derse que se aconseja asl como propedéutics
de %os que para cada uno se bayan de dem
arrollar en e} mes siguiente y cuys expomcidno
ha de auponer e] louro de esta meta de ung
conduets socialmente justa que aqui fe pros
pone: pero en ln presentacién de este temd co~
miin, que en muchas vcariones—si se¢ trata de
graduadas completas—hahrd de realizarne por
separado para ias distintas edadrs, que abar.
cardn, ain duda. seccinnes distintas, In detep,
minaciébn del grade de inmediater de lns am
pectos  relacionados con la realidad circun-
dante, as{ como el nivel de generalizacidn a
que se puede llegar en la sistematizacién, o
tos tipns de apheacifn y memorizacidn que s¢
propongan, habrdn de ser estimados por o
M:estro en cada caso a Ia vista de ls pobls.
cidn escolar que nutre su clase,



156 mis bajo aparentemente, por el
celo del barrendero o el basurero que
destruye los focos de infeccién y con-
tagio; y cSmo es cierto que nuestra
vida depende en gran medida del he-
cho de que ambos, en funciones jerdr-
quicamente tan distintas, se entreguen a
su misién con igual nobleza y total de-
dicaciéa,

Planteada en estos términos la cues-
tibn pasamos 2 presentar la exigencia
de que la sociedad dé, en justa corres-
poandencia, el amor, la consideracién y
los medios materiales suficientes para
que cada hombre realice su funcién so-
cial con la mayor eficacia técnica, con
la mayor satisfaccién posible al tener
garantizado el bienestar de sus fami-
Hares, y, por todo ello, con la mayor
posibilidad de dedicacién y entrega.
Conseguir que esto sea as{ es realizar
1a justr¢ia social.

Sistematisor.—Notas de una conducta

solidaria y socialmente justa que ha de
intentarse ya desde la escuela: entrega
absoluta a la misiébn que, de acuerdo
con nuestra edad y situacién, nos toca
realizar—e] escolar sus estudios—, en-
tendida no sélo en provecho propio,
sino como servicio debido a los demis;
estimar la funcién de los demds tanto
como nosotros deseamos que estimen y
consideren la nuestra; decisién de fa-
cilitar con todos nuestros medios y con
nuestra misma conducta la funcién de
los demés,

Aplicar —Ejercitarse en proceder dentro de
la clase de manera que se¢ ayude a los de
mis y no sc origine molestia persona! o des
perfecto a sus trabajos; con el mismo fin,
fuera de Ja escuela procuren los niftos con-
servar en o que esté de su mano la puléri-
tud y sosiego de las calles, acostumbrindose
al uso moderado y correcto de los servicios y
lugares piiblicos o simplemente comunea.

Memorisar.—Alguna norma concreta de con-
ducta socisl, elaborada por los mismos alum-
nos y el Maestro, con aplicacién concreta al
ambiente que rodee s cada escuela.

2\

por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

Después de cuanto hemos venido ex-
poniendo y aunque no hemos recata-
do nuestra preferencia por las normas

Fig. «.
geométricas para el aprendizaje del di-
bujo, nadie pudrad calificarnos, con ra-
26n, de “geumetristas”, ya que hemos
dejado al niflo que se manifieste a su
manera durante la primera etapa de su
vida escolar. Mas ilega un momento
en que hay que asociarse a los siste-

mas formales que rigen toda la ense-
fianza, y para la del Dibujo ninguno
mejor que ir, siempre que sea posible,
de mano de la Geometrfa.

No pretendemos, como Eugenio Guil-

Jaume, que “la Geometrfa lo es todo”,
pero si el nific en el primer grado es-

colar no tiene unas nociones, muy ele-
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Profesor titulado de Dibujo.

mentales, pero muy firmes, de Geome-

tria, distinguiendo perfectamente Ia pla-

na de la espacial, etc,, careceri del len-
guaje adecuado en el que
ha de entenderse con su
profesor de Dibujo,

La Geometrfa, como
parte de las matemiticas,
no suele inspirar simpatfa
a los nifios; pero la “geo-
metria dibujada” que nos-
otros venimos ensefiando
es acogida con agrado y
se llegan a aficionar a ella,
porque si como ciencia
abstracta no interesa a los

escolares, los grafismos
que ciclicamente les va-
mos ensefiando les valen,
a la vez, para ir descu-
briendo las auténticas be-
llezas de la Geometrfa y
el valor de sus leyes ma-
temiticas; conocimientos

©)

PASODOBLE

[ GeronA

La unidad didictica dedicada al Di-
bujo puede ser tan amena para los es-
colares como para el Maestro, y alta~
mente provechosa pedagbgicamente, In-
dicaremos la manera empleada por nos-
otros y que tan buenos resultados nos
viene dando:

Se pide a los de Primer Grado que
dibujen—siempre a mano alzada y pre-
fijndoles tamafios para que no hagan
figuras demasiado pequefias—, desde el
tridngulo equilitero hasta el dodecd-
gono,

Cuando hayan dibujado las figuras
geométricas pedidas y hechas las acla-
raciones gue cada uno haya necesitado
se pregunta a la clase para que vayan
diciendo objetos, eminentemente planos,
que tengan acusadas formas triangula-
res, rectangulares, etc.

El Maestro ird haciendo una lista en
la pizarra, o bien encargard que la vaya
escribiendo uno de los alumnos, pues
serd como el guién de trabajo de la
lecci6n, Apreciara las ocurrencias de los
nifios en este caso y sus confusiones,
y, como la lista pudiera ser harto bre-
ve, el Maestro ayudard a completarla
si ve agotados los nombres pedidos. Co-
mo esto suele ocurrir, y como de anti-
guo sabemos el valor que en la escuela
tiene disponer siempre de un repertorio
de modelos, acompafiamos algunos con
indicaciones que su empleo puede ha-
cer precisas,

Presentamos en la figura 1.* interpre-
taciones sobre el tridngulo:

Dos sefiales de trifico, el instrumen~
to musical asi llamado, una paleta de
albafiil y varias clases de cartabones.
(Uno de ellos, escuadra).

En la figura 2 tratamos del cua-
drado: Un disco en su sobre, una ban-
dera, un pafiuelo doblado y planchado
y una sefial del trifico.

El sobre de carta (caso del rectingu-
lo), anverso y reverso, suele tener mu-
cho interés para los nifios de Primer
Grando, cuando, sobre todo, no han en-
viado ellos cartas por correo. Se les
pide que, respetando las proporciones
indicadas, se inventen el nombre, direc-
cidén, etc., que en el anverso han de

N

que han de apreciar en
seguida los Maestros de P
4 i 25 1) PR (.
las demds asignaturas por e
la capacidad de compren- MHadeid. 1.
si6n que el nifilo va com- |
siguiendo. Fis. 3.
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FPig. 3.

figurar; y también se les pide que el
sello de Correos y su matasellos sean
de paises imaginarios. El detalle del
remitente, en el reverso, no lo omiti~
remos, para dar asi un
valor prictico a este ejer-
cicio. La disposicién de
los renglones, por cada
uno de los escolares, asi
como de su inventiva en
palabras y en el “fran-
queo”, dan lugar a curio-
sas intervenciones del
Maestro.

Son pocos los objetos
de forma trapezoidal emi-
nentemente planos. Vere-
mos qué nombres aportan
tan los nifios y por nues-
tra parte ofrecemos un trapecio de
'gimnasio, una espitula de pintor deco-
rador y una pala, A los casos de rec-
tingulos afiadimos la llama de albafiil
y un modelo de puerta, que, con los
de trapecios, componen la figura ter-
cera.

En la figura 4.* tenemos uno de los
muchos modelos de sefiales de trifico en

contornos circulares. Le

sigue un botén, una meo-

neda, una rueda, una flor

A (convencional) y una ca-
ja de queso en porciones,

Los nifios que empiezan
a dibujar se resisten mu-
cho a hacer a pulso cir-
cunferencias y arcos, con-
siderindolo de suma di-
ficultad. Precisamente por

(L esto hay que alentarlos y
ayudarlos al principio, si

es preciso, hasta que com-

prueben que el continua-

do ejercicio els allana tales dificulta-
des y que es preferible una circunfe-
rencia “apepinada”, pero hecha valien-
temente a pulso, que otra més correcta,

A

Fig. 4.
en la que el nifio se ha valido de un
recurso aprendido,

El deseo de muchos insignes peda-
gogos sobre lo que el nifio debe saber
de Dibujo al salir de la escuela sola-
mente lo alcanzaremos dotandole de los
conocimientos que la Geometria pone a
nuestro alcance.

Kodelo nfimero 11,
ALBUM PARA FOTOGRAFIAS
(Para nifios y nifias.)

INSTRUMENTOS DE TRABAJO: Tijeras,
regla, cartabén y lija,

MareriAL: Cartén grueso, guata, tela
para revestir, cola o goma y engrudo,
un cordoncito de seda, hojas de cartu-
lina,

NorMAS DE EJRCUCION: Se cortan dos
rectingulos de cartén del tamafio que

por EUSEBIO GONZALEZ
Maestro Nacional,

se desee y después se redondean dos
de sus esquinas, Luego se desbastan las
aristas por la parte superior, lijando.
Ahora se ponen sobre la mesa de tra-
bajo con la parte inferior hacia arriba
y separados entre si unos 8 cm,, los que
se ocupan uniendo ambos cartones con
una tira de papel grueso de su misma
anchura, Una vez sujetos, se extienden
sobre 1a tela que haya de revestirlos y
se corta dejando 2 cm, de margen alre-
dedor. Seguidamente se cortan dos ca-
pas de guata de 1/2 cm., de grosor, del

tamafio de los cartones solamente, »
con un poquito de cola o goma se fi-~
jan por el borde en la parte superior
de las tapas. De nuevo, y ahora con ls.
guata, vuelven a extenderse las tapas
sobre el revés de la tela y dando goma
bien fuerte se ird doblando la tela so-

=

brante hacia dentro, haciendo presién
sobre ella hasta que quede bien adhe-
rida. Se toma papel blanco y, dando-
engrudo, se reviste por el interior. Es
conveniente dejarlo alglin tiempo bajo-
algin peso para que al secar no se:
abarquille.

Cuando observemos que ya se ha ge-
cado procedamos a poner las hojas de
cartulina del color que se desce o se
disponga, y con un taladrador o una
lezna se hacen agujeros y se cosen, en
wnién de las tapas, con el cordén de
seda,

Para la colocacién de las fotografias:
hay diversos procedimientos faciles que

3

.quedan al arbitrio de quien lo utilice.

Modelo ntimero 12,
DOMINO INFANTIL,

INSTRUMENTOS DE TRABAJO: Serrucho
pequefio, lija y escuadra.

MarerraL: Unos listones lo suficiens
temente largos para sacar las 28 fichas
de las dimensiones siguientes: 5 ¢cm. de
largas, 2,5 cm, de anchas y 14 mm. de
gruesas, Purpurina plateada y barniz.
Un poco de pintura negra. Veintiocho
tachuelas pequefias de tapicero.

NorMA, DE EJECUCION: Se toman los
listones y con un compis se van divis
diendo en espacios de 5 ¢cm. Haciendo-

resbalar la escuadra a lo largo del lis-
tdn se irin haciendo lineas por cada
una de las divisiones o puntos sefiala~
dos anteriormente. Procédase a serrar
hasta completar el nGmero de fichas,
procurando que los cortes se den todo
lo mis perpendicularmente posible para.
que las fichas tengan mis estabilidad.
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£ijar los cortes habiendo arrollado pre-
wiamente la lija en un listén,

Cuando se hallan terminadas se re-
cubren de una capa de purpurina di-
suclta en barniz, aplicada con un pin-
<cel. 8i no hubiera quedado bien cubier-
«a se dari otra mano, Esperar a que
‘#¢ sequen y por la parte que haya de
.de 1a escuadra y el compis, se trazari
wma linea que las divida por su mitad.
‘En el centro de ella se clava la tachue-
‘la de tapicero, y se perforari la ma-
«dera, con una lima se eliminard el so-
‘$rante, Los trozos de linea que quedan

a ambos lados de la tachuela se dan de
pintura negra o de tinta china con un
pincel fino.

Ya queda solamente hacer los pun-
tos. Un buen sistema consiste en bus-
car un tubo metilico de tamafio apro-
piado y, utilizindolo como si fuera um
puntero, sefialar a presion el circulo, que
después se rellenard con pintura negra,
procurando no rebasar el contorno,

Si al trabajar se hubiera estropeado
la pintura de las fichas se retocard has-
ta dejarlas en condiciones.

NOTAS Y SUGERENCIAS

Barniz—Cuando no se disponga de
barniz para terminar algiin trabajo pe-
quefio puede prepararse ficilmente di-
solviendo una medida de resina pulve~
rizada en dos de alcohol. Si se desea-
ra mis consistente afiadir méis resina,

Purpurina, — Para preparar la pur-
purina plateada o dorada se disuelve
una medida de purpurina en dos de
barniz poco consistente. Remover has-
ta homogeneizar la mezcla y, si que-
dara excesivamente espesa, aclarar con
unas gotas de gasolina, Para su apli-
cacion utilicese un pincel fino.

\l/

WOTICIAS CIENTIFICAS SOBRE LOS TEMBLO-
RES DE TIERRA

Los trigicos acontecimientos del mes de marzo en
[Agadir han traido al primer plano de la actualidad
mundial los conocimientos cientificos acerca de los
temblores de tierra, y han subrayado vigorosamente
las mdltiples lagunas que alin existen. Si el estudio
clentifico de los hechos naturales tiende a preparar
su dominio técnico y su utilizacién préctica, esta ne-
cesidad se hace dramitica cuando se trata de fené-
menos que llevan consigo la irreparable pérdida de
smiles de vidas humanag y cuantiosos quebrantos ma-
geriales,

Vamos a exponer con brevedad el estado de la cues-
¢ién.

Siamébgrafo.

Estructura de Ia corteza terrestre y tensiones de la
misma.

Todos los cuerpos materiales, sin excepcién, se ha-
lan formados por multitud de unidades materiales
-elementales, conocidas con el nombre de 4tomos; es-
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tos 4tomos se asocian unos con otros segfin ciertas
estructuras, constituyendo los conjuntos conocidos con
el nombre de moléculas, La corteza terrestre, como
cuerpo material que es, estd también formada por una

Ordas wn- Ondas trars-

gitudireles. versales. Ondas superficinles.

N hp
b]
E!“Jb“'v\. /\u\ U 1‘/‘“’“'\"“\“’“\11ﬁ AAD A A

Sismograma.

extrardinaria diversidad de moléculas, predominando,
en las zonas superficiales, las de silicio, oxigeno, alu-
minio y magnesio, y en las zonas profundas las de
hierro y niquel. Pero las moléculas que constituyen
nuestra corteza terrestre no se encuentran en estado
libre, sino asociadas, ligadas, atadas entre sf por cier-
tas fuerzas, que son la razén de cohesién de las es-
tructuras cristalinas. Se puede afirmar que todos los
terrenos internos, excepto los de origen sedimentario,
poseen tal estructura cristalina o, dicho de otro modo,
estdn formados por una enorme acumulacién de mi-
crocristales.

Sobre estos materiales de estructura cristalina, 8b-
lida, compacta, actiian constantemente presiones y ten-
siones de caricter mecénico, que, sin manifestarse
en cada momento, se van acumulando y convirtiendo
en energia potencial. Para mejor entender este pro-
ceso de carga de energfa potencial que constante-
mente acaece en nuestro suelo y subsuelo se suele
recurrir a lo que sucede en los condensadores eléc-
tricos. E1 fenémeno de acumulacién a que antes alu-
df4mos es idéntico al de las cargas eléctricas de un
condensador, que se encuentran latentes, sin manifes-
tarse. Y asf como el condensador, llegado a una can-
tidad limite, llamada potencial de ruptura, se descar-
ga bruscamente con aparato de chispas y originando
corrientes oscilantes, del mismo modo los terrenos
sometidos a presiones seculares, llegados a idéntica
cantidad critica, descargarin sGbitamente su energfa
en forma de ondas o corrientes mecénicas.

No existe ninguna duda acerca de la naturaleza de



doe fenémenos sismicos: todos ellos son producidos
por la sGbita liberacién de la energia largamente acu-
mulada,

Fisonomia y evolucién de la superficie terrestre.

Estamos hahituados a medir todas las cosas desde
1as coordenadas temporales de nuestra breve existen-
«ia humana, y por ello tendemos a creer que la Tie-
ora es un ser esttico, cuando la realidad es que nues-

Hipocertro. picentro

ol Forrma dal sismnograma
en un seismo provimo.

~spadllansame Farma del sismogracia
W en un seismo de distan-

cia madia,

Forma cel sismograma
en un seismo lejuno.

Ondns transversoles.

Barisfera.

Corteza terrestre.

Comienzo de desarrolle de las ondas sismicas.

tro planeta va sufriendo una lentisima pero inexora-
ble evolucién geolégica. Desde el punto de vista geo-
16gico la Tierra es un ser vivo todavia. Si acomo-
damos el enfoque de nuestra visién temporal a los
grandes periodos, si sometemos a una mirada de con-
junto la larguisima cronologia terrestre, lo que poco

gantescos cataclismos, cuando en rigor estin formén-
dose continuamente sin interrupcién. Hoy sabentos
que el modelado del relieve terrestre es continuo: lom
Alpes siguen aumentando de tamafio y plegéindose
cada vez més, y lo mismo sucede con otros grupos
montafiosos y con los macizos continentales. Tode
ello prueba la existencia de ciertas fuerzas internss,
entre cuyas demostraciones de vitalidad geol6gica po-
demos situar los temblores de tierra.

Magnited e intensidad de los terremotos.

La intensidad de los temblores de tierta ha sido
estudiada cientificamente, y se ha elaborado una es-
cala, internacionalmente admitida, en la cual cada
grado de intensidad corresponde a cierto valor de la
aceleracién, siendo al mismo tiempo una descripcién
de los efectos de los sismos. Los grados extremos son
el I y el XII, correspondientes a las sacudidas que
nuestros sentidos no perciben jamis y que sélo pue-
den ser registradas por el sismégrafo las que com~
prenden el grado I, y los sismos devastadores cape-
ces de destruir en pocos segundos todas las obras
bumanas, ¢l grado XII. Esta escala resulta demasiade
empirica.

Por otro camino se ha llegado a la determinacién
de una cantidad, lamada magnitud del sismo, que pue-
de ser obtenida mediante la interpretacién de los
sismogramas. Un temblor de tierra de magnitud cero
apenas seria captado por un aparato hipersensible si-
tuado en las proximidades del epicentro o del hipo-
centro. Los grandes terremotos registrados hasta la
fecha por este nuevo procedimiento sobrepasan 1l
cifra 7, que puede ser tomada como el limite infe-
rior de los grandes cataclismos, habiendo sido el va~
lor més elevado 8,6. Se supone que el memorable

1. Calabria (1905). 2. San Francisco de California (1906). 3.

Santiago de Chile-Valparafso (1906). 4, Mesina (1508),

5.
1942, 1943, 1944, 1953). 10. Pertt (1945). 11

China (1920). 6. Los Apeninos (Avezzano, 1915; Ariane, 1930). 7.

Hodna (1946). 12.

nicas (1¢53). 15. Orleansville (1954).

Ec¢uador (1949). 13.
16. Irén (1957).

Japén (1923). 8. Chile (1939). 9. Anatolia (1939,
Haut-Hassam (1950). 14, Islas J3-

17. Agadir (marzo 1960).

antes nos parecia estitico aghora se nos presenta en
evolucién continua. Llevados por ese afin humano de
constrefiir a nuestras propias dimensiones todos los
hechos que nos rodean se ha pensado durante mucho
tiempo que las montafiag eran el producto de gi-

terremoto de Lisboa, en 1755, debié tener una mmg-
nitud préxima a 9.

La presencia de ciertos factores puede provecas
una agravacién de los efectos del sismo, aun corres-
pondiendo a una magnitud relativamente débil, como
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ba sucedido en Agadir, donde se originé a poca dis-
tancia de la costa un golpe de mar terriblemente
destructor. La magnitud del sismo de Agadir estaba
comprendida entre 5,75 y 6, inferior, por tanto, a la
del temblor de tierra de Orleansville, del mes de sep-
tiembre de 1954, que alcanzé la cifrt de 6,75.

Volcanes y temblores de tierra.

Aunque el volcanismo y los temblores de tierra son
fenémenos generalmente independientes, y nunca, a
no ser excepcionalmente, uno es causa del otro, se
bhan llegado a delimitar perfectamente ciertas zonas
terrestres, recorridas por sistemas de fracturas, en
Ias cuales la actividad volcénica es grande y los sis-
mos abundantes. En el planisferio que acompafiamos
ba sido rayada en negro la zona a que nos referimos,
y numerados los puntos que localizan los més im-
portantes terremotog registrados desde el comienzo
fel siglo XX,

Existen numerosos datos que demuestran la inde-

pendencia entre volcanismo y temblores de tierra. En
el Japén, pais del mundo donde los temblores som
més frecuentes, y que ademis posee numerosos vol-
canes activos, las erupciones son casi siempre inde-
pendientes de los sismos, en tanto que los temblores
que han causado mayores dafios no han coincidido con
ninguna erupcién. ’

Existe otra diferencia muy importante deade el pun-
to de vista humano. Mientras las erupciones volcéni-
cas gon cientificamente previsibles, a causa de los .
fen6émenos que las preceden, las sacudidas sismicas
no pueden ser objeto de prediccién, ya que se ori-
ginan bruscamente al romperse los obstéiculos que im-
pedfan la manifestacién mecénica de las presiones
acumuladas. Mientras las erupciones volcénicas ne
cuestan hoy ninguna vida humana, los terremotos lle-
van consigo la dantesca visién de miles de cadiveres,
de cblera, de peste, de aves de rapifia cerrando ed
cielo con sus giros negros.

J. M.

Paginas selectas

EL PRIVILEGIO DEL MAESTRO PRIMARIO *

Tomado de I'Ecole Valaisane, la revista francesa Pédagogle publicé en su ndmero dv
mayo de 1959 este bello trabajo del gran maestro de espiritualidad suiso Mauricio Zumw~
del, gue no3 honramos en reproducir (1).

La etimologfa descubre en el origen de la pa-
labra “Maestro” el adverbio magis, que quiere
decir “m4s”, como el alemin mehr, y que se em-
parenta igualmente con “mayor”, “mayfiscula”,
“magistrado”, “majestad”. La raiz mag significa
“erecer”. Este sentido indica de modo inmediato
en qué direccién se sitia la accién del Maestro:
-#u misién es hacer crecer.

E1 Maestro primario es, por definicién, el “pri-
mer Maestro” (primarius, de primer rango, de
primer orden). Para muchos individuos no ha-
bré otro, y toda su existencia depender4, en una
amplia medida, de la orientacién que reciban del
Maestro a quien la escolaridad obligatoria ha
confiado la educacién de su inteligencia.

Con toda seguridad, no se trata de un pesado
bagaje cientifico en este primer estadio de la
instruccién y serfa absurdo inscribir en el pro-
grama de la escuela primaria los problemas que
se plantean en la Universidad. Pero los limites
inevitables de una ensefianza elemental no im-
piden el “despertar” a una “cultura” cuyo fer-
mento puede durar tanto como la vida. Ella con-
siste, en primer lugar, en esta facultad de admi-
raciébn que suscita el didlogo con el universo, en
el cual el pensamiento humano estd siempre, aun
sin derse cuenta de ello, a la escucha del pensa-
miento divino.

El cahto, la rftmica, el contacto directo con la
Naturaleza, la jardinerfa, las peliculas documen-
tales, el disco musical, la radio y la televisién,

4“

utilizadas con discernimiento, constituyen otros
tantos medios de familiarizar al nifio con un re-
cogimiento tranquilo donde el silencio es vivide
como una presencia.

La actitud del Maestro es, sin embargo, el fac-
tor més importante en esta apertura a un encuen-
tro personal con el misterio que estd al prin-
cipio de toda busca y que funda la dignidad hu-
mana,

La conciencia de un nifio es, en efecto, tan sa-
grada, tan inviolable como la de un adulto, y no
se conquista de distinta manera. S6lo es sensi-
ble a la “irradiacién personal” del educador, el
tnico que puede llegar a su intimidad sin manei-
llar su secreto, Unicamente mediante esta luz,
respirada con generosidad transparente, el alum~
no escapa a una sumisién que le harfa esclavo de
la disciplina. Es en esa atmésfera donde se sien-
te libre y, por tanto, capaz de darse. Bajo su
imantacién se hace grande, en el sentido de que
alcanza grandeza. Y es exclusivamente desde este
punto de vista como el esfuerzo del Maestro
puede fructificar con una ilimitada duracién.

Justamente el privilegio del Maestro primario-
es que no puede actuar sin “comprometerse”, sin
hacer intervenir continuamente a su persona, sin
dialogar silenciosamente con el alme oculta tras
cada rostro: en razén misma del caricter elemen-
tal de las nociones que tiene que inculcar. Este:

(1) Traduccién de A, M.



primer saber es muy incompleto para que no
tenga necesidad de modificarse y rectificarse
con el desarrollo de la razén. El Gnico dato in-
mutable y que ninguna férmula puede ni cons-
truir ni limitar es este sol interior de la concien-
cia, donde cada uno puede descubrir en si, como
ana vida confiada a su amor, la verdad, que es

LA ENSENANZA EN INGLATERRA
LA ESCUELA PRIMARIA *

En Inglaterra se inicia la instruccién
escolar cuando los nifios tienen cinco
afios, en vez de a los seis o los siete,
como en otros paises. Los nifios de cir:
co y seis afios frecuentan una escuela
peculiar, la infant scheol {escuela de par-
vulos, diriamos nosotros). Esta escue~
1a no admite a los nifios de siete y mads
afios y su programa ha sido adoptado
y desarrollado con éxito en otros paises.

La primera instituciéon para la forma~
cibn de los Maestros de las infent
schools se cred hace mas de ciento vein-
te afios, y tales escuelas existian an-
tes de que la instruccién fuese decla-
rada obligatoria.

1. Necesidad de una reorganizacién,

Hasta hace pocos afos, cuande el ni-
mero de nifios de cinco y seis afios era
suficiente para constituir una clase, se
le reconocia el caracter de infant
school, con su Director, que era el pro-
pio dotente, aunque funcionase en el
mismo edificio de una escuela formna-
da por tres o cuatro clases de nifios
de mas edad. La implantacion de la
educacién secundaria para todos ‘os ni-
fios de m&s de once afios, aprobada
por la Ley de Educacién de 1944. hizo
inevitable la reorganizacién de las wvs-
cuelas.

La vieja escuela elemental, que los
nidos frecuentaban obligatoriameste
hasta Jos catorce afios, fué sustituida
por la “escuela primaria” y la “escue-
fa secundaria”, Durante algin tiempo
la escue a primaria fue en la pracuca
una infant school, con toda la indepen-
dencia que tenia antes de !a reforma,
Y una junior school, la cual constabha
de los primeros cuatro grados de la
vieja “escuela elemental”, esto es, las
clases de los nifios de los siete a los
once afios.

Pero la tradicién educativa de la in-

————eereans

(*) Este articulo de L. C. Scmirier, Pro-
fesor del Instituto de Pedagogfa de Ja Unis
vers.idad de Londres, ha aparecido en Scuola
e Cittd, diciembre de 1959. Traduccién A. M.

su corazén.

farnt schoo! ha influido tanto sobre la
junior school que va desaparcciendo la
diferencia entre educacidn de los nifios
de cinco o seis afios y educacién de los
que son un poco mayores. Mucho me-
nor es, por comsiguiente, la separa:ién
de los mas pequefios; y mientras en las
zonas urbanas todavia es habitual en-
contrar infant schools y junior schools,
en el campo, por el contrario, los nifios
de cinco a once afios forman, de ordi-
nario, una sola escuela.

Durante estos dltimos afios los éxitos
obtenidos por muchas de estas escuelas
unitarias han sido tales que muchos co-
mienzan a pensar que la mejor crgani-
zacién escolar, tanto para las zonas ur-
banas como para las rurales, es Ja es-
cuela primaria de una sola clase para
todos los aftos de los seis que consti-
tuyen el primer grado de la vida esco-
lar. La tradicién de la infant school tie-
ne aiin gran importancia en el scntido
de que cada nifio sea considerado cunio
urn individio en evolucién y que se le
den las méximas facilidades para el
desarrollo de su propia personalidad.

2. Necesidad de muchos Maestros.

Para dar al nifio el maximo de posi-
bilidades son necesarios muchos Maes-
tros, especialmente cuando los mucha-
chos tienen ocho, nueve y diez ajfios.
Deben aprender a correr, saltar y tre-
par; a tomar nota de las innumerables
cosas que les interesan y a expresar en
su lengua materna, hab'ada y escrita. o
por medio de colores, tiza, etc., las in-
pumerables cosas que tienen pocesidad
de expresar.

Todo esto debe serles ensefiado. Pero
si la ensefianza tlene por objetivo pri-
mero y fundamenta] el desarrolla de la
personalidad de “cada” nifio, mas bien
gue la adquisicién de standards derer-
minados y especificos, el Maesro pio-
curarda descubrir el modo de aprender
que tiene cada nifio y adaptara a cada
uno la ensefianza. Por consigulente, el
interés y la curiosidad naturales de los
nifios no sélo ofrecen un estimulo efi-
caz para el aprendizaje, sino que su

la luz de su espiritu; €l bien, que es el tesoro de

El papel del Maestro consiste en orientar dis-
cretamente al nifio hacia este sol que le espera
en lo més intimo de si y que quiere alumbrar
todo su ser: como la luz canta en las vidrieras
desde que la iglesia emerge de la noche.

saber va mas alla de las lecciones in-
mediatas del Maestro.

Tal actitud hacia los nifios pequefios
era habitual hace tiempo en la infanf
school, y ahora los Maestros que ban
adoptado esa actitud ante los nifios de
ocho, nueve y diez afios han visto que
no sclamente aprendian mejor a leer y
escribir, sino también que son mas aten-
tos, mds responsables y mas capaces de
ocupar los puestos que les correspondan
en su comunidad, Los cambios que aho-
ra se estdn efectvando se deben a estas
experiencias mas que a razonamientos
tedricos.

3. Examen de edmisién g la
“Escuela de Gramética”.

En el verano que sigue al cumplimien-
to de los once afios el muchacho deja
la “escuela primaria” y en el otofio en-
tra en una “Escuela secundaria moder-
na", o en una “Escuela técnica” o en
una “Escuela de Gramatica”. Ei nime-
ro de puestos de esta ultima es inferior
al de muchachos que quieren ingresar
en ella, por lo que se verifica un exa-
men de admisiéon para seleccionarlos.
Este consta, generalmente, de una prue-
ba de inteligencia y de pruebas “estan-
dardizadas” de lengua inglesa y de arit~
mética.

Este examen ha originado muchas
discusiones; prescindiendo de las ven-
tajas que ofrece para la seleccién de los
chicos, puede, desde luego, ejercer una
influencia nociva sobre las “escuelas
primarias”. En ellas la ensefianza es lo
més individua'izada posible y por ello,
cuando los nifios cumplen los once afios,
no han alcanzado todos el mismo nivel
cultural, mientras el examen de admision
retrocede a la época en que se presu-
mia que a los once afios los muchachos
habian alcanzado un nivel comin de co-
nocimientos. Ahora las cosas han cam-
biado, pero no ha experimentado varia-
cién el examen. Estan en curso diver-
sas experiencias para la solucién de este
dificil problema; la escuela primaria con-
tinda entretanto desarrollandose siguien-
do sus programas.
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CURSOS ESPECIALES PARA
" ADULTOS QUE TRABAJAN *

-En Inglaterra muchas personas que
trabajan para vivir emplean en -estudiar
una parte de sus horas libres. Las cifras
dadas en el informe anual del Ministe-
rio de Educacién hacen ascender su ni-
mero a 2.500.000-3.000.000 cada afio.
Estas personas son de edades diversas,
desde las que acaban de dejar la escue-
la hasta las que estan ya jubiladas, y
pertenecen a todas las categorias socia~
les y a todas las profesiones. Muchos,
especialmente los méas jévenes, siguen
cursos técnicos, comerciales y profesio-
nales. Los demds, en niimero superjor al
‘millén, aprenden cosas dtiles para la
vida doméstica y familiar, mejoran su
cultura general, satisfacen varios inte~
teses intelectuales o culturales o se pre-
paran para ser ciudadanos més instrui-

_dos.

El Ministerio de Educacién y las
autoridades locales se preocupan en me-
jorar las posibilidades de instruccion
técnica y clentifica; pero del mismo
modo se reconoce que el vivir una vida

plena depende tanto de la casa, de la fa- -

milia y de las horas de reposo y de di-
wersion como del trabajo. El sistema edu-
cativo procura satisfacer los intereses
del pueblo, no sélo en lo que se refiere
al trabajo, sino también a las horas li-
bres.

1. Oficios y “actividades préacticas,
ttiles para el hogar.

El informe del" Ministerio correspon-
-diente al afio 1957 nos dice que en ese
afio se han hecho mas de 500.000 ins-
cripciones en cursos nocturnos de ma-

“teria doméstica y femenina y mds de
300.000 en cursos de artesania y simila-
res. Lo que hombres y mujeres apren-
den en estos cursos tiene maxima utili-
dad en sus casas y en sus familias. Mu-
chas personas, ademds, procuran desa-
rrollar sus capacidades creadoras, para
hacer mas gratas sus horas libres. Casi
100.000. personas han frecuentado cur~
sos- sobre arte y cerca de 125.000 cur-
sos de misica, elocucidén y recitacién.

También existe otro tipo de intereses
que podiamos llamar intelectuales. Mas
de 100.000 estudian lenguas extranjeras,
con varios propdsitos: unos para utili-
zarlas en e] trabajo, otros para fines
literarios, otros, en fin, porque piensan
realizar un viaje al extranjero, Muchos
estudian literatura, filosofia, psicologia,
economia, sociologia, historia, geografia,
-biologia y geologia para nombrar algu-
nas de las materias que suscitan el inte-
tés de los adultos.

(") Articulo de W. T, Srvier, vicedirec-
tor del departamento exterior de la Univer-
-, sidad de Manchester, aparecido én la citada
" revista italiana,” Traduccidn de A. M.

Estos estudios de las horas libres son
financiados principalmente por las auto-
ridades escolares de cada localidad, pero
también se ocupan de ellos activamente
las Universidades y algunas asociacio~
nes voluntarias.

2. Los “Colegios de pueblo”.

Las autoridades escolares locales
ofrecen posibilidades de estudio “par-
cial” a través de sus colegios técnicos,
colegios de instruccién superior, escue-
las e institutos nocturnos. En las tres
primeras instituciones citadas los estu~
dios se relacionan especialmente con el
trabajo de los alumnos y son posibles
gracias a la buena voluntad de un nd-
mero cada vez mayor de empresarios,
que permiten la asistencia a las clases
dentro de la jornada de trabajo.

Instituciones de este tipo existen en
todo el pais, pero algunas autoridades
escolares han creado tipos especiales de
escuelas, que debemos describir.

El Consejo del condado de Londres,
por ejemplo, atiende a los estudios de
cardcter cultural mediante institutos li-
terarios propios y a las activdiades prac-
‘ticas y recreativas por media de escue-
las masculinas y femeninas. El Conse-
jo del condado de Cambridge ba crea~
do los ‘nuevos “Colegios de aldea”. Se
trata de escuelas durante el dia y cole~
gios para la ensefianza de adultos por la
noche y también durante los sabados.
Otros Consejos de condado estdn siguien-
do ahora el ejemplo del de Cambridge.

La instruccién “parcial” puede darse
en horas distintas de las nocturnas. Des-
pués de la guerra numerosas autorida~
des escolares locales han establecido co-
legios residencias donde los adultos
siguen cursos de estudios durante pe-
riodos breves, Estos colegios son frecuen-
tados de ordinario por obreros a quie~
nes los jefes de sus empresas han de-
jado tiempo para que sigan cursos bre-
ves relacionados con sus ocupaciones; en
los sidbados el alumnado esta formado
por personas interesadas en el estudio
de determinadas cuestiones, El funcio~
namiento de estos colegios para cursos de
ciclos, breves es una importante caracte-
ristica del desarrollo educativo de estos
dltimos catorce afios.

3. Movimiento voluntario.

Las Universidades y un importante
movimiento voluntario: la Asociacién
para la Educacién de los Trabajadores,
colaboran desde hace mas de cincuenta
aflos para organizar. cursos de historia,
filosofia, psicologia, economia, sociolo~
gia, asuntos internacionales, literatura,
misica y ciencias naturales. Algunos de

estos cursos duran sélo un afioc pero
también existen cursos trienales. Cada
uno de estos cursos consta de veinticua-
tro sesiones mocturnas.

Independientemente de esta asociaciég
voluntaria, las Universidades siguen
ofreciendo “cursos de extensién”, del tipo
de los iniciados en Cambridge en 1873.
La asociacién, que tiene filiales en to-
das las ciudades y en muchos pueblos,
organiza también un programa indepen-
diente de un solo afio, otros cursos di-
versos y escuelas de sabado.

Desde la primera Gran Guerra (1914-
18) las Universidades y las asociacio-
nes colaboran en la organizacién de es-
cuelas de verano, frecuentadas durante
las vacaciones. Para el desarrollo de es-
tas actividades son as..ticas por fuertes
subvenciones del Miristerio de Educa-
cién y de las autoridades escolares lo-
cales.

El ndmero de personas que se benefi-
cian de estas ensefianzas, cerca de
150.000, puede parecer pequefio en com-
paracidén del que asiste a los cursos
practicos y recreativos; pero, como ha
dicho hace algunos afios un optsculo mi-
nisterial, “la importancia de este grupo
supera en mucho a su nimero porque
de ¢l proceden muchos dirigentes de gru-
pos y asociaciones que son elementos.
importantes en una sociedad democra-
tica”.

Se hace constar que este “elemento
importante” se compone, en gran parte,
de empleados, trabajadores manuales y
amas de casa.

4. Ninguna exclusién de materias
de estudio.

Las actividades de las Universidades
en materia de instruccién de adultos son
dirigidas por sus departamentos de
“asuntos exteriores”. Entre los docen-
tes que realizan estas ensefianzas se en-
cuentran muchos profesores universita-
rios. Desde el afio 1947 existen becas
de estudio concedidas por el Estado para
cursos universitarios requlares para per-
sonas de mas de veinticinco afios que
no frecuentaron la Universidad en la
edad normal,

Son innumerables los aspectos que en
estas ensefianzas pudiéramos estudiar.
Podemos decir que no existen cuestio-
nes para las cuales no se hayan orga-
nizado estudios “parciales”, financiados
con fondos pablicos.

DOS CONFERENCIAS DEL PRO-
FESOR GATTEGNO

Invitado porel C, E. D. O. D. E. P.,
Mr. Caleb Gattegno pronuncid dos con-
ferencias los dias 7 y 8 de marzo pa-
sado, en la Escuela del Magisterio Fe-
menino de Madrid, sobre los temas
“Repercusiones didacticas de las nuevas
concepciones matematicas” y “Nuevas
técnicas para la ensefianza de la lectu-
ra y la escritura”.

En la primera expuso el profesor Gat-
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tegno los supuestos empiricos que se
hallan en la base de la formacién de
ideas matematicas. En contra de la opi-
nién que recluye el pensamiento mate-
mitico en el ambito de la abstraccién
pura, defendié la hipétesis de que tal
pensamiento se halla nutrido por expe-
riencias corporales, por elementos ima-
ginativos variados y por intuiciones

sensibles de movimientos espaciales,
Sobre esta base, . afirmé, pueden al-

zarse diversas direcciones de ataque al
problema de la formacién de ideas ma-
tematicas, de las cuales expuso dos: la
proyeccién cinematografica y el mate-
rial Cuisenaire, como fuentes de expe-
riencias y de Imagenes portadoras de
referencias geométricas, aritméticas y
algebraicas.

En la segunda conferencia el profe-~
sor Gattegno expuso una técnica literal
de ensefianza de la lectura y escritura.
Centra el procedimiento en la dotacién
de un sistema o codigo de signos grafi-
cos que permitan al nifio expresar lo
que piensa. Propone se invierta la acos-
tumbrada prioridad de la lectura sobre
la escritura, guedando aquélla relegada
a la sequnda fase del aprendizaje. Ut~
liza el color como refuerzo psicolégico.

Tlustrd su ultima conferencia con ejem.
plos de ensefianza literal de otro idio-
ma y del método directo en la forma-
cién del lenguaje oral.

Aunque las innovaciones expuestas
por el profesor Gattegno no llegan, ni

pretenden llegar, a.los aspectos esen~
ciales de la lectura y escritura, como
son la comprenzién del sentido del tex-
to y la expresién viva de los conteni~
dos animicos, las ideas del conferencian-~
te intentan, sobre todo, el logro de eco-
nomia de tiempo y de esfuerzo.

PROYECTO DE FORMACION MU-
SICAL DE LOS ESCOLARES

Es evidente—y la afirmacién creemos
que puede ser avalada con wuna casi
unanimidad de criterios—que la forma-
cién musical es una de las que ponen
en el alma humana mas finos matices,
por lo que este cultivo del espiritu es
contemporineo de los primeros siste-
mas de educacién organizada. Pero no
es menos cierto que en la actualidad,
absorbida la escuela por preocupacio-
nes de signo mas positivista, se tiene
un tanto descuidada la formacién mu-
sical de los nifios que acuden a las
escuelas primarias, fallo mucho mis la-
mentable cuando en nuestra época se
dispone de medios mecéinicos que hacen
posible la audicién musical de forma
sencilla y casi perfecta.

De aqui que podamos juzgar con las
mayores esperanzas la obra que en la
provincia de Alicante estd realizando la
Inspeccién de Ensefianza Primaria, en
colaboracién con la Caja de Ahorros
y Socorros y Monte de Piedad de
Nuestra Sefiora de Monserrate, de Ori-

huela, que ha facilitado los recursos
precisos para el desarrollo de este plan.

Semanalmente se dan conciertos, a
base de discos, a los nifios de las es-
cuelas de la mencionada ciudad en el
salén de actos de la expresada insti-
tucién, y a los de la capital de la
provincia en un teatro de Alicante.

Tos frutos obtenidos hasta el mo-
mento no pueden ser mdis halagiiefios
y la marcha iniciada promete llevar al
establecimiento de vz completo servi-
cio que atienda esta importante faceta
educativa,

Sin pretender que sea ni la primera
ni la finica, nos parece muy interesante
y digna de ser conocida la iniciativa
alicantina, por lo que hacemos esta
mencién en las piginas de Via Es-
COLAR, sin perjuicio de publicar més
adelante una informacién més detallada.

Se ha publicado un folleto en el que
se recoge con la debida amplitud cuan-
to se ha hecho y las normas que ri-
gen el desenvolvimiento de este servi-
cio escolar. Quien desee conocer con
detalle esta obra puede solicitar el re-
ferido folleto al sefior Inspector Jefe
de Ensefianza Primaria de Alicante,
don Salvador Escarré Batet, alma y
motor de esta iniciativa, quien supone-
mos no tendrd inconveniente en faci-
litar la mentada publicacién, siempre
que disponga de suficiente ntmero de
ejemplares para ello.

EXPOSICION PERMANENTE

Con las presentes relaciones confinuamos la publicacién de obras recibidas en
este Cenfro por donativo de distintas Editoriales, para preparar una Exposicién
Permanente de libros escolares y para completar los fondos existentes en el De-
partamnto de Documentacién. Al publicar esta relacién, de acuerdo con la fecha
.de llegada, el C. E. D. O. D. E. P. agradece a las Editoriales su diligente y

generosa aportacién.

SEIX BARRAIL, S. A. (Barcelona).

Bacug, E., y MarroreErLr, Oriot: EJ Libro
del Idioma.

Sexx Barrav: Formas y Siluetas, I y II,

SE1X BARRAL: Alfabeto Manual.

Seix Barrarn: Loteria pore aprender o su-
mar,

Seix Barran: Loterfs para aprender o res-
tar,

Revisadas por Torpra, E.:
populares espasiolss.

SE1x BARRAL: Alfabeto grifico mural,

Doce canciones

SEIX BarraL: Rompecabezas infinito: Cosas
¥ casas.

SEXX BarraL: Rompecabezas infinito: Patos
3y peces.

SEIX BarRAL: EJ Arte en Imdgemes, I, 1I,
III y IV.

SE1x BARRAL:
SE1x BarraL:
SEIX BARRAL:
SErx Barrar:

li v Bobaly.
SE;:MBARRAL: Curro, Pili y el regalo de Ba-

Loteria de las plantas.
Loteria de los oficios.
Loterfa de los pdjaros.
Cuentos para pintar; Curro, Pi-

SEIX BARRAL: Curro y Pili en lo Opero.

SEIX BARRL: Curro y Pili en el Pargue de
Atlracciones,

SEXX BARRAL: Curro y Pili en el Africe Ecue-
torial,

Stix Barrar: Curro y Pili de pesca.

SEIX BARRAL: Curro y Pili en el Zoolégico.

SE1x BarraL: Curro v Pili a la Sierra.

SE1x BArrAL: Repertorio Escolar: Historia
Sagrada, 13, 14, 15, 16 y 17,

SE1x BarraL: Repertorio Escolar: Botdnicas
1.8, 2. y 3.8 partes.

SeErx BamraL: Repertcrio Escolar: Zoolopia,
8, 9y 10,

SEIX BARRAL: Repertorio Escolar: Historia
de Espasia, I, 11 y IIL

SEix BarraL: Repertorio Lscolar: Geogrefia
(Siria, Indochina, Irdn e India).

SE1x BARRAL: Repertorio Escolar: Geografia

(Grecia, Alemania, Noruega y Suiza).

SE1x BARRAL: Repertorio Escolar: Geografia
(Jap6n, Brasil, Estados Unidos y Nuéva
Zelanda).

SE1X BARRAL: Repertorioc Escolar:
(Australia, Islandia,
Africa).

SEix BarraL: Repertorio Escolar: Geografia
(Egipto, El Sahara, Suecia y Bulgaria).
Se1x BarraL: Repertorio Escolar: Geografia
(Andalucfa, Canarias, Marruecos y. pose-

siones),

Sr1x BARRAL: Repertorio Escoler: Geografia
(Catalufia, Baleares, Valenéia y Murcia).

SE¥x BARRAL: Repertorio Escolar: Geografia
(Aragén, Castilla la Vieja, Castilla la Nue-
va y Extremadura).

SeIX Barmaln: Repertorio Escolar: Geogrofic
(Galicia, Asturias, Vascongadas y Navarra).

Geografia
China y negros de

Comas, ConNcHITA:
Comas, CoNCHITA:
Comas, CONCHITA:

los alimentos.
Comas, ConcHITA: Veo 3y Leo: La calle.
E. Y. E.: Cartilla-Silabario espaiiol.

Veo y Leo: Los muebles.
Veo v Leo: La escuels
Veo » Leo: La cocina ¥

Serx Barran: Cusderno de Pintura: Gron-
des rfos.
St1x Barrav: Cuadermo de Pinturs:  Monu-

mentos nacionales,

SE1x BarRran: Analogfas: Juegos de observa-
cidén,

Se1x Barran: Muiiecos de papel.

SE1X BarRAL: Juguetes de trapo.

MartorELYL, A,: Atles elemental de Espofia.

MarTORELYL, A.: Aflas geoyrdfico de Espofia.

Serx BarraL: Pumtos largos. Colecciones 1,
2y 3

CuaBAs, J.: Santa Teresa. .

Varrgs, E.: Adritmética, Grados 1.9, 2,0, 3.¢,
4,0 y 5.0,

TIcusn, U. A.: Fernando el Catélico.

Lraxo, A.: Historia Universal, I, II, ILL
v IV.

Romano, J.: Cartilla.

TosariNA, IsaBEn: Ejercicios de Lenguaje »
Gramdtica, 1, 2, 3, 4 y S. .

Parav, J.: Geografis Uniwersal, TI libro.

OLIVELLA, M.: Espasia y Portugal.

SEIx BarraL: Lapisabio, 10 y 14,

Sr1x Barrar: El Secreto de los Colores.

SE1x BarraL: Le Tejedore, ntums. 1 y 5.

Parav VEra, J.: Aritmética. Graodos 1, IR

IXI,

P.Ayuv VERA, J.: Primer Libro de Lectura.

Parav VERA, J.: Segundo Libro de Lectura.

Parau VERA, J.: Tercer Libro de Lectura.

Dy ALGENDAR, J.: Primer Libro de Lectura.

Dr ALGENDAR, J.: Segundo Libro de Lectura,
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ArciigrLro: El mar, I, I y III,

SB1IX BARRAL: La Primera wvuchia al Mundo
(Juan Sebastidn Elcano).

E. . E.: Cartilla, Silabario espasiol, pri-
mera parte.

Howms, E.: Cartilla.

D1 Monre, S.: La historia de Espafia,

ALMENDROS, H.: Pucblos 3 Leyendas.

Parau VEra, J.: Geometria,

Marmu6N, R., Ceh, P.: Historia Sagrada.

Irizar ¥ Avinis, P,: Sindnimos.

MaLuguEr Nicorau, S., y Tuedw, A.: El Li-
bro de la Naturaleza. Dos mapas.

EDITORIAL SALVATELLA (Barcelona).

Mafrro, A.: Letras.

FrrnANDEZ Ronricurz, A.: Cartilla prdctica
(primera y segunda partes).

VILLAR, A.: Coresén infantil (libro de lec-
tura para nifies).

Rozas, M.: Nuestro Libro (Enciclopedia del
Pirvulo).

FernAnDEZ, R., A.: Enciclopedia Préctica.
Periodo de iniciacién. Grado 1.0

FrrnANDEZ, R., A.: Enciclopedia Diddctica.
Periodo de iniciacién. Primeras nacioncs.

FrrnAnpez, R., A.: Enciclopedia Diddciica.
Periodo elemental, Ciclo 2.0

FErninorz R., A.: Dios com mosotros.

FrrNANpEZ R., A.: Amenidades.

Navarro Hicuvera, J.: Cucé. Cortilla del
pdroulo,

Navarro HiGuera, J.: Cucié. Partes prime-
ra y segundd.

SALVATELLA: Leemos,

Franixorz R., A.: Junto a] Divino Maesiro.

Lriro Roprneo, J.: Estampas de aldea.

FrrudnoEz R., A.: Cartilla prdctica (tercera
parte).

Navarro HiGuerRA, J.: Lwuces. Iniciacién a

Ia lectura funcional. P

Mafrro, A.: Comino. Libro de lectura co-
mentada,

P. B. J.: Ejemplario. Vida de hombres ilus-
tres.

Dfaz SanriiLanNa, S.: Ventanal de Esposia.

FErndNp2z R., A.: Enciclopedia Diddctica.
Periodo elemental, Ciclo 1.0

FernAnDEZ R., A.: Enciclopedia Prdctica del
Péroulo, .

Mafrro, A.: El Libro de] Trabajo.

ViwLar, A.: Paisaje y espiritu de Espaiia.

Rozas, M.: Nucstro Libro. Cartilla del Pdr-
vulo. 1.% parte.

FERNANDEZ R., A.: Menudencias,

Rozas, M.: Nuestro Libro. Cartilla del Pdr-
vulo, 2.2 parte.

Orrica, F.: Estimulos.

ViLLar, A.: Sdaborio breve.

FERNANDEZ, A.: Estempas biblicas.

FERNANDEZ, A.: Enciclopedia prdctica. Perfo-
do de Perfeccionamiento. Grado 3.°

FrrNinDEz, A.: Estampas evangélicas.

FERNANDEZ, A.: Estampas de las Santisima
Virgen.

TorrEs, F.: Estampas del Quijote.

Lsoro, FEpRO, SAMANIEGO e IRIARTE: Fdbu-
las.

DALMAU CARLES, PLA, S. A.

CarLES-PrLA. Geografis-Atlas 3. Gredo.

Marques, J.: Colén v Américo Vespucio.

MarQues, J.: El Gran Capitdn.

MaruLL, T.: EI Cid Campcador.

Manurr, T.: Sagunto ¥ Numancia.

BarTINA, J. P.: Méndes Nisnes.,

Garcia, J.: La Guerra de la Independencia.

BarTina, J. P.: Churruca 3 Grovina.

Garcfa, J.: Lepanto v Ceruvantes,

Fra, Maria, Fdbules de La Fontaine.

GanarrAs, J. Entre los Hiclos Polares.

MaracarL, F.: Animales Graciosos.

LLORENZANA, A.: Animales Curiosos.

Gascéns, M. pr A.: Seres del Fondo del
Mar.

Ganarras, J.: En el Lejano Oviente.

Mavunan, N, (Adaptacién): El Lagarillo de
Tormes.

Irsex, C. (Adaptacién): Invanhoe.

Dusonr, S. C. (Adaptacién): Aventuras de
Pickwick.

Dusonr, S. C. (Adaptacién): Robin de los
Bosgques.

CarpEviLLA, J. (Adaptacidn): La Gatomaguia.

Pra Carcor, J.: Primer Libro.

Pra Carcon, J.: Segundo Libro.

DauMau Carres, J.: El! Nuevo Camerads.
1.2 Parte,

Daumau  Carres, J.:
2% Parte.

Pra-DaunMav:  Enciclopedia
Libro Amuarillo.

Pra Dawmau:  Enciclopedia
Libro Azul.

Pra-DaLmav: Enciclopedia
. Libro Verde.

Pra-Dacmau: Awvecilla. Lectura Vacilante,

Pra-DaLmav: Manojo. Lectura Corriente.

El Nuevo Camarada.
Escolar Estudio.
Escolar Estudio.

Escolar Estudio.

Pra-DarMav: Trabasos de Vacaciones.

Mas Sara, M.: Grandes Animales.

Gascon, M, pE A,: Aves.

GABARRAS, J.: Con los Indios Americanos,

Mas Sana, M.: Fieras.

GABARRAS, J.: En la India Misteriosa.

GABARRAS, J.: Entre Esfinges y Pirdmides.

GABARRAS, J.: En las Seclvas Africanas.

QOsorio, J. M,: Fdbulas a Lucia.

Samanigco, F.: Fdbulas Escoyidas.

Zurita, C. (Adaptacién): Los Viajes de Mar-
co Polo.

Carbevira, J. (Adaptacién): E! Cagaedor de
Leonces.

CarpEviLA, J. (Adaptacién): Oliver Twist.

L,orENs, N. (Adaptacién): Quo Fadis?

Pra Carcoy, J.: Tercer Libro.

Pra, J. M.: Geografic-Atias. 1. Grado Es.
colar,

Yra-DaLmav: Emnciclopedin Escolar Estudio.
Libro Colorado,

Siwvz Amor, C.: Canta y Labora.

Pra CarcoLr, J.: La Ticrra v su Historia,

Pra Carcown, J.: La Ticrra vy el Hombre,

Pra Carcor, J.: Nuestro Cuerpo.

Pra Carcor, J.: Paisajcs y Mares.,

Pra Carcon, J.: Elementos de Ciencias Fi-
sico-Naturales. Grado Superior.

Fra Carcown, J.: Elementos de Ciencias Fi-
sico-Naturales, Grado Elemental,

I,. M.: Tirso de Molina.

L. M.: Los Mist'cos Espaiioles.

Coro Nogarks, D.: Calderén de la Barca.

Dg ra SeErva GERION, N.: Romancere Espa-
flol.

PucH NocUER, D.: Miguel de Cervantes.

Dr ra SELva Giri6N, N.: El Fénix de los
Ingenios,

Pra-DaLmav: Piti Cuartilla 1.2 de Iniciacién
a la Lectura.

Pra-Darmavu: Metodologia de aplicacibn del
libro Amarillo.

Pra-Dartmav: Metodologia de aplicaciébn del
libro Verde.

Darmav Carugs, J.: Lecciones de cosas.

Pra, J. y Pra, J. M.: Agro. Temas agricolas.

Pra Carcoyn, J.: Otras Lecciones de Cosas.

Cprvavtes, M.: Don Quijote de la Mancha.

Pra-DaLmau, J. M.: Ewuropa.

Pra Carcor, J.: Las Civiligaciones.

Intesta CorrEpor, A.: Dicen las Florecillas.

PLa Carcow, J.: Elementos de Ciencia Fisico-
Naturales. Grado Medio.

GonzALEz VILLANUEVA, E.: Ensefiansas.

Tilibhvod | g Revidta)/ )

En esta Seccidén se ofrecerdn referencias de las publicaciones
cuyos autores o editores nos envien dos ejemplares.

MARIA MULET: ;Sbmos amigoes! Libre-
rfa y Casa Rditorial Hernando, S. A,
Madrid, 1959, 61 pégs.

Marfa Mulet, maestra de esa tierra solar
que €8 nuestro Levante, es una poetisa de
gran calidad. Todo en ella~—¢l vocgbula-
rlo, el ritmo, ia mirada, el impulso—es una
manifestacion de ose “ofro mundo” en el
que log sfmbolos poéticos parpadean como
81 desearan que entreviéramos el misterio
que ocultan y al que, no obstante, sla ce-
sar aluden,

Hste libro de Marfa Mulet que acaba de
llegar & nuestra mesa (no slempre habi-
tada por cristuras podticas) es, como sus
hermanos mayores dedicados a lecturas in.
fantileg (Donde bhaya sol..., Pedro...), un
hermoso efimulo de alusiones a ese tertl-
torio lejano y hello en que moran 108 poe-
tas de raza, Tanto la p'oga como el ver-
80 son aquf poesfa, es decir, Invitaciones
que log sfmholos nos hacen a perforar Ia
corteza ‘que envuelve al pobre mundo de
todes lo3 .dfas, para, recobrando las alas
angélieas de la infancia, penetrar en el
orbe donde las esencins eantan su pasmo
y su gozo. ‘

De abf ese estilo “Indieativo”, que ape-
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nas dice y tanto suglere: de ah{ también
e} aliento de unos perfodos generalmente
cortos cuyo final apunta slempre a los
altes tiasmundos en que nos introduce el
saito mental—casi “salto metafisico”——de la
imagen,

No es, sin embargo, la metifora ni la
imagen simbélica el fuerte del estilo de
Maria Mulet. Al cabo, tales construcciones,
mixtas de intuiecién poética y pensamiento
por anualogia, constituyen alfabetos quizd
excesivamente “objetivos” para sensibilida.
des del gdlibo de la suya. Estarfamos ten.
tados a deeir que hay sensibilidades-picos
y sensibilidades-ensenadas. Las primeras
son a modo de emisoras que atalayan y
muestran realidades césmicas. Las segun.
das se carncterizan por ung infinita capa-
cidad de acogimiento y en ellag lag voces
Innumerables - de ese ilnmenso océano alu-
givo que o8 Ia poesfa resuenan como Arru.
Nos que Dbrizasen dulecemente el suefio de
un nifiec. muy hondo gue se lleva medlo
dormido en el almasa.

Por eso el estilo de Marfa Mulet, mfs
que metaférico, yo dirla que eg Intimista,
atugivo, maternal no tanto

...porque toda mujer, asi Dios lo ha querido
Heva en el corazbén un nifito dormido,

s8ino mds bien en cuanto esze nifio en ella
prolifera y se multiplica hasta coincidir
cas!l con los lfmites mismos de la humani-
dad. Todo versoe, toda frase, todo intento
de comunicacién de Maria Muolet lleva im.
plicite un como: *;Si td supieras!”, alusi-
vo a contenidas y espléndidas riquezss in-
teriores. Por eso en este libro la enuncia-
ci6n indica, la interrogacién es ya res-
puesta y el maravillose microcosmos cons-
titufdo por las flores, los frboles, los pa-
tos, las palomas, los caracoles, los pdja-
ro3, los nidos, los perros, log éngeles ¥y
los nifios, es decir, el universo entero, es
aqui destingtario de un amor cuya mag-
nitud casi nunea aciertan a medir exacta-
mente lag palabras.

¢ Bncontrardn estas bhellas lecturas la
acogida que merecen? Los peledlogos afir
man la semejanza profunda (ue existe en.
tre el espfritu poético y el espiritu infan.
til. 8i es asf, ninglin lenguaje pata ellos
mejor que la poesia que, hasta cuando
cuenta, canta.

Porque las “lecciones” ensefian; pero la
poesia da alas.

ADOLFO MAILLO


http:cort1.ls
http:Pedor.lo
http:NICOI.Au

CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencion y sus desvelos a la pri-
mera educacion pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estan abiertas a todos los que deseen enviarnos
algln trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendréa verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los crilerios de su aulor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a
ln escuela primaria, que es lema indeclinable del
€. E.B. Q. D.E.P

"AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” WSCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

6) Qué seccion le ha gustado mas.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

los Inspectores de Ensefianza Primaria exigiran en sus visitas la

presentacion de los niimeros publicados, que se conservarin en.
el Archivo de la escuela y constaran en los inventarios.

La peticion de un namero no recibido debe hacerse dentro dél
mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid..

®
VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas publicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ARO

(Diex mameros)

Para Espaa ... ... ... ... ... ... ... ... 100 ptas.
Para Hispanoamérica ... ... ... .., ... 150 *
Para los restantes paises ... ... ... ... 200 "

Namero suelto en Espafia ... ... ... ... 15 ”




GENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTAGION
DIDAGTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionados con la didictica de
la Ensenanza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacién, ensayo y difusién
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Enseiianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las
cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMI-
NISTRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

PEDAGOGIA FAMILIAR.

INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El C. E. D. O. D. E, P, agradecera que se le

dirijan consultas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un
gran niimero de lectores serian publicadas en VIDA ESCOLAR.
Las que no reiinan estas condiciones seran remitidas por correo
a los consultantes,

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de
Valdivia, 38, 2.°, izgqda. MADRID.

(1) Quedan excluidas las consultas relacionadas con los derechos administrativos
de los profesionales de la Ensefianza Primaria.

SUCS. DE RIVADENEYRA, S. A,—PASEO DE ONESIMO REDONDO, 26.—MADRID




	Vida escolar, mayo 1960, número 19
	Sumario
	Créditos
	Editorial
	Clasificar, medir, educar

	Metodología y organización
	La enseñanza de las ciencias en la escuela primaria

	Guiones de trabajo escolar
	Religión, por José Manuel Estepa Llaurens
	Matemáticas, por Florencio Rodríguez
	Conocimientos sociales, por Juan del Río
	Geografía, por Pedro Plans
	Lengua española, por R. Alsina
	Lengua española, por Arturo Medina
	Historia, por María Raquel Payá
	Ciencias Físicas, por Antonio García Verduch y José García Vicente
	Ciencias Naturales, por María Paz Lobato
	Formación política, por Andresa López
	Iniciación Político-social, por el Departamento de Formación de la Delegación Nacional del Frente de juventudes
	Dibujo, por Bernardo F.entes Rodríguez
	Manualizaciones, por Eusebio González

	Horizonte
	Noticias científicas sobre los temblores de tierra, por J. M.

	Páginas selectas
	El privilegio del maestro primario

	Noticiario
	La enseñanza en Inglaterra
	Dos conferencias del profesor Gattegno
	Exposición permanente

	Libros y revistas
	María Mulet: ¡Somos amigos!, por Adolfo Maíllo




