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PROLOGO

Mejorar la calidad de la educacién gracias a la tecnologia multimedia e Internet es una de
las prioridades de la cooperacion europea. Los centros escolares, e incluso las aulas, deben
estar convenientemente equipados. Asimismo, los profesores deben estar en condiciones de
poder utilizar estas tecnologias para enriquecer su practica educativa, al igual que los jovenes,
quienes deber ser capaces de ampliar sus horizontes utilizandolas de forma sencilla y con la
perspectiva critica necesaria. Todas estas metas figuran entre los objetivos prioritarios que se
fijaron los sistemas educativos y de formacion de los paises de la Unién Europea de aqui al
2010 en el marco del seguimiento de la estrategia de Lisboa.

Las valoraciones llevadas a cabo de manera regular, al igual que los analisis detallados,
resultan necesarias con el fin de comprender mejor donde estamos y como estamos progresando. A partir de
esta consideracion, el informe elaborado por Eurydice adquiere todo su valor.

Esta nueva edicién de las Cifras clave de las tecnologias de la informacién y de la comunicacién en los centros
escolares de Europa amplia, por vez primera, sus fuentes de informacion para incluir los datos empiricos recogidos
a través de las encuestas internacionales de PISA y PIRLS. De esta forma, podemos constatar que el tipo de
informatizacion escolar sigue siendo un proceso heterogéneo en todos los paises. Por otro lado, también hay
variaciones significativas de un centro a otro, especialmente en aquellos paises donde el equipamiento escolar
esta menos desarrollado. Debemos pues continuar con los esfuerzos emprendidos, y de un modo especifico. El
informe también pone de manifiesto que un buen nivel de equipamiento no implica necesariamente que éste
sea utilizado de manera regular. En algunos paises, en concreto en aquellos que figuran entre los que disponen
de un nivel satisfactorio de equipamiento, mas del 60% de los alumnos encuestados declaran no haberlo
utilizado nunca.

El acceso a los equipamientos adecuados es una condicion indispensable pero esta lejos de ser suficiente para
lograr nuestros objetivos. En el analisis final, nuestra meta debe ser la de desarrollar la calidad de la ensefianza y
del aprendizaje. Esta nueva edicion del informe elaborado por Eurydice se centra concretamente en la utilizacion
de las tecnologias con fines educativos. Se analizan las recomendaciones oficiales sobre los enfoques que deben
utilizarse, los objetivos curriculares y la carga docente en este &mbito; dicho analisis se lleva a cabo en relacion
con los usos que los alumnos declaran hacer. Asimismo, se describen agquellos aspectos que tienen gue ver con
la formacién inicial y continua de los profesores. Se puede decir que los resultados son alentadores: aquellos
paises que no habian inscrito las tecnologias de la informacién y de la comunicaciéon en el afo escolar 2002/2003
como materia obligatoria dentro de sus respectivos programas de estudios constituyen, a partir de ahora, una
excepcion. No obstante, quedan todavia por hacer progresos sustanciales en la formacion del profesorado. La
adquisicion de competencias en la utilizacion pedagdgica o educativa de las TIC no esta generalizada todavia a
nivel de la formacién inicial, aunque si se han establecido distintos programas de formacién continua.

En estos ultimos anos se ha venido realizando un gran esfuerzo en los paises europeos con el fin de desarrollar
el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Estoy convencida de que esta edicion, asi como
todas aquellas que le seguiran y que seran publicadas cada dos anos, alimentaran de una forma muy productiva
la reflexion de los responsables, investigadores y de todas aquellas personas que estén interesadas por la
evolucion -ciertamente rapida- en este ambito.

Viviane Reding

Comisaria europea de Educacién y Cultura
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NOTAS PARA EL LECTOR

INTRODUCCION

Los 35 indicadores presentados en este informe estan distribuidos en cinco grandes capitulos: Contexto,
Estructuras y Organizacion, Equipamiento, Profesorado y Procesos. Esta estructura plenamente tematica sustituye
a la presentacion por niveles educativos adoptada en la anterior publicacion de este informe en 2001, y se
conservara para futuras ediciones, La prioridad concedida a las tecnologias de la informacién y la comunicacion
aplicadas a la educacién en el marco de la cooperacion comunitaria traera consigo la publicacion de
actualizaciones, con caracter regular, de estos indicadores por parte de Eurydice que, ademas, seran enriquecidos
de manera progresiva, concretamente en el uso pedagégico de las TIC, materia de la que se dispone de muy
poca informacion en la actualidad.

La informacidn proporcionada por Eurydice nos permite conocer fos métodos de organizacion de la ensefianza
de las TIC y de la formacién de los profesores. El ano de referencia es 2002/2003. Para ampliar esta informacion se
utilizan los datos procedentes de las bases de datos internacionales de PISA y PIRLS 2001 '), que vienen a enriquecer
la escasez de material estadistico sobre las TIC. Estos datos nos ofrecen una vision bastante clara y precisa sobre los
niveles de equipamiento de los ordenadores en los hogares y en los centros escolares, asi como sobre las posibles
diferencias que puedan existir entre los centros escolares de un pais. Por otro lado, proporcionan informacién
sobre la verdadera utilizacién que se hace de dichos equipamientos, tanto en términos de frecuencia como de las
actividades realizadas por los alumnos.

Losdatosprocedentesde PISA/PIRLS, recogidos de maneraempirica, permiten también establecercomparaciones
con las recomendaciones oficiales que aparecen en la informacion proporcionada por Eurydice. Estos datos
hacen referencia a la situacion de los alumnos que tienen nueve o diez anos y que estan en cuarto de primaria
(PIRLS) y a los alumnos de quince afos (PISA). La disponibilidad de informacién acerca de estos dos grupos
de edad permite establecer una comparacion -incluso aproximada- entre el nivel de primaria (CINE 1) y el de
secundaria inferior (CINE 2).

A pesar de todos las esfuerzos realizados para combinar las diversas fuentes disponibles, la gama de indicadares
propuestos sigue siendo limitada. Por un lado, la creciente autonomia de los centros en cuanto a gestion y
métodos de ensenanza dificulta en gran medida el poder obtener una informacion detallada sobre la base de
las recomendaciones oficiales. Mientras que la informacién en relacién a las pautas generales se encuentra a
menudo disponible, los datos que hacen referencia a las iniciativas y proyectos locales no se suelen contabilizar
de manera centralizada. Por otra parte, las estadisticas escolares comparables y fiables siguen siendo demasiado
escasas. Hasta la fecha no se encuentra disponible ningtin tipo de informacion que responda a estos criterios por
lo que respecta a la evaluacion del impacto de las TIC en los métodos de ensenanza, la calidad de la educacién
o las competencias de los alumnos y profesores, aunque se trate de aspectos esenciales de la problematica
actual sobre la aplicacién de las TIC en la educacién. En cuanto a los datos de PISA y PIRLS, éstos informan casi
exclusivamente de los niveles de equipamiento de los ordenadores y de su localizacion. No se tiene en cuenta ni
la eficacia ni lo obsoleto que el equipo pueda estar, a pesar de los cambios tan rapidos que se producen en este
ambito. Ningun indicador se refiere, por ejemplo, a los otros componentes del medio informatico como puedan
ser los programas informaticos utilizados, las impresoras, camaras digitales, etc.

{') En el glosario que se encuentra al final del libro se incluye informacidon detallada sobre las bases de datos internacionales de
PISA v PIRLS.
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Tres grandes cuestiones constituyen la base de la sintesis de la informacion que se puede extraer de este informe:
{Qué se conoce acerca del equipamiento informatico en el medio escolar y familiar? ;Qué se conoce de su
acceso y utilizacion? ;Qué se sabe de la forrmacion del profesorado en cuanto a las TIC?

Equipamiento informatico en los centros escolares
y los hogares: situacion

Entre 5y 20 alumnos En el afio 2000, el tipo de informatizacion escolar era todavia heterogéneo en
por ordenador en el todos los paises. La media de alumnos por ordenador constituye uno de los
caso de los alumnos indicadores del grado o nivel de informatizacion de los centros escolares de
de 15 afios un pais. En la mayoria de los paises, la ratio varia entre 5 y 20 alumnos en el

El porcentaje de

caso de los alumnos de 15 anos (Figura C2). Conviene destacar que en algunos
paises donde la media o ratio era especialmente alta en el afo 2000 (Grecia y
Portugal en concreto) se ha fijado una serie de objetivos con el fin de reducir
dicho numero de forma progresiva.

La comparacion de estas ratios con las recomendaciones oficiales en cuanto a
inversiones en informatica (Figura C1) aclara la informacion estadistica. En paises
donde las directrices oficiales establecen un nimero maximo de alumnos por
ordenador, dicho numero suele coincidir con la ratio calculada a partir de datos
empiricos, En estos paises, la disparidad entre los centros escolares es muy baja.
Por el contrario, en aquellos paises donde la normativa establece la existencia de
una sala de informéatica por centro, independientemente de su tamano {Polonia,
por ejemplo), los centros pequefios pueden tener ciertos privilegios.

El nivel de la calidad de los equipamientos informéaticos de las familias de los

jovenes que declara jovenes de 15 afios, medido Unicamente a partir de la existencia de al menos un
tener un ordenador ordenador en el domicilio del alumno, varian también claramente (Figura A2) en
en casa varia entre todos los paises y se corresponde en gran medida con el nivel de informatizacion
el 20% v més del escolar (Figura C3). En los paises nordicos, mas del 90% de los alumnos tiene un
90% yE = ordenador en casa. Por otro lado, en el caso de los paises de Europa del Este de
SHRuop los que se dispone de datos, los porcentajes no suelen sobrepasar el 50%.

Esta situacién es bastante similar en las familias de los jovenes de 9 6 10 afios.
Los niveles Los niveles de conexion aInternet de los centros estan directamente relacionados
de conexién a con el nivel de informatizacién (Figura C5). Por tanto, el nimero de conexiones
Internet son es especialmente elevado en aquellos paises en los que los centros escolares
siempre inferiores disponen de un nlimero importante de ordenadores. Asimismo, el nivel de
alos nloelas de conexion a Internet de las familias depende de su grado de equipamiento

Figura A3).
equipamiento (Fig ]

En todas partes, aunque en distinta medida, las conexiones a Internet son
siempre inferiores al nivel de equipamiento. Las diferencias relativas a los
costes de conexién entre los paises y a los distintos niveles de potencia de los
ordenadores explican, en parte, esta situacion.
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Dentro de un mismo pais, el nimero de alumnos por ordenador puede variar
considerablemente de un centro a otro. Este hecho se observa sobre todo en
los paises donde el equipamiento escolar esta poco desarrollado y cuyo PIB es
tambien bajo (Figura C6).

Tal y como ocurre con el desarrollo de la informatizacion en los centros, el nivel
de equipamiento informatico de las familias esta relacionado con el PIB (Figura
Al).

Lainformatizacion de los centros sigue un proceso progresivo bastante similar en
todos los paises. En una primera fase, el equipamiento se reserva principalmente
al personal administrativo y docente. De este modo, en aquellos paises donde
el nivel de informatizacién escolar es aun bajo (y la media de alumnos por
ordenador es elevada), los profesores y el personal administrativo tienen mas
acceso a los ordenadores que los alumnos (Figura C4).

En estos mismos paises, los alumnos suelen tener acceso a los ordenadores en
salas informaticas situadas fuera del aula, mientras que en los centros de los
paises mejor equipados, los ordenadores se [ocalizan tanto dentro del aula como
fuera de ésta (en una sala de informatica e incluso en una biblioteca multimedia)
(Figura C9).

Utilizacion del equipamiento informatico en los centros
escolares y los hogares

Las TIC forman parte del plan de estudios minimo obligatorio de los alumnos en
casi toda Europa. En primaria sélo hay siete paises que no han decidido incluir
las TIC en sus respectivos planes de estudios; en secundaria esta situacion es
incluso mas marginal (Figura B3).

Por otro lado, las recomendaciones oficiales sobre los enfoques que deben
utilizarse son bastante similares en todos los paises. Las TIC se utilizan sobre
todo como una herramienta al servicio de las otras asignaturas de primaria
(Figura B2). En secundaria -especialmente en secundaria superior- este enfoque
se completa con la ensefianza de las TIC como asignatura propia.

Entre los objetivos oficiales del plan de estudios, las actividades que recurren a
la utilizacion de programas informaticos, a la bisqueda de informacion y a las
redes de comunicacién para profundizar en el conocimiento de las materias son
las mas representativas, independientemente del nivel de ensenanza obligatoria
(Figuras B4, B5 y B6).

En muchos paises, el tiempo dedicado a la ensenanza de las TIC es flexible
(Figura B7). Solamente en algunos paises, especialmente en Europa Central y del
Este, las recomendaciones oficiales especifican el nimero de horas minimo con
caracter anual que se debe destinar a la ensenanza de las TIC como asignatura
propia (CINE 2y 3).
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La frecuencia de
utilizacion de las
TIC en los centros
escolares aumenta
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edad de los alumnos

En todos los paises,
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dientemente
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Los alumnos de 9 6 10 afos dicen no utilizar con frecuencia el ordenador
(Figura E3). Casi la mitad declara no haberlo utilizado nunca o casi nunca. Sélo
un reducido nimero de paises (Reino Unido e Islandia en concreto) presenta
un elevado porcentaje de alumnos que afirman utilizar el ordenador de forma
regular.

Por el contrario, cerca de dos tercios de sus alumnos mayores de 15 afnos
declaran utilizar frecuentemente el ordenador en el centro escolar (Figura
E1). Sin embargo, se observan grandes margenes de variacion e incluso en
algunos paises (Comunidad francesa de Bélgica, Alemania y Francia), la mayoria
de los alumnos de esta edad dicen no haber utilizado nunca o casi nunca los
ordenadores en el centro.

Normalmente, en aquellos paises donde el nimero de alumnos por ordenador
es elevado, la frecuencia de utilizacion suele ser la mas baja (a excepcién de
Bulgaria), aunque también se observa una frecuencia de utilizacion escasa
en paises bien equipados. Por lo tanto, el disponer de un nimero limitado de
ordenadores en los centros no constituye necesariamente un freno para la
puesta en marcha de numerosos proyectos y viceversa.

La frecuencia de utilizacion de Internet por parte de los jovenes de 15 afos,
aunque es menos elevada, sigue el mismo perfil que el de la utilizacién de los
ordenadores (Figura E2); dicha frecuencia es especialmente elevada en cinco
paises (Dinamarca, Austria, Finlandia, Suecia e Islandia).

Las familias facilitan en gran medida el acceso de los nifios de 9 6 10 afos al
ordenador familiar. Los porcentajes de nifos de estas edades que confirman
la presencia de un ordenador en casa y de los que afirman poder utilizarlo
con frecuencia son muy similares (Figura A4). Esto sucede en todos los paises
analizados y, por lo tanto, es independiente del nivel de equipamiento de los
hogares. Dicho de otra forma, incluso en aquellos paises que se caracterizan por
tener un escaso nivel de equipamiento informatico (Bulgaria en particular), la
gran mayoria de las familias que disponen de un ordenador permite a sus hijos
utilizarlo,

En la mayoria de los paises, cuando los alumnos de 9 é 10 afios trabajan con las
TIC en el centro escolar, lo hacen principalmente para escribir un texto y buscar
informacian (Figura E4). Estas practicas se corresponden de forma precisa con
los objetivos y recomendaciones fijados en los planes de estudios de primaria
(Figura B4).

En casa, por el contrario, la gran mayoria de los nifios de esas edades utiliza el
ordenador para jugar (no se incluyen las consolas y las maquinas portatiles). No
obstante, el porcentaje de ninos que afirma buscar informacian y escribir sigue
siendo elevado en varios paises (Figura A6).
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Los profesores de
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a menudo el apoyo
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TIC
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formacion parala
ensefnanza de las TIC

Formacion del profesorado en el uso de las TIC

En la mayoria de los paises, independientemente de si el plan de estudios
incluye a las TIC como asignatura independiente o como una herramienta
para la ensefianza de otras asignaturas, los profesores reciben el apoyo de
especialistas en lasTIC (Figura D1). Esta practica esta generalizada especialmente
en secundaria.

En general, estos profesores han seqguido una formacion inicial de 4 6 5 afios
en la universidad. En numerosos paises, los profesores plenamente cualificados
tienen también la posibilidad de ampliar sus competencias en este ambito y, de
este modo, adquirir una especializacion (Figura D2).

Ademas de este apoyo, los profesores de primaria y secundaria han adquirido,
en la mayoria de los paises, al menos una formacion basica sobre la utilizacion
pedagdgica de las TIC durante su formacion inicial. Este componente de su
formacion inicial puede ser de caracter obligatorio o no, dependiendo de los
paises (Figuras D3 y D4).

En numerosos paises, los centros de formacién gozan de gran autonomia para
fijar el contenido de esta formacion. Por otro lado, en aquellos casos en los que
las recomendaciones oficiales se encuentran mas detalladas, éstas resultan ser
muy heterogéneas de un pais a otro (Figuras D5 y D6).

Elndmerode horasdedicadasalasTIC durantelaformacioninicial del profesorado
es una decisién propia de los centros en la mayoria de los paises. En ocho paises
o comunidades (Comunidad francesa de Bélgica, Espania, Luxemburgo, Austria,
Suecia, Islandia, Lituania y Malta) se recomienda, con caracter oficial, un volumen
de horas especifico (Figura D7).

En la mayoria de los paises, se favorece la adquisicion o el refuerzo de las
competencias en las TIC dentro de la formacion continua del profesorado. Los
programas nacionales (de duracién variable, aunque suele tratarse de dos anos
como minimo) fomentan este tipo de formacién para los profesores de primaria
y secundaria.

1






CONTEXTO

EXISTE UN CLARO PARALELISMO ENTRE LA EVOLUCION DEL MEDIO
INFORMATICO FAMILIARY LA RIQUEZA NACIONAL

Cuanto mas alto es el PIB per capita, mayor es el porcentaje de alumnos que afirma tener un ordenador en casa.
En el afo 2000, el coeficiente de correlacion (0,95) se tradujo en una relacion directa entre las dos variables.
Dicho de otro modo, en Europa se observa un claro paralelismo entre la importancia del medio informatico
familiar y el nivel de riqueza nacional.

Figura A1. Relacion entre el porcentaje de alumnos (4° de primaria) que afirman tener un
ordenador en casa y el PIB per capita expresado en NPA. Aho escolar 2000/2001.
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0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 SK 453 47
% de alumnos que declara tener
un ordenador en casa
Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001; PIB 2001: Eurostat, datos extraidos en febrero de 2004.
Nota explicativa
La definicion de correlacion y la forma de calcularla se presentan en el glosario de herramientas estadisticas incluido al
final del libro.
La definicion de ordenador excluye las consolas y los equipos de TV/video para juegos.

Si el nivel de riqueza nacional se correlaciona con el nivel de informatizacién de las familias de los alumnos, el
nivel de riqueza de éstas parece también determinante en cada pais. El grado de equipamiento informatico
de las familias se correlaciona con el nivel socioeconémico y el nivel de cualificacién de los padres, tal y como
aparece reflejado en el Anexo 1.
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H
CONTEXTO

EL GRADO DE PRESENCIA DE ORDENADORES Y DE INTERNET EN LAS
FAMILIAS PUEDE VARIAR HASTA INCLUSO EL DOBLE

En la mayoria de los paises europeos, especialmente en los paises nordicos y de habla alemana, mas del 80% de
los alumnos de 15 anos declara tener un ordenador en casa. En el caso de los paises de Europa del Este de los
que se dispone de datos, éstos se sitian muy por debajo de los valores observados en la mayoria de los otros
paises.

En todos los paises, el porcentaje de familias conectadas a la red es inferior al de las familias que disponen de
un ordenador. Estas diferencias pueden ser a menudo muy marcadas. El porcentaje mas elevado de alumnos
que afirman estar conectados a Internet lo encontramos en los paises nordicos, siendo casi igual de alto en el
Reino Unido (Inglaterra, Irlanda del Norte y Escocia). En dieciséis paises, menos de la mitad de las familias de
los alumnos de 15 aiios que poseen un ordenador disponen de conexion a Internet. En Grecia, Espana, Francia,
Portugal y Bulgaria, menos de un tercio esta conectado a la red. En la Republica Checa, Letonia, Hungria y
Rumania entre el 10% y 15%.

Podemos establecer la hipotesis de que, ademas de las variaciones en el grado de desarrollo de la cultura
informatica entre los distintos paises, estas diferencias relativas a la conexién a Internet en los hogares se explica,
en parte, por los precios establecidos por las compafias de telecomunicaciones para las conexiones ADSL, ya
que pueden ser mas accesibles en algunos paises.

Figura A2. Porcentaje de alumnos de 15 afos que afirman disponer de un ordenador y de
conexién a Internet en casa. Ao escolar 1999/2000.

BE 't BE DK DE EL ES FR IE IT LU NL AT PT FI SE ENG NR 5CT 1S U
fr nl ¥ B
UK

of LS

[ oOrdenador | | Intemet Paises que no han participado en la encuesta

BE | BE UK
fr | nl |DK|DE|EL |ES|FR|IE | IT | LU |NL|AT|PT | FI | SE |ENG|NIR|SCT|IS| LI |NO| BG |CZ | LV |HU|PL|RO
17| 76,2| 88,1]91,2| 87,0| 44,7| 67,4| 658|674 69,7| 82.9| (:)|88,0 56,9|81,7| 94,6|90,8| 859 86,3955 88,3|93,0| 31,5/55.2| 259|51,1]45,1|28,7
[_1]38,0]46,2| 66,1 40,0|25,0{ 240| 27,11 43,0{32,7| 50,0| ()|39,1| 24.3(55.2| 82,8|59,2| 52.6| 51,9|80,0| 48,7(71,2| 26,3|147| 93|12,9(19,0/12,8

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

Nota complementaria

Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que los dates (ordenador = 95 4; Internet = 61,3) no se presenten en la figura.
Para mds informacion, véase el glosario.
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CONTEXTO

LA DIFUSION DE INTERNET SIGUE GENERALMENTE LA EVOLUCION DEL
EQUIPAMIENTO INFORMATICO EN LOS HOGARES
DE LOS JOVENES DE QUINCE ANOS

La relacion entre el porcentaje de alumnos de 15 anos que declara disponer tanto de un ordenador como de
conexion a Internet en casa se presenta en la Figura A3. Esta figura precisa y completa a la Figura A2. En la
mayoria de los paises, el grado de presencia de conexion a Internet depende del nivel de equipamiento de
las familias de los jovenes de 15 anos. Hay trece paises que muestran un porcentaje inferior al valor esperado
(representado por la curva). Esta tendencia es especiaimente significativa en fa Republica Checa y Hungria. La
figura indica también que, en otros paises, el porcentaje de alumnos que dispone de conexion a Internet es
ligeramente superior al esperado dado el nimero de alumnos que disponen de un ordenador. Irlanda, Suecia 'y
Bulgaria son los paises donde encontramos las mayores diferencias.

Figura A3. Relacién entre el porcentaje de alumnos de 15 afios que dicen tener un ordenador y
conexidn a Internet en casa. Afio escolar 1999/2000.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 X Y s ¥
L | 1] 10 Toe | 762 | 380 |15 | 955 | 800
<) 90 BEnl 831 | 462 (U | 883 | 487
g DK 912 | 661 | N0 | 930 | 7.2
- 80 80 DE 870 | 400
=
2 ol 0 |B a7 | 250 [86 | 315 | 263
‘é 3 674 | 240 | | 552 | 147
o e = 60 FR 658 | 20 [ | 259 | 93
e
T 50 50 IE 674 | 430 [ HU | 511 [ 129
5 I 697 | 327 [PL | 451 | 190
o
g A 40 W 829 | 500 | RO | 287 | 128
£ NL ; :
£ 30 30 () ()
& AT 880 | 391
L 20 - 20 PT 569 | 243
o RO, Fl 81,7 | 552
S 10 :'/ 10 '
£ v SE %6 | 828
= 0 0 UKENG | 908 | 592
R 0, ’ .
% de alumnos.que afirma tener ukser | s | 51
un ordenador en casa

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

Nota ¢ lementaria

Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar
la comparabilidad. Esto explica el hecho de que los datos (x = 95,4; y = 61,3) no se presenten en la figura. Para mas
informacion, véase el glosario.
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CONTEXTO

FACIL ACCESO AL ORDENADOR FAMILIAR
EN EL CASO DE LOS NINOS DE NUEVE O DIEZ ANOS

En todos los paises analizados, cuando la familia posee un ordenador, los nifios de nueve o diez anos pueden
utilizarlo de forma regular. En todos los paises, mas del 60% de los nifios declaran utilizarlo al menos una vez por
semana. La proporcion es similar en todos los paises y, por tanto, es independiente del nivel de equipamiento.

De este modo, en Bulgaria, Letonia, Lituania y Rumania, el porcentaje de alumnos de 4° de primaria que dispone
de un ordenador en casa sigue siendo marginal (entre 17,7% y 29,9%), pero la mayoria tiene acceso al ordenador.
Esta situacion es especialmente significativa en Bulgaria, donde la proporcion de nifios que tienen acceso al
ordenador asciende a mas del 95%. Los porcentajes mas bajos de acceso al ordenador familiar los encontramos

en Grecia y Chipre.
Figura A4. Porcentaje de alumnos (4° de primaria) que declaran tener un ordenador en casa

y porcentaje de alumnos que afirman utilizarlo al menos una vez a la semana. Ao escolar
2000/2001.

FR
- A. Alumnos que afirman tener un ordenador en casa @ Proporcion B/A
L B. Alumnos que declaran utilizar el ordenador de casa al menos una vez por semana X Pafses que no han participado en la encuesta

DE EL | FR IT | NL | SE |UK-ENG | UKSCT| IS | NO | BG | @ cy v LT | HU | RO Sl SK

| B46 [553| 757 | 803 | 925 | 950 | 849 76,5 | 890|924 | 177 | 647 | 60,6 | 291 | 299 | 583 | 187 | 648 | 453
[ 630 |348| 558 | 53,1 | 736 | 752 | T8 627 | 652|701 | 169 | 462 | 392 | 216 | 245 | 494 | 144 | 507 | 302
® 745 |630| 738 | 662 | 795 | 792 | 846 819 | 732|759 | 957 | M4 | 647 | 743 | 820 | 847 | 770 | 782 | 66,6

Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.

; M
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CONTEXTO

ENTODOS LOS PAISES, EXISTE UNA PROPORCION BASTANTE SIMILAR
DE NINOS DE NUEVE O DIEZ ANOS QUE UTILIZA
EL ORDENADOR FUERA DE LA ESCUELA O EL HOGAR

En todos los paises a los que se refiere este estudio, el 23% de los alumnos de 4° de primaria utilizan el ordenador
al menos una vez por semana en un lugar distinto del hogar o la escuela. Este planteamiento, destinado a buscar
otros lugares de acceso, se observa de manera bastante constante en todos los paises. Los porcentajes son
ligeramente superiores en el Reino Unido (Inglaterra y Escocia), Islandia y Bulgaria. En el caso de los alumnos
de 4° de primaria, la probabilidad de que utilicen el ordenador en otro lugar que no sea el hogar o la escuela es
independiente del nivel de equipamiento informatico del pais (Figura A1).

Figura A5. Porcentaje de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez
por semana en un lugar distinto del hogar o la escuela. Afio escolar 2000/2001,

% %
100 ——)100
80 [~ 80
60 :_ao
40

IHIIIIHH’!

K DEEL FR T NL AT 'FT SEENG __' BG CZ CY LV LT HU " RO Sl SK
UK

X' Paises que no han participado en la encuesta
DE EL FR T NL | SE | UK-ENG | UK-SCT | IS | NO | BG v Y v 1 HU RO Sl SK
188 | 260 | 242 | 174 | 240 | 45 | 290 339 |283|275| 36 | 223 | 193 | 207 | 188 | 229 | 169 | 278 | 161

Fuente: |IEA, base de datos PIRLS 2001.

EL JUEGO CONSTITUYE LA PRINCIPAL ACTIVIDAD
INFORMATICA DE LOS NINOS DE NUEVE O DIEZ ANOS

Independientemente del pais que se trate y del grado de presencia de equipamiento informatico, la mayoria de
los alumnos de 4° de primaria utiliza el ordenador para jugar (73,6% por término medio). Este porcentaje es mas
alto en los Paises Bajos, Reino Unido (Inglaterra y Escocia) y Eslovenia. En tres paises (Grecia, Italia y Bulgaria), los
porcentajes son claramente inferiores a la media del total de paises.

Los nifos también utilizan programas de tratamiento de textos y de blsqueda de informacién, aunque en
menor medida. Estas dos categorias presentan porcentajes bastante similares (31,5% y 33,6% por término
medio respectivamente). En el caso de estos dos tipos de uso del ordenador, los porcentajes mas elevados se
observan en Grecia, Italia y Reino Unido. Por lo que respecta a la busqueda de informacién, los porcentajes mas
bajos se encuentran en Islandia, Noruega, Letonia, Rumania y Eslovaquia. Sin embargo, ninguno de estos paises
se sitla por debajo del 20%.

La utilizacion del correo electrénico suele ser menos frecuente. El promedio alcanza el 21% en los ninos de
nueve o diez afos. En Suecia y Reino Unido (Inglaterra y Escocia), aproximadamente un tercio utiliza el correo
electronico. Poco mas del 10% lo utiliza en Francia, Hungria y Eslovaquia.



J A R

CONTEXTO

Figura A6. Porcentaje de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador en casa al menos
una vez por semana para jugar, escribir, buscar informacién o intercambiar mensajes de correo
electrénico. Afio escolar 2000/2001.

JUGAR

100

80

60
40

20

60

40

20

0

DE EL E5 FR IE TT LU NL AT PT Fl SE ENG W5 N SCT IS LI NO BG €Z FE CY LV LT HUMT ¥ RO SI SK

BUSCAR INFORMACION

60% %60

40

20

0 5 0
; ST IS 11 NO  BG CZ Ef CY LV LT HUMT 1l RO SI SK

60

40

) n _ )
BE .BE BE DK DE EL ES FR E [T LU NL AT FT F SE ENG WIS NR SCT IS LI'N@  BGCZ EE CY LY LT HUMT L RO 51 SK

X Paises que no han participado en la encuesta

UK
DE | EL | FR | IT | NL | SE [ENG|SCT| IS | NO|[BG | CZ |CY | LV | LT |[HU | RO | SI | SK
Jugar 76 | 63 [ 71 [ 59 | B3| 77|80 |8 |79)| 76|64 |76 |77 |67 |73|77 |71 (80|70
Escribir ROV |B|(Z|B B ||| |B|(|RN|B|ND|1T7|32|36|5
Buscar informacidn 35 | 38 | 3540 | 35|36 (56|50 29|28 )32 (28|37 |4 |8|29|H4]|2|N1
Intercambiar mensajes a través del
ot Mectidneo u|lulw|w|e |23 | 2|50 7|0[W|s| 27|81

Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.
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ESTRUCTURAS Y ORGANIZACION

LOS ORGANISMOS NACIONALES U OFICIALES SON LOS RESPONSABLES
DE LA SUPERVISION Y PROMOCION DE LAS POLITICAS
EDUCATIVAS SOBRE LASTIC

En todos los paises europeos hay uno o mas organismos nacionales u oficiales que se encargan de la aplicacion
o promocion de iniciativas oficiales vinculadas a las TIC.

El nimero de estos organismos varia de un pais a otro, pero entre sus funciones se incluyen todas o algunas
de las siguientes: definir los objetivos que deben alcanzarse; organizar la formacion continua del profesorado
y desarrollar nuevos programas informaticos asi como herramientas multimedia; supervisar y coordinar las
distintas iniciativas y proyectos relativos a las TIC en educacion. Por otro lado, son responsables de hacer que se
apliquen las decisiones tomadas y los acuerdos alcanzados.

En la mayoria de los paises, este papel se confia al Ministerio o a la mas alta instancia en la toma de decisiones en
materia educativa. Sin embargo, en dieciséis paises hay por lo menos un érgano oficial adicional que comparte
esta responsabilidad. En la mayoria de los casos, se trata de un érgano para la coordinacion de las actividades
educativas o de aquellas que han sido establecidas especificamente para las TIC, o de una institucion educativa
de nivel superior. Solamente Suecia cuenta con un organismo oficial que se ocupa de todas las cuestiones
vinculadas a las TIC, independientemente del Ministerio. Este organismo también tiene un papel consultivo
ante el Gobierno.

Los nombres de los 6rganos responsables y sus direcciones de Internet se encuentran disponibles en el Anexo 2.

Figura B1. Organismos nacionales u oficiales responsables de la supervisién y/o promocion de
las politicas nacionales sobre la utilizacion de las TIC en educaciéon. Afo escolar 2002/2003.

B Ministerio solamente

B Otro érganc oficial distinto del Ministerio

_! Ambos

|:| Datos no disponibles

Fuente: Eurydice.
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EL ENFOQUE MAS COMUN EN PRIMARIA ES EL DE LA UTILIZACION
DE LASTIC COMO HERRAMIENTA

En este nivel educativo, las TIC forman parte del plan de estudios m7nimo obligdorio en la mayor7a de los pa7ses
europeos, a excepcion de talia, Bulgaria, la Reptiblica Checa, Letonia, Lituania, Hungr7ay Eslovaquia. Cuando las
TIC se incluyen en el plan de estudios obligatorio, se pueden distinguir dos tipos de enfoque. Se pueden ensenar
como asignatura propia o utilizandolas como herramienta para otras materias/asignaturas y, en algunos casos,
es posible combinar ambos enfoques. La utlizacion de las TIC como herramienta constituye el método mas
extendido entre los pa7ses europeos en educacion pimaria.

Figura B2. Enfoques de las TIC definidos en el plan de estudios minimo obligatorio. Educacién
primaria (CINE 1). Ao escolar 2002/2003.
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[] Datosno disponibles

Fuente: Eurydice,

Notas complementarias

Grecia: las TIC constituyen una de las asignaturas obligatorias en los ‘centras de primaria de jornada completa’y se les dedica
2 horas a la semana. Desde octubre de 2002 se ha creade un total de 2.700 centros de este tipo. Se trata de centros no
obligatorios que han sido creados para aquellos alumnos que desean permanecer 3 horas mas en la escuela cada dia.
Francia: en los nuevos planes de estudios de primaria que se han venido aplicando de forma progresiva desde el comienzo
del ano escolar 2002, se ha introducdido 1a primera toma de contacto y el aprendizaje de las TIC &l servicio de un grupo de
asignaturas o materias a partir del primer ano de la escuela elemental,

Reino Unido (ENG/WLS): las TIC se definen como una materia obligatoria propia dentra del National Curriculum. Sin embargo,
el método por el cual se ensenan compete al centro escolar; puede consistir en clases independientes sobre [as TIC, clases
interdisciplinares o una combinacion de ambas.

Reino Unido (NIR); aunque las TIC no estén consideradas como asignatura propia, los objetivos pedagogicos especificos de
éstas forman parte de las exigenclas reglamentarias de todas las asignaturas.

Hungria: en el plan de estudios se recormienda una preparacion basica sobre la sociedad de la informacion, aunque las clases
no son obligatorias, Existe la posiblidad de asistir a clases opcionales sobre las TIC.

Ademas de ser utilizadas como herramienta, las TIC constituyen una materia obligatoria en algunos paises
como los Paises Bajos, el Reino Unido (a excepcion de Irlanda del Norte), Islandia y Polonia. En Rumania, las TIC
se incluyen en &l plan de estudios solamente como asignatura propia.

20




l'-1 D ]

ESTRUCTURAS Y ORGANIZACION

EN EDUCACION SECUNDARIA LAS TIC SE INCLUYEN EN EL PLAN DE ESTUDIOS
COMO HERRAMIENTA Y COMO ASIGNATURA PROPIA

En secundaria, las TIC forman parte del plan de estudios de todos los pa7ses a exepcion de Italia (secundaria
inferior y superior) y Bulgaria (secundaria inferior). En la mayor7a de los casos los planes de estudios nacionales
combinan los dos tipos de enfoques de las TIC (como asignatura propia y como herramienta al servicio de otras
asignaturas), y recomiendan o estipulan que la ensetianza de las TIC como asignatura propia deber ser completada
mediante su utilizacion para la iniciacion de otras materias o para conducir diversos proyectos interdisciplinares.
Esta tendencia es mis pronunciada en la secundaria superior que en la inferior.

Figura B3. Enfoques de las TIC definidos en el plan de estudios minimo obligatorio. Educacion
secundaria (CINE 2 y 3). Aio escolar 2002/2003.

Fducacion secundaria inferior (CINE 2)

.
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Educacion secundaria superior (CINE 3)
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Asignatura propia

Herramienta al servicio de otras materias

B | Ambas

No se incluye en el plan de estudios minimo-obligatorio

l [] ‘ Datos no disponibles

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Espaiia: en secundaria, uno de los objetivos del nuevo plan de estudios donde se incluyen los contenidos minimos
es la adquisicion de competencias basicas en las TIC, de modo que éstas puedan ser utilizadas como herramienta de
aprendizaje de las distintas asignaturas. Las TIC constituyen también una asignatura propia y obligatoria durante los dos
primeros afos de la educacién secundaria obligatoria. En el plan de estudios de Bachillerato, las TIC se utilizan como
herramienta de aprendizaje en las distintas asignaturas y como asignatura propia en la modalidad de Bachillerato de
"Ciencias y Tecnologifa”
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Notas complementarias (continuaciin)

Francia: en secundaria superior, las TIC figuran comeo asignatura del plan de estudios aunque con caracter optative, Esto
sucede solamente durante el primer ano.

Luxemburgo: en |3 educacion secundaria técnica, la iniciacion a las TIC constituye una asignatura propia. En todos los demas
tipos de educacion secundaria inferior, las TIC se utilizan comeo herramienta didéctica y de aprendizaje. Las TIC pasaran a ser
una asignatura propia en algunos programas de formacion profesional dentro de la educacion secundaria superior técnica
y en la modalidad de matematicas/tecnologias de la informacion en educacion secundaria superior a partir del afio escolar
2004/2005.

Austria: la autonomia de la que gozan los centros para disefar su propio plan de estudios les confiere plena libertad a la
hora de fijar sus objetivos. Asi, las TIC constituyen una asignatura propia en casi un 20% de las Hauptschulen y un 80 % de las
Polytechnische Schufen. En las AHS, figuran como asignatura optativa del plan de estudios obligatorio de los cursos 109, 112y
122,

Portugal: las TIC constituyen una asignatura nueva del plan de estudios de los cursos 9° y 10¢ desde el ano escolar
2003/2004.

Suecia: en |a secundaria superior, las TIC se ofertan como asignatura propia en algunos planes de estudios,

Reino Unido (ENG/WLS/NIR): eri Inglaterra y Gales, las TIC se definen como una asignatura propia del National Curriculum
(plan de estudios nacional), Sin embargo, el método de ensefanza es una cuestion que compete al centro. Puede consistir
en clases sobre las TIC, clases interdisciplinares o una combinacion de ambas. En la Key stage 4 (los dos primeros anos de la
educacion secundaria superior), las TIC constituyen una asignatura propia solamente en Inglaterra, aunque su ensefanza se
extiende también & Gales. En Irlanda del Norte, las TIC no se definen como asignatura propia, aunque |os objetivos didacticos
especificos que se les confieren forman parte de los requisitos minimos obligatorios de cada una de las asignaturas. No existe
un plan de estudios obligatorio en la ensefanza post-obligatoria en Inglaterra, Gales o Irlanda del Norte.

Republica Checa: en secundaria inferior (plan de estudios de la zdkladni Skola), las TIC son una asignatura optativa cuya
inclusion en el plan de estudios depende de la decision adoptada por el director del centro, Desde el 1 de septiembre de
2001, se pueden establecer clases con el fin proporcionar una formacion completa sobre las TIC, lo que significa que éstas
constituyen una asignatura propia obligatoria, En secundaria superior, las TIC son una asignatura obligatoria durante el primer
ano (15 anos), y su inclusion en el plan de estudios de |os afos siguientes se deja a eleccion del director del centro.
Eslovenia: en secundaria inferior, las TIC constituyen una asignatura propia y se oferta como optativa dentro del plan de
estudios.

Eslovaquia: en secundaria inferior, las TIC constituyen una asignatura optativa que puede ser incluida en el plan de estudios
en virtud de la decision adoptada por el director del centro. Las TIC son una asignatura propia obligatoria en la modalidad de
matematicas/ciencias o tecnologia.

Las TIC se ensefan solamente como asignatura propia en un nimero limitado de paises (Republica Checa y
Hungria). En Suecia y Noruega se utilizan exclusivamente como herramienta al servicio de otras asignaturas de
secundaria inferior, mientras que en Irlanda y Finlandia se les da este uso durante toda la secundaria. En este
ultimo pais, los centros escolares definen su plan de estudios a partir del plan de estudios nacional. Sin embargo,
las TIC se proponen normalmente como asignatura optativa pudiendo ser obligatoria en algunos centros.
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LA BUSQUEDA DE INFORMACION Y LA COMUNICACION EN RED
———— FORMAN A MENUDO PARTE DE LOS OBJETIVOS DE PRIMARIA ———

Cualquiera que sea el enfoque preconizado, los objetivos que se pretenden alcanzar por medio de la ensenanza
o utilizacion de las TIC pueden cubrir diferentes categorias. En ese sentido, podemos distinguir cinco ambitos
principales: la utilizacién de programas informaticos, la busqueda de informacién y la comunicacion en red,
la utilizacién de las TIC para reforzar los conocimientos en una materia especifica, asi como el desarrollo de
competencias en programacion.

Figura B4. Objetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio para la ensefianza o
utilizacién de las TIC. Educacién primaria (CINE 1). Afio escolar 2002/2003.

f /
/

No se especifican los objetivos . l. Hg L ‘
Aprender a utilizar un procesador de textos, hoja de calculo, etc. o (000 00 000000
Aprender a buscar informacon con un C-ROM,enlntermet. @ @ @/ @@ '@/ @ - 0 000 0 @
Cmuniarseenred |@ @] (0 00 000 00 o000
Utilizarlas TIC para reforzarlos conocimientos en una materiaespeciia. | @ (@ (@ @@ @ @) 0|0 0 0 0 @
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Utilzar las TIC para reforzar los conocimientos en una materia especifia. | @ | () @] |66 ()| () O/ @@ |@|H
Desarrollar competencias en programacion | | (/) | GGG (—)_| B ® |_H_

(~):1as TIC no forman parte del plan de estudios obligatorio en este nivel educativo,
Fuente: Eurydice,

Notas complementarias

Bélgica (BE nl): al final de |a educacion primaria, los alumnos deben ser capaces de utilizar las TIC y de procesar datos.
Suecia: las competencias gue se deben adquirlr no se indican de manera explicita en |os planes de estudios, aungue incluyen
los ambitos anteriormente mencionados.

Reino Unido (NIR): el plan de estudios, donde no se menciona especificamente la‘comunicacion en red’, esta siendo revisado
en la actualidad.

Nota explicativa

En ¢l desarrollo de competencias en programacion se puede incluir la comprension de la l6gica en la que se basan los
ordenadores y/o la adquisicion de competencias basicas necesarias para la elaboracién de programas informaticos
simples.

Normalmente, en las recomendaciones oficiales se suelen establecer diversas categorias de objetivos que deben
alcanzarse, excepto en Bélgica (Comunidad flamenca), Espana y Luxemburgo, donde no se precisa ningtn
objetivo. Son pocos los paises (Alemania, Grecia, Reino Unido y Rumania) donde se incluye el desarrollo de
competencias en programacion en este nivel educativo.

23



P © §

ESTRUCTURAS Y ORGANIZACION

LA GAMA DE OBJETIVOS ES MAS EXTENSA EN SECUNDARIA

En secundaria, todos los paises establecen una serie de recomendaciones. Los objetivos para las TIC en secundaria
inferior suelen hacer referencia a cuatro de las cinco categorias presentadas en la Figura B5. El desarrollo de
competencias en programacion dentro de este nivel educativo se precisa Unicamente en diez paises, En Bélgica
(Comunidad flamenca), sélo se especifican dos objetivos.

Figura B5. Objetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio para la ensefianza o
utilizacién de las TIC. Educacién secundaria inferior (CINE 2). Afio escolar 2002/2003.
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(=): las TIC no forman parte del plan de estudios obligatorio en este nivel educativo,

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Finlandia: los planes de estudios se disefian a nivel local a partir del plan de estudios nacional obligatorio. Los centros
determinan los objetivos y contenidos de acuerdo con las recomendaciones establecidas a nivel nacional.

Suecia: |as competencias que se deben adquirir no se indican de manera explicita en los planes de estudios, aunque incluyen
los ambitos anteriormente mencionados.

Reino Unido (NIR): el plan de estudios, donde no se menciona especificamente la ‘comunicacion en red’, estd siendo
revisado en la actualidad.

Lituania: en enera de 2002, se adoptd una ‘norma de competencias basicas en informatica para las alumnos” (Pupils’ General
Computer Literacy Standard), Dicha norma, cuya aplicacion en toda la ensenanza secundaria lituana esta prevista de aqui al
2006, establece una serie de requisitas basicos o de iniciacion en el dmbito informatico:

Malta: con cardcter opcional, se pueden ofertar clases destinadas a desarrollar las competencias en programacion,

Nota explicativa

En el desarrollo de competencias en programacion se puede incluir la comprension de la logica en la que se basan los
ordenadores y/o la adquisicién de competencias basicas necesarias para la elaboracion de programas informatlces simples.
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LA PROGRAMACION SUELE INCLUIRSE
EN LOS PLANES DE ESTUDIOS DE SECUNDARIA SUPERIOR

En la mayoria de los paises, todas las categorias de objetivos presentadas en la Figura B6 se contemplan en
secundaria superior. Solamente Bélgica, Espana, Francia, Irlanda, Paises Bajos y Noruega no incluyen el desarrollo
de competencias en programacion entre los objetivos de este nivel educativo.

Figura B6. Objectivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio para la ensefianza o
utilizacion de las TIC. Educacion secundaria superior (CINE 3). Afio escolar 2002/2003.
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Comunicarseenred | @ @ O 0O 000 00000000
Utilizar las TIC para reforzar los conocimientos en una materia especifia | @ | @ o0 000000000 !E
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No se especifican los objetivos | | () ' ()] (}
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Comunicarseenred | @ ()| @] @@ () () O OO 00 O O
Utilizar las TIC para reforzar los conocimientos en una materia especifica | @ | () | @ ® '[:’ ()@ ® o0 o0
Desarrallar competencias en programacion | @ | ©) @ .I{:}im o000 0000

(-): las TIC no forman parte del plan de estudios obligatorio en este nivel educativo.
Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Finlandia: los planes de estudios se disenan a nivel local a partir del plan de estudios nacional obligatorio. Los centros
determinan los objetivos y contenidos de acuerdo con las recomendaciones establecidas a nivel nacional.

Suecia: las competencias que deben adquirirse no se indican de manera explicita en los planes de estudios, aunque incluyen
los ambitas anteriormente mencionados,

Suecia, Malta: con cardcter opcional, se pueden ofertar clases destinadas a desarrollar las competencias en programacion,
Reino Unido (ENG/WLS/NIR): eri la Key stage 4 (los dos primeros anos de la educacion secundaria superior), las TIC constituyen
una asignatura propia solamente en Inglaterra, aunque su ensenanza esta muy extendida en Gales. En Irlanda del Norte, las
TIC no se definen como asignatura propia, aunque los objetivos didacticos especificos que se les confiere forman parte de
los requisitos minimos obligatorios de cada una de las asignaturas, No existe un plan de estudios cbligatorio en la ensefianza
post-obligatoria ni en Inglaterra, Gales o Irlanda del Norte,

Lituania: e enero de 2002 se adopta unia "narma de competencias bdsicas en informatica para los alumnas” (Fugils’ General
Computer Literacy Standard). Dicha norma, cuya aplicacion en toda la ensefianza secundaria lituana esta prevista de aqui al
2006, establece una setie de requisitos basicos o de iniciacion en el dmbito informadtico.

Nota explicativa
En el desarrollo de competencias en programacion se puede incluir la comprension de 1z l6gica en la que se basan los
ordenadores y/o la adquisicion de competencias basicas necesarias para la elaboracion de programas informaticos simples.
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——ELTIEMPO DEDICADO A LAS TIC ES FLEXIBLE EN MUCHOS CASOS ———

La comparacién basada en el nimero de horas dedicadas a las TIC puede hacerse tnicamente entre aquellos
paises donde éstas constituyen una asignatura propia, dentro del plan de estudios minimo, y donde existe una
serie de recomendaciones oficiales por las que se fija el nimero de horas que se les dedica, Dado que la duracién
de la secundaria inferior y superior no es siempre la misma, el niimero de anos durante los cuales las TIC se
ofertan como asignatura propia asi como el niimero de horas por curso establecido tienen una clara influencia
sobre el tiempo que se dedica a la ensefianza de las TIC como asignatura propia. Teniendo en cuenta que estas
factores varian de un pais a otro, el tiempo dedicado a la ensefianza de las TIC ha sido evaluado a partir de un
ano 'tedrico’

Figura B7. Nimero de horas minimo anual recomendado para la ensefianza de las TIC
como asignatura propia. Educacién secundaria inferior y superior (CINE 2 y 3). Afio escolar

2002/2003.
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fuente: Eurydice.
Notas complementarias
Bélgica (BE de): durante los dos primeros anos de |a secundaria inferior, el plan de estudios incluye de 6 a 8 horas reservadas
a la realizacion de proyectos. Normalmente, las TIC desempenan un papel impartante dentro de este campo, aunque es raro
que tengan la misma relevancia como asignatura propia.
Espana: |os datos relativos a la secundaria inferior hacen referencia al numero total de horas establecidas en el plan de estudios
minimo obligatorio. En algunos centros de secundaria, las TIC constituyen una asignatura optativa. Dentro de la medalidad de
"Tecnologia” del Bachillerato, donde se incluyen 6 asignaturas vinculadas con esta orientacion, el ndmero total de horas por
curso que establece el plan de estudios obligatorio es de 1.155, Entre esas horas, 420 se distribuyen entre esas seis asignaturas
(70 horas por asignatura y ano).
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otas complementarias (continuacion

Francia: en secundaria superior, las TIC figuran Unicamente como asignatura optativa dentro del plan de estudios durante
el primer ano.

Finfandia: (os planes de estudios se disefian a nivel local a partir del plan de estudios nacicnal obligatorio. Las TIC suelen
proponerse como asignatura optativa, pudiendo ser obligatoria en algunos centros.

Suecia: debido al modo en que esté organizada la secundaria superior, no se precisa el numero de horas semanales o anuales
que se dedica a |a ensenanza de las distintas asignaturas. La duracion del curso esta basada en un sisterna de créditos. La
secundaria superior comprende 2.500 créditos. La mayoria de los planes de estudio se dividen en diversas especializaciones. El
plan de estudios de ciencias naturales ofrece una especializacion en matematicas e informatica; el nimero de horas dedicado
alaensenanza de la inforrmatica representa 200 créditos (=8% del numero total de créditos), En el plan de estudios de ciencias
naturales se fija un nimero de horas de ensefanza que asciende a 2.180 horas distribuidas a lo largo de 3 anos.
Reino-Unido (ENG/WLS/NIR): en la educacion obligatoria, no se especifica el numere de horas dedicado a la ensefanza y
tampoco existen asignaturas obligatorias en la educacion postobligatoria. Las Unicas recomendaciones que se establecen en
cuanto a las horas de ensefianza dedicadas a las TIC hacen referencia a los alumnos de 11 a 14 anos en Inglaterra. En la Key
Stage 3 National Strategy se incluye un plan de estudios en el que se asigna una hora a la sermana a las TIC.

Reino-Unido (SCT); los centros escolares vy las autoridades educativas son libres de interpretar y adaptar las pautas o
directrices oficiales para poder asi satisfacer las necesidades particulares de cada centro y comunidad. Esta es |a razon por
la que los centros tienen distintas distribuciones en cuanto al nimere de horas dedicado a la ensefianza de las TIC. En
las directrices nacionales no se establece un nimero de horas minimo para las TIC, aungue se sugiere que, debido a su
importancia creciente en el mundo moderne, las TIC deberfan impregnar todas las reas del plan de estudios en el caso de
los alumnos de 5 a 14 anos.

Republica checa: los datos presentados se refieren al gymndzium de una duracion de 4 anos, Las TIC son obligatorias en
el primer ano, pudiendo ser incluidas en los planes de estudios de los anios siguientes si el director del centro lo estima
oportuno.

Hungria: el plan de estudios esta siendo revisado desde 1996, con varios cambies en el contenido de los cursos y su
naturaleza obligatoria.

Eslovenia: en secundaria inferior, |as TIC se ofertan como asignatura optativa dentro del plan de estudios.

Nota explicativa

En la figura B7 se indica el numero de horas minimo dedicado a la ensefianza de las TIC como asignatura propia en secundaria
inferiar v/o superior. Para que la comparacion entre los diversos paises fuera posible, el numero de horas estd basado en un
ano “"tedrico’ de secundaria inferior y/o superior. De este modo, se ha establecido una relacion entre el nimero de horas
obligatorio correspondiente a los niveles CINE 2 y CINE 3 respectivamente. El célculo tiene pues en cuenta los sigulentes
aspectos:

- Elnumero de horas dedicado a la ensenanza de las TIC corno asignatura propia y establecido en el plan de estudios
0 a través de recomendaciones oficiales;

- laduracion de una clase (en minutos);

- el nimero de dias por semana y/o al ano (dependiendo de si el nimero de clases hace referencia a cada semana o
a todo el ano);

- el nimero de afos que corresponde a la duracion de la educacion secundaria inferior y/o superior.

Nimero de afios durante los cuales las TIC se ensefian como asignatura propia y nimero de afios de la educacién secundaria inferior.
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Nimero de afios durante los cuales lasTIC se ensefian como asignatura propia y nimero de afios de la educacién secundaria superior.
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En primaria, las TIC se ensefian como asignatura propia en siete paises y, solamente en tres de ellos -Islandia,
Polonia y Rumania-, existen directrices acerca del numero de horas asignado a la ensefnanza de éstas (la media

anual es de 45 horas en Islandia, 9 en Polonia y 29 en Rumania).

En secundaria, muchos paises tienen un horario flexible. Esto sucede sobre todo en los paises miembros actuales
(en 2002/003) de la UE. Casi todos los paises de Europa del Este han establecido una serie de recomendaciones
sobre el tiempo dedicado a la ensefanza de las TIC. En los casos en los que es posible realizar un calculo, la media
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anual relativa al nimero de horas dedicadas a las TIC varia considerablemente: en secundaria inferior, el niumero
de horas mas elevado lo encontramos en Espaiia (89 horas). Supera las 50 horas en Francia y Luxemburgo
mientras que en Islandia, Letonia, Lituania, Hungria y Polonia, la media anual recomendada es inferior a 20
horas. Hay que destacar el hecho de que en Letonia y Lituania, la secundaria superior dura cinco y seis anos,
respectivamente, aunque en estos dos paises las TIC sélo se ensefian como asignatura propia durante uno y dos
anos respectivamente.

Esta variacién subsiste en secundaria inferior. Sin embargo, la media de horas recomendada por ano suele
ser superior a 40, siendo especialmente elevada en Rumania (95 horas) y superior a 50 horas en Letonia y
Eslovenia.

Porotrolado,enlamayoriadelos paiseses posible dedicar un nimerode horasextraalasTIC,independientemente
del nimero de horas obligatorias indicado en la Figura B7, y dentro de la parte flexible del plan de estudios que
queda a disposicion de los centros. No se ha podido hacer ningtin célculo en el caso de aquellos paises donde
los centros escolares gozan de autonomia a la hora de fijar el nimero de horas total asignadas a las TIC.

LA COMPRAY EL MANTENIMIENTO
DE EQUIPOS SUELEN SER ASUMIDOS A NIVEL LOCAL

Rara vez las autoridades centrales son las Unicas responsables de la compra y mantenimiento del material,
excepto en Espafia (Comunidades Auténomas), Malta (en el caso de primaria y secundaria inferior), y Luxemburgo
(secundaria). En la mayoria de los paises, estas responsabilidades estan asumidas solamente a nivel local y/o del
centro escolar, o son compartidas por distintas autoridades segtn el nivel educativo (Austria y Portugal) o el
tipo de gastos (compra de material o programas informaticos, o mantenimiento de los equipos). Esta ultima
situacion es la mas comun.

Figura B8. Niveles de responsabilidad referidos a la compra y mantenimiento del material.
Educacién primaria y secundaria (CINE 1, 2 y 3). Afio escolar 2002/2003.

. Responsabilidad a nivel central

B Responsabilidad a nivel local y/o del centro
escolar

1 Responsabilidad cornpartida segun la tarea y/o
— el nivel educativo

[] Datosno disponibles

Fuente: Eurydice.
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Notas co entarias

Bélgica (BE fr, BE de): en el marco de su politica economica a largo plazo, desde 1999, |a Region Valona (nivel central) v la
Region de Bruselas han invertido una cantidad de recursos considerable con el fin de equipar a tedes los centros escolares de la
Comunidad francesa. Los centros deciden la compra de material adicional con total libertad, Esta situacion era bastante similar
en la Comunidad germanoparfante entre 1999y 2001,

Bélgica (BE nl): el Ministerio define un marco general y concede subvenciones para la cornpra y el mantenimiento de equipos,
Los centros escolares deciden, de manera autonoma, la infraestructura gue debe adqulrirse en funcion de sus necesidades
especificas.

Espaha: las Comunidades Autdnomas son responsables de la cornpra de material y programas informaticos para los centros, as!
como del mantenimiento de |os equipos. Por otro lade, los municipios pueden poner en marcha iniciativas propias y pragramas
para contribuir a la compra y mantenimiento del material, En 2002, el Gobierno central puso en marcha un programa a traveés
del Ministerio de Educacion, Culturay Deporte junto con el Ministerio de Ciencia y Tecnologia para apoyar las acciones llevadas
a cabo por las Comunidades Autonomas.

Austria: en primaria, la compra vy mantenimiento se asurme a nivel local; en secundaria, la responsabilidad depende del tipo
de centro escolar.

Reino Unido: los centros escolares son responsables de su presupuesto. En Inglaterra y Gales, los centros y las autoridades
locales reciben subvenciones publicas para el gasto en equipamiento, servicios y contenidas vinculados a las TIC. En Irlanda del
Norte, tedos los centros se benefician de un servicio, administrado de manera centralizada, y sin ningtin coste adiclonal para
5US presupuestos,

Islandia: en secundaria superior, la responsabilidad se asume a nivel central.

Hungria: algunas compras de equipos se llevan a cabo a través de programas nacionales, mientras que otras se realizan por
medio de entidades locales o regionales e incluso por los servicios de mantenimiento. Dependiendo del centro escolar, es
posible que el responsable del mantenimiento de los equipos sea el Gobierno local (institucidn/autoridad responsable del
centro).

N licati
La autoridad educativa superior hace referencia a los Ministerios nacionales de Educacion, a excepcion de Bélgica (Ministerios

de las tres Comunidades), Alemania (Gobierno federal y Ministerios de los dieciséis Lander) y Espana (Ministerio nacional y
Gobiernos de tas Comunidades Autdnomas),
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EN ALGUNOS PAISES, LOS GASTOS EN RECURSOS HUMANOS TIENEN UN
ENFASIS MAYOR

En numerosos paises, la responsabilidad de la compra y mantenimiento de equipos estd descentralizada,
siendo un protagonista diferente el que suele encargarse, por otro lado, de administrar los gastos en recursos
humanos. De este modo, rara vez se puede establecer distribucion alguna entre las dos lineas presupuestarias
especificas.

Figura B9. Distribucién del presupuesto especifico entre la compra de material y el gasto en
recursos humanos. Educacién primaria y secundaria (CINE 1, 2 y 3). Afio escolar 2002/2003.
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Fuente: Eurydice.

Notas complementarias
Grecia: la proporcion presentada se refiere a primaria.,

Letonia: el plan de gastos ha sido aprobado por el "Consejo Leton para el Control de la Informatizacion en Educacion” (Latvian Education
Computerisation Systern Surveillance Board), La proporcidn indicada es una estimacion.

Lituania: la totalidad del presupuesto se desting, con caracter priostaric, a las TIC durante los dos ultimos afos de la secundaria inferior
y superior

En aquellos paises en los que es posible comprobar como se distribuye el presupuesto, se observa que el gasto
en recursos humanos representa la mayor parte en cinco de ellos. En Bélgica (Comunidad flamenca), todo el
presupuesto se encuentra destinado en la actualidad a los recursos humanos, especialmente a la formacion
continua y al gasto en coordinadores de las TIC en el centro. En Irlanda, Portugal, Letonia, Lituania y Malta, la
mayor parte del presupuesto se reserva al material y a las instalaciones (varia entre el 67% en Malta y el 90%
en Lituania). En Grecia, el presupuesto se divide en dos partes practicamente iguales y se destina a los recursos
humanos y al material en el caso de secundaria.

Los recursos humanos ocupan en la actualidad un lugar mas importante en el presupuesto de paises como
Bélgica (Comunidad germanoparlante), Suecia y Eslovenia, lo que contrasta con su situacion en el afo 2000, ya
que la mayor parte del presupuesto se destinaba al material. En estos paises, las grandes inversiones en equipos
o material han sido sustituidas por inversiones en la formacion del profesorado.
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EN LA MAYORIA DE LOS PAISES NO EXISTE UNA NORMATIVA ESPECIFICA
DONDE SE ESTABLEZCA EL NUMERO MAXIMO DE ALUMNOS POR
ORDENADOR

En la mayoria de los paises, las decisiones relativas a la inversién en equipamientos informaticos se toman a
nivel local. Desde el &mbito central, no se establecen recomendaciones en las que se especifique el niumero de
alumnos por ordenador o el nimero de ordenadores por centro escolar. Los centros escolares o las autoridades

locales elaboran su propio plan de inversién en funcién de sus prioridades y necesidades especificas.

Algunos paises o regiones (Bélgica (Comunidad flamenca), Reino Unido (Inglaterra y Escocia), Malta y Eslovenia)
disponen de una serie de recomendaciones de caracter central donde se concreta la ratio o proporcion de
alumnos por ordenador. En el Reino Unido, esta ratio varia en funcién del nivel educativo. En Malta, la ratio
esta definida Unicamente en el caso de primaria. Finalmente, en Hungria y Polonia se especifica que debe
haber al menos un ordenador por clase en cada centro escolar, independientemente del nimero de alumnos

matriculados.

Por otro lado, cabe sefalar que la situacién estéa cambiando. Grecia, Portugal y Lituania han establecido una serie
de objetivos con el fin de reducir el nimero de alumnos por ordenador. Portugal y Lituania pretenden alcanzar
una ratio de diez alumnos por ordenador entre 2004 y 2006. Grecia ha establecido ratios especificas segun el
nivel educativo (34 alumnos por ordenador en primaria, 9 en secundaria inferior y 13 en secundaria superior)

que pretende conseguir antes de 2006.
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Figura C1.Tipos de recomendaciones oficiales sobre los niveles de equipamiento en funcién
del niimero de alumnos o del centro. Primaria y secundaria (CINE 1, 2 y 3). Afio escolar
2002/2003.
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Fuente: Eurydice.

Paises en los que se especifica el maximo de alumnos por ordenador
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Notas complementarias
Bélgica (BE fr): en las recomendaciones oficiales se establece el minimo de aulas de informatica en funcion del ndmero de
alumnos.

Grecia: desde | ano 2000, el numero de alumnos por ordenador ha caido de 1.091 a 35 en primaria,

Reino-Unido (ENG): [a subvencion gubernamental referente a las infraestructuras y servicios vinculados a las TIC se asigna a
las LEASs (local education authorities) segun una formula de distribucion basada en el nimero de centros y de alumnos. Las LEAs
deben entregar la mayor parte de las subvenciones a los centros escolares, haciendo especial hincapié en aquellos que no han
alcanzado el nivel de acceso basico requerida (tal y como se indica mas arriba) y apoyando la oferta mas alla de |os cbjetivos
publicados. Los centros gozan, ademas, de plena autonomia para dedicar una parte de su presupuesto escolar a las TIC si asi
lo desean.

Hungria: debe haber un ordenadar para cada dos alumnos por clase que utiliza la sala de informatica.

Malta: en secundaria inferior (CINE 2), las recomendaciones oficiales establecen un minimo de aulas de informatica en funcion
del nimero de alumnos.

Polonia: debe haber al menos 10 ordenadores en red en cada centro escolar de primaria y secundaria inferior, En secundaria
superior, debe haber un minimo de 16 ordenadores en red y 4 ordenadores en la biblioteca del centro,

Eslovenia: |a ratio 'nimero de alumnos por ordenador” se complementa con al menos un ordenador adicional en cada clase.
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VEINTE ALUMNOS O MENOS POR ORDENADOR, LA SITUACION MAS COMUN
AL FINAL DE LA ENSENANZA OBLIGATORIA

En el ano 2000, en muchos paises europeos, los alumnos de 15 anos estaban matriculados en un centro escolar
que disponia, por término medio, de al menos un ordenador por cada 20 alumnos. Siete paises (Dinamarca,
Luxemburgo, Finlandia, Suecia, Reino Unido, Liechtenstein y Noruega) se caracterizan por tener una ratio incluso
inferior a diez. Por el contrario, Bulgaria y Letonia cuentan con al menos treinta alumnos por ordenador, y tres
paises (Grecia, Portugal y Rumania), con mas de cincuenta.

Esta situaciéon deberia, sin embargo, cambiar rapidamente. De hecho, tal y como aparece indicado en las
recomendaciones oficiales en cuanto a inversion en equipos en primaria y secundaria (Figura C1), se ha
establecido una serie de objetivos nacionales destinados a reducir el nimero de alumnos por ordenador, en
particular en Grecia, Portugal y Lituania. Por otro lado, es necesario recordar que el nivel de equipamiento
informatico de los centros no revela absolutamente nada sobre la utilizacion que se hace de los ordenadores
(para mas informacién, véase el capitulo E), ni sobre la calidad de los mismos.

La comparacion de las Figuras C1 y C2 pone claramente de manifiesto que en aquellos paises o regiones (Bélgica
(Comunidad flamenca), Reino Unido (Inglaterra y Escocia)) en los que las autoridades centrales han establecido
una ratio “namero de alumnos por ordenador’, la media de alumnos por ordenador observada en los centros
estd muy proxima a la recomendada.

Figura C2. Media de alumnos por ordenador en los centros a los que asisten alumnos de 15
afos. Ao escolar 1999/2000.
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

Nota complementaria

Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que los datos (media de alumnos por ordenador =10,6) no se presenten en la
figura. Para mas informacion, véase el glosario.

Nota explicativa

La figura se refiere al conjunto de los ordenadores disponibles en el centro, incluidos aquellos que se reservan al personal
docente y administrativo.
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EL NIVEL DE INFORMATIZACION DE LOS CENTROS SUELE
SER SIMILAR AL DE LOS HOGARES

El desarrollo de los equipos informéaticos de los centros presenta un claro paralelismo con el de las familias
(Figura A3). Los paises que ostentan los porcentajes mas altos en cuanto a la presencia de ordenadores en el
hogar son los que tienen la ratio alumnos/ordenador mas baja. Cinco paises (Alemania, Grecia, Portugal, Bulgaria
y Rumania) escapan de esta tendencia. En Alemania, la informatizacién de las familias es muy elevada, pero las
instalaciones informaticas de los centros estan menos desarrolladas. Asimismo, en Grecia y Portugal el nivel de
informatizacion escolar es especialmente bajo en relacion con la presencia de ordenadores en el hogar.

Por otro lado, el coeficiente de correlacion entre el nimero de alumnos por ordenador y el PIB/habitante
muestra una clara relacion entre estas dos variables (véase el Anexo 3). De este modo, cuanto mayor es el PIB/
habitante, mas desarrollado se encuentra el equipamiento informatico en las familias y en los centros escolares.
Esta relacion confirma la situacion expuesta en la figura A1l.

Figura C3. Relacion entre la media de alumnos por ordenador en los centros escolares y el
porcentaje de alumnos de 15 afios que declaran tener un ordenador en casa. Afo escolar
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Fuente; OCDE, base de datos PISA 2000.
Nota complementaria
Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar
la comparabilidad. Esto explica el hecho de que los datos (x =10,6; y = 95,4) no se presenten en la figura. Para mas
informacion, véase el glosario.
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LA INFORMATIZACION PROGRESIVA DE LOS CENTROS

En el afo 2000, en Europa todavia existia una fuerte disparidad entre el desarrollo y el nivel de equipamiento
informatico en aquellos centros a los que asistian alumnos de 15 anos. Estos datos parecen indicar que, en
algunos paises, la fase de equipamiento no puede darse por concluida,

Los porcentajes de ordenadores reservados de forma exclusiva a los profesores varian seguin los paises desde
el 4,2% al 27,5%. Los promedios mas bajos los encontramos en Bélgica (Comunidad flamenca), Dinamarca,
Francia, Austria y Rumania. Los promedios mds altos se registran sobre todo en Grecia, Portugal y Letonia. Los
porcentajes de ordenadores reservados al personal administrativo también varian de un pafs al otro: del 5,6%
al 33,6%. Cinco paises (Luxemburgo, Austria, Reino Unido, (Inglaterra, Irlanda del Norte y Escocia), Islandia y
Liechtenstein) presentan los promedios més bajos, mientras que Grecia y Portugal se distinguen por tener los
mas altos.

Generalmente, los paises que se caracterizan por tener un escaso porcentaje de ordenadores asignados a los
profesores presentan también un escaso porcentaje de ordenadores destinados al uso administrativo. Si se
comparan estos resultados con la ratio alumnos/ordenador en los centros escolares (Figura C2), se observa que
algunos paises -aquellos que se caracterizan por tener un promedio elevado en relacion con el nimero de
alumnos por ordenador- presentan unos porcentajes especialmente altos en cuanto al nimero de ordenadores
asignados al uso exclusivo de los profesores o con fines administrativos.

Estas observaciones parecen sugerir que la informatizacion de los centros escolares tiene lugar en dos fases. La
primera fase corresponde a la informatizacién de la administracion escolar del centro, mientras que la segunda
tiene por objeto equipar las aulas o crear aulas informaticas destinadas tnicamente al desarrollo de fines
educativos,

Figura C4. Porcentaje de ordenadores reservados exclusivamente a los profesores y al personal
administrativo de los centros a los que asisten alumnos de 15 afios. Afio escolar 1999/2000.
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.
Nota complementaria

Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que los datos (ordenadores reservados a los profesores = 12,3; al personal
administrativo = 10,2) no se presenten en |a figura. Para mas informacién, véase el glosario.
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CUANTO MAYOR ES EL NIVEL DE INFORMATIZACION, MAYOR ES EL
NUMERO DE CONEXIONES A INTERNET EN LOS CENTROS

El porcentaje de ordenadores conectados a Internet varia considerablemente entre los paises (en algunos casos mas
deltriple). Aquellos paises en los que los centros escolares disponen del mayor niimero de ordenadores se caracterizan
también por tener un alto indice de ordenadores conectados a Internet (Luxemburgo, Finlandia, Suecia, Islandia y
Liechtenstein).

Figura C5. Porcentaje de ordenadores conectados a Internet en los centros a los que asisten
alumnos de 15 anos. Ao escolar 1999/2000.
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.
Nota complementaria

Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que el dato (porcentaje de ordenadores conectados a Internet = 10,2) no se
presente en la figura. Para mas informacion, véase el glosario.

Naota explicativa
La figura se refiere al conjunto de ordenadores disponibles en los centros y que cuentan con conexion a Internet, incluidos
aquellos que estan reservados al personal docente y administrativo.

DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS EN EL NIVEL DE INFORMATIZACION
DE LOS CENTROS EN ALGUNOS PAISES

Mas alla de los factores macroeconémicos que pueden explicar tanto la presencia de ordenadores en los centros escolares como
en los hogares, conviene sefalar la importancia de las variaciones existentes entre los centros escolares de cada pais para, a
continuacion, determinar si estas variaciones pueden estar asociadas a variables estructurales (véase las Figuras C7 y C8).

La Figura C6 muestra claramente que en algunos paises hay diferencias significativas entre los centros. Grecia, Portugal, Bulgaria y
Rumania se caracterizan por tener unas distribuciones enormemente amplias de la ratio alumnos/ordenador, siendo en algunos
centros de 25 alumnos por ordenador y de mas de 90 en otros. Este tipo de distribuciones tan amplias se observan también,
aunque en menor medida, en la Repuiblica Checa, Letonia y Polonia. Por el contrario, los paises nérdicos y sobre todo el Reino
Unido (Inglaterra, irlanda del Morte y Escocia) se caracterizan por tener unas distribuciones mas concentradas, lo cual se traduce en
un nivel de informatizacion sumamente uniforme dentro del entorno escolar.

Estas observaciones se pueden comparar con el grado de informatizacion global. Cuanto mas baja sea la ratio alumnos/ordenador
-signo inequivoco de un nivel importante de equipamiento (Figura C2)-, mayor seré la concentracion de la distribucion de la
ratio en los centros. Cuanto mayor sea la ratio alumnos/ordenador, mas amplia sera la distribucion, con centros correctamente
equipados y otros claramente menos favorecidos.
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Figura C6. Distribucién de la ratio alumnos/ordenador en los centros a los que asisten alumnos
de 15 afos. Afio escolar 1999/2000
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000,
N ri
Paises Bajos: el numero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que los datos (percentil 10 = 4,22; percentil 25 = 6,29; percentil 75 = 13,89; percentil
90 = 16,95) no se presenten en la figura, Para maés informacion, véase el glosario,
N ficatt
La definicion de percentil se presenta en el glosario de las herramientas estad/sticas.
Por razones de legibilidad, la figura presenta Unicamente las ratios que corresponden a los percentiles 25, 50y 75 de la
distribucion. Esta eleccion se justifica en la medida en que la integracion de los valores a los percentiles 10y 90 (presentadas en
la tabla debajo de la figura) modifica muy poco el perfil de la distribucion.

Por otro lado, se observa que hay pocas variaciones en aquellos paises donde las normativas de caracter central
referidas a la inversién informatica (Figura C1) establecen ratios fijas (ntimero de alumnos por ordenador que debe
ser respetado). Esto es asi sobre todo en el Reino Unido (Inglaterra y Escocia). En Hungria y Polonia, el requisito
minimo es un aula de informatica en cada centro, independientemente del tamano de éste. No obstante, en
Polonia, el tamafo de los centros escolares varia considerablemente mas que en Hungria. Esta diferencia explica,
en parte, una distribucion de la ratio alumnos/ordenador mas amplia que en Hungria.
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MEJOR EQUIPAMIENTO INFORMATICO EN LOS
CENTROS PRIVADOS CON PEQUENAS SUBVENCIONES

La Figura C7 muestra la importancia de las diferencias de equipamiento informético entre los centros publicos y
privados. En doce paises o regiones, se observa una diferencia significativa entre estos dos tipos de centros, En
Grecia, Bulgariay, en menor medida, en Letonia y Polonia, la diferencia entre publico y privado es particularmente
alta. En la mayoria de los paises que acaban de ser mencionados, los centros privados se caracterizan por
tener un nivel de informatizacion mas elevado. Estos centros suelen estar financiados por fuentes privadas,
principalmente por las familias. Conviene senalar que las diferencias mas significativas a favor de los centros
privados (parcialmente subvencionados o no) se observan sobre todo en aquellos paises que se caracterizan
por tener un producto interior bruto menos elevado (véase la Figura A1). Teniendo en cuenta que los centros
publicos estan menos equipados, esta relacion parece indicar que las familias mas ricas, capaces de invertir
en la educacion de sus hijos, prefieran matricularlos en centros privados. No obstante, estos datos deben ser
analizados con cautela: tal y como indica el cuadro situado bajo la Figura C7, la proporcién de centros privados
es nuy baja en estos paises.

Solamente Bélgica (Comunidad flamenca), Espana e Irlanda muestran una diferencia significativa a favor de
los centros privados. Estos paises se caracterizan por una financiacion de los centros privados subvencionados
bastante similar a la de los centros publicos y, ademas, el acceso es gratuito.

Figura C7. Proporcion de alumnos por ordenador en los centros privados y ptblicos a los que
asisten alumnos de 15 afios. Afo escolar 1999/2000.
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.
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Fuente: Eurostat, UOE 1999,

Nota complementaria

Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que los datos (pulblico = 8,7; privado = 11) no se presenten en |a figura. Para mas
informacion, véase el glosario.
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Nota explicativa

Los centros pblicos suelen estar administrados directa o indirectamente por una autoridad publica. Los centros privados
suelen estaradministrados directa oindirectamente por una organizacién no gubernamental (Iglesia, sindicatos, empresas
u otros). La diferencia en el nivel de equipamiento de los centros publicos y privados es especialmente significativa
en la Comunidad flamenca de Bélgica, Grecia, Espana, Irlanda, Luxemburgo, Islandia, Liechtenstein, Noruega, Bulgaria,
Republica Checa, Letonia y Polonia. El margen de error (véase Anexo 5), asociado a la baja proporcion de centros privados,
hace que la diferencia observada en los otros paises no sea significativa en términos estadisticos.

EN ALGUNOS PAISES, EL NUMERO DE ALUMNOS POR ORDENADOR ES MAYOR
EN LOS CENTROS PEQUENOS

El tamafo de los centros constituye también uno de los factores que puede ayudar a explicar las diferencias
observadas entre los centros. Si la inversion en informatica fuese proporcional al tamario del centro, la correlacién
deberia tender a 0. Si esta inversion no es proporcional al nimero de alumnos, pero tiende a ser constante,
independientemente del niimero de alumnaos, la correlacion deberia tender a 1. En este caso, cuanto mayor sea
el tamano del centro, mayor sera la ratio alumnos/ordenador.

En siete paises (Dinamarca, Luxemburgo, Reino Unido (Irlanda del Norte), Islandia, Liechtenstein, Noruega y
Polonia), las variaciones del grado de informatizacion estan relacionadas con el tamano del centro. Esto es
especialmente significativo en dos paises pequenos (Luxemburgo y Liechtenstein) asi como en Polonia. Dicho
de otro modo, cuantos mas alumnos tenga el centro, mayor sera la ratio alumnos/ordenador. En estos paises, el
grado de informatizacion es mas favorable en los centros pequefos (que suelen ser las escuelas rurales).

Por el contrario, y referente a la Figura C1, todo parece indicar que en los paises o regiones donde se practican
politicas de inversién consistentes en establecer un niimero concreto de alumnos por ordenador, tal y como
sucede en Bélgica (Comunidad flamenca), o en el Reino Unido (Inglaterra y Escocia), el equipamiento informatico
tiende a ser proporcional al tamafio del centro. Este tipo de correlacién es muy bajo.

Figura C8. Correlacion entre la ratio alumnos/ordenador y el tamaiio del centro escolar al que
asisten alumnos de 15 afos. Aiio escolar 1999/2000.
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

Nota complementaria

Paises Bajos: el niumero de respuestas de la investigacién PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que el dato (correlacion = 0,3) no se presente en la figura. Para mas informacién,
véase el glosario.
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LA LOCALIZACION DE LOS ORDENADORES Y EL ACCESO POR PARTE DE LOS
—ALUMNOS, INDICES DEL GRADO DE INFORMATIZACION DE LOS CENTROS —

La informatizacion de los centros en primaria presupone generalmente dos tipos de opciones; ambas consisten
en poner a disposicién de un nimero creciente de alumnos al menos un ordenador. En uno de los casos, el
acceso se produce dentro del aula y en el otro fuera de ésta. Los paises que se caracterizan por tener un nivel de
equipamiento relativamente bajo suelen optar por la primera opcion. El resto presenta ambas opciones, con un
acceso al ordenador en clase relativamente importante y un acceso casi sistematico al ordenador fuera de ésta
que, dependiendo del nivel de informatizacion, puede tener lugar en un aula de informatica o en una biblioteca

multimedia.

Figura C9. Porcentaje de alumnos en aulas con acceso a al menos un ordenador situado dentro
del aula o fuera de ésta (4° de primaria). Afio escolar 2000/2001
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Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.
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En tres paises (Paises Bajos, Suecia y Reino Unido (Inglaterra y Escocia)), donde los profesores encuestados
consideran que mas del 80% de los alumnos tienen acceso a al menos un ordenador en el aula y fuera de ésta,

la fase de informatizacion esta a punto de concluir.
Encuatro paises (Francia, Italia, Republica Checay Eslovenia),lafase deinformatizacién se encuentrarelativamente
avanzada en la medida en que el porcentaje de alumnos que tiene acceso a al menos un ordenador fuera del
aula es siempre superior al 60%.
Por tltimo, en los otros paises del estudio (Grecia y casi todos los paises de Europa del Este), la segunda opcién,
caracterizada por el acceso al ordenador en el aula, es casi inexistente. Los profesores encuestados consideran
que menos del 40% de los alumnos tienen acceso a un ordenador fuera del aula.
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LOS PROFESORES ESPECIALIZADOS EN LASTICTRABAJAN
PRINCIPALMENTE EN SECUNDARIA

La mayor parte de los paises contratan profesores especializados en las TIC, incluso en aquellos casos en los
que estas tecnologias no constituyen una asignatura propia sino que estan al servicio de otras materias. Los
profesores especializados en las TIC actian como apoyo para los profesores de otras materias y/o participan en
proyectos interdisciplinares.

En casi todos los paises, estos profesores especializados trabajan en educacién secundaria. Grecia (en un nuevo
tipo de escuela primaria), Polonia y Rumania son los Gnicos paises donde los profesores especializados en las
TIC trabajan también en primaria. En ocho paises, son responsables solamente de la ensefianza de las TIC en
educacion secundaria superior.

Bélgica (Comunidad francesay germanoparlante), Irlanday los Paises Bajos no forman a profesores especializados
en las TIC, independientemente del nivel educativo.

Figura D1. Profesores especializados en las TIC. Educacion primaria y secundaria (CINE 1, 2 3).
Aio escolar 2002/2003

Educacion primaria y secundaria

B Educacién secundaria infefior y superior
. Solamente secundaria superior

@ Ni primaria ni secundaria

:| Datos no disponibles

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Grecia: |os profesores especializados en las TIC trabajan en los"centros de primaria de jornada completa’ Este tipo de centros
no son obligatories; han sido creados para aquellos alumnos que desean permanecer 3 horas mas en el centro cada dia.
Desde octubre de 2002, se ha creado un total de 2.700 centros de este tipo.

Malta: los profesores especializados asisten a los profesores generalistas en primaria.
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La mayoria de los paises ofrecen una via de formacion inicial que conduce a la obtencién del titulo de profesor
especializado en lasTIC.

En general, esta formacion inicial se proporciona en la Universidad y dura cuatro o cinco anos. En Bélgica
(Comunidad flamenca), Polonia y Rumania, se forma -dentro del nivel terciario no universitario- a aquellos
profesores especialistas que tienen la intencion de ensefar en primaria o secundaria inferior. En estos casos, la
formacién dura tres anos.

Figura D2. Nivel y duracion minima de la formacidn inicial de los profesores especializados en
las TIC (CINE 1, 2 y 3). Ao escolar 2002/2003.
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Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Bélgica (BE nl): la formacién en el nivel CINE 5A esta dirigida a los futures profesores de secundaria superior, mientras
que la formacion en el nivel CINE 58 se refiere a los profesores de secundaria inferior. Los profesores de las TIC pueden, por
un lado, tener una formacion inicial especilizada en informatica o bien una formacidn inicial pedagégica junto con una
certificacion que acredite el conocimiento de las TIC y que se obtiene tras un periodo de formacion continua. El centro
tiene plena autonomia para decidir qué tipo de profesor desea contratar.

Alemania: La formacidn puede durar entre siete y nueve semestres (de tres anos y medio a cuatro anos y media),
dependiende del nivel educative en el que vaya a trabajar el profesor. La figura muestra la duracion del pericdo de
formacion en el caso de la secundaria superior

Grecia, Letonia, Hungria: &) periodo de formacion comprende cuato o Cinco anos,

Francia: después de haber obtenido una titulacion universitaria y de haber aprobado una oposicion, los futuros profesores
son admitidos en el Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM).

Austria: el plan de estudios presentado se encuentra vigente desde el afio escolar 2000/2001 y se oferta a aquellos
profesores que desean trabajan en las allgemeinbildende hdhere Schulen. Con anterioridad a dicho plan, los profesores que
ya tenian una titulacion pedagdgica en otras materias debian cursar una especializacion en los Padagogischen [nstituten
{centros de formacion continua). Por lo que respecta a los profesores que desean trabajar en las Hauptschulen, pueden
elegir las TIC como asignatura de especializacion complementaria

Bulgaria: la formacion se ofrece también en el nivel CINE 6.

Polonia: |a formacion de tres afos esta destinada a los profesores de primaria y secundaria inferior, mientras que la
fermacion de cinco afos se refiere a los profesores de secundaria superior,

Rumania: |a formacion destinada a los profesores de primaria y secundaria inferlor se ofrece en los niveles CINE 5A o 58,
y dura tres o cuatro afos. La formacién dirigida a los profesores de secundaria superior dura cuatro o cinco afios en el
nivel CINE SA.

Nota explicativa

El grafico muestra la duracion de la formacion minima obligatoria, aungue no se incluye la fase final que capacita para
desempeniar esa funcion,

Por otro lado, en muchos paises, los profesores plenamente cualificados (por ejemplo, las personas que terminan
su formacion pedagdgica de manera satisfactoria y que estan cualificadas para ensenar su(s) asignatura(s) en un
nivel educativo especifico) tienen la posibilidad de ampliar su cualificacion con el fin de trabajar como profesores
especializados en las TIC. En Malta, solo los profesores que ya estdn plenamente cualificados para ensefiar otras
asignaturas tienen acceso a una especializacion en las TIC; no hay una formacién inicial especifica.

Este tipo de formacién especifica dirigida a los profesores plenamente cualificados existe en Finlandia y en los
paises de Europa del Este, y se proporciona generalmente en la universidad (CINE 5A y 6). La duracion varia entre
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uno y dos anos. En varios paises, los profesores tienen también la posibilidad de obtener los siete médulos del
Permiso de Conducir Informatico Europeo. Estos profesores pueden impartir clase de las TIC.

En Bélgica (Comunidad germanoparlante), Alemania, Luxemburgo y Reino Unido (Escocia), se concede una
cualificacion adicional en el marco de la formacién continua, cuyos programas tienen una duracion variable.

LA UTILIZACION DE LAS TIC SE INCLUYE A MENUDO
EN LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO

En la gran mayoria de los paises europeos, y en todos los niveles educativos, las TIC se incluyen en el plan de
estudios minima obligatorio de todos ltos alumnos (Figuras 82 y 83). Sin embargo, sdlo en {a mitad de los paises
europeos, la formacion en las TIC se considera un componente obligatorio, o bien forma parte de los estandares
de cualificacion minimos que se requieren al final de la formacién inicial para todos aquellos futuros profesores
que tienen la intencion de trabajar en educacion primaria (Figura D3), o en secundaria inferior y superior (Figura
D4).

Figura D3. Integracion de las TIC en la formacién inicial del profesorado (a excepcion de los
profesores especializados en las TIC). Ensefianza primaria (CINE 1). Afio escolar 2002/2003

Componente obligatorio

Opcién obligatoria dentro del plan de estudios

Autonomia de los centros

Datos no disponibles

Fuente: Eurydice.
Notas complementarias

Finfandia: ef plan de desarrolio para la formacion pedagdgica del Ministerio de Educacicn (2001) establece que fa utilizacion
de lasTIC con fines didacticos debe formar parte de la formacion inicial y continua del profesorade.

Polonia; sequin la nueva legislacion relativa a las normas o estandares en la formacion del profesorado, las TIC pasaron a ser una
materia obligatoria en la formacién inicial del profesorado desde el afo 2003/04.

Hungria: existen varios planes de estudios conducentes a la cualificacion del profesorado en un determinado nivel educativo,
y especializado en una asignatura concreta o en varias. En algunos planes de estudios incluides en la formacion inicial del
profesorado, las TIC constituyen una materia obligatoria. Por lo tanto, los centros de formacion tienen limitada su autonomia en
el caso de que decidan proponer dichos planes.

Nota explicativa

El érmine ‘opcion obligatoria del plan de estudios” hace referencia a una serie de asignaturas ofertadas en los centros de
formacion. Los futuros profesores deben elegir un ndmero limitado de estas "opciones” para poder completar una parte de
su plan de estudios minimo obligatorio. Tal y como se utiliza en esta publicacion, el término implica también el que todes los
centros se vean obligados a incluir fas TIC dentro de la oferta de asignaturas optativas.

*Autonomia de los centros” significa que |os centros de formacion gozan de plena libertad a la hora de decidir si la ensefianza

de las TIC es obligatoria o no.
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Figura D4. Integracion de las TIC en la formacién inicial del profesorado (a excepcién de los
profesores especializados en las TIC). Educacién secundaria (CINE 2 y 3). Afio escolar 2002/2003
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Fuente: Eurydice.
Notas complementarias

Luxemburgo: |a informacion presentada se refiere Unicamente a la fase final que capacita para desempenar la funcion docente,
dado que es la Unica etapa de formacion inicial que se imparte en Luxemburgo,

Austria: |z informacion presentada se refiere a los profesores que van a desempenar su labor en las Hauptsehulen y las
Polytechnische Schulen. Los centros que ofrecen formacion para los profesores que van a ensenar en las allgemeinbildende
hohere Schulen tienen plena libertad a la hora de decidir si incluyen las TIC o no.

Finlandia: ¢| plan de desarrollo del Ministerio de Educacion (2001) para la formacion del profesorado establece que la utilizacion
pedagbgica de las TIC debe formar parte de |a formacién inicial y continua del profesorado.

Polonia: seguin la nueva legislacion relativa a los "estandares o normas” en la formacion del profesorado, las TIC se convertiran
&n materia obligatoria dentro de la formacion inicial del profesorado a partir del afio escolar 2003/04.

Hungria: existen varios planes de estudios que conducen a la cualificacion del profesorada para ensefiar en un determinado
nivel educativo, con la especialidad en una materia o asignatura especifica, o bien, especializados en varias asignaturas. En
algunos de los planes de estudios de fa formacién inicial del profesorado, las TIC constituyen una materia obligatoria, Por lo
tanto, los centros de formacién tienen limitada su autonomia a la hora de propaner dichos planes.

Nota explicativa

El término “opcion obligatoria del plan de estudios” hace referencia a una serie de asignaturas ofertadas en los centros de
formacion. Los futuros profesores deben elegir un nidmero limitade de estas "opciones” para poder cempletar una parte de
su plan de estudios minimo abligatorio. Tal vy como se utiliza en esta publicacién, el términe implica también el que todos los
centros se vean obligados a incluir las TIC dentro de la oferta de asignaturas optativas,

*Autonomia de los centros” significa que los centros de formacién gozan de plena libertad a la hora de decidir si la ensefanza
de las TIC es obligatoria o no.

En Alemania e Italia la formacion para la ensefianza de las TIC es una de las opciones obligatorias dentro del plan
de estudios. De esta forma, los centros de formacion correspondientes deben proponer esta materia, aungue los
alumnos pueden elegir si deciden cursarla o no. Esto se aplica a la formacion inicial del profesorado de primaria
y secundaria.

En algunos paises, los centros tienen plena libertad para disenar y estructurar sus planes de estudios. Por tanto,
dependiendo del centro, la formacidn en las TIC puede ser obligatoria, una optativa obligatoria incluida dentro
del plan de estudios o simplemente opcional. Esto se refiere a la formacién inicial del profesorado en diez paises
para todos los niveles educativos considerados en este estudio.
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En Espaiia y Grecia, la formacion en las TIC es obligatoria para todos aquellos docentes que van a trabajar en
educacién primaria. Por otro lado, el aprendizaje de las TIC, en el caso de los futuros profesores de secundaria,
depende del centro en el que vayan a recibir su formacion inicial.

En Eslovaquia ocurre lo contrario: en la formacion inicial de los profesores de secundaria se debe incluir el
aprendizaje de las TIC, mientras que la inclusién de las TIC en la formacion inicial de los profesores de primaria
depende del centro al que asistan.

SOLO ALGUNOS PAISES ESTABLECEN RECOMENDACIONES OFICIALES SOBRE LA
FORMACION PARA LA ENSENANZA DE LASTIC

El caracter obligatorio de la formacion relacionada con las TIC no revela ningtin dato sobre el conocimiento y
las competencias adquiridas por los futuros profesores para utilizar las TIC con fines educativos. El analisis de las
recamendaciones oficiales establecidas por las autoridades educativas, y dirigidas a los centros de formacion
inicial en relacién con la ensenanza de las TIC, nos ofrece cierta informacion sobre este tema. Las Figuras D5
y D6 ilustran los ejemplos que suelen encontrarse en los textos oficiales acerca de las competencias basicas
que se deben adquirir para la utilizacion de las TIC con fines educativos. La formacién en las TIC puede incluir
obviamente otras categorias ademas de las que aqui se mencionan.

En siete paises (Irlanda, Portugal, Reptiblica Checa, Hungria, Polonia, Rumania y Eslovaquia), los centros donde se
imparte formacién para los futuros profesores de educacion primaria y secundaria tienen plena libertad en relacion
con la organizacion de cursos sobre las TIC. No sélo gozan de plena autonomia para decidir ofertar estos cursos o no,
sino que también pueden establecer el nimero de horas (véase la Figura D7), asi como los contenidos.

En algunos paises, las recomendaciones establecidas por las autoridades educativas no hacen sino estipular que la
ensefnanza de las TIC tiene caracter obligatorio, sin especificar en ningun momento qué competencias son las que
deben desarrollarse y qué materias deben incluirse en cada curso. Esto se aplica a Dinamarca, Finlandia, Bulgaria
y Letonia, asi como a Italia, donde los cursos sobre las TIC deben ofertarse obligatoriamente en el curriculo, como
materia optativa.

En los paises donde la formacion en las TIC se encuentra regulada mediante una serie de documentos en los que
se especifican las competencias que se deben adquirir durante la formacion inicial y/o las competencias que los
profesores deben alcanzar al final de su formacion, el modo en que se especifican o detallan -en mayor o menor
medida- dichas competencias varia de un pais a otro. En el caso de Bélgica (Comunidad flamenca) o Reino Unido
(Gales), estas recomendaciones son muy generales.

En Bélgica (Comunidad francesa), Alemania, Francia, Luxemburgo, Paises Bajos, Austria, Reino Unido (Inglaterra
y Escocia), Islandia, Noruega, Lituania, Malta y Eslovenia, se establecen recomendaciones para todos o casi
todos los ambitos mencionados en este estudio y destinadas a los futuros profesores de educacion primaria
y secundaria. En Bélgica (Comunidad germanoparlante), Grecia y Espafa, las recomendaciones son también
bastante precisas por lo que a educacion primaria se refiere.

En los Paises Bajos y el Reino Unido, el contenido de los cursos viene determinado, en gran parte, por los
estandares o niveles de competencia que se deben adquirir con el fin de obtener una titulacién para desempenar
la funcién docente. La forma en que se estructuran los contenidos del curso, asi como el nimero de horas de
cada curso, depende en gran medida de cada centro de formacion.

En la mayoria de los paises donde se definen los ambitos que se deben ensenar, se concede la misma importancia
tanto al dominio practico de las TIC para el uso personal como al control de éstas con fines educativos. En
algunos paises, se pone un énfasis especial en el desarrollo de la capacidad de trabajo en equipo asi como en el
aprendizaje cooperativo en relacion con las TIC.
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Figura D5. Competencias relativas a la utilizacién de las TIC con fines educativos, y establecidas
en las recomendaciones oficiales sobre la formacién inicial del profesorado (a excepcién de los
profesores especializados en las TIC). Ensefianza primaria (CINE 1). Afo escolar 2002/2003

.&\Eg
W L é&’&éq&q\c&@%’
FORMACION EN LAS TIC RECOMENDADA CON FINES EDUCATIVOS o0 | o 00le e e e i e 00
Utilizacidn de programas de tratamiento detextos (@ @ | (@ @ (@ @ o0 0 ( 3N ]
Utilizacion de programas de tratamiento de datos | @ | @ o000 e 0 LN
Utilizacion de programas informaticos educativos | @ | @ e 00 0 oo |
Utilizacion deintemet | @ | @ ceee  see | o
NO SE ESTABLECE NINGUN TIPO DE RECOMENDACION ESPECIFICA ® s @ ®
SOBRE LA FORMACION EN LAS TIC | .
FORMACION EN LAS TIC RECOMENDADA CON FINES EDUCATIVOS o o ] o (o °
Utilizacion de programas de tratamiento de textos | ¢ | | |® ! [ ]
Utilizacion de programas de tratamiento de datos o | o ' o
Utilizacion de programas informaticos educativos | @ o | | 1 |e ® ®
Utilizacion de Internet | @ | | @ I © ®
NO SE ESTABLECE NINGUN TIPO DE RECOMENDACION ESPECIFICA 0 o I 010l e
SOBRE LA FORMACION EN LAS TiC !
@ Obligatorio Autonomia de los centros O Opcional

Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Bélgica (BE fr): en |os Decretos de 12 de diciembre de 2000 y de 8 de febrero de 2001 se especifica que se debe formar a los
profesores con el fin sobre todo de utilizar los medios de comunicacion vy las TIC de forma critica y poder explotarlos a nivel
pedagogico o educativo.

Bélgica (BE nl): |as recomendaciones sobre |as competencias basicas determinan que los profesores deben saber utilizar las
técnicas multimedia y encontrar informacion sobre los recursos didécticos por medio de las TIC.

Islandia: |z informacién presentada se refiere a la educacion primaria y a la secundaria inferior.

Definicién de los conceptos utilizados en la leyenda:
Obligatorio: incluye también las asignaturas optativas obligatorias incluidas en el plan de estudios.

Autonomia de los centros: [os centros de formacion del profesorado tienen plena libertad a la hora de decidir si ofertan
O NO cursos para la adquisicion de estas competencias.
Opcional: materias recomendadas como optativas.

Las competencias que se presentan han sido seleccionadas como ejemplos de competencias basicas, Las categarias y dmbitos
enumerados no se corresponden necesariamente con los nombres exactos de los cursos en cada pais.
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Figura D6. Competencias relativas a la utilizacion de las TIC con fines educativos, y establecidas
en las recomendaciones oficiales sobre la formacién inicial del profesorado (a excepcién de los
profesores especializados en las TIC). Ensefianza secundaria (CINE 2 y 3). Afo escolar 2002/2003
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Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Bélgica (BE fr): en los Decretos de 12 de diciembre de 2000 y de 8 de febrero de 2001 se especifica que se debe formar a los
profesores con el fin sobre todo de utilizar los medios de comunicacon y las TIC de forma critica v poder explotarlos a nivel
pedagogico o educativo.

Bélgica (BE de): |a formacion inicial no se organiza en la Cormunidad. La mayoria de los profesores reciben su formacion en la
Comunidad francesa de Bélgica.

Bélgica (BE nl): las recomendaciones relativas a las competencias basicas determinan gue los profesores deben saber utilizar
las técnicas multimedia y encontrar informacion sobre los recursos didacticos por medio de las TIC.

Luxemburgo: |2 informacion presentada se refiere Unicamente a la fase final que capacita para desempenar la funcion
docente, dado que es |3 Unica etapa de formacion Inicial que se imparte en Luxemburgo.

Austria: (2 informacion presentada se refiere a la formacion de los profesores de las Hauptschulen y las Polytechnische
Schulen.

Islandia: la informacion presentada se refiere a la formacion de los profesores de secundaria superior.

Nota explicativa
Definicién de los conceptos utilizados en la leyenda:
Obligatorio: incluye también las asignaturas optativas obligatorias incluidas en el plan de estudios.
Autonomia de los centros: los centros de formacion del profesorado tienen plena libertad a la hora de decidir sl afertan
0 na cursos para |a adquisicion de estas competencias.
Opcional: materias recomendadas como optativas.
Las competencias que se presentan han sido seleccionadas como ejernplos de competencias basicas, Las categorias v ambitos
enumerados no se corresponden necesariamente con los titulos exactos de los cursos en cada pais.
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LOS CENTROS DE FORMACION SUELEN TENER PLENA LIBERTAD PARA
ESTABLECER EL NUMERO DE HORAS DEDICADASA LA UTILIZACION DE LAS
TIC CON FINES EDUCATIVOS

En algunos paises, los centros son libres a la hora de ofrecer o no formacion a los futuros profesores en el ambito
de las TIC y de decidir convertirla en asignatura obligatoria, en una opcion que debe figurar obligatoriamente
dentro del plan de estudios u ofertarla simplemente como asignatura optativa. En todos estos casos, los centros
gozan también de plena libertad para fijar el nimero de horas asignadas a los cursos sobre las TIC. Esta situacion
la encontramos en Bélgica (Comunidad flamenca), Grecia, Irlanda, Portugal, Republica Checa, Hungria, Polonia
y Rumania.

Debido a fa autonomia concedida a los centros de formacion en aquelios paises donde los cursos sobre tas TIC
tienen caracter obligatorio en la formacion inicial del profesorado, no siempre es posible indicar la proporcion
de horas que se les asigna en el plan de estudios. No hay recomendaciones en las que se estipule un nimero
minimo de horas de formacion en las TIC en paises como Dinamarca, Paises Bajos, Finlandia, Reino Unido,
Noruega, Letonia y Eslovaquia.

En Alemania e ltalia, la formacion del profesorado en el ambito de las TIC es una opcién obligatoria dentro del
plan de estudios. Los centros son libres de decidir el niimero de horas que se les debe asignar.

Como consecuencia, el volumen de horas oficialmente recomendado para los cursos sobre las TIC en la
formacién inicial solo puede ser calculado en un ndmero limitado de paises (Bélgica (Comunidad francesa),
Espafia, Luxemburgo, Austria, Suecia, Islandia, Lituania y Malta). Estos datos suelen ser estimaciones, pudiendo
variar de un centro a otro. Las diferencias en la proporcion de horas dedicadas a las TIC son tales que puede
tratarse incluso del doble en algunos paises. Esta proporcion es especialmente alta en Malta. Sin embargo, el
numero de horas por curso que se asigna a la formacion en las TIC suele ser muy bajo y representa menos del
4% en la mayoria de los casos.

El porcentaje de horas que se reservaa los cursos sobre [as TIC en |a formacién del profesorado no es un indicador
del nimero real de horas que se les asigna. Estos datos varian en gran medida y no existe ninguin tipo de
correlacion entre éstas y el porcentaje precedente. Esto se debe en gran parte a las diferencias existentes entre
los paises en cuanto al nimero de horas estipuladas en el plan de estudios obligatorio dentro de la formacion
inicial del profesorado.

Suecia, Islandia y Lituania cuentan con el nimero total de horas mas alto dedicado a la formacién en las TIC.

48




P O

PROFESORES

Figura D7. Porcentaje y volumen de horas minimo asignado a la ensefianza obligatoria de las
TIC en la formacién inicial del profesorado (a excepcién de los profesores especializados en las

TIC). Educacién primaria y secundaria (CINE 1, 2 y 3). Afio escolar 2002/2003
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Fuente: Eurydice.

Notas complementarias

Bélgica (BE fr): las universidades tienen plena libertad para decidir el ndmero de horas que se destinan a la ensefianza de las
TIC en la formacion inicial del profesorado de secundaria superior.

Bélgica (BE de): los cursos sobre las TIC son obligatorios en la formacién inicial del profesorado de educacion primaria,
aungue su contenido forma parte integral del contenido de otras materias. En secundaria, la formacion inicial no se organiza
en la Comunidad. La mayoria de los profesores reciben su formacion en la Comunidad francesa de Bélgica,

Alemania: |os Lénder —y no cada centro de formacién-son autonomos.

Luxemburgo: el nimere de horas se refiere Unicamente a la fase final que capacita para desempenar la funcion docente,
dado que es la Unica etapa de formacion inicial que se imparte en Luxemburgo.

Austria; |a informacion presentada se refiere a los profesores que van a desempenar su labor docente en la educacion
primaria dentro de las Hauptschulen y las Polytechnische Schulen. Dada la integracion de las TIC en los métodos de ensenanza,
el porcentaje asciende al menos un 1%.

Islandia; el numero de horas indicado se refiere a la formacion de los futuros profesares matriculados en la Facultad de
Educacién islandesa (Kennarahdskéli slands).

Nota explicativa
Definicion de los conceptos utilizados en la leyenda:

Autonomia: los cursos sobre las TIC forman parte del plan de estudios obligatorio o constituyen una opcién obligatoria,
aungue los centros de formacion son libres a la hora de decidir la proporcién de horas que destinan a cada materia.
Autonomia completa: [os centros tienen plena libertad a la hora de decidir si ofrecen cursos sobre |as TIC o no; en caso
afirmativo, son también libres de decidir el nimero de horas que se asigna a la ensenanza de las TIC,

Método de calculo: el numerc de unidades dedicadas a las TIC se expresa en porcentaje en relacién con el nimero total de
unidades separadas obligatorias de la formacion. Estas unidades se expresan también en horas. En este tipo de célculo no se
puede tener en cuenta la ensenanza de las TIC como parte del contenido de otras materias.

En el caso del modelo de formacién consecutivo (formacion de cardcter general en una o mas asignaturas seguida de
una formacidn profesional orientada a la ensefianza), la proporcion de horas dedicadas a las TIC por curso hace referencia
Unicamente a la fase profesional de la formacion,
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LOS PROGRAMAS NACIONALES PARA EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS EN LAS TIC ESTAN MUY EXTENDIDOS

Independientemente de suintegraciénen laformaciéninicial, laadquisicion de los conocimientosy competencias
en relacion con las TIC —incluida su utilizacién con fines educativos- esta prevista en todos los paises en el marco
del desarrollo profesional continuo.

En la mayoria de los paises, la formacion continua en las TIC forma parte de un programa nacional para iniciar,
desarrollary mejorarlos conocimientos delos profesores en cuanto ala utilizacién de estas tecnologias. La mayoria
de estos proyectos especificos contribuyen a la formacion de los profesores de los tres niveles educativos. En
Dinamarca, hay una serie de programas, diferentes entre si, destinados sobre todo a los profesores de ensefanza
obligatoria y a los de secundaria superior. El Reino Unido (Inglaterra, Gales e Irlanda del Norte) y Hungria ofrecen
proyectos especificos para los profesores que desempenan su labor en secundaria inferior.

La duracion de estos programas nacionales varia de un pais a otro, aungue en la mayoria de los casos suele ser
de dos afnos.

En algunos paises, los profesores constituyen solamente un grupo diana de los programas nacionales destinados
también a desarrollar el conocimiento de las TIC de los alumnos. Este es el caso de Alemania, Finlandia, Suecia,
Republica Checa, Letonia, Lituania y Eslovaquia. Por lo general, este tipo de proyectos se extiende a lo largo de
mas tiempo y funciona al menos durante cinco anos.

Normalmente, los profesores no se ven obligados a participar en estos programas. Incluso en los paises donde
la formacién continua es obligatoria, los profesores suelen poder elegir el tipo de formaciéon que mejor les
convenga. No obstante, en algunos paises, los centros elaboran un plan para la formacién de su personal
docente. En otros casos, la formacion puede ser obligatoria o estar recomendada segtn los resultados de las
evaluaciones efectuadas.

Los nombres de los programas nacionales destinados a mejorar las competencias en las TIC de los docentes en
activo se encuentran disponibles en el Anexo 4.
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A LOS 15 ANOS, LA MAYORIA DE LOS JOVENES EUROPEOS DECLARAN
——UTILIZAR LOS ORDENADORES DEL CENTRO DE FORMA REGULAR—

La presencia de ordenadores en el centro no garantiza su uso. Dentro del cuestionario del estudio PISA dirigido
a los alumnos, se invitaba a los adolescentes de 15 anos a pronunciarse sobre la frecuencia con que utilizaban
los ordenadores en el centro escolar (Figura E1). Sus respuestas ponen de manifiesto que la regularidad de
la utilizacién de los ordenadores para el desarrollo de actividades escolares es bastante heterogénea en el
conjunto de paises.

De este modo, mientras que aproximadamente dos tercios de los alumnos europeos de 15 anos (64%)
encuestados declaran utilizar el ordenador en el centro una o mas veces al mes, se observan grandes margenes
de variacién. En algunos paises, la mayoria de los alumnos afirma no haber utilizado el ordenador nunca o casi
nunca. Este es el caso de la Comunidad francesa de Bélgica, Alemania y Francia. Por el contrario, en Dinamarca,
Austria, Bulgaria y Hungria, los ordenadores se utilizan semanal e incluso diariamente.

Es posible establecer un vinculo entre el grado de equipamiento de los centros en cuanto a ordenadores de
uso pedagogico o educativo y la frecuencia de su utilizacién por parte de los alumnos. Asi, los paises que
se caracterizan por un uso regular de los ordenadores figuran entre aquellos donde el nimero de alumnos
por ordenador es bajo (Figura C2). De la misma manera, y en general, en aquellos paises donde la ratio es
especialmente elevada, los alumnos no suelen utilizar los ordenadores del centro. Sin embargo, hay algunas
excepciones. En Bulgaria, mas de la mitad de los alumnos dicen haber utilizado los ordenadores del centro varias
veces por semana, y esto a pesar de registrar un nimero de alumnos por ordenador superior a la media (Figura
C2). Por el contrario, en Francia, a pesar de una ratio favorable, el uso regular de los ordenadores por parte de los
alumnos parece estar mas limitado.

Los alumnos también diero;\ su opinién acerca de la frecuencia con que se utilizaba Internet en los centros
(Figura E2). Los perfiles nacionales son bastante similares a los observados en el caso de los ordenadores,
aunque la frecuencia de utilizacion de Internet en los centros es inferior en todos los paises. La navegacion por
Internet no es, generalmente, una funcién menos frecuente o usual que la utilizacién del ordenador, aunque el
uso menos regular de Internet se debe sobre todo a que el nimero de conexiones en los centros es mas bajo
(Figura C5). El uso de Internet es especialmente frecuente en Dinamarca, Austria, Finlandia, Suecia e Islandia. Por
el contrario, su utilizacion es muy baja en Espana, Italia, Letonia y Polonia.
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Figura E1. Distribucion de los alumnos de 15 ainos en funcién de la frecuencia de utilizacion de
los ordenadores en el centro. Aio escolar 1999/2000
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

Nota complementaria

Paises Bajos: el numero de respuestas de la investigacién PISA 2000 se considera demasiade baie para garantizar la
comparabiliclad. Esto explica el hecho de que los datos ('nunca o casl nunca’= 43,9;"una o varias veces al mes' = 32,5; "varias
veces a la semana”= 23,6) no se presenten en la figura. Para mas informacion, véase el glosario.

Nota explicativa

Los cuestionarios PISA dirigidos a los alumnos incluyen cinco tipos de respuestas posibles: (i) «nunca o casi nuncas, (i)
«algunas veces al ano, (iii) «una vez al mess, (iv) «varias veces al mes» y (v) «varias veces a la semana». La Figura E1 sintetiza
estas opciones, agrupando las dos primeras bajo la denominacion de «nunca o casi nuncar, las dos siguientes bajo el titulo de
«Una o varias veces al mes» y conservando la dltima con el nombre de «varias veces a la semanan,
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Figura E2. Distribucién de los alumnos de 15 afios en funcién de la frecuencia de utilizacion de
Internet en el centro. Ao escolar 1999/2000
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Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

Nota complerentaria

Paises Bajos: el nimero de respuestas de la investigacion PISA 2000 se considera demasiado bajo para garantizar la
comparabilidad. Esto explica el hecho de que los datos ("nunca o casi nunca"= 57,1;"una o varias veces al mes’= 25,9, "varias
veces a la semana”= 17) no se presenten en la figura, Para mas informacion, véase el glosario.

Nota explicativa

Los cuestionarios PISA dirigidos a los alumnos incluyen cinco tipos de respuestas posibles: (i) «nunca o casi nuncas, (ii)
«algunas veces al ano, (i) «una vez al mess, (iv) «varias veces al mes» v (v) «varias veces a la semanas. La Figura E2 sintetiza
estas opciones, agrupando las dos primeras bajo la denominacién de «nunca o casl nuncay, las dos siguientes bajo el titulo de
«Una o varias veces al mes» y conservando {a dltima con el nombre de «varias veces a la semanas.
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LOS ALUMNOS DE 9 O 10 ANOS DE EDAD NO SUELEN UTILIZAR
LOS ORDENADORES DEL CENTRO

A pesar de los porcentajes heterogéneos existentes entre |os paises, los datos ponen de manifiesto una escasa
frecuencia en la utilizacion de los ordenadores por parte de los alumnos de 4° de primaria. Por lo general, casi
la mitad de los alumnos no han utilizado “nunca” o “casi nunca” los ordenadores del centro. Esta situacion es
especialmente significativa en Grecia, Bulgaria, Lituania y Eslovaquia, donde se registran los porcentajes mas
altos.

Figura E3. Frecuencia de utilizacién de los ordenadores de los centros escolares por parte de
los alumnos de 4° de primaria. Afio escolar 2000/2001

Nunca o casi nunca Una o varias veces al mes Varias veces a la semana
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76 | 47 39| 150 | 229 ) 390 [ 241 | 43| 74| 32| 52| W3 | 33| NA| 86| 60| 66| 206 | 57

207 | 208 | 403 | 333 | 531 | 365 | 688 | 665 | 651 | 39| 179 | 262 | 242 | 306 | 128 | 362 | 323 | 206 | 82

|

Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.
Nota explicativa

Los cuestionarios PIRLS dirigidos a los alumnos incluyen cuatro tipos de respuestas posibles: (i) stodes los dias o casl todos
los diass, (i) «una o dos veces por semanay, (iii) «una o dos veces al mes» y (iv) snunca o casi nuncas, Con el fin de facilitar la
comparacion de la Figura E3 con la Figura E1, estas respuestas han sido agrupadas bajo tres tipos de categorlas difererites:
«NUNCa O casl nuncas, «una o varias veces al mess y varias veces a la semanas.
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En Europa, por término medio, un tercio de los alumnos de 4° de primaria (33,6%) declara utilizar el ordenador
wvarias veces a la semana» en la escuela. Los porcentajes mas altos los encontramos en los Paises Bajos, Reino
Unido (Inglaterra y Escocia) e Islandia.

En comparacion con los alumnos de 15 aios al final de la ensefianza obligatoria, la utilizacién de los ordenadores
por parte de los alumnos de 4° de primaria parece estar mas contrastada. Los utilizan regularmente, rara vez
o nunca. En la categoria de «una o varias veces al mes», los porcentajes son relativamente bajos (16,6% por
término medio), mientras que un 51,4% de los alumnos se sitla en esta categoria (Figura E1).

LA ESCRITURA Y LA BUSQUEDA DE INFORMACION MEDIANTE LAS TIC:
PRINCIPALES ACTIVIDADES DE LOS ALUMNOS DE9 O 10 ANOS
EN LA MAYORIA DE LOS PAISES

Por lo general, las actividades informaticas mas frecuentes entre los alumnos de 4° de primaria son |a escritura
y la busqueda de informacién. Los porcentajes relativos a estos dos tipos de actividades suelen ser bastante
similares, excepto en la Repliblica Checa, donde la actividad de “escribir” es casi tres veces mas baja que la de
“busqueda de informacion”. Hay que senalar que tanto la localizacién como la accesibilidad a los ordenadores
presentada en la figura C9 (donde se distingue entre la presencia de ordenadores dentro del aula y fuera de ésta)
no tiene la menor incidencia sobre la frecuencia de estos tipos de actividades.

Los porcentajes mas altos dentro de estas dos categorias los encontramos en Suecia y Reino Unido (Inglaterra
y Escocia).

Las actividades relacionadas con la lectura («lectura» y «desarrollo de estrategias de lectura») ocupan, al menos
una vez por semana, a una proporcion similar de alumnos (entre el 11,9% y el 11,5% respectivamente, y por
término medio). En algunos paises, estas dos actividades presentan unos porcentajes mas elevados que los que
se refieren a las actividades de «escritura» y/o «btsqueda de informacién». En Bulgaria, Lituania y Eslovaquia, la
«lectura» aparece incluso como el principal uso informatico. La actividad «desarrollo de estrategias de lectura»
es la mas frecuente en Alemania y Noruega.

La proporcién de alumnos que utilizan el ordenador al menos una vez por semana como herramienta para la
comunicacién parece insignificante (1,9% por término medic) en la mayoria de los paises. En nueve paises
(Grecia, Paises Bajos, Reino Unido (Inglaterra), Bulgaria, Republica Checa, Chipre, Lituania, Letonia y Bulgaria),
ningun alumno declara utilizar el ordenador con esa regularidad.
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Figura E4. Proporcién de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez

por semana para buscar , escribir y leer textos, desarrollar estrategias de lectura y
comunicarse desde la escuela. Afio escolar 2000/2001
BUSQUEDA DE INFORMACION
% 50

BE BE | DE EL £S FR JE IT LU NL AT PT Fl SEENG WL 6 ST 15 L NO  BG CZ EE Y LV LT HU Mt L RO SiSK
fr de UK
50 i — % 50
40 — 40
30 30
20 20
10 10
0 X l x X x o
HE KDEEL ES FR IE IT LUNLAT PT Fl SEENGWLE M8 5T IS LI MO BG CZ EE CY WV LT HUMT PL RO 'St SK
fr ‘da 1 - UK
LECTURA
50 e —_— —-% 50
40 40
30 30
20 — 20
10— o
a b | X X X X X X  § X x X X X A o
BE BE BE DK DE EL ES FR IE IT LU NL AT PT FI SEENGWL NR SCT IS U NO  BGCZ ©F CY LV LT HUMT pL RO S 5K
fiode n UK
DESARROLLO DE ESTRATEGIAS DE LECTURA
50 . % 50
40 - 40
30 30
20 20
10 ---— 10
LA X X3 :l-. . H Mn 5
DK DE EL § IE AT P .lSE&NG IR SC IS ' NO BGCZ ' CY LV LTHU | RO SI SK
COMUNICACION
50— — 50
Ex : L ap
i — |0
20 e — 120
12 X XX | ‘_- X X x ipgm X X x X = Nl | ';U
IE BF BE DK DE EL £5 FR IF IT LU NL AT PT £ SEENGWLS WE SCT IS LI NO  BGCZ EE CY LV LT HUMT PL RO SI SK
f = n UK
A Paises que no han participado en la encuesta
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Fuente: |IEA, base de datos PIRLS 2001.
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Codigos por pais

UE

BE
BE fr
BEde
BEnl

UK
UK-ENG
UK-WLS
UK-NIR
UK-SCT

Unién Europea

(EU, en los cuadros y los graficos)
Bélgica

Bélgica — Comunidad francesa
Bélgica — Comunidad germanoparlante
Bélgica — Comunidad flamenca
Dinamarca

Alemania

Grecia

Espana

Francia

Ilanda

Italia

Luxemburgo

Paises Bajos

Austria

Portugal

Finlandia

Suecia

Reino Unido

Inglaterra

Gales

Irlanda del Norte

Escocia

AELC/EEE

NO

Los tres paises de la Asociacion Europea de Libre
Comercio que son miembros del Espacio Econdmico
Europeo

Islandia

Liechtenstein

Noruega

Paises candidatos (en el momento de la elaboracion de este estudio)

BG
a
EE
Y
v

LT

HU
MT
PL
RO
St

SK

Bulgaria
Reptiblica Checa
Estonia
Chipre
Letonia
Lituania
Hungria
Malta
Polonia
Rumania
Eslovenia
Eslovaquia

Abreviaturas de las herramientas estadisticas y otras clasificaciones

()

(-]
PIB
NPA

Datos no disponibles

No se aplica

Producto Interior Bruto
Nivel de poder adquisitivo
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(ifras clave de las tecnologias de la informacion y fa comunicacion en los centros escolares de Europa

Clasificacion internacional normalizada de la educacion (CINE 1997)

La clasificacion internacional normalizada de la educacién (CINE) constituye un instrumento idéneo para la
recogida de datos estadisticos sobre la educacion a nivel internacional. Cubre dos variables de clasificacion
cruzada: los ambitos de estudio y los niveles educativos con las dimensiones complementarias de orientacion
general/profesional/preprofesional y la transicion educacién/mercado laboral. La clasificacion CINE 97(")
distingue siete niveles educativos.

NIVELES EDUCATIVOS DE LA CLASIFICACION CINE 97

De una manera empirica, la CINE asume la existencia de varios criterios que pueden ayudar a a hora de indicar el
nivel en el que conviene clasificar un determinado programa educativo. Segun el nivel y el tipo de educacion de
que se trate, resulta necesario definir una jerarquia entre los criterios principales y los subsidiarios (titulacion que se
suele exigir para la admision, condiciones minimas de admision, edad minima, cualificaciones del personal, etc).

CINE O (educacion pre-primaria): se define coma la primera etapa o etapainicial de lainstruccion organizada
en una escuela o centro educativo. Esta destinada a los ninos que tienen al menos tres afos de edad.

CINE 1 (educacién primaria): comienza entre los 4 y 7 aios. Es obligatoria y suele durar 5 o 6 afos.

CINE 2 (educacién secundaria inferior): completa la educacion bésica que comenzé en primaria recurriendo
a una estructura que esta mas orientada hacia las materias o asignaturas que se imparten. El final de este nivel
educativo suele corresponderse con frecuencia con el final de la ensefianza obligatoria a tiempo completo.

CINE 3 (educacién secundaria superior): este nivel comienza por lo general al final de la ensenanza
obligatoria. La edad de admisién suele ser de 15 6 16 anos. Normalmente se exige algun tipo de cualificacion
(el haber finalizado la ensefianza obligatoria) y otras condiciones minimas de admision. La ensefianza suele
estar mas orientada hacia las asignaturas que en secundaria inferior. La duracion tipica de este nivel educativo
oscila entre los 2 y 5 anos.

CINE 4 (educacién postsecundaria no superior): agrupa programas que se sittan, desde un punto de vista
internacional, en el limite entre la educacion secundaria superior y la educacion superior. Dichos programas
permiten ampliar los conocimientos de los graduados del nivel CINE 3. Entre los ejemplos mas tipicos se
incluyen los programas que permiten a los estudiantes acceder al nivel CINE 5 o los que preparan para la
incorporacion al mercado de trabajo.

CINE 5 (educacién superior-primer nivel): la admision en estos programas requiere generalmente el
haber concluido con éxito el nivel CINE 3 6 4. Este nivel incluye programas con orientacién académica (tipo
A) bastante tedricos, asi como programas de formacién de caracter practico y técnico (tipo B), a menudo mas
cortos que los primeros y que preparan para la incorporacién al mercado laboral.

CINE 6 (educacion superior-segundo nivel): reservado a los programas de ensefianza superior que
conducen a la obtencién del titulo de investigador altamente cualificado (Ph.D o doctorado).

(") http://www.unesco.org.ny/educacion/CINE1997.doc
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Datos procedentes de PISA y PIRLS

PISA (Programme for International Student Assessment): Investigacion nacional realizada bajo los auspicios de
la OCDE en 32 paises de todo el mundo, incluidos los 26 paises del programa SOCRATES. El objetivo de esta
investigacion consiste en medir el nivel de rendimiento de los alumnos de 15 anos en lectura, matematicas y
ciencias. Se programaron tres etapas en la fase de recogida de datos: PISA 2000 (utilizada para preparar este
documento), PISA 2003 y PISA 2006.

Entre los paises incluidos en el programa SOCRATES, Bélgica (Comunidad germanoparlante), Reino Unido (Gales),
Estonia, Chipre, Lituania, Malta, Eslovenia y Eslovaquia no han participado en la recogida de datos PISA 2000.

Ademas de medir el rendimiento escolar (pruebas de lectura, matematicas y ciencias), la investigacién incluye
cuestionarios dirigidos a los alumnos y a los directores de los centros con el fin de delimitar las variables de
contexto familiar y escolar que pueden ayudar a explicar los resultados. A partir de estos cuestionarios se
construyeron los indicadores presentados en esta publicacién,

La investigacidn se basa en muestras representativas de los alumnos de 15 afos de educacion secundaria,
quienes fueron seleccionados por su propio centro escolar. En cada centro, los estudios pueden durar mas o
menos afnos de los establecidos en los planes de estudios CINE 2 y/o CINE 3, y en algunos casos de los de CINE 1.
Esto explica el hecho de que los titulos de las figuras del presente documento se refieran a los centros a los que
asisten alumnos de 15 anos y no a la ensenanza secundaria en general.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study): Investigacion internacional realizada en 2001 bajo los
auspicios de la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Escolar (IEA) en 35 paises de todo el
mundo, incluidos 19 paises que forman parte del programa SOCRATES. El objetivo de esta investigacién consiste
en medir el rendimiento de los alumnos de 4° de primaria en lectura. En la mayoria de los paises, estos alumnos
tienen 9 6 10 anos.

Entre los paises que forman parte del programa SOCRATES, Bélgica, Dinamarca, Espania, Irlanda, Luxemburgo,
Austria, Portugal, Finlandia, Reino Unido (Gales e Irlanda del Norte), Liechtenstein, Estonia, Malta y Polonia no
han participado en la recogida de datos.

Ademas de medir el rendimiento (prueba de lectura), la investigacién incluye cuestionarios destinados a los
alumnos, padres, profesores y directores de centro, cuyo fin es el de delimitar las variables de contexto familiary
escolar que pueden ayudar a explicar los resultados de los alumnos. A partir de estos cuestionarios se elaboraron
los indicadores presentados en esta publicacion.

La investigacion se basa en muestras representativas de clases de 4° de primaria. Estas clases se encuentran en
centros que pueden ofrecer un nimero de ainos de estudio mas o menos amplio.

Observaciones complementarias sobre PISA y PIRLS

Los indicadores procedentes de las bases de datos OCDE/PISA y IEA/PIRLS deben interpretarse en su contexto. Asi, el
porcentaje de alumnos de 15 afios que disponen de un ordenador en casa no puede interpretarse como el porcentaje
de familias que poseen un ordenador. Del mismo modo, el porcentaje de alumnos de 4° de primaria que dicen tener
un ordenador en casa no tiene por qué corresponder al porcentaje de familias que tienen un ordenador.

Cuando el numero de respuestas de la investigacion en general 0 a una de las cuestiones tratadas es insuficiente
para garantizar la representatividad de los datos, éstos no se presentan en las figuras. Por lo que se refiere a los
Paises Bajos, donde se cbserva una alta proporcién de cuestiones no contestadas en la encuesta PISA 2000,
tos datos no aparecen representados en fas figuras, sino en una nota adicional debajo de cada una de elias.
Conviene mencionar que en un estudio realizado en este pais tras la publicacion de los resultados de PISA, se
demostré que la representatividad de la muestra se mantenia a pesar de todo.
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Definicion de las herramientas estadisticas y métodos de calculo

Coeficiente de correlacion: el coeficiente de correlacion es un indice de asociacién entre dos variables que
oscila entre -1 y +1. Los valores negativos del coeficiente de correlacién reflejan una relacion inversa entre
las dos variables: cuando los valores de una crecen, los de la otra disminuyen. Por ejemplo, el coeficiente de
variacion entre la edad de un individuo y su esperanza de vida restante tiende a -1. Cuando los valores de las
dos variables crecen o disminuyen de forma mas o menos simultanea, el coeficiente de correlacion es positivo.
Por ejemplo, existe una correlacion positiva entre la altura de un individuo y el tamano de su pie. Cuanto mas se
acerque la correlacion hacia los valores -1 6 1, mas fuerte sera la relacion entre las dos variables. Un coeficiente
de correlacion con valor 0 refleja la ausencia de cualquier tipo de relacion entre las dos variables.

Margen de error: el margen de error corresponde a la desviacion tipica de una muestra aleatoria seleccionada
entre la poblacion. Es una medida del grado de incertidumbre asociado a la estimacién de un parametro de la
poblacion que se deduce de una muestra concreta. De esta forma, debido al caracter aleatorio del procedimiento
del muestreo, hubiera sido posible el haber obtenido otra muestra, dando un resultado mas o menos diferente,
Supongamos que al principio de la muestra, la media de la poblacién estimada es 10 y que el margen de error
asaciado a esta estimacian es de 2 unidades. Se padria afirmar, con un 5% de margen de error, que la media de la
poblacién se incluye dentro de un margen de error que oscila entre 10-2 y 10+2, es decir, entre 6 y 14.

Nivel de Poder Adquisitivo: el Nivel de Poder Adquisitivo (NPA) es una unidad de referencia monetaria artificial
comun que en la Unién Europea se utiliza para expresar el volumen de agregados econémicos, con el fin de poder
establecer comparaciones de tal manera que las diferencias en los precios de cada pais queden eliminadas. Los
agregados de volumen economico expresados en NPA se obtienen dividiendo los valores iniciales expresados
en las unidades monetarias nacionales por su PPA respectivo. De este modo, el NPA permite comparar un mismo
volumen de bienes y servicios en todos los paises, mientras que cuando se expresan en una unidad monetaria
nacional, se necesitan diferentes cantidades de dinero para poder adquirir el mismo volumen de bienes y
servicios en cada pais, en funcién del nivel de precios.

Percentil: un percentil es un valor en una escala de 100 que indica el porcentaje de una distribucién igual o
inferior a ese valor. El percentil 50 constituye la media de la distribucién. Por ejemplo, el resultado mas bajo
obtenido en una prueba -el cual es superior al 90% de los resultados de la poblacién que realiza dicha prueba-
corresponde al percentil 90. Para resumir, podemos concluir diciendo que los percentiles son los 99 valores
que dividen una serie estadistica o una distribucion de la frecuencia en 100 unidades, cada una de las cuales
contiene el mismo, o aproximadamente igual, nimero de individuos.
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Anexo 1

Coeficientes de correlacion entre el medio socioeconémico, el nivel de educacién del padre, el
de la madre y el niimero de ordenadores en el hogar o la presencia de al menos un ordenador en

casa. Ao escolar1999/2000.

Numero de ordenadores Al menos un ordenador
Medio socloecondmico | Formadidndelpadre | Formacion delamadre Medio socioeconémico Formacion del padre "’“‘m"'“
BEfr 037 0,24 0,26 027 0,19 0,21
BEnl 0.35 0,22 0,24 0,23 0,18 0,21
DK 0,28 0,22 0,17 0,16 0N 0,15
DE 0,30 0,22 0,21 0,22 0,13 0,19
EL 0,32 0,28 0,28 0,32 0,28 0,27
ES 0,39 0,35 0,33 0,33 0,31 0,30
FR 0,31 0,27 0,24 0,29 0,24 0,23
IE 0,25 0,21 0,16 0,24 0,20 0,17
1 0.28 0,28 0,24 0,25 0,25 0,22
L 0.34 0,33 0,25 0,24 0,27 0,21
NL () () () 8] () (2
AT 0,28 0,25 0,22 0,22 0,19 0,18
PT 0.46 037 037 0,43 0,34 0,34
Fl 0,29 026 0,22 0,24 0,20 0,16
SE 0.27 0,19 0,16 0,11 0,11 0,11
UK-ENG 0,17 0,15 0,13 017 0,13 0,12
UK-NIR 0,16 017 0,13 0,19 0,19 0,18
UK-SCT 011 0,09 0,09 0,15 0,12 0,11
IS 0,15 0,15 0,13 0,10 0,11 0,10
Ll 016 0,23 0,19 0,03 0,11 0,09
NO 0,22 017 0,17 0,16 0,11 0,12
BG 0,32 0,25 0,25 0,33 0,26 0,28
a 0,35 0,32 033 0,33 0,30 0,33
v 0,13 0,17 0,13 0,17 0,19 0,16
HU 0,39 0,40 0,39 038 0,39 0,40
PL 0.32 0,33 0,34 0,34 035 0,35
RO 0,51 0,39 041 0,50 0,39 0,41

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

Anexo 2

Organismos nacionales u oficiales responsables de la supervisién y/o promocién de politicas

nacionales sobre la utilizacién de las TIC en educacién. Afo escolar 2002/2003.

(Ministerio de la Comunidad germanoparlante, Departamento de Educacion, direccign de Internet de
la administracion)

Nombre del organismo Direccion de Internet
BEfr Comunidad francesa de Bélgica it/ faoww.chwb.be/
o=y : o hittp:/ /www.enseignement.be/prof/dossiers/tice/
AGERS (Administracion General de Ensenanza e Investigacion Cientifica) K
Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft, Abteilung Unterrichtswesen,
BE de i e Hittp:/fwww.unterrichtsverwaltung, be/

Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft, Abteilung Unterrichtswesen,
Pédagogischer Website

(Ministeno de la Comunidad germanoparlante, Departamento de Educacion, direccion de Internet de
I3 administracion)

http:/ fwwwleambox be/
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Nombre del organismo Direccién de Internet

Ministerie van de Vlaamse Gemeenschap, departement onderwijs

SEnl (Ministerio de la Comunidad flamenca, Departamento de Educacién) A LU
DK Undervisningsministeriet http:/ fwww.uvm.dk/

(Ministerio de Educacidn)

UNPC http://www.uni-c.dk/

DE Kultusministerien/Wissenschaftsministerien (Lander) . i
(Ministerio de Educacidn, Cultura y Ciencia (Lander) R Porornestnkiomm akdueh Mam gl
Bupdesrfnnisterlumlf'ur Bildung und Forschung (Bund) bt e
(Ministerio de Educadiin e Investigacion)

EL Pourgeio Ethnikis Paedeias kai Thriskevmaton (YPEPTH)

(Ministerio de Educacion Nacional y Cuestiones Religiosas) e ppepgr/y
EAITY (Research Academic Computer Technology Institute — RACTI) e

(Instituto de Tecnologia e Informatica) -

Paedagogiko Institouto s

(Instituto Pedagéqlco) i d
Grafeio tis koinonias tis pliroforias .

(Departamento de la Sociedad de la Informacian) /WO YDegi Mt

ES Centro Nacional de Informacidn y Comunicacion Educativa — CNICE (Ministerio de Educacin, .

http://www.cnice.mecd.es/
(ulturay Deporte)
Ministerio de Ciencia y Tecnologia http://www.mcyt.es/
Xarxa Telemdtica Educativa de Catalunya hitp://www.xtec.es/
Centro Multimedia de Galicia http://www.xunta.es/conselle/cultura/cmg/
Red Telematica Educativa de Andalucia http://www.juntadeandalucia.es/averroes/
Ministére de la jeunesse, de [éducation nationale et de la recherche, direction de la
FR technologie http://www.educnet.education.fr/

(Ministerio de la Juventud, de Educacian Nacional e Investigacion, Ministerio de Tecnologia)

Department of Education & Science
(Ministerio de Educacion y Ciencia)

National Centre for Technology in Education

http://www.education.ie/

¥ (Centro Macional para las Tecnologias en la Educacian) hetps/fwwaele/
National Council for Curriculum & Assessment — ie/
(Consejo Naclonal para los Planes de Estudios y la Evaluacion) i

" MiUB — Ministero _deTI Istruzione dell Ugwemta e della Ricerca HttplAwwikstiuonet
(Ministerio de Ensenanza Superior € Investigacion)

L Centre de Technologie — CTE )
(Centio de ecnologla) http://www.cte.lu/
Service de Coordination de la Recherche et de |'lnnovation Pédagogique et Technologique ) )
{Servicio de Coordinacian para la Investigacion e Innovacion Pedagogica y Tecnoldgica v scigElul

NL Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap . ) "
{Ministerio de Educacion, Cultura y Ciencia, Departamento de las TIC) e Ictonideraf i/
Kennisnet :
(Organizacion del portal educativo y de la red de ensefianza) Hftpy/ v kennnechi/
Surfnet
(Organizacion de la red de ensefianza para el nivel superior) HifyplAaxietal
Stichting ICT op School
(Mantenimiento, cooperacion de los centros escolares y autoridades locales, desarrollo comercial/ http://www.ictopschool.net/
innovacion en la utilizacion de las T1C en educacion)
Expertise Centre

(Apoyo al desarrollo de proyectos multimedia educativos)

Pedagogical Centie http://www.kpegroep.nl/kennisonline/index.asp

= http://www.cps.nl/
(Apoyo a los centros escalares) http://wwwaps.nlict
fonal
Dutch Educational Inspectorate http://www.owinsp.nl/

(Gestion y Desarrolle de fa Politica Educativa a favor de las TIC)
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Nombre del organismo Direccion de Internet
Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Kultur ;
& (Ministerio Federal de Educacidn, Cendia y Cultura) g
DAPP — Programme Nonio XXI Century 3 .
A (Ministerio de Educacion, programa de las TIC) Hg{eoressretied
Fi Gpetlusn?lmsteno - IUndef\rlsmngsmlmsteriet http://www.minedu f/
(Ministerio de Educacion)
Opetushallitus — Utbildningsstyrelsen g
(Comité Nacional de Educacion) itpsPwspeonh fi
SITRA ;
(Fondo Nacional Finlandés para la Investigacion y el Desarrollo) W/ ste
Myndigheten for skolutveckling ;i
% (Agencia Nacional Sueca para la Mejora de [a Escuela) hitp/ v skolutvecking se/
Uk-ENG British Educational Communications and Technology Agency — Becta
UK-WLS e = http://www.becta.org.uk/index.cfm
(Agencia Britanica para fas TIC en Educacion)
UK-NIR
UK-ENG s
UK-WLS Hew Opportumtlle; _Fund ; http://www.nof.org.uk/
{Fondo de Financiacion de las Nuevas Oportunidades)
UK-NIR
Teacher Training Agency g
UieENG (Agencia para fa Formacidn del Profesorado) P/ 8 gl
Department for Education and Skills . ,
UK-ENG (Hinsteio e Eucacien y Formacion] http://www.dfes.gov.uk/index.htm
UK-ENG Local Education Authorities
UK-WLS (Autoridades Educativas Locales)
National Assembly for Wales Department for Training and Education , i
U-WLS {Asamblea Nacional del Ministerio Galés de Formacion y Educacidn) e/ oo deaming watss govik
Department of Education : .
i {Ministerio de Educacitn) el
UK-NIR Education and Library Boards
(Organismos responsables de los servicios educativos y de las bibliotecas)
UK-NIR Education Technology Strategic Management Group http://www.class-ni.org.uk/etstrateqy/etstrat/
(Grupo de Gestion Estratégica de las Tecnologias en Educacian) index.htm
v Learning and Teaching Scotland .
RET (Organizacion escocesa para las tecnologias en educacin y los planes de estudios de las TIC) i
Menntamalaraduneytid . .
15 (Ministerio de Educacion, Ciencia y Cultura) g RAA IR s
Schulamt, Arbeitsstelle Schulinformatik ! )
H (Administracidn escolar central, Departamento de Informatica) Nl W RaeLE
NO Utﬂqnnlpgs— og furs?nlngsdeplarte_menlet gl Wi depnoluld
{Ministerio de Educacion e Investigacion)
Leeringsenteret )
(Consejo Noruego de Educacion) e
Forsknings- og kompetansenettverk for T utdanning (ITU) ) .
(Red de Investigacion para las Tecnologias de |a Informacién y las Competencias en Educacion) i i
Ministerstvo na obrazovanieto i naukata : ;
5 (Ministerio de Educacion y Ciencia) e e caciee |
a Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy http://www.msmt.cz/,
(Ministerio de Educacidn, Juventudy Departes) http://www.e-gram.cz/
Koordinaéni centrum
(Centro de Coordinacion del Ministerio de Educacion, Juventud y Deportes)
Ministerstvo informatiky ) ;
(Ministerio de Informatica) g vy makn
EE ()
(4] ()
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Nombre del organismo Direccion de Internet
) lzglitibas un zinatnes ministrija . ;
(Ministerio de Fducacion y Ciencia) hitps/miewizngouly)
lzglitibas satura un eks@maugas cer}trs ' http://wwwdsec.gov.v/
(Centro para la programacion de 2 ensefanza y de los examenes)
Latvijas Universitate |
(Universidad de Letonia) gAY
LIIS projekta uzraudzibas padome ; i
(Consejo Letan para a Supervision de fa Informatizacion en Educacidn) e
i} Svietimo ir mokslo ministerija ;
{Ministerio de Educacion y Ciencia) i iead
Svietima informaciniy technologijy centras i
(Centro de Informacion de Tecnologias en Educacion) gAY
HU Oktatasi Minisztérium .
{Ministerio de Educacion) WAL/
Sulinet Iroda !
{Program hinyaro de conexion  una red de centros) Mgl il
Megyei Pedagagiai Intézetek
(Instituto Pedageaico Regional)
Infprmaukal # lekt_:;l& M‘"‘m”‘.'_’” http://www.ihm.gov.hu/
{Ministerio de Informatica y Comunicacidn)
Oktatasi Minisztérium ;
(Ministerio de Educacion) i
Kormanyzati Informatikai és Tarsadalmi Kapcsolatok http://www.kancellaria.gov.hu/hivatal/
(Departamento qubernamental para la politica sobee las TICy las relaciones civiles) informatika/
MT Educ_atiu_n Division fIMintstry of Education littplwwwedicaimgovant
{Ministerin de Fducacian)
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu ; :
i (Ministerio de Educacion Nacional y Deporte) s wvmenisgyon
RO Consiliul pentru Informatizarea Educatiei Nationale |
(Consejo para las TIC del Ministerio de Educacion Nacional) it o et o/
Comisia Nationald pentru Informatica | :
(Comision Naciorial para las TIC) hetgs// Ll o)
Consiliul pentru Coordonarea RoEduNet |
(Consejo para a coordinacian de la red educativa rumana) bt/ roedu. et/
Svet za informatizacijo Solstva hnp:f,r‘www.‘msz_s.su’slofsolstvn}
& {Conseqo para |a informatizacian de los centros escolares), respaldada por un grupo de expertos iorms et/
' hitp://www.zrss.si
SK Ministerstvo Skolstva SR, metodické centrd i .
(Minstero de Edlucacion) http://www.education.gov.sk/
Infovek i ;
{Proyecto para el desarrollo de las TIC) hittpe/ivwieinfovelsk/

Fuente: Eurydice.
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Anexo 3

Relacidon entre el nimero de alumnos por ordenador y el PIB per capita expresado en NPA. Afio
escolar (1999/2000).

UK

BEfr |BEnl| DK | DE | EL | ES | FR | IE IT | LU | NL | AT | PT | FI SE | ENG | NIR | SCT
Ne de alumnos por ordenador 182 W05 84 28] 579 2372 13| 153 [ 153 96 () 00| 674 93| B9 82| 69| 55
PIB 2000 1064 | 1064 | 1155 | 1020 | 660 ] 834 (1038 | 1150 | 10,3 | 1987 144 | 704 | 1040 11091 ] 1039 | 1039 | 1039

IS | LI [ NO [ BG a Vv | LT |HU| PL | RO

Ne de alumnos porordenador | 107 | 72| 65| 466 196 | 315 ({120 285 508

PIB 2000 147 W0 | 245 5961 315 | 350 (488 | 414 | B2

Coeficiente de correlacién =-0,34
Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000; PIB 2000: Eurostat, datos extraidos en febrero de 2004.

Anexo 4

Programas nacionales para desarrollar las competencias en las TIC de los profesores en activo
(CINE 1, 2, 3). Aho escolar 2002/2003.

Nombre del programa Periodo Nivel CINE
BEfr Plan stratégique en matiére dintégration des TIC a I'école 2003-2010 3
BEde Einfiihrung in MacOSX desde 2001 1
Erstellung einer Schul-homepage desde 2000 13
Verwendung des Internets im Unterricht desde 2000 1-3
BEnl Regionale expertisenetwerken 2000-2005 1-3
DK Skole-IT desde 2000 1-2
Gymnasie-IT desde 2000 3
DE Neue Lernwelten 1998-2003 13

SEMIK (Systematische Einbeziehung von Medien, Informations- u. Kemmunikationstechnologien in

Lehr- und Lernprozesse) 1956:2005 2
e-nitiative.nrw: Netzwerk fiir Bildung &n curso 1-3
Fortbildung online fiir Lehrerinnen und Lehrer en curso 1-3
Net@school en curso 13
InfoSchul 1997-2002 13
Schulen ans Netze.V €N curso 13
EL In-service training on the integration of ICTs in the Teaching Practice desde energ 2002 13
ES Programa de formacion del profesorado del CNICE desde 1998 13
FR (=)
IE Teaching Skills Initiative desde 1998 13
T 2:1;3 :;:j ;Egieiii(}f:?rgziune degli insegnanti sulle Tecnologie dell'Informazione e della 2003-2004 13
W -)
NL Grassroots desde 2002 13
DRO (Digital Drivers Licence) desde 2000 1-3
AT Intel — Lehren fiir die Zukunft desde 2000 13
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Programas nacionales para desarrollar las competencias en las TIC de los profesores en activo

(CINE 1, 2, 3). Aho escolar 2002/2003.

Nombre del programa Periodo Nivel CINE
PT Formagao Continua e Especializada nos Ensinos Basico e Secundario 2000-2006 13
Fl OPEFI ) 1996-2004 1-3
SE ITiS (Nationellt program for IT i skolan) 1999-2002 13
UK-ENG
UK-WLS NOF (New Opportunities Fund) Training 1999-2002 13
UK-NIR
UK-ENG Training on the implantation of the ICT strand within the Key Stage 3 strategy 2002-2003 2
NOF (New Dpportunities Fund) ICT Training Programme for Teachers & School Librarians 1999-2002 13
el ICT Masterclass Programme desde 2002 13
IS ()
Ll (:)
NO LaererlKT 2002-2004 1-3
::Ir::t;gl: ;:e\:lju::f"aal;le na IKT v srednoto ohrazovanie (Estrateqgia para la introduccion de las TICen desde 2003 13
a Statni informaéni politika ve vzdélavani, Projekt | Informacni gramotnost 2001-2005 1-3
EE ()
Y (:)
v LIIS {Latvijas izglitibas informatizacijas sistemas izveides projekts) 1997-2004 1-3
T Informacijos ir komunikacijos technologijy diegimo Svietime strategija 2001-2004 1-3
ho AT o ) dese 2003 :
MT )
PL Intel Teach to the Future 2001-2003 13
RO ()
Sl RO (program racunalniskega opismenjevanja) 1994-2003 13
Informatizadija sol 2001-2006 1-3
SK =)

Fuente: Eurydice.
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Anexo 5

Tablas de datos por figura con margen de error.

(Figura A1.) Porcentaje de alumnos (4°de primaria) que afirman tener un ordenador,

Afo escolar 2000/2001.
UK
DE | EL | PR | T | NL | SE | ENG | scT | 1S | Mo | BG | & | v | W | T | HU | RO | s1 | sk
Porcentaje 846 | 553 | 757 | 803 | 925 | 95| 849 | 765 | 890 | 924 | 177 | 647 | 606 | 291 | 299 | 583 | 187 | 648 | 453
Margen de error 06| 20| 10 09) 05| 05| 08 L2) 05| 08 11 14 2] 12| 14 1.3 14 1,2 14
Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.
(Figuras A2 y A3; C3.) Porcentaje de alumnos de 15 afnos que dicen disponer
de un ordenador en casa. Afo escolar 1999/2000.
BE | BE UK
fr | nl |DK|DE|EL|ES|FR|IE| M | LU |NL|AT|PT| Fl |SE|ENG|NIR[SCT| IS | ti|NO[BG| |V |Hu|PL|RO
Porcentaje 76,2|88,1|91,2| 87 [447|674|658)67.4|69.7(829/ () | 88 |56,9]81,7|94,6(90,8|859(86,3]05,5|883] 93 |31,5(55:2(25,9]51,1]45,1]287
Margen de error 15lo8las|a6|11|1elos|11]09]as 06|16|06|04|os|os|os|as|relos|1e|nr|ro]ne] 16|13
Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.
(Figuras A2 y A3.) Porcentaje de alumnos de 15 afos que afirman disponer
de conexion a Internet en casa. Ao escolar 1999/2000.
BE | BE UK
fr | nl |DK|DE|EL|ES|FR|IE | IT | LU|NL|AT | PT| Fi | SE |ENG|NIR|SCT| IS | LI [NO|BG| | v |HU|PL|RO
Porcentaje 38,0(46,2|66,1|40,0|25,01240[27,1|43,0|32,7| 500 () |39,1(24,3|552|82.859,2|52,6|51,9(80,0|48,7| 712|263 | 147| 93 |12.9]190]128
Margen de error 16|11l rolnelr2)12]08| 13|09 09 09|12|09|07|09|12|15|06|25|11)16|07|08|07| 10|00

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

(Figura A4.) Porcentaje de alumnos (4’ de primaria) que declaran utilizar el ordenador de casa al
menos una vez a la semana. Afo escolar 2000/2001.

UK
DE EL FR I NL | SE | ENG | SCT | IS NO | BG | (Z 4] LV LT [ HU | RO Sl SK
Porcentaje 661 | 37,2 | 597 | 527 | 763 | 755 | 7A5 | 679 | 687 | 703 | 21,5 | 496 | 441 | 250 | 295 | 528 | 181 | 57,7 | 340
Margen de error 08 | 18 [ 10 | 10 | 09 [ 67 | 10| 6909 | L0 | 12 ] 12|13 12 15 | 12 13

Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.

(Figura A5.) Porcentaje de alumnos (4"de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez
por semana en un lugar distinto del hogar o la escuela. Afio escolar 2000/2001.

UK
DE EL FR T NL SE | ENG | SCT | IS NO | BG a Y v 4 HU RO St SK
Porcentaje 189 | 257 | 242 [ 170 | 241 | 246 | 290 | 340 | 283 | 275 | 326 | 221 | 193 | 204 | 9.2 | B6 | 168 | 275 | 168
Margen de error 07| 12|09 |07 | a8 |08 | 11| )os| 24|07 e|no) 0] 15| 2] 09
Fuente: |EA, base de datos PIRLS 2001.
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(Figura A6.) Porcentaje de alumnos (4°de primaria) que utilizan el ordenador en casa al menos
una vez por semana para jugar, escribir, buscar informacién o intercambiar mensajes de correo
electronico. Ao escolar 2000/ 2001.

Jugar UK

DE | EL | FR| IT | NL | SE |ENG|SCT| IS | NO | BG [ CZ [ CY | LV | LT |HU| RO | SI | SK
Todos los dias o practicamente todos los dias 34,8 |2/,8 |357 298 |44.0 (330 [41) |43,2 |424 |348 1355 |373 |43,7 289 |356 [404 |314 [434 |350

Margen de errar 9 el 2los] 3 uzlon| 3]s 13 14|15 | 28] 5] 15
162 veces por semana 40,8 (354 |35,6°(288 [38,0 142,7 |39,1 (365 |36,8 [40,8 [289 |38.4 (33,5 383 |36 (368 [396 (36,1 [342
Margen de error 101509 o081 os| 230l 1s 7610 32]14]13
Esaribir UK

DE | EL [FR | IT | NL | SE [ENG|SCT| IS | NO|BG| CZ | CY| LV | LT |[HU| RO| SI | SK
Todos los dias o pricticamente todoslos dias [ 11,1 (226 (147 (177 [ 7,1 | 58 [108 [107 | 56 [ S4 {112 | 84 [147 | 68| 61| 52 [ 88 [125 | 68

Margen de error 06| 1508 10 06|04 0700 04]05]09(06]10]07(07][05]00]08]07
162 veces por semana 03 |296 {264 255 [19.6 (218 (28,1 (30,2 [149 154 [173 (208 (272 |164 |150 |11.8 |227 | 236 | 16,2
Margen de error 08 18 11 (0o oo 101013 06 0a 01014 12])12])08]24]11]08
Buscar informacion UK

DE [ EL [ FR | IT | NL | SE JENG|SCT| IS [NO[BG | CZ |CY | LV | LT [HU|RO| SI | SK
Todos los dias o practicamente todos losdias | 139 | 187 | 146 [197 [13,7 |[116 {184 | 189 1100 | 80 |155 (109 [162 | 91 ]105 [11,6 [10,0 [152 | 95

Margen de error 0501310810 o8 ozfrofliofos|os]i]og] 0] 0] 0f0af11f10]0s
162 veces por semana 21,0 19,7 |206 [207 |217 |46 |37 |31 |19 [197 167 |167 [203 a6 [17.6 [176 [139 [169 | 119
Margen de error 07 16]09]08fogazf 2] 1sforjoaf ol ] if14]ofi1]18]09]10
Intercambiar mensajes de correo electronico UK

DE [ EL [ FR | IT | NL | SE |ENG|SCT| IS [ NO [ BG | @ | €Y | LV | LT [HU | RO | SI | SK
Todos los dias o practicamente todos losdias 173 | 11,8 | 74 [10.2 1009 1127 [15.2 146 1107 | &0 |12 | 7,6 |108 | 54| 67| 56| 70| 90| 50

Margen de error 0509106107 [08 0808 |08)05]|06]08[07[07[06]08[05[08]07]06
162 veces por semana 115 127 83 [ 80 |153 [197 (180 |17,8 1140 (123 |11.8 | 95| 90| 88 [ 87| 65103 | 90 [ 69
Margen de error 06 [ 11J06]06]08)10/09[09)06[09]|08)07)07[07[09]06]13]06]|07

Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.

(Figuras C2 y C3.) Media de alumnos por ordenador en los centros a los que asisten alumnos de
15 anos. Afo escolar 1999/2000.

BE | BE UK
fr | nl |DK|DE|EL|ES|FR|IE|IT |LU|NL|AT|PT | Fl |SE |ENG|NIR|SCT| IS | LI |NO|BG|CZ|LV | HU|PL|RO
Nimero dealumnes | 18,2]105| 84 |22,8(57,9(23,7|123|153|153| 9,6 | () |101]674| 93 [ 89 |82 |69 |55 (10772 |65 |46,6(196]31,5|12,0]|285|508
Margen de error 13/05|03|07|53|12]|07]|06][09)001 05(63|03103|02|02)02]0021002|102]125]|09]27|08[47[23

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.
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(Figura C4.) Porcentaje de ordenadores reservados exclusivamente a fos profesores de los
centros a los que asisten alumnos de 15 afos. Ao escolar 1999/2000.

BE | BE UK
fr | nl [ DK | DE|EL | ES | FR | IE | IT | LU [ NL| AT | PT | Fi | SE |ENG|NIR|SCT| 1S | L [NO|BG| cZ| LV |HU|PL|RO
Porcentaje 105)72 |82 [ 99 |244]180] 86 |103{102| 94| () | 87 [27.5|107]140[ 103154 [103]149]|189]|17.7]133[203]| 247|107 ]143] 4.2
Margendeeror | 18| 13 06| 029 11|13 13[13]00 14|26 06[07]|06] 17|12 003|005 13|24 12]37]06]|19|06
Porcentaje de ordenadores reservados exclusivamente al personal administrativo de
los centros a los que asisten alumnos de 15 afios. Ao escolar 1999/2000.
BE | BE UK
fr [ nl [ DK | DE | EL | ES | FR | IE | IT | L | NL| AT | PT | Fi [ SE |ENG|MIR|SCT| 15 | LI [NO|BG|Z| LV |HU|PL|RO
| Porcentaje 18,6142]104[12,9(33.0] 90 [134] 84 [130[ 70| ) [ 7.3 [336] 83 01| 74 | 62| 56| 77| 77 |142]163[15.1] 188 103 13,4 148
| Margendeerar | 21 [ 0.7 [ 05 0634 a6[08]0s5]06]00r 05(23 04| 04[05]06|0s|oor|oos|as]13[ne]27|07]12|07

Fuente: OCDE, base de datoss PISA 2000.

(Figura C5.) Porcentaje de ordenadores conectados a Internet en los centros a los que asisten
alumnos de 15 anos. Ao escolar 1999/2000.

BE | BE UK

fr | nl [oK | DE|EL | ES | FR|IE[w | w [N ]ar|ev| r|se|enc|me|scr|is [ ulnolss]a|w]|n|r|ro
Porcentaje 47,2142,6|650(373 (264 |40,7|263 |466|24,1187 8] (:) |69,3|353[83,7|743)|53,8|309|378|82,6|78,9|49,8|285]|39,8]|42,4|585|353|26,7
Margendeeror | 3,528 | 17| 26| 27[31] 22]31]24] 01 34123 162434 24|38 00802 |23]31]26]39|24]31] 28

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

(Figura C7.) Proporcién de alumnos por ordenador en los centros PUBLICOS a los que asisten
alumnos de 15 anos. Aio escofar 1999/2000.

BE | BE UK
fr | ol | OK | DE [ EL | ES [FR{1E[ 1T [ w [NL[ AT [ PT | Fi | SE |ENG|NIR|ScT| 1s | L No|B& | | v HU[ PL [RO
Niimero de alumnos | 164 | 7,5 | 8,5 |22.8]61.6(21.0(12.2(13.0{15.6] 98 | () [10.0{648] 91 [88 |83 | 69|56 [107] 7.4 [6,6]469]202|330]121] 29,1 [51,4
Margen de error 1907 0408 |57]13]08]09]09]00 06|59|63|03|02|02]02002{002|02]25]|10]30]|09] 22 |24
Proporcion de alumnos por ordenador en los centros PRIVADOS a los que asisten

alumnos de 15 afios. Afio escolar 1999/2000.

BE | BE UK
_ fr | nl [ OK | DE [EL| ES | FR [ 1€ [ 7 | Lw [NL| AT | PT | FI | SE [ENG|NIR[ScT| 15 | LI [NO[BG|cz| v |Hu|PL]|RO
Nimero de alumnos |18,2|11,5] 7,8 |20,7(13,527,0{ 122|166 | 10,4 8,0 | () | 10,6)1097]153(123] 69 | 68 [ 35|87 | 3.1 | 29| 46 [n1.2[147]10,1] 10 [145
Margen de error 15006 07|42(32|23|19]07]37|00 16 [402] 33|42 09|00 1303|0016 |00|20|00]14]25]|104

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

(Figura C8.) Correlacién entre la ratio alumnos/ordenador y el tamafio del centro escolar al que
asisten alumnos de 15 anos. Ao escolar 1999/2000.

BE | BE UK

fr | nl |DK|DE|EL|ES|FR|IE | IT |LU|NL|AT [PT|Fl | SE |ENG|NIR|SCT| IS | LI | NO|BG| @ | LV | HU | PL|RO
|Ratiu 0,440,2910,52(0,29|0,2010,25|0,03 | 0,37]0,11{0,61| () |0,07{0,36|0,40|0,14|0,19(0,54|0,26]0,58|0,75(0,63 | 0,44 |0,26|0,41|0,31|0,73| 0,29
|Margendeermr 0,73|0,10|0,06{0,08|0,17)0,09{0,09|0,06|0.12| 0,00 0,0810,07|0,06 | 0,08 0,07)0,04(0,14]0,0010,00|0,05]0,09]0,09|0,17|0.07)0,05]0,08

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.
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(Figura C9.) Porcentaje de alumnos en aulas con acceso a al menos un ordenador situado dentro
del aula o fuera de ésta (4° de primaria). Ao escolar 2000/2001.

UK
DE | EL | FR | IT | NL | SE |ENG | SCT | IS | NO [ BG | G | CY | LV | LT | HU [ RO | SI | SK
Ordenador situado dentrodelaula | 476 | 05 | 416 |60 [900 | 889 |&78 |92 |629 | 5848 |00 |23 [75 |36 |21 | 3% |10 |78 | 00
Margen de error 39103 | 47 | 18| 28 | 26 | 32 | 17| 04 [ 41 JO0 [ 28 |28 ) 14 110 15 | 06|22 ] 00
Ordenador situado fueradelaula | 538 | 170 | 780 |607 928 |909 | 952 [ 817 |902 | 835 | 182 |60 |291 |36 |223 | 375 | 217 |664 | 153
Margen de ermor 351 33 1043 |31 | 32 [ a0 121 |43 102 | 32 130 | 40 |45 38 |37 | 48 | 34 | 40 | 29

Fuente: IEA, base de datos PIRLS 2001.

{Figura E1.) Distribucion de fos alumnos de 15 anos en funcion de la frecuencia de utilizacion de
los ordenadores en el centro. Afio escolar 1999/2000.

BE | BE UK
fr (nl |DK|DE|EL | ES | FR | IE | IT | LU | NL| AT | PT | Fi | SE [ENG|NIR|{SCT| IS | LI | NO|BG | (CZ | LV |HU|PL | RO
Nunca o casi nunca A031189] 17 (38,5329 | 412|375 | 348 (268 | 234) () [157[310] 64 110.2) 80 | 156]153]100[125(11,4] 96 |33.0[31.0]153 | 286|308

Margen de ermar ZO|2BI[02 14106161406 1LE]07 LILUS O8] 09)07 0710705 [ 191101219 18 [15[22] 1
Algunas veces al afio 1831105 6,7 1199167 (147 241163 [ 11,21135] &) | 84 1230140128 127 67| 13501301169(22.20 54 1271 B[ 64 | 69|63
Margen de ermor 5156|0809 (06 (09 108)08]07 |06 G5 [ 08 |10 08107 |07 (0705201264 08|08 |06]|06]05
Una vez al mes 02 53 | T 571 (11,2 64 |163] 64 [ 75 (107 () ] 76 [135[ 134165 143|125 1050100127 [218] 2.5 | 66| 94 | 44 [ 64 | 63
Margen de error DS [N9)o8| 06 |06|05]06|05[06]06 0506107107107 [07[07]05]18])08]05[05/[06]|04]05]05
Varias veces al mes 1451401 36,8201 | 221120 [ 1452421194306 () |20\ 172|417 278 275|201 [ 20,2)327 | 37,7 | 26,2| 5.2 | 28,0 26,8{32,1] 303|220
Margen de ecrar 14 J206] 11|09 |10 0% 081 15]11]08 0910812091010 10)08 )26 [ 141114 1L2]14[17 |08
Varias veces alasemana | 160247 437|125 171[254] 93 [182[350(219] () |414[1701235|328] 375|341 |395]343| 203 | 18,4|523]19,7]19,7141,7| 27,7346
Murgen de ermor TALZ36L 15071021 13106010 018106 I3L0gin (e l13tiatiatoglaainglizi12l10117116112

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.

(Figura E2.) Distribucién de los alumnos de 15 afios en funcién de la frecuencia de utilizacién de
internet en el centro. Ano escolar 1999/2000.

BE | BE | UK

fr ot ok oe ] fes el e fuw]mlan o] m]selencnmlsals | ulnolse|alwmw]m]r
Nunca o casi nunca s140585] 36 |628] 576699 622 600]740]318] () |258457| 95 [127]383] 580 49,2} 16,7 (161 | 17.2) 560 655 | 71,7 [ 36,5 | 67,9] 563
Margen de error 30 (467 08 |17 (1822 V8 L7 21|08 TS (L1013 20|20 (2010620 18020123 |17 |22|27 |15
Algunas veces al afio 1621185 7.2 [ 14711371104 144]10,7) 82 1135] () | &7 [ 120 45161123139 135 146|158 [ 204] 7.2 | 72| 99 [106] 74 | 71
Meargert de ertor LO 104 07 080710908 )08 [06|06 0606|0908 )06 060610618 10 0507 [07]07]06(04
Una vez al mes 92 B2 1120 83| 85|60 956954 [138]) () [1L0{105] 142160128 1 1 126] 153 196] 7.7 | 54 | 63 ]107] 55 | 80
Murgen de eror 0198167 |06 06]065]04]06[06]07 0710610607 08|08 08 06]20[09]05]|05]05]06(08](06
Yarias veces al mes 125) 98 13301 87 1102) 6 ) 80 ) &3 60 12450 ) 123610071 194125410671 85 1 RAFAN SN 1250 11.2] 123 B 15 00120
Margen dé error 131160 w0 o7 o7 o6o7]0s]07]os L 0|12 0s]os]osloalos|aa]s]os|ofor]ale]or
Variasvecesalasemana | 10,1 49 (439 54 1 99 | 69 [ 58 [ 51 [ 56 | 165] () [302[119|224]13421198| 84 |12a] 2721771 176]179] 89| 6,1 [169] &2 [160
Margen de error 12170116 [0A]06)17 )06 ([06]08]06 W3 0812107 {0 I o8 | 20 | 1411309 07121010

Fuente: OCDE, base de datos PISA 2000.
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(Figura E3.) Frecuencia de utilizacién de los ordenadores de los centros escolares por parte de
los alumnos de 4° de primaria. Ao escolar 2000/2001.

UK

DE | EL | FR | IT | NL | SE [ENG | SCT| IS | NO | BG | @ | CY¥ | LV [ LT | HU | RO | SI | SK

Todos fos dias | 35 A2 | 28 |18 A5 52 N84y | 32 13 2] 57|31 | 2 19| S8 ] 35 ] 18
Margen de e 04 | 05 | 08 [ 05 [ 14 [ 0609 [ 1404 06050807 |07 050427 06|05
142 veces por semana 178 | 173 | 3401 [ 304 | 413 | 320 | 636 | 547 | 606 | 207 ] 140 | 200 | 205 | 275 | 108 | 343 | 265 | 170 | 64
F@Pﬂ e error 15 |33 ] 25| 29 | 26 | & | 27 | 25 ) GR )23 0 A2 | 20 | 24| 34 A2 3R 43 1 | 13
162 veces al mes e 48 | B39 150 | 29| 390 | 240 | M3 a2 52 1173 133 Al 86 | 60 | 66 | 206 | 57
Margen de eror eI R U O L T O O L 7 e 2 o o L I e
Nunca o casi nunca 617 | 745 | 358 | 507 | 240 | 245 | 70 | 92 | 176 | 449 | 764 | 585 | 606 | 580 | 787 | 578 | 610 | 588 | 862
Margen e erm 3136 |13 & A& 6] w3106 32 & 13033 | 34| 32| 18| 44 | A5 | 34

Fuente: |EA, base de datos PIRLS 2001,

(Figura E4.) Proporcion de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez
por semana para buscar informacion, escribir y leer textos, desarrollar estrategias de lectura y
comunicarse desde la escuela. Ao escolar2000/2001.

) ) . UK
Busqueda de informacion DE | EL | FR | IT | NL | SE |ENG|SCT| IS | NO | BG | €z | ¢ | v | T | HU | Ro | st | sk
Todos los dias o practicamente todoslosdias | 35 | 00 | 29 | 19 | 30 | 121 | 43 | 12| 19 | 14 | 26 | 23 [ 00 [ 42 [ 00 |00 | 00 | 20 | 08
Matgen deeror 15 108 [ 17 13 116 | 24 |15 [ 35 {01 [ 08 |25 [ 17 [ 00| 30 | 00 |00 |00 | 14 | 00
| 162 veces por semana 13 | 262 (176 [ 120 124 (309 [ 435 [0 [ 136 | o1 [ 27 (13 [ 161 {100 | 99 | 22 [ 191 ] 72 | 108
Margen de error A1 1162 34 | 33 1 32| 38 [ 49 |49 |03 | 27 | 26 | 34 | 78 |40 |52 | 16 | 75 | 26 | 63
Escribir =
DE | EL | FR | IT | NL | SE |ENG|SCT| IS | NO [ BG | G | €Y | v | LT | HU | RO | SI | SK
Todos los dias o practicamente todos losdias | 48 | 00 | 26 | 18 | 36 | 117 | 81 | 33 | 12 | 06 | o0 | 60 | 13 | 25 | 28 | 00 | 61| 24 | op
Wargen deermar T8 00 | 12| 13| 1625 25| 17 [o1 |05 [ooloo| 13|25 27 [0a]6z]| 17|00
162 veces por semana T | 168 | 268 | 192 | 126 | 356 | 326 | 285 | 27 | w4l 97 | 56 122 | 101 |63 | 57 |00 | 68 | 74
Magen deerar 34 | 100 43 | 38 | 23 | 31 | 43 | 40 | 04 | 32 |52 | 21 | 86 | 48 | 43 | 29 | 84 | 26 | 55
UK
Leer DE | EL | FR | IT | NL | SE |ENG|SCT| IS | N0 | BG | cZ | & | v | U | U | RO | §1 | SK
Todos los dias o practicamente todoslosdias | 29 | 00 | 09 | 00 [ 14 | 27 [ 00 | 23 [ 00 [ 01 fop |00 | 13|00 |00 00| 00| 10]00
Margen de error 1810810700 1.0 Wloo 14100 (0100000300 000000 1.0 | 0b
162 veces por semana T 77 | &5 (100 | 45 | wE | D766 103 ] 57 1123 | 68 | 118 43 |03 | 26 | 241] 371 | 110
Magen deeror 36 | 54 | 21 37 | 19| 19 |40 | 40 [ o2 |20 [ 56| 20 |72 | 31 |54 | 17 | 83 | 19 | 2
UK
Desarrollar estrategias delectura =1 T 0T T Tang [sr | 15 [ o [ 86 | @ | v | v | o7 | wu [ R0 | 5t | sk
Todos los dias o practicamente todoslosdias | 58 | 00 | 07 [ 09 [ 52 [ 34 [ 16 [ 1800 [ 24 f oo [ 00| 13 ]23]00 |07 |00]10]00
Matgen e error Moo jos|os 20|12l 12100 1210000 032300007 00]10]00
16 2 veces por semana 206 | 46 1139 | 117 | 108 | 152 ] 169 | 126 | 165 | 661 98 | 52 | 27 | 81 | 62 | 04 | 131] 35 | 19
Margen deeror 35 |44 [ 27 | 30 130 20 |34 | 30 [ 02| 38 | 54 | 24 | 16 | 34 |42 | 04| 72| 21 | 18
¢ - UK
omunicacién DE | EL | FR | IT | NL| SE |ENG|SCT| IS | NO | BG | cz | cY | v | (T |HUu|RO]| St | SK
Todos los dias o practicamente todoslosdias | 09 | 00 | 04 | 09 | 00 | 09 | 60 | 00 [ 00 [ 00§00 [ 00 [ 00 | 00 | 00| 00| 00| 0000
Margen deerny 09 | 00 [04 [ 09 [ 00 [ 05 | 00|00 [oo oo |vo oo oo]|oo|o0o]|on]o0]|o0]oo
162 veces por semana 19 00 [ 76 | 54 |00 [ 53 |00 13 V09|01 [oo a0 |00l o0] 0000 [8s]|to]me
Wargen de eror |00 26 [ 25 |06 [ 16 [ 00| w1 o1 o1 oo (oo [0 |00 |60 0057|108

Fuente: |EA, base de datos PIRLS 2001.
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Acceso a los ordenadores

Figura Ad,
Figura AS.

Figura (4.

Porcentale de alumnos (4° de primaria) que afitman terer un ordenador en casa y porcertaje de alumnos que declaran utilizarlo al menos una vez a la
semana. Ao escolar 200072001

Porcentaje de alumnos (4¢ de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez por semana en un lugar distinto del hogar o fa escuela. Afio escolar
2000/2001.

Porcentafe de ordenadores reservardos exclusivamente a los profesares y al personal administrativo de los centros a los gue asisten alumnos de 15 afios.
Afio escolar 1999/2000,

Figura (9. Porcentaje de alumnos en aulas ton accese d al menos un ordenador situado dentro del aula o fuera de &sta (49 de primaria). Afio escolar 2000/2007,
Actividad del alumnado
Figura A6, Porcentaje de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador en casa al menos una vez por semana para Jugar, escribir, buscar informacion o

intercambiar mensajes de correo electronico. Afio escolar 2000/2001.

Fgura B4 Proporcion de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez por semana para buscar Informaridn, escribir y leer textos, desarrollar

estrateqias de lectura y comunicarse desde la escueta. Ano escolar 2000/2001.
Autoridad competente

Figura B1.  Organismos nacionales u oficiales responsables de la supervision y/o promocion de politicas naclonales sobre la utilizacion de fas TIC en educacin. Afio
escolar 2002/2003.

Anexo 2. Organismos naclonales u oficiales responsables de la supervision y/o promocion de politicas nacionales sobre la utilizacion de las TIC en educacion. Afio
escolar 2002/2003.

Figura B8, Niveles de responsabilidad referidos ala compra y mantenimiento del material. Educacian primaria y secundaria (CINE 1, 2y 3). Ao escolar 2002/2003.

Competencias que deben desarrollarse

Hgura B4,
Fiqura BS,
Figura Bf.
Figura D5,

Flaura Db,

Objetivos definidos en ¢l plan de estudios minimo obligatorio para la ensefanza o utilizacion de las TIC. Educacion primaria (CINE 7). Afio escolar
2002/2003.

Obyetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatario para |a enseRanza o utilizacion de las TIC, Fducacion secundaria inferlor (CNE 2), Afio
escolar 2002/2003,

Objetivos definidos en el plan de estudios minime obligatario para la ensefanza o utilizacin de las TIC. Edueacion secundaria superior (CINE 3). Ao
escolar 2002/2003

Competencias relativas a3 utilizacian de s TIC con fines educativos, y establecidas en las recomendaciones oficiales sobre la formacion micial def
profesorado (a excepcion de los profesores especializados en las TIC). Ensefanza primaria (CNE 1). Afo escolar 2002/2003,

Competenctas refativas a [ wtilizacion de 1as TIC con fines educativos, y establecidas en las recomendaciones oficiales sobre la formacian inicial del
profesorada (a excepcion de los profesores especializados en las TIC). Ensefianza secundaria (CINE 2y 3). Afio escolar 2002/2003,
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Conexion a Internet

Figura A2 Porcentaje de alumnos de 15 afos que dicen disponer de un ordenador y de conexién a Intenet en casa. Afio escolar 1999/2000.

Figura A3, Relacion entre el porcentaje de alumnos de 15 anos que dicen tener un ordenador y conexidn & Intemet en casa, Afio escolar 1999/2000.
Figura (5. Porcentaje de ordenadores conectados 4 Internet en los centros a los que asisten alumnas de 15 afios, Afio escolar 1999/2000,

Foura E2.  Distribucién de fos alumnes de 15 afios en funcion de 3 frecuencia de utilizacion de internet en el centro, Ao escolar 1999/2000,

Profesor especialista

Fiqura D1, Profesores especializados en las TIC. Educacion primaria y secundaria (CINE 1,2 y 3). Afio escolar 2002/2003,
Figura D2, Nivel y duracion minima de la formacian inicial de los profesores especializados en las TIC{CINE 1, 2 3. Afio escolar 2002/2003.

Ensefianza privada

Figura (7. Porcentaje de alumnos por ordenador en los centros privados y publicos & [os que asisten alumnos de 15 afios. Afio escolar 1999/2000.

Equipamiento familiar
Fiqura A1, Relacion entre ef porcentaje de alurmnos (4° de primaria) que dicen tener un ardenaor en casa y el PIB per cipita expresado-en NPA. Afio escolar
200072001,
Fiqura A2, Porcentaje de alumnos de 15 afios que afirman disponer de un ordenador y de conexidn a Intermet en casa. Afia escolar 1999/2000.
Fiqura A3, Relacidn entre el porcentaje de alumnos de 15 afos que dicen tener un ordenador y conexitn @ Intemet en casa. Afio escalar 199972000,

Figura A4, Porcentaje de alumnos (4° de primaria) que declaran tener un ordenador en casa y parcentaje de alumnos que afirman utilizarlo af menos una vez 4 la
sefmana, Afo escolar 2000/2001.

figura (3. Relacidn entre la media de alumnos por ordenador en los centros escolares y el porcentaje de alumnas de 15 afios que declaran tener un ordenador en
casa. Ao escolar 199972000,

Equipamiento escolar

Figura (1. Tipos de recomendaciones oficiales sobre los niveles de equipamiento en funcion del nimere de alumnos o del centro. Primaria y secundaria

(CINE 1,2y 3). Afio escolar 2002/2003,
Fiqura C2. Media de alumnos por ordenador erl los centros a los que asisten alurmnos de 15 afios. Afio escolar 199972000,

Figura (3. Relacidn entre la media de alumnos por ordenador en los centros escolares y el porcentaje de aluminos de 15 afios que declaran tener un ardenador e
caza. Afio escolar 199972000,

Flgura (4.  Porcentaje de ordenadores reservados exclusivamente a los profesares y al personal administrative de los centros a los que asisten alumnos de 15 afios.
Afo-escolar 1999/2000

Fiqura (5. Porcentaje de ordenadores conectados a Intemet en los centros a los que asisten alumnos de 15 anos de edad. Afo escolar 1999/2000,

Fiqura (6. Disiribucion de a ratio alumnos/ordenador en los centros a los que asisten alumnos de 15 afos. Afio escolar 1999/2000.

Figura (7. Porcentaje de alumnos por ordenador en los centros privados y puiblicos a los que asisten alsmnos de 15 afos, Ao escolar 1999/2000.

Figura (8. Correlacion entre la ratio alumnos/ordenador y el tamafo del centro escolar al que asisten alumnos de 15 afios. Afio escolar 1999/2000.

Figura €9 Porcentaje de alumnos en aulas con acceso a al menos un ordenador situado dentro del aula o fuera de ésta (4° de primarta), Afio escalar 2000/2001,

Formacion del profesorado

Figura D1, Profesores especializados en las TIC. Educacion primaria y secundaria (CINE 1, 2y 3). Afio escolar 2002/2003,
Figura D2 Nivel y duracion minima de fa formacin inicial de los profesores especializados en las TIC (CINE 1, 2y 3. ARo escolar 2002/2003.

Fryea D3, imegracian de tas TIC o | formacion iniciel del profesorade (2 exeprion de los profesores especializades en Fas TIC), Ensefianza primania (CNE 1), Afe
escolar 2002/2003.

Figura 4. Integracian de las TIC en [a formacidn inicial del profesorado (a excepcidn de los profesores especializados en las TIC). Educacion secundaria (CINE 2 y 3).

Afig escolar 2002/2003.

Figura 5. Competencias relativas a la utilizacian de las TIC con fines educativos, y esiablecidas en las recomendaciones oficiales sobre la formacidn inicial del
profesorado (a exceprion de los profesores especializados en 135 11C), Ensefianza primaria. Ano escolar 2002/2003.
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Figura D6,

Figuea 7.

Competencias relativas a la utllizacion de las TIC con fines educativos, y establecidas en las recomendaciones oficialis sobre 1a formacion inicial del
profesorado (a excepcion de los profesores especializados en las TIC). Educacion secundaria (CINE 2 y 3). Afio escolar 2002/2003,

Porcentaje y volumen de horas minimo asignado a la enseianza obligatoria de las TIC en la formacian inicial del profesorado (a excapcidn de los
profesores especializados en 1as TIC). Educacion primaria y secundaria (CINE 1, 2y 3. Ano escolar 2002/2003.

Frecuencia de utilizacién

Figura Ad.
Figura A5,
Figura A6,
Figura E1.
Figura E2,

Figura 3.
Fiqura E4,

Asignatura

Figura B2,
Figura B3.

Porcentaje de alumnos (4° de primaria) que declaran tener un ordenador en casa y porcentaje de alumnos que afirman utilizarlo al menas una veza la
semana. Afin escolar 2000/2001,

Farcentaje de alumnos (49 de primaria) que utilizan el ordenador al menios una vez por semana en un lugar distinto del hogar o la escuela. Afio escolar
2000/2001.

Porcentaje de alumnes (49 de primaria) que utitizan el ordenador en casa al menos una vez par semana para jugar, escriblr, buscar informacion o
intercambiar mensajes de correo electrénico. Afio escolar 2000/2001.

Distribucicn de |os alumnos de 15 afios en funcidn de la frecuencia de utilizacion de los ordenadores en ef centro, Afio escolar 1999/2000,
Distribucidn de los alumnas de 15 anas en funcion de la frecuencia de utilizacion de Intemet en el centro, Afio escolar 1999/2000.
Frecuencia de utifizacion de los ardenadores de los centros escalares por parte de Jos alumnos de 49 de primaria. Afio escolar 2000/2001.

Proporcidn de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez por semana para buscar informacion, escribir y leer textos, desarrollar
estrategias de lectura y comunicarse desde el centro escolar, Afio escolar 2000/2001,

Enfoques de las TIC definidos en el plan de estudics minimo obligatarie. Educacion primaria (CINE 1), AR escolar 2002/2003,
Enfogues de (s TIC definides en el plan de estudios minimo obligatorio. Educacion secundaria (CINE 2 y 3). Afio escolar 2002/2003.

Educacion primaria

Fiqura A1,
Figura Ad.
Figura AS.
Figura Af.

Figura B2.
Figura B4.

Hgura €%
Figura E3.
Figura E4.

Relacion entre el porcentaje de alumnos (49 de primaria) que afirman tener un ordenador en casa y el PIB per capita expresado en NPA. Afio escolar
2000/2001.

Porcentaje de alumnos (4° de primaria) que declaran tener un ordenador en casa y porcentaje de alumnos que afirman utilizarlo al menos una veza la
semana. Afo escolar 2000/2001,

Porcentaje de alumnos (4¢ de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez por semana en un lugar distinto del hogar o la escuela, Afio escolar
2000/2001.

Porcentaje de alumnos (49 de primaria) que utilizan el ordenador en casa al menos una vez por semana para jugar, escribir, buscar informacion o
intercambiar mensajes de corren electrrico. Afo escolar 200042001,

Enfoques de las TIC definidos en el plan de-estudios minima abligatorio. Educacion primaria (CINE 1). Afio escolar 2002/2003.

Objetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio para |a ensefianza o utifizacion de las TIC. Educacidn primaria (CINE 1), Afio escolar
2002/2003,

Parcentaje de alumnos en aulas con accesa a al menos un ordenador situado dentro del aula o fuera de ésta (49 de primaria), Afio escolar 2000/2001,
Frecuencia de utilizacion de los ordenadares de Ios centros escolares por parte de fos alumnos de 4° de primaria. Afio escolar 2000/2001.

Proporcidn de alumnos (4° de primaria) que utifizan el ordenador al menos Una vez por semana para buscar informacion, escribiry leer textos, desarrollar
estrateqias (e lectura y comunicarse desde 1a escuela, Ao escolar 2000/2001.

Educacion secundaria

Figura AL
Figura A3,
Figura B3.
Figura B5.
Figura BG.
Figura B7

Figura C2.

Porcentaje de alumnos de 15 afios que afirman disponer de un ordenador y de conexion a Internet en casa, Afio escolar 1999/2000.
Relacion entre el porcentaje de alumnos de 15 anos que dicen tener un ordenadar y conexidn a Intermet en casa. Afe escolar 1999/2000.
Enfoques de las TIC definidos en el plan de estudios minima obligatorio. Educacidn secundaria (CINE 2y 3). Afio escolar 2002/2003,

Objetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio para I ensefianza o utilizacion de las TIC. Educacion secuntaria inferior (CINE 2), Afio
escolar 2002/2003.

Objetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio par [ ensefianza o utilizacion de las TIC. Educacion secundaria superior (CINE 3). Afo
escolar 2002/2003,

Niimero de horas minima anual recomendado para la ensefianza de las TIC como aslgnatura propia. Educacian secundaria inferior y superior (CINE 2y 3).
Ao escola 2002/2003,

Media de alumnos por ordenador en los centros a los que asisten alumnos de 15 afies. Afio escolar 1999/2000.

75

47

49

18

52
53
54
56

0
2

20
3

40
54

25

2

33



(ifras clave de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en los centros escolares de Europa

Figura (3.
Figura C4.

Figura (5.
Figura (6.
Figura (7,
Figura €8,
Figura £1.
fiqura E2.

Relacidn entre la media de alumnos por ordenadar en los centros escolares y e porcentaje de alumnos de 15 afos que declaran tener un ordenador en
casa. Afio escolar 1999/2000,

Porcentale de ordenadores reservados exclusivamente a los profesares y al personal administrativo de los centras @ los que asisten alumnes de 15 afics,
Afo escolar 1999/2000,

Porcentaje de ordenadares conectados a Internet en los centros & los que asisten alumnos de 15 afos . Ao escolar 1999/2000,
Distribucion de la ratio alumnos/ardenador en los centros a los que asisten alumnos de 15 afios. Afio escolar 1999/2000.

Praporcicn de alumnos por ordenador en los centros privadas y pablicos a los que asisten alumnes de 15 afios. Afio escolar 1999/2000.
Carelaciin entre la ratig alurmmas/ordenador y el tamafio def centro escolar al que asisten alumnas de 15 aias. Afl escolar 1999/2000.
Distribucicn de los alimnas de 15 afos en funcion de 1a frecuencia de utilizacién de los ordenadores en el centro. Afio escolar 195972000,
Distribucion de los alumnos de 15 anes en funcion de la trecuencia de utilizacidn de Intemet en el centro. Afio escolar 1999/2000.

Namero de alumnos por ordenador

FiguraCl.  Tipos de recomendaciones oficiales sobre los niveles de equipamiento en funcion del numero de alumnos o del centro. Primaria y secundaria
(CINE1, 2y 3). Afo escolar 2002/2003.
Figura (2, Media de alumnos por ordenadaren los centros a los que asisten alumnos de 15 afios. Ao escolar 1999/2000.
Figura (3, Relacion entre |3 media de alumnos por ordenadar en los centros escolares y el porcentaje de alumnos de 15 afos que declaran tener un ordenador én
casa. Afo escolar 1999/2000,
Figura C6.  Distribucion de la ratio alumnos/ardenador en los centros a los que asisten alumnos de 15 afies, Afio escolar 1999/2000.
Figura 7. Proporcion de alumnas por ordenador en los centros privadas y pliblicos.a los que asisten alumnos de 15 afos. Afio escolar 1999/2000.
Figura (8. Correlacion entre [ ratio alumnos/ordenador y el tamaio del centro escolar al que asisten alumnos de 15 anas. Ano escolar 1999/2000.
Objetivo pedagdgico
Figura B4, Objetivos definidos en-el plan de estudios minimo obligatorio para la ensefianza o utilizacin de |as TIC. Educaclon primaria (CINE 1). Ano escolar
200212003,
FiguraBS.  Objetives definidos en el plan de estudios minimo obligaterio para |3 ensenanza o utilizacion de las T1C. Educacion secundaria inferior {CINE 2). Afio
‘escolar 20022003,
FiquiaB6.  Dbjetivos definidos en el plan de estudios minimo abligatorio para I3 ensenanza o utilizacion de las TIC. Educacion secundaria superior (CINE 3). Ao
escolar 2002/2003,
Politica de inversion
Figura B9, Distribucian del presupuesto especifico entre I compra de matenial y el gasto en recursos humanos. Educacion primana y secundaria (CINE 1, 2y 3), Afio
escolar 2002/2003.
Figura €1 Tipos de recomendaginnes oficlales sobre Jos niveles de equipamiento en fincien del mimers de alumnos o def centro Primaria y secundania (CINE 12
y3). Ao escolar 2002/2003.
Plan de estudios
Figura B2 Enfoques delas TIC definidos en el plan de estudios minim obligatorio. Educacion primaria (CINE 1). Afie escalar 2002/2003.
FiguraB3.  Enfoques de [as TIC definidas en el plan de estudios minimo obligatorio, Educacion secundania (OINEZy 3). Afio escolar 2002/2003.
FiguraB4,  Objetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio para la ensefianza o utilizacian de las TIC. Educacion primaria (CINE 1), Afip escolar
2002/2003.
FiguraB5.  Objetivos definidos en el plan de estudios minimo obligatorio para la ensefianza o utitizacidn de las TIC. Educacion secundaria inferior (CINE 2). Afo
escolar 2002/2003.
FiquraB6.  Objetivos definidos en el plan de estudios minimo abligatorio para la ensefianza o utilizacion de las TIC. Education secundaria superiar (CINE 3). Ao
escolar 2002/2003.
FiguraB7.  Numero de horas minimo anual recomendado para la ensefianza de las TIC como asignatura propia. Educacién secundaria Inferior y superiar {CINE 2y 3).

Afio escolar 2002/2003,
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Tiempo dedicado a su ensenanza

Figura 7. Nurnero de horas minimo anual recomendado para la ensefianza de fas TIC como asigriatura propia. Educacian secundaria inferior y superior (CINE 2.y 3), 26
Ano escolar 2002/2003.

Figua 7. Porcentaje y volumen de horas minima dsignada a la ensefianza abligatana de las TIC eq fa farmacian injcial del profesorada (2 svcepdan de los 19
profesores especiallzados en las T1C). Educacion primaria y secundaria (CINE 1, 2y 3). Afi escolar 2002/2003.

Tipo de utilizacion

Figura A6, Porcentaje de alumnos {4° de primaria) que utilizan el ordenador en casa al menas una vez por sermana para jugar, escribir, buscar informacian o 18
intercambiar mensajes de corme electronico. Afio escolar 2000/2001.

Figura (4. Porcentaje de ordenadares reservados exclusivamente a los profesores y al personal administrativo de o centros a los que asisten alumnas e 15 afigs, 3
Ano escolar 1995/2000.

Figura D5, Competencias relativas a la utilizacion de fas TIC con fines educativos, y establecidas en las recomendaciones oficiales sobre la formacidn inicial del 46
profesoralo (a excepeion de fos profesores especializados en [3s TIC), EnseRianza primaria (CINE 1), Afio escolar 2002/2003,

Figura D6, Competencids relativas a la utitizacion de fas TIC con fines educativos, y establecidas en las recomendaciones oficiales sobre [a formacidn inicial del 4

profesarado (a excepeidn de los profesores especializados en las TIC), Educacion secundaria (CINE 2'y 3). Afio escolar 2002/2003,
Fiqura E4,  Proporcion de alumnos (4° de primaria) que utilizan el ordenador al menos una vez por semana para buscar informacion, escebir y leer textos, desarrollar - %6
estrateqlas de lectura y comunicarse desde el centro escalar. Afio escolar 200072001,
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Schulamt

Austrasse 79

9490 Vaduz

Contribudién de la unidad: Helga Kranz

LIETUVA

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science

A Volano 2/7

2691 Vilnius

Contribucion de la unidad: responsabilidad compartida con el
Centro de las Tecnologias de la Informacion en ta Educacion
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LUXEMBOURG

Unite d'Eurydice

Ministéra de la Culture, de I'Enseignement supérieur et de
la Recherche (CEDIES)

Route d'Esch 211

1471 Luxembourg

Contribucién de la unidad: Georges Alff (responsable del
servicio de informatica del Ministerio de Educacion)

MAGYARORSZAG

Eurydice Unit

Ministry of Education

Szalay u. 10-14

1054 Budapest

Contribucién de |a unidad: responsabilidad colectiva

MALTA

Education Officer (Statistics)

Eurydice Unit

Department of Planning and Development

Education Division

Floriana CMR 02

Contribucién de la unidad: Raymond Camilleri (Eurydice);
Lawrence Zammit, Emile Vassallo (Departamento de
Educacion)

NEDERLAND

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen
IPC5310 Kamer: 02028

Postbus 16375

2500 BJ Den Haag

Contribucion de la unidad: respensabilidad colectiva

NORGE

Eurydice Unit

Ministry of Education and Research

Department for Policy Analysis and International Affairs
Akersgaten 44

0032 Oslo

Coritribucion de la unidad: responsabilidad colectiva

OSTERREICH

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium flr Bildung, Wissenschaft und Kultur
—Abt I/6b

Minoritenplatz 5

1014 Wien

Contribucian de |a unidad: responsabilidad colectiva
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POLSKA

Eurydice Unit

Foundation for the Development of the Education System
Socrates Agency

Mokotowska 43

00-551 Warsaw

Contribucion de la unidad: Jerzy Dalek (Ministerio de
Educacion y de Deportes); Anna Smoczynska (Unidad
polaca de Eurydice)

PORTUGAL

Unidade de Eurydice

Ministério da Educacao

Gabinete de Informagao e Avaliacao do Sisterma Educativo
(GIASE)

Av. 24 de Julho 134

1399-054 Lishoa

Contribucion de la unidad: Ida Brandao (experta);
Ana Machado de Aralijo, Maria Luisa Mala (Eurydice)

ROMANIA

Eurydice Unit

Socrates National Agency

1 Schitu Magureanu - 2™ Floor
70626 Bucharest
Contribucion  de la
Tinca Modrescu

unidad: Alexandru  Modrescu,

SLOVENLIA

Eurydice Programme Supervisory Body

Ministry of Education, Science and Sport

Office for Schocl Education of the Republic of Slovenia
Trubarjeva 5

1000 Ljubljana

Contribucion de la unidad: responsabilidad colectiva

SLOVENSKA REPUBLIKA

Eurydice Unit

Slovak Acadernic Association for International Cooperation
Socrates National Agency

Staré grunty 52

842 44 Brafislava

Contribucion de la unidad: responsabilidad compartida con
el Instituta Nacional de Educacion v la unidad INFOVEK

SUOMI/FINLAND

Eurydice Finland

National Board of Education

Hakaniermenkatu 2

00530 Helsinki

Contribucion de la unidad: responsabilidad colectiva

SVERIGE

Eurydice Unit

Ministry of Education and Science

Drottninggatan 16

10333 Stockholm

Contribucion de la unidad: responsabilidad colectiva

UNITED KINGDOM

Eurydice Unit for England, Wales and Northern Ireland
National Foundation for Educational Research (NFER)
The Mere, Upton Park

Slough, Berkshire SL1 2DQ

Contribucion de la unidad: responsabilidad colectiva

Eurydice Unit Scotland

The Scottish Executive Education Department (SEED)
International Relations Unit

Information, Analysis & Communication Division
Area 1-B South / Mailpoint 25

Victoria Quay

Edinburgh EH6 600

Contribucion de la unidad: Jeff Maguire

Produccion
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EURYDICE, la Red europea
de informacion en educacion

Eurydice es la Red institucional encargada de recopilar, actualizar y difundir informacion fiable y de
caracter comparado sobre los diferentes sistemas y politicas educativas europeas. La Red se centra
sobre todo en la manera en que se organiza y estructura la educacion en todos sus niveles en Europa.
Sus publicaciones se dividen, en términos generales, en descripciones de los sistemas educativos
nacionales, estudios comparados referentes a temas especificos e indicadores y estadisticas,

Eurydice se dirige principalmente a los responsables de la politica educativa, tanto en el ambito
nacional como en el ambito regional y local, y a las instituciones de la Union Europea. 5in embargo,
sus publicaciones se encuentran al alcance de_todos y se pueden consequir tanto en papel como a
traves de Internet,

Creada en 1980 por la Comunidad Europea, Eurydice esta formada por la Unidad Europea establecida
por la Comision Europea en Bruselas y las Unidades Nacionales creadas por los respectivos Ministerias
de Educacion de los paises que participan en Socrates, el programa comunitario en materia educativa.
Eurydice es una parte integrante de Sdcrates desde 1995. La Red favorece la cooperacion europea en
educacion, llevando a cabo intercambios de informacion sobre los diversos sistemas y politicas, v
elaborando estudios relativos a los aspectos comunes en los sistemas educativos.

Eurydice es una Red dinamica e interdependiente a cuyos trabajos contribuyen todas las Unidades.
La Unidad Europea coordina las actividades de la Red, redacta y distribuye la mayoria de sus
publicaciones, y disefia y administra la base de datos y |la pagina electronica de Eurydice, Las Unidades
Nacionales aportan, recopilan y contribuyen al proceso de elaboracién de datos, y se aseguran de que
los resultados de la Red lleguen a los grupos destinatarios dentro de sus respectivos paises, En la
mavyoria de los casos, las Unidades dependen del Ministerio de Educacion. Sin embargo, en algunos
paises se localizan en centros de recursos bibliograficos o en organismos dedicados a la investigacion.

Direcciones de Internet:
Unidad Europea: http://www.eurydice.org
Unidad Espariola: http://www.mec.es/cide/eurydi
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