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Universidad y ensefianzas técnicas ante el curso” s

académico 1959-60 * | ~ &

En circunstancias semejantes a la presente, cuan-
do ha sido necesario exponer ante un grupo de inte-
resados en la docencia la marcha de la administra-
cion educativa espaiiola, he procurado siempre que
mis palabras tendieran mds a sedalar la direccion
de los propésitos, que a celebrar los resultados con-
seguidos. No creo haberme detenido mucho mirando
hacia atrds, sino en cuanto el objetivo logrado podia
servir de punto de apoyo al futuro; es decir, aludien-
do a las etapas recorridas como simple justificacion
de un plan en marcha. Pues bien, en este ultimo con-
cepto, Yy no como excepcion al hdbito mantenido has-
ta ahora, me propongo ofrecer ahora determinados
datos sobre el proceso de la politica wniversitaria,
comprendida esta palabra tanto en su sentido estric-
to como extendiéndola al drea de las Escuelas Téc-
nicas Superiores.

Todavia me parece esto mds oportuno, pensando
en que durante estos ultimos afios quienes tenemos a
nuestro cargo los problemas de la educacion nacio-
nal nos hemos ocupado con mayor frecuencia en ex-
poner y comentar los propésitos y las realizaciones
derivadas de una innegable preocupacion por la en-
senanza elemental, tanto la primera ensefianza pro-
piamente dicha como en su matizacion profesional.
Aun a riesgo de resultar reiterativo, insistiré como
otras veces en que esta preocupaciéon no indica pre-
ferencia excluyente, sino la necesidad de acometer la
magnitud de los problemas por etapas asequibles y
segum una gradacion de urgencia. Porque, en 1ltimo
término, todos nuestros problemas educativos se ins-
criben dentro de una conexion rigurosa y se reducen
en el fondo a un problema unico: escolarizar y pro-
fesionalizar a todos los espaiioles, con vistas a cons-
truir una sociedad justa y evolucionada. Esto es, una
sociedad en la que los bienes de cultura resulten pa-
trimonio de todos y en la que la distribucién relativa
de unas profesiones y de otras responda a las nece-
sidades de nuestro desarrollo econémico. Pero esta
tarea de escolarizacion no puede partir sino de la rea-
lidad de nuestras actuales circunstancias. No pode-
mos acometer simultdneamente la reforma en todos
los campos, sino que hemos de escalonarla en sucesi-

.

El Ministro de Educacién Nacional inauguré oficial-
mente el nuevo curso académico 1959-60 en la Universi-
dad de Sevilla, en cuyo acto pronuncié un discurso en
el que abord6, entre otros temas de candente interés
para la educaci6n nacional, el desarrollo actual y future
de las ensefianzas técnicas y su coordinacién con la
Universidad, la reforma universitaria, la renovacién de
los planes de estudio y dotacién del profesorado, etcé-
tera. Ofrecemos a nuestros lectores, como primera en-
trega del presente curso que ahora comienza, estas ideas
del Ministro de Educacién, que pueden servirnos de guia
para la empresa a desarrollar en los meses sucesivos.

o= Y 'v‘w

vas y ordenadas fases, y hemos de dar pnmaoii ‘g &

aquellas que, por decirlo asi, tienen un efecto catali-
zador sobre el conjunto.

PLIPTEY

LA ENSENANZA SUPERIOR CIENTIFICA Y TECNICA.

Pero la concentracion de esfuerzos sobre la Ense-
fanza Primaria y Profesional no podia conducir al
extremo de descwidar los restantes y mds elevados
sectores de la docencia. Hoy, incluso estos ultimos,
pueden figurar en el primer plano de nuestra aten-
cion, ya que, gracias a Dios, nuestros programas de
construcciones escolares y de actualizaciéon de la for-
macion profesional van en gran parte logrdndose.
Hablemos, pues, hoy —y la circunstancia nos invita
a ello— de enseiianza superior. De ensefianza supe-
rior en su doble vertiente: cientifica y téenica.

Seguird siendo buen método para ello el recomen-
dado por el clasico: elevarse del conocimiento de lo
particular hasta los principios generales. Tomemos pie
en nuestra Universidad hispalense para extendernos
después a la situacion general de la Universidad es-
paniola.

Acaba, en efecto, de enriquecerse este Distrito Uni-
versitario con la reciente creacion de un nuevo Cen-
tro de enseftanza superior: la Escuela de Arquitectura
de Sevilla, primera escuela técnica situada al sur de
la capital de Espania, que abrird sus aulas el aiio pro-
zimo para los alumnos del curso de iniciacion. A éste
seguirdn, en anos sucesivos, los restantes de la ca-
rrera, de tal modo que sw primera promocién de ti-
tulados (probablemente mo superior a unos treinta,
si queremos ser realistas) podrd graduarse, de acuer-
do con estos planes, en 1966. Si las cosas siguen asi,
tres aiios después, es decir, dentro de diez anos, la
nueva Escuela habrd permitido auwmentar nuestro ac-
tual contingente de arquitectos en un seis por ciento,
aproximadamente, y su contribucion a nuestro poten-
cial de ensefianza se dejard ya sentir de modo pleno
Yy permanente.

8i me he detenido por unos momentos en estas con-
sideraciones y particularmente en el cdlculo de las
fechas, ha sido para dejar patente algo que no debe
olvidarse al proyectar en materia de enseianza; esa
inevitable demora de muchos afios que media entre
el comienzo de la accion y el resultado final, retraso
que, a diferencia de lo que ocurre en otros sectores
de la actividad creadora, no puede eliminarse por un
simple aumento de la magnitud del esfuerzo, y que
exige, por ello, en el campo de la educacion, una vi-
sién de mucho mayor alcance.

Sin embargo, el esfuerzo material ha tenido que
ser considerable. Como he podido subrayar en oca-
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sién reciente el respaldo presupuestario al desarrollo
de las enseiianzas técnicas, sobre todo en momentos
de restricciones financieras, demuestra la compren-
sion del Gobierno y muy concretamente de su Mi-
nistro de Hacienda hacia lo que, eso si, constituye el
eje de la transformacién econémica de la nacién: el
instrumento humano. En primer término, para la re-
novacion y ampliacién de los establecimientos exis-
tentes. En segundo lugar, para la creacion de aque-
llos nuevos centros que las necesidades del desarrollo
industrial del pais exigen y precisamente con una
distribucién racional en aquellas zonas de produccion
mds directamente vinculadas a su especialidad.

La primera de ambas tareas era también la que
debia en primer término acometerse. A ella ha dedi-
cado casi exclusivamente su atencién el Ministerio du-
rante estos dos primeros afios desde la aprobacion
de la Ley. Cerca de 200 millones para cada uno de
los dos ejercicios de 1958 y 1959, se han invertido en
remozar y utillar las viejas escuelas, frente a los
20 millones anuales que, con andloga finalidad, figu-
raban consignados antes de la reforma. Ello ha per-
mitido ampliar de modo sensible su capacidad do-
cente: la cifra de 4.400 alumnos de matricula total
en el curso de 1956-57 se eleva a 7.400 en el 1958-59.
Y aunque no se ha dado de mano el perfeccionamien-
to de las Escuelas existentes —para las que seguimos
consignando créditos importantes— el Gobierno cre-
y6 que habia llegado ya el momento de preparar la
creacion de otras nuevas. El Decreto de 16 de julio
de este afio determina la implantacion de las Escue-
las de Arquitectura y Aparejadores de Sevilla, de In-
genieros Agrénomos y de Peritos Agricolas en Valen-
cia, de Ingenieros de Minas en Oviedo, y de Peritos
Industriales en Vitoria. A su establecimiento ha pro-
cedido un estudio minucioso y contrastado a cargo
de la Junta de Ensefianzas Técnicas y del Consejo
Nacional de Educacién y de una entusiasta y genero-
sa colaboracion de las corporaciones locales que van
a contribuir en buena medida a la financiacion. Estas
contribuciones representan, en su conjunto, unos 170
millones de pesetas, 44 de los cuales corresponden al
Ayuntamiento y a la Diputacion hispalenses, y ade-
mds los dos tercios aproximados del valor del solar
en que va a levantarse la nueva Escuela.

EL PLAN DE DESARROLLO TECNICO Y CIENTIFICO,

Estos primeros Centros representan un importante
avance en el plan de desarrollo de nuestra capacidad
cientifica y técnica, apremiado por las exigencias de
la rdapida transformacion de nuestro pais, y por las
mds generales de una revolucion industrial sin pre-
cedentes, que adquiere mayor significacion en mo-
mentos como el presente en que Espaia se dispone a
incorporarse plenamente a la comunidad econdémica
internacional, y trata de ajustar sus sistemas de pro-
duccion a las exigencias de una dificil competencia.
Bajo tales condiciones, la necesidad de multiplicar
unos cuadros profesionales cuyos indices en ambos
sectores son muy inferiores a los normales, adquiere
caracteres de inaplazable urgencia; constituye, para
utilizar las mismas palabras de la Conferencia Inter-

nacional de Instruccién Publica, en su ultima Reunién
de Qinebra, una “premisa indispensable de todo des-
arrollo econémico”.

El problema afecta indistintamente a la Facultades
de Ciencias y a las Escuelas de Tecnologia. Es sig-
nificativo que varios de sus aspectos hayan consti-
tuido precisamente el objeto de la Segunda Conferen-
cia de Rectores y Vicecancilleres de Universidades
europeas, que acaba de celebrarse en Dijon.

Punto de partida para sus tareas han sido las con-
clusiones adoptadas por la O. E. C. E., 6rgano que
con mayor conocimiento e insistencia ha venido ocu-
pdndose de estos problemas desde su fundacién. Con-
clusiones que pueden resumirse en la afirmacion de
que, dadas las necesidades de la economia, el progre-
so de la ciencia y la evolucion de la técnica, la difi-
cultad consistird todavia durante muchos a#ios en for-
mar el suficiente niimero de cientificos e ingenieros,
sin que deba sentirse el temor de formar demasiados.
La Conferencia de Rectores de Dijon ha colaborado,

naturalmente, al estudio de estas cuestiones desde €l

punto de vista docente, para resolver las dificultades
de toda indole que presenta la intensificacion y la
unificacion de la enseianza. Las soluciones no de-
penden tan sélo de un awmento en los recursos eco-
némicos, aun cuando sea indispensable, sino también
de una revision de las estructuras docentes. Asi, por
ejemplo, el perfeccionamiento de graduados mediante
cursos de nivel postuniversitario y la intensificacion
de las investigaciones cientificas en los Centros de
ensefianza —incluyendo la investigacion aplicada y
un estrecho enlace con la industria— son elementos
importantes para asegurar la eficacia social de estos
Centros en el futuro. Pero entre todas las férmulas
apuntadas querria sefialar aqui una de ellas, relativa
al reclutamiento del alumnado de ensefianza superior,
concretamente recogida por la Conferencia en sus
conclusiones, por tratarse de algo relacionado con lo
que nosotros estamos haciendo. Incluso con indepen-
dencia de importantes y obvias razones de tipo So-
cial, cuando se requiere aumentar rdpidamente el
alumnado de la enseiianza superior, como ocurre aho-
ra en los sectores cientifico y técnico, es indispen-
sable, para que no desmerezca la calidad, ensanchar
asimismo la base de seleccion. La Conferencia de
Dijon, coincidiendo con la recomendacion de Ginebra,
propone con esta finalidad la apertura de los estudios
superiores a quienes procedan de la ensefianza técni-
ca de grado medio o de la ensefianza laboral. He crei-
do oportuno subrayarlo porque tal medida constitu-
ye una de las innovaciones puestas ya en prdctica por
nuestra reforma. Por primera vez en este curso al-
gunos alumnos procedentes de estas ensefianzas Concu-
rrirdn al primer adio de la carrera en las Escuelas téc-
nicas superiores, junto a aquellos otros ingresados di-
rectamente a través de los sistemas normales de se-
leccion e iniciacion. Es pronto aun para juzgar de la
eficacia de esta medida. Pero resulta interesante se-
falar que, segin los resultados de los exdmenes de ju-
nio —los de octubre se desconocen por estarse cele-
brando estos dias—, de cada tres alumnos ingresados
en las Escuelas superiores por los planes de la re-
forma, uno de ellos procede, hasta el momento, de
Escuelas Técnicas de grado medio.
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ENLACE ENTRE FACULTADES DE CIENCIAS
Y ESCUELAS TECNICAS.

El enlace entre Facultades de Ciencias y Escuelas
Técnicas constituye, pues, una de las medidas de mads
largo alcance cn el sistema de la reforma. Asi quedé
por lo demds confirmado en los trabajos del Semina-
rio de Ensefianzas Superiores Cientificas y Técnicas
que se celebré en Madrid en esta wltima primavera.
Universitarios y técnicos de Espaiia y de otros paises
establecieron las bases para una amplia colaboracién
posterior, de la cual es un resultado concreto, por
ejemplo, la reciente modificacion introducida, a su
requerimiento, en el curso preuniversitario de Cien-
cias, dirigida a lograr una mayor unidad y eficacia
en la preparacion cientifica general comin a ambos
sectores.

La aproximacion entre los estudios cientificos y tec-
nolégicos ha sido siempre una exigencia derivada de
su misma naturaleza. Pero esta exigencia es ain ma-
yor en paises como el nuestro, donde, por puras mo-
tivaciones de origen, las Escuelas Técnicas se han des-
arrollado totalmente al margen de la Universidad e
incluso, muy a menudo, del Ministerio a que ésta co-
rresponde. Lo cierto es que su conexion resulta inevi-
table en momentos como los presentes, cuando el des-
arrollo de las nuevas técnicas deriva tan directamente
de sus fundamentos cientificos y las carreras propia-
mente cientificas hallan amplio campo de actividad
en las nuevas instalaciones industriales.

Las formas de colaboracion en que puede manifes-
tarse esa corriente de aproximacion entre las ense-
nanzas cientificas y técenicas abierta por la reforma,
son tan numerosas y variadas que en muchos casos,
me atreveria a decirlo, pueden ir mds lejos de las que
existen dentro del mismo dmbito universitario. Ejem-
plos concretos ya en plena realidad por otra parte,
ademds del selectivo comin —primera manifestacion
del indispensable enlace entre los planes de estudio—
son los trabajos que han permitido proyectar conjun-
tamente diversos Laboratorios a Comisiones mixtas
de universitarios e ingenieros; la intensificacion de
las ensefianzas cientificas en algunas Escuelas y, en
el dmbito de la investigacion cientifica, la Comision
Asesora creada el pasado aiio por la Presidencia del
Gobierno, para estudiar y programar las necesidades
y la coordinacion a escala nacional de nuestra in-
vestigacion cientifica y téenica.

Pero sobre todos ellos, quiero destacar la mutua
apertura de cdtedras universitarias y técnicas que ya
en las ultimas convocatorias se estd llevando « la
prdctica y que constituye, sin duda, una de las mdas
trascendentes y efectivas medidas para hacer perma-
nente esa unién que ha dado comienzo bajo tan exce-
lentes auspicios. Perdonenme ustedes si me permito
repetir unas palabras pronunciadas en el Seminario
de Enseiianzas Superiores Cientificas y Técnicas a
que me he referido hace un momento: Escuela Téc-
nica y Universidad tradicional tienen no poco que
aprender una de otra. “La Escuela Técnica puede
contagiar a la Universidad la preocupacion por pro-
fesionalizar al alumno. Por otra parte, aquélla puede y
debe pedir a la Universidad y al espiritu universita-
-ri0 una sana desconfianza en wun practicismo angos-
to, cortado sobre el patréom de un utilitarismo peda-

gogico ya rebasado”. Pues bien, no cabe instrumento
mds eficaz para alcanzar esta mutua y benéfica in-
fluencia, que la presencia de un grupo de universita-
rios entre los profesores de las Escuelas Técnicas y
la de un grupo de ingenieros en la Universidad, que
multipliquen los ejemplos, hoy todavia singulares, de
quienes solamente han podido realizar hasta ahora
esta noble vocacién de acercamiento, por hallarse en
posesion de un doble titulo.

La prestigiosa Ensefianza Tecnolbgica superior va,
pues, « coordinarse con nuestra ensefanza universi-
taria. Ambas potenciardn sus esfuerzos hacia una
tarea imprescindible y comun: la transformacion in-
dustrial de Espaiia. Pero ;en qué condiciones recibe
la Universidad a las Escuelas Técnicas? ;Ha mo-
dernizado la docencia universitaria sus métodos y
sus instrumentos? ; Hemos procurado dotar a la Uni-
versidad tradicional —como lo hemos pretendido a
marchas forzadas para las Escuelas Especiales— de
los elementos personales y materiales para cumplir
seria y eficazmente su labor? Sinceramente creo que
el esfuerzo en esta direccion ha sido continuado vy,
para nuestros medios, considerable. Permitanme us-
tedes, profesores y alummos de estas aulas, que me
detenga —no mucho— en la exposicion de algunos
datos de interés.

RENOVACION DE LA UNIVERSIDAD.

de realizarse en tres aspectos
1. Una exigencia de alojamg

implantacién por primera vez de los Cakfigios univer-
sitarios como tales edificios universitarios. Los que
hasta entonces utilizadbamos, producto de las exclaus-
traciones del siglo XIX, eran en su inmensa mayoria
inadmisibles. Todos ustedes los recuerdan, muchos co-
mo profesores o alumnos hemos vivido en ellos y algu-
nos permanecen todavia como aleccionadores ejemplos.

2.2 Un aspecto instrumental: la renovacion de las
instalaciones y el material cientifico en la mayoria de
nuestras Facultades, con la reforma de los planes de
estudios y la dotacion de nuevas cdtedras y adjuntias.

3. En el lado personal: dotar de estructura vigente
a la organizacion del profesorado espaiiol, a tenor de
las nuevas necesidades de la ensefianza. Podria sin-
tetizarse en el imperativo del trabajo en equipo la
concepcion de la cdtedra como érgano colegiado, la
situacion de los diversos grados docentes y la cre-
ciente realizacion de la politica de proteccion escolar.

De estos tres aspectos, el balance con respecto al
primero es, en estos ultimos diecisiete anos, realmen-
te satisfactorio. La Universidad espaiiola ha sido re-
novada en sus edificios en mds del ochenta por ciento
de los mismos. La cantidad invertida desde 1943 es,
dentro de las posibilidades del presupuesto nacional,
importante, pues asciende « la cifra de 2.413 millo-
nes de pesetas, de los cuales 1.128 millones han sido
empleados en estos cuatro ultimos aios. Esto me per-
mite afirmar que hemos entrado ya en la fase .de
terminacion de las obras universitarias. Al ritmo de
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este iultimo lustro, en no mds de otro podriamos repu-
tar concluida la etapa de edificacion material de nues-
tra Universidad, que no estard ya necesitada sino de
las reformas y mejoras paulatinas que vaya Supo-
niendo el paso gradual de los a#os. Y esta tarea de
revision constructiva total se habrd hecho no sélo
generosamente, sino cuidadosamente. Junto a los edi-
ficios modernos, levantados cuando no disponiamos
de otros o cuando su naturaleza lo hacia indispensa-
ble, se ha conservado con amor el espléndido, aunque
a veces tan gravoso, legado monumental: Salaman-
ca, Valladolid, Oviedo, Santiago han visto restaura-
dos y embellecidos sus viejos Colegios tradicionales.
Y aqui en Sevilla, el contenido universitario ha en-
noblecido a la vez que el espléndido edificio de la Fd-
brica de Tabacos, una de las mds poéticas quintas de
Espaiia al instalar en ella el Colegio Mayor Santa Ma-
ria del Buen Aire.

La segunda tarea, la que hemos denominado ins-
trumental, ofrecia en 1943 dos cometidos principales:

a) La renovacion de las instalaciones y material
cientifico.

b) La reforma de los planes y la adecuada do-
tacion de cdtedras y adjuntias.

El primer aspecto estaba condicionado por la mar-
cha de las obras y ha tenido que llevarse, por ello,
a un ritmo menor. Mientras los edificios no estuviesen
en pie, era inutil pensar en un esfuerzo econdémico
para esas atenciones. La jerarquia cronolégica entre
ambas tareas obligaba a aplazar, en lineas generales,
los créditos de instalaciones y material para termi-
nar cuanto antes el edificio universitario que habia
de albergarlos. Sin embargo, una parte era impres-
cindible para el trabajo cotidiano en marcha y, en
todo caso, las inversiones hechas en este sector se acer-
can a los 500 millones de pesetas, cifra a la que debe-

- rian agregarse las empleadas anualmente en mate-
rial de investigacién o enseitanza con cargo a los gas-
tos normales de funcionamiento.

REFORMA DE LOS PLANES Y DOTACION DEL PROFESORADO.

Una segunda faceta se referia a la reforma de los
planes y a las dotaciones del profesorado. No es ésta
ocasion de citar la serie de disposiciones que han ido
recogiendo la experiencia de los catedrdticos de las
distintas Facultades y que se ha concretado en los
planes, cada vez mds ajustados a lo que se ha creido
el nivel de las necesidades presentes. Bastan unas sim-
ples cifras referentes a la dotacién de cdtedras y ad-
juntias: En 1941 el nimero de dotaciones de cdtedras
de Universidad era de 561; en 1948, de 800; en la ac-
tualidad y principalmente en virtud de la Ley de 11
de mayo de 1959, el niimero de dotaciones es de 93}.
En cuanto a las adjuntias, en los dos 1tltimos afios
se han awmentado en 200.

Ademds de este aumento en dotaciones, los planes
de ensefianza han recogido toda una serie de discipli-
nas que con anterioridad a nuestro Movimiento no
tenian posibilidad especifica de desarrollo y cultivo
en las aulas de nuestras Facultades. Esto, que expre-
sa el crecimiento de la Universidad espafiola, trae, en
cambio, como consecuencia una indeterminada proli-
feraciéon que ha creado en algunos de sus sectores
algo que a los demds les ha parecido un germen de

anarquia. No creo esto simplemente un mal, sino con-
secuencia de la propia vitalidad universitaria; pero
ha llegado quizd el momento en que, mediante Comi-
siones de Facultad, el Ministerio estudie para los pré-
xrimos anos la posibilidad de una reorganizaciéom en
armonia, principalmente, con los créditos para ins-
talaciones e instrumental cientifico.

El tercer aspecto del problema que la Universidad
espaiiola planteaba en 1943 era el relativo a la es-
tructura orgdnica de los universitarios mismos tan-
to del lado docente como del discente. Me limitaré
—ya no es posible otra cosa— a seialar algunos de
sus aspectos fundamentales.

La necesidad de acentuar en la Universidad su tarea
profesional, cientifica e investigadora, exigia abor-
dar el tema de la dedicacion exclusiva del catedrd-
tico. El Decreto de 16 de julio ultimo pretende la so-
lucion satisfactoria de esta cuestiéon. Como en el pre-
dmbulo del citado Decreto se dice, es evidente que al
Estado le importa seguir contando en la docencia de
la Universidad con aquellas personalidades que, pre-
cisamente en razén de su valia y saber, son llamadas
al ejercicio de las profesiones o actividades no es-
trictamente universitarias; pero, al mismo tiempo, es
de mdximo interés en el desarrollo, perfeccién y fu-
turo de la Universidad espanola el que podamos dis-
poner junto al catedrdtico sometido al régimen nor-
mal de las disposiciones legales, otros caracteriza-
dos por su plena dedicacion a la Universidad, sin que
ello suponga la existencia de dos clases de catedrd-
ticos, sino la de dos situaciones posibles al frente de
la cdtedra.

DEDICACION EXCLUSIVA DEL PROFESORADO.

Esta dedicacion exclusiva estd exigida tanto por la
nueva naturaleza que la cdtedra universitaria ha de
adquirir a tenor de las exigencias del trabajo en equi-
po como por la aglomeracion creciente del alumnado.

La cdtedra universitaria tiene que ser, cada vez
mds, un o6rgano colegiado. El trabajo colectivo que
bajo la direccién del catedrdtico titular realiza un
conjunto de profesores adjuntos y ayudantes, de gra-
duados y alumnos internos y, a veces, simplemente
distinguidos, aparte de la labor comin sobre la tota-
lidad de los estudiantes, subraya el papel especial del
profesor adjunto, que no puede ser entendido ya como
aquel que se prepara para una cdtedra. El profesor
adjunto, independientemente de que consiga tal titu-
laridad, es por si mismo elemento sustantivo en la nue-
va organizacién de la Universidad y desde este pun-
to de vista se encuentra hoy en situacion de wingin
modo satisfactoria. Quiero aprovechar esta ocasién
para anunciar que uno de los problemas que el Mi-
nisterio tiene en estudio y quiere resolver en plazo
breve es, precisamente, el de la estructura del pro-
fesorado auziliar, que le reconozca dentro de la Uni-
versidad el rango que indudablemente ha conquistado.

AUMENTO DEL ALUMNADO.

Aludia también como circunstancia que confirma
la necesidad del régimen de plena dedicacién, el au-
mento cada vez mds rdapido del alumnado especial en
las grandes universidades y en los cursos de prepa-
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racion comin. No es necesaria, ni fdcil, ni muchas ve-
ces deseable en las clases teéricas la parcelacién ex-
cesiva de los estudiantes. La direccion de una discipli-
na fundamental debe ser confiada al catedrdtico pres-
tigioso y experimentado. Pero la masa de alummos
impide en el breve transcurso de la hora de clase el
contacto y el consejo personal. La convivencia mds
permanente en las aulas podrd conseguirlo en gran
parte.

Todo cuanto hasta aqui llevo dicho atafie a las
instituciones docentes en su doble aspecto material
y humano. Pero estas instituciones operan sobre la
masa viva de nuestro alumnado; y al alumnado es
necesario también prestar decidida atenciéon, para fa-
vorecerle, mediante una adecuada politica de protec-
cion escolar, y para exigirle, mediante un creciente
rigor académico, que no me cansaré de recomendar.
En el primer aspecto mucho tenemos que trabajar; un
paso importante es el hecho de que a partir del pre-
sente curso la matricula gratuita en las Facultades
Universitarias lo es por vez primera total, con exen-

LLa escuela orientadora

LO0S PROBLEMAS.

Un aforismo, tépico por fundamental, es que la es-
cuela forma para la vida.

La vida, seglin Adler, presenta tres problemas:

*Uno de relacién del yo y del ta.

Otro de relacién del yo con el otro sexo.

Y un tercero de relacién del individuo con la pro-
fesion.

Si a éstas se aflade el mas comprensivo de relacién
con los valores, podemos considerar el censo como
metédicamente adecuado para nuestros propésito.

El primer problema es un problema social-perso-
nal, y tiene por objeto la solucién de las relaciones
sociales; el segundo es un problema de estado, plan-
teado fundamentalmente en torno al matrimonio; el
tercer problema es social-real, en contraposicién al
social-personal; y tiene por objeto la soluci6én del pro-
blema profesional y del sentido y utilidad de la pro-
pia existencia en comunidad; el Gltimo atafie a la for-
macién del caracter.

La escuela que prepare para la vida no puede omi-
tir ninguno de estos problemas, ya que su solucién
es condicién de adaptabilidad a la vida ciudadana.

Por consiguiente —cifiéndonos al tercer problema—
no puede la escuela prescindir de la iniciacién profe-
sional. La escuela debe ser plataforma de una orien-
tacién vocacional. Esta funcién puede desempefiarla
doblemente: por su contenido, y entonces la desem-
pefia funcionalmente, y por los indicios que ocasio-
nalmente puede proporcionar al orientador. Por estos

cion absoluta de derechos en el veinte por ciento de
los estudiantes, y con exenciéon de la mitad en otro
diez por ciento.

En el segundo aspecto —el de la exigencia, que debe
ser rigurosamente paralela a la proteccion— entien-
do que los dos exdmenes, correspondientes al Bachi-
llerato Superior y la Prueba de Madurez del curso
Preuniversitario, son imprescindibles y eficaces ins-
trumentos de verificaciéon del aprovechamiento real
de nuestros alumnos de Ensefianza Media. El nivel de
conocimientos que del alumno se solicita no es en ab-
soluto excesivo, y debo decir que las criticas que en
este terreno se formulan me parecen desafortunadas
y en muchos casos gravemente irresponsables. Sin el
cedazo discriminador de unos exdmenes de bachille-
rato minimamente serios, la Universidad y la Escue-
la Técnica no podrian cumplir nunca su especifica
funcién de formar profesionales.

JESUS RUBIO GARCIA-MINA.
Ministro de Educaciéon Nacional.

sintomas o indicios la escuela es ocasionalmente orien-
tadora.

Expliquémonos. El arquitecto proyecta un edificio
para mansién del hombre. Este es el destino funcio-
nal de la vivienda y de los planos. Pero una vez eri-
gido el edificio, la sombra del mismo sobre el bule-
var motiva que se establezca un bar con terraza en
el estio, o se aprovecha su elevacién para situar la
antena de una emisora. Estos destinos serian ocasio-
nales.

ORIENTACION VOCACIONAL.

Pues bien; de una y otra guisa es orientadora la
escuela, y ello, primordialmente en el tltimo periodo
escolar. Y ha de ser asi por varias razones:

En primer lugar, por la edad. El muchacho en los
ultimos afios de la escolaridad estd més préximo a los
intereses adultos; se interesa més por las actividades
serias. Es una cualidad concomitante del adolescente
el tender hacia los intereses, actividades, finalidades
y valores del adulto. La adolescencia es como un cable
tendido desde la infancia al mundo de las categorias
mentales y axiolégicas de la sociedad estructurada.

Lo es asimismo por necesidad (economia en el sen-
tido etimolégico). Los padres, llegado el hijo a cierta
edad, se plantean la disyuntiva de si tolerar la pro-
secucién de los estudios, incluso los primarios, o re-
cabar de él una ayuda que alivie su modestia.

Lo es igualmente por razones de bien comun. Con-
cretamente, en nuestra patria hay un plan de indus-
trializacién que beneficia a todo el pais y, sobre todo,
a las clases necesitadas. En el campo espafiol hay
dos millones aproximadamente de pasados, y cinco mi-
llones de labriegos que trabajan poco méas de medio
afio.

Lo es finalmente por el derecho del escolar a una
preparacién adecuada para los deberes de la vida ciu-
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dadana y para una adaptacién menos ldbil e imper-
fecta que la resultante de la improvisacion.

Si nos acuciara un afan de precisiéon habriamos de
reconocer que nos parece mas vocacional que estric-
tamente profesional la tarea de la escuela. siempre
que al designar como vocacional un enderezamiento
més remoto e indiferenciado y menos comprometido
con la ocupacién concreta no se le reste seriedad ni
se le desvie del sendero objetivo. Los linderos de am-
bas acepciones son, sin embargo, harto indefinidos,
méaxime si se toma en cuenta que la distancia entre
la escuela y la profesién varia desde cero a un nu-
mero indefinido de afios.

La escuela, sobre todo en los tltimos cursos, tiene
planteada con la sociedad una relacién dindmica de
compensacion y equilibrio de realidades con esperan-
zas. La sociedad otorga margenes mds amplios de
confianza a los mds capaces, en el entendimiento
de que a un mayor valor se le puede otorgar una mayor
oportunidad y correr por él mayor riesgo. Las aspi-
raciones mds elevadas, si tienen fundamento, requie-
ren y reciben un ciclo mas amplio de ejecucién. Y he
aqui diversamente planteado nuestro tema:

;Qué base de consejo puede brindar funcional u
ocasionalmente la escuela en relacién con los distin-
tos ciclos y valores profesionales?

PANORAMICA DEL CAMPO,

Comencemos por circunseribir, siquiera sea tosca-
mente, los ciclos de ulterior formacién de que es sus-
ceptible el escolar, para determinar la labor orien-
tadora de la escuela en relacién con cada uno de
ellos. No vamos a divagar acerca de las multiples co-
dificaciones y clasificaciones profesionales, sino so-
lamente reducirlas, como consecuencia de trabajos
ajenos y propios, a una ordenacién en cuanto a la
especie, en alguna de cuyas categorias expresare-
mos las diferencias de grado cuando lo precise el asun-
to y cardcter de la exposicién. La clasificacién a que
en sintesis nos atenemos se resume en las siguientes
categorias de profesiones:

I. Liberales y técnicas.

II. Servicios.

III. Administrativo-mercantiles.

IV. De explotacion natural (también llamadas
ambientales o de cielo abierto) : agricultura, silvicul-
tura, pesca, ganaderia...).

V. Industriales, que por su grado se clasifican
en:

a) Calificadas.

b) Semicalificadas.

c) No calificadas.

En ellas pueden distinguirse, segiin nuestros anali-
sis de la aptitud mecénica, tres distintos aspectos:

1. Mecénico.

2. Plasticoartistico.

3. Manipulativo.

; Cudl es la labor de la escuela y como puede efec-
tuarla en relacién con cada una de estas profesiones?
;Coémo puede orientar, cudl es su papel dentro del
cuadro profesional conjunto y qué puede aportar a la
solucién del problema y al consejo del escolar en rela-
cién con su vocacion futura?

Distingamos cada una de las profesiones y enun-
ciemos esquemadaticamente esta funcién de la escuela,
sin deternernos en detalles que, tal vez, no interesen
mas que al especialista en la materia.

I. Profesiones liberales y técnicas.

En estas profesiones la escuela prepara funcional-
mente y en grado elemental. Las operaciones arit-
méticas no son inttiles al matematico superior. El
escolar estudia una matemaética que le prepara di-
rectamente para la mds complicada, util al ingenie-
ro. El célculo mental, el mismo cdlculo de la escuela,
dispone la mente para el calculo superior y ademaés
se emplea formalmente en cuanto tal. Del mismo mo-
do, la escritura, la ortografia, las nociones de histo-
ria, de literatura, de ciencias...; todo ello son cono-
cimientos basicos que si no los tuviera el estudiante
secundario al comenzar los estudios y el universitario
al iniciar los suyos, deberian aprenderlos entonces.
El grado normal de acceso a estas profesiones es la
Universidad, a través de los estudios medios; la es¢ue-
la prepara para éstos. Aqui se plantea una cuestién
bicéfala:

;Cémo puede la escuela contribuir la orientacién
del escolar hacia los estudios medios? De dos modos:

a) funcionalmente y

b) ocasionalmente.

a) Los contenidos.

Funcionalmente, como se acaba de indicar: las ma-
terias son especificamente idénticas en la escolari-
dad media y en la primaria.

Aun existe la posibilidad de una discriminacién mas
objetiva sin salirse del contenido y materias de la
ensefianza. En una investigacién realizada con 5.500
bachilleres se han descubierto tres factores descrip-
tivos del contenido de la misma que designamos con
los nombres de:

Lingitistico-simbdlico (Ls).

Cientifico-abstracto (Ca).

Técnico-empirico (Te).

He aqui el sentido de dichos factores:

Factor 1. Lingiiistico-simbdlico (Ls).— Definido
por las asignaturas de Latin, Filosofia, Griego, Reli-
gion, Historia y Geografia, Idioma Moderno y Len-
gua y Literatura Espafiolas, fundamentalmente. Como
se ve, aparecen las lenguas, sobre todo las cldsicas
y la Filosofia; y de esta observacién recibe el factor
el nombre con que se le designa.

Factor II. Cientifico-abstracto (Ca).—Determina-
do por las Ciencias Fisica, Quimica y Matemdtica,
principalmente, y por otras de menor cuantia, que
parecen corroborar la denominacién dada al factor.

Factor III. Técnico-empirico (Te).— Constituido
fundamentalmente por el Dibujo y las Ciencias Na-
turales, y algo méas secundariamente por la Lengua
y Literatura Espafiolas, Historia, Geografia y Fisica,
lo que parece conferir al factor un carécter concreto,
espacio-temporal, propio de lo tangible y manipula-
ble, de lo estético en el sentido sensorial, y por lo mis-
mo, factico e instrumental, La denominacién de téc-
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nico-empirico pretende recoger los dos sentidos o di-
recciones en que lo concreto es elaborado en relacién
con el conocimiento, a saber, la ascensién de lo con-
creto a la férmula (empirico, experimental) y la apli-
cacién o manipulacién de los conceptos en su dimen-
si6bn préactica (técnica, arte).

Caricaturizando, més que resumiendo los factores,
el primero manipularia ideas y sus términos, tanto
mentales como expresivos; el segundo, relaciones
cuantitativas y numéricas; el tercero, cosas.

Cada uno de estos factores entra en distinta pro-
porcién a describir el campo de los estudios medios,
si bien el éxito total, como es obvio, depende conjun-
tamente de todos ellos. El mds importante es, para el

b) La inteligencia.

Como principal indicio sintomdtico, no directamen-
te funcional en la escolaridad, estd la inteligencia.
En ella hay que distinguir el nivel o capacidad y el
perfil.

Una carretera de cierto perfil puede estar trazada
a lo largo del litoral o en la meseta o en lo alto de
una sierra. Asimismo, las aptitudes mentales pueden
presentar un perfil andlogo en sujetos de distinto nivel
de capacidad.

Pues bien; para aconsejar estudios medios con un
éxito estimable, no deberia la capacidad del escolar,
en igualdad de otras circunstancias, descender por de-
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bachillerato actual, el lingiiistico-simbélico. La siguen
en importancia el cientifico-abstracto y el técnico-
empirico, por este orden.

La proporcién aproximada de esta importancia re-
lativa puede cifrarse en los coeficientes:

3 (Ls), 2 (Ca), 1 (Te).

Un diagnéstico realista de la aptitud para los es-
tudios puede extraer gran utilidad de estos resulta-
dos, explorando los conocimientos del candidato en
una proporcién idéntica a la que presentan los tres
factores. La técnica estriba en sondear y ponderar
los tipos de conocimientos en esa misma proporcién, y
calificarlos de acuerdo con médulos de apreciacién
objetivos.

Unos exdmenes objetivos que recojan esta propor-
cién permitirdn descubrir, en términos de instruccién,
la preparacién y anticipar el posible éxito del esco-
lar en los cursos de la enseflanza media. Llamamos
examen racional al que permite estimar tal indice de
idoneidad, examen que se estd aplicando por via ex-
perimental actualmente a los aspirantes a Ingreso en
los Institutos espaifioles.

bajo de un percentil 75 por 100 de inteligencia. Es
decir, que un maestro rural, por ejemplo, no aconseja-
ria el desplazamiento a la ciudad para cursar el ba-
chillerato al nifio que no cumpliera la condicién de
estar incluido entre el 25 por 100 superior de la po-
blacién estudiantil normal. Esta seria condicién que
justificara los sacrificios y gastos econémicos de la
familia en tal decisién; y méas atin deberia cumplirse
este supuesto, en el caso de subvencién oficial.

Ademés de la consideraciéon apuntada de capaci-
dad, existe otra de perfil. No todas las aptitudes men-
tales conducen igualmente al éxito en los estudios. La
comprensién verbal es més adecuada para los estu-
dios lingiiisticos; la espacial, juntamente con otros
factores de aptitud mecénica, para los técnicos. En
la investigacién a que antes se ha hecho referencia
se descubrieron tres factores o dimensiones primordia-
les de la inteligencia, que han posibilitado el perge-
fio de una especie de silueta mental del estudiante,
en términos de tests, asi como anteriormente se hizo
en términos de asignaturas o materias escolares.

He aqui los factores y su descripcién:

1. Factor simbdlico (St): Que implica una elabo-
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raciéon mental del término: memoria, comprension
verbal...

-II. Factor estructura (Et): Relacionado con una
configuracién plurimensional de elementos espacia-
les y de relaciones concretas de dindmica interna y
funcionamiento de estructuras: concepcion espacial,
comprension mecdnica, razonamiento no verbal...

III. Factor automdtico o cibernético (At), tam-
bién designado con el neologismo de autométirico, en
el que, ademas de registrarse las relaciones de medi-
da, ya sea espacial (localizacién), numérica (cdlculo)
y ritmica o automdtica que le confieren un matiz
combinatorio (fluidez verbal, punteado...), parecen
implicar una autorregulacién de la mente que la hace
capaz de mayor automatismo y probable susceptora
de habitos de ajuste.

Las varianzas factoriales parecen definir la menta-
lidad del estudiante, principalmente a base de inteli-
gencia simbdlica, siguiendo en importancia la ciber-
nética y la estructural.

Se han recogido estos conceptos en unos perfiles de
aptitud para estudios medios y ha servido de hase
estas conclusiones para la construcciéon de tests rela-
cionados con esta modalidad de sondeo y prediccion.
Estos tests se utilizan como complemento objetivo del
examen antes mencionado. En efecto, calculando co-
rrelaciones miultiples entre elementos representati-
vos de los tres factores, por una parte, y un criterio
objetivo de rendimiento, por otra, se obtuvieron los
perfiles abajo representados, en términos de los tests
mdas saturados, tanto para el bachillerato general
como para las ramas cientifica y literaria del superior:

II. Servicios.

El segundo ciclo de actividades se agrupa bajo el
epigrafe de servicios.

Estos suelen ser oficiales. La comunidad estructu-
rada se encarga de su propio mantenimiento y los
organismos correspondientes convocan y mantienen
la plantilla necesaria para cubrir las necesidades del
bien comin y el recto funcionamiento de los dispo-
sitivos indispensables a la dindmica social. Tales or-
ganismos se reservan la seleccién del personal y la
imposicién de las condiciones oportunas.

En el conjunto de requisitos puede distinguirse un
niicleo fundamental de cultura, y para cada tipo de
servicios, un conjunto peculiar de conocimientos, téc-
nicas y habitos conceptuados como disposicién inme-
diata para el ingreso y desempefio del cargo.

La escuela suele ser la suministradora del meollo
cultural que sirve de base a esta y a otras seleccio-
nes. Una mayor discriminacién no le es propia, por
las razones anteriormente apuntadas, sobre todo por
la de que cada institucién prescribe y determina las
condiciones m4s adecuadas para su propio funciona-
miento.

III. Administrativo-mercantiles.

Anélogamente a lo que ocurre en los Servicios, en
este grupo de profesiones tiene la escuela un campo
de coincidencia fundamental que le permite iniciar a
los escolares en las generalidades propias del grupo
profesional, y aun incrementar esta preparacién me-
diante un régimen de intensificacién de aquellas ma-

terias que especificamente conducen a tales ocupa-
ciones principalmente en las muchachas para quie-
nes las tareas de ofina representan una de las prin-
cipales salidas profesionales, como se demuestra por
las estadisticas de los paises civilizados. Esta mayor
especificacién y asimilacién del contenido a la tarea
profesional seria propiamente del cuarto periodo lla-
mado entre nosotros de iniciacién profesional. La es-
cuela, como tal, y en su funcién de formadora ele-
mental daria los rudimentos; la escuela en cuanto
preparadora de la vida y, concretamente, en cuanto
iniciadora vocacional, serfa la més indicada para fa-
cilitar los rudimentos de este grupo profesional. So-
bre todo, como se ha dicho, convendria insistir en
una iniciacién vocacional y aun preparacién efectiva
del sexo femenino en tareas como éstas y complemen-
tarias de las habituales relativas al hogar, a labores,
etcétera. En la actualidad, se hace més facil y regu-
lar el acceso a estos estudios profesionales desde la
escuela, desde la reciente creacién de los Institutos
laborales administrativos. .

Otras escuelas especiales que preparan para las
actividades mercantiles, de comercio, contabilidad, et-
cétera, traban, asimismo, contacto con la escuela o
a lo sumo con un grado elemental de la preparacién
media.

Ello indica la importancia de la escuela como ini-
ciadora y preparadora del alumno para acometer tales
estudios.

IV. Ambientales, naturales o de cielo abierto.

Llamamos asi a las tareas que consisten en la ex-
plotacién de las riquezas naturales, generalmente
contenidas en la superficie del planeta o elaboradas
por el hombre sobre ella y, por consiguiente, al aire
libre, incluyendo entre tales labores la agricultura,
la ganaderia, la silvicultura, la pesca y otras enume-
radas e indicadas en el texto y comentario de la Ley
de Ensefianza Primaria, al disponer la iniciacién pro-
fesional de los escolares.

La razén de la importancia de estas profesiones es
doble: una, por la amplia porcién del pueblo que se
dedica a estas labores en nuestro pais, en relacién
con las restantes; y otra, relacionada estrechamente
con la escuela por la relativa sencillez gque permite
no ya una iniciacién, sino una preparacién totalmen-
te adecuada de los escolares, de modo que al término
de la ensefianza primaria puedan dedicarse a la ex-
plotacién de tales riquezas con sentido y conocimien-
to de las técnicas propias de la profesién, lo cual re-
presentaria, al menos suceddneamente, una solucién
para todos los escolares en el caso de no aspirar a
més elevadas profesiones.

Por otra parte, si bien las miras del Gobierno as-
piran a la solucién del problema del paro estacional
en el campo y a un reparto racional de las tierras de
labor que conjuntamente con la industrializacién del
pais permita, junto a una més racional distribuci6n
de las riquezas, la adquisicién de un maés alto nivel
de vida; por el momento y durante algtn tiempo,
hasta que el pais consiga un mejor intercambio y
aprovechamiento de energias y recursos, habrd que
afrontar los problemas en el terreno local. Ello se
refleja en las palabras introductorias del Ministro al
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sentido de la Ley, al hacer mayor hincapié y conce-
der relieve més destacado a estas tareas que a las
industriales, acerca de las cuales, por otra parte, no
cabe la menor sospecha de que se le reste la minima
importancia, puesto que han sido objeto de una Ley
de Formacion Profesional Industrial que considera-
mos modelo en su género y orgullo patrio por la vi-
sién humanistica de tal formacién.

V. Industriales.

La instruccién técnica es accesible en Espafia, fun-
damentalmente, a través de los siguientes conductos:

a) Universidad y Escuelas Especiales Superiores,
previo bachillerato superior.

b) Escuelas de Peritos, previo, al menos, bachi-
llerato elemental o elaboral, o equivalentes.

c) TUniversidades Laborales, previo bachillerato
laboral.

d) Institutos Laborales, con grado de bachiller
laboral, Escuelas de Artes y Oficios, etc.

e) Escuelas de Formacién Profesional Industrial
(Aprendizaje, Maestria...). .

La primera tiene conexién més directa con los es-

tudios medios humanisticos; la ultima es accesible
directamente desde la escuela primaria, previo el pe-
riodo de iniciacién profesional; las intermedias pue-
den considerarse como una mezcla mas o menos ar-
ménica de cada extremo.
" Consideraremos, por tanto, la formacion del Apren-
dizaje, por entender que la Ensefianza Laboral parti-
cipa de los caracteres de la formacién humanistica
y de la técnica. La dimensién prictica que las con-
trapesa estd expresada en dicha formacién profesio-
nal del aprendiz.

. Qué puede hacer la escuela referente a la.orien-
tacién propiamente profesional, es decir, en relacién
con el Aprendizaje industrial y, concretamente, en
punto a aconsejar al escolar este tipo de formacién?

A) En el cuarto periodo se ha instituido la inicia-
cion profesional.

Esta es una faceta funcional. Las normas progra-
médticas de esta formacién, titubeantes en los comien-
208, parecen converger hacia la ordenacién de los
ejercicios de iniciacién profesional en torno a ciertas
dimensiones o grupos de actividades o tareas peculia-
res y representativas de las profesiones manuales, que
en nuestros trabajos se destacan como factores distin-
tos. En efecto, en un andlisis factorial del Aprendizaje
profesional industrial, verificado con objeto de averi-
guar las caracteristicas que presenta la préctica ele-
mental del mismo en el curso de Orientacién (2.¢ de
Iniciacién) de la Institucién Sindical Virgen de la
Paloma, de Madrid; se descubrieron tres aptitudes
basicas o factores denominados: factor mecdnico,
factor manipulativo y factor plasticoartistico, que
describo a continuacién, por los grupos de tareas que
incluye cada uno:

Primer grupo.—Mecdnico. Oficios representativos:
“mecdnica”, “forja” y metaliirgicos, en general, de-
finidos por la transformacién del hierro u otros ma-
teriales duros y por el empleo de la miquina como
instrumento bésico.

Segundo grupo —Plasticoartistico. Oficios repre-
sentativos: “carpinteria”, “encuadernacién”, “talla”

y otros consistentes en transformar el aspecto de ma-
teriales blandos fundamentalmente mediante el em-
pleo de la herramienta por el brazo del hombre.

Tercer grupo.—Manipulativo. Oficios representati-
vos: “electricidad” y “composicion de caja en impren-
ta”, asi como otros consistentes en la disposicion de
elementos en un determinado orden para obtener un
efecto, resultante de dicha ordenacién: una pégina
impresa, una instalacién eléctrica, etc.

Para aprovechamiento diddctico de estas conclu-
siones, ha sido elaborado por licenciados de Pedagogia
de la Universidad de Madrid, uno de los posibles pro-
gramas combinados de Iniciacién, compuesto de una
tarea profesional de cada factor (Forja, Electricidad,
y Carpinteria o Encuadernacién) a base de ejerci-
cios précticos sisteméticamente ordenados y ajusta-
dos al horario escolar.

TRASCENDENCIA.

La instruccién funcional del escolar en estos fac-
tores puede emitir los siguientes indicios ttiles para
una orientacién del alumno:

1.2 Una estimacion de la madurez e idoneidad pro-
fesional general, puesto que los factores son forma-
tivos en el sentido de que recogen la gama de las ac-
tividades en su méaxima amplitud, al mismo tiempo
que instructivos y fttiles, pues dispensan la ensefian-
za de una actividad seria y profesional propia del
adulto.

2.2 Una informacion del alumno, no sélo acerca
del contenido de la materia, sino.de las propias afi-

dor que le permita aconseja
nal fundada, comparativ g

Esta orientacién no solamente es ﬁtxl para un po-
sible ingreso en una Institucién de Formacién Pro-
fesional o, mediante el complemento cultural adecua-
do, en un Instituto Laboral y luego en la Universidad
Laboral, sino que atajaria otra necesidad nacional
acaso tan acuciante, si no més, que la formacién de
profesionales calificados, cual es la de los obreros
semicalificados, necesarios en mucho mayor nimero
para la realizacién del plan industrial. La formacién
de esta mano de obra se ha encomendado tradicio-
nalmente a unos procedimientos arbitrarios y con
frecuencia abusivos. Puesto que la necesidad es na-
cional, alguna institucién de la misma amplitud y
rango deberia subvenir a ella; y no hay otra de tales
caracteristicas que la Escuela Primaria.

La Escuela permitiria, asi, al muchacho ofrecer al
empresario de manera digna, su preparacién, y exi-
girle a cambio el derecho a un trato congruente con
su dignidad personal.

B) Como indicio ocasional, este periodo de Inicia-
cién Profesional brinda la oportunidad, mediante la
aplicacién de tests y pruebas adecuadas, de realizar
una orientacién de los méds capacitados para cursar
estudios superiores de cardcter técnico. Pero inme-
diata y directamente orienta esta seleccién para el
ingreso en el Aprendizaje profesional, finalidad a que
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concurren, entre otros, los estudios de seleccién de
aprendices que se realizan en la citada Institucién
Sindical.

Tales exdmenes de seleccion sicotécnica puede ha-
cerlos también un maestro, cuando convenga compro-
bar la capacidad comparativa de un muchacho para
este tipo de formacién. Semejante dictamen, agre-
gado al de contenido o funcional, ofrece una base de
consejo estimable.

EN SINTESIS.

Como tltimo resumen, condensaria esta labor orien-
tadora en materia profesional, diciéndo que la Escue-
la puede y debe:

El programa escolar

INTRODUCCION.

El concepto de programa escolar y la problemaética
en su torno interesan cada vez més intensamente a
los expertos en Pedagogia preocupados por planifi-
car la ensefianza y a los Estados insatisfechos con
el rendimiento actual de los estamentos escolares.
Esta preocupacién se ha puesto de manifiesto inter-
nacionalmente en la XXI Conferencia de Instruc-
cién Publica verificada en Ginebra en el verano de
1958 (1).

Los representantes nacionales de los paises par-
ticipantes, a pesar de su indudable pericia, se han
visto envueltos en dificultades para comprender el
significado preciso de programa en virtud de esa
tendencia perezosa de la mente humana, muchas ve-
ces inerte, que resta empuje a la autenticidad del
impulso superador, tan elevado en los reunidos.

Todos hemos visto, leido y estudiado gran conjunto
y variedad de programas por haber sido alumnos.
Muchisimos més pasardn por nuestras manos, como
expertos, antes de que se logren situaciones 6ptimas
que puedan ser adoptadas por pedagogos y educa-
dores, por soci6logos y sicélogos, por moralistas y
tedlogos. El enfrentamiento constante con los pro-
gramas me ha llevado a considerarlos en la Escuela
Primaria, en el Bachillerato, en la Escuela del Ma-
gisterio o de Comercio, en la Universidad o Escuela
Especial, etc., y me ha hecho pensar en las familias
desprovistas de preparacién y posibilidades para in-
terpretarlos rectamente.

Tantos programas nos han llevado insensiblemen-
te a la generalizacién. Hemos encontrado extraordi-
nariamente facil y sencilla la extraccién de una es-
pecie de esquema empirico que al repetirse se ha
transformado en nuestra concepcién de programa.
El significado primario de programa que se ha pro-
ducido por esta inferencia nos los presenta fotogra-
ficamente como un conjunto de titulos agrupados por
temas o lecciones y que se publican casi siempre im-

(1) Unesco et Bie: Elaboration et promulgation des
programmes de Penseignement primaire. Paris-Géneve,
1958.

— disponer para las superiores;

— preparar para las calificadas y administrativa;
— iniciar en las semicalificadas;

— liberar, a ser posible, de las no calificadas.

Su sector més propio es, en conclusién, el
— Administrativo-Mercantil.
— Ezplotacién natural: agricultura, ganaderia, pesca.
— Industrial: iniciando (y preparando) en los aspec-
tos:
— mecénico,
— plasticoartistico y
— manipulado.

FRANCISCO SECADAS.

presos o policopiados para justificar la existencia de
un libro diferente a otro. Hemos alcanzado asi el con-
cepto ingenuo y dogmatico de lo que es programa, el
concepto viejo y pasado, el concepto trasnochado en
el tiempo y totalmente vacio de avances pedag6gicos.

Hoy se perfilan y delimitan mucho més los con-
ceptos. El sentido renovador de la planificacion es-
colar exige muchos perfiles a los programas para
que puedan llevar con justicia tal denominacion. Se
renuncia a las posturas simplistas aunque siempre
se busque la sencillez. Este rigor nos ha llevado a
una definicién que ahora explicaremos.

CONCEPTO DE PROGRAMA.

Entiendo por programa el conjunto de experien-
cias personales que pueden y deben ser orientadas
desde la escuela.

Es decir, el programa no es sélo un temario que
hace referencia a unos determinados saberes o con-
tenidos. El programa escolar estd al servicio de una
persona en desarrollo que ha de asimilar saberes,
desenvolver habilidades, fortalecer hédbitos flexibles
y lograr actitudes convenientes para ella misma y
para la comunidad. En el programa se han de com-
prender todas las actividades que el alumno en cuan-
to persona deba y pueda hacer en la clase o en las
circunstancias escolares y extraescolares directamen-
te ligadas a la faena educativa. Los programas son
fuente de esclarecimientos con sentido y tienden a
ayudar a la comunidad artificial que es la escuela
en el desenvolvimiento de sus objetivos. Sélo cuando
los programas orientan a los escolares de un modo
real y profundo se pueden considerar como ‘“verda-
deros”. La “verdad diddctica” radica en el equilibrio
de dicha orientacién.

DINAMICA DE LOS PROGRAMAS.

Ahora bien, el programa, etimolégicamente, se de-
fine como un anuncio por escrito, como la declara-
cién previa o promesa de lo que se va a hacer. El
profesor promete que ha de explicar unas lecciones,
promete que intentard promover ciertas actividades;



VOL. XXXVI—NUM. 102

EL PROGRAMA ESCOLAR

CURSO 1959-60—11

y0, a mi vez, prometo que voy a hacer algo o que lo
haréan otras personas. De ahi que en una verdadera
dindmica de los programas surja el primer obstdcu-
lo cuando prometo en nombre de los demés, cuando
prometo que “otros” realizardn ciertos quehaceres.

Mas el programa es también intento y proyecto.
Es en verdad algo que estd ahi, conforme nuestro
anuncio, pero su ser no es un repetirse, sino un ha-
cerse y un superarse, un querer llegar a més. El pro-
grama busca el equilibrio personal y el equilibrio de
autenticidad es un verdadero desequilibrio de supe-
racién,

Por ello cuando nos detenemos rigidamente en el
programa-promesa, en el programa-previsiéon, en el
programa-proyecto se renuevan los obstdculos que
ya hemos mentado. Toda previsién, promesa o pro-
yecto tiende a definirse como estructura rigida o de-
finitivamente trazada. La persona que realiza un
programa o se hace proyecto es un ser siempre en
tensién oscilante. Es y no es porque aspira a ser lo
que no es. La persona es radicalmente singular y la
singularidad se opone a todo intento de previsién. :

En esta aporia programética se podria afirmar
que todo programa estd abocado al fracaso o ha de
elaborarse de modo que desaparezcan los lineamien-
tos de invariabilidad. O el programa pierde rigideces
y se hace dindmico o no podrd adaptarse a las per-
sonas a las que se dirige. O el programa se apoya
en la orientacién méds que en la direccién o se des-
trozard a si mismo.

Los programas se enfocan hacia la comunicacién
personal, hacia el didlogo, y el hombre estd lleno de
actualidad imprevista cuando se enajena o hace pro-
grama vivo. Ni escolar ni experiencias personales son
objetivos rigidos a cumplir. El programa busca el
paso de lo fijo, previsto y preparado a lo que estd
ahi, a lo que estd siendo, a lo que es y a lo que va
a ser.

FUNCIONALIZACION DE LOS CRITERIOS
TRADICIONALES.

Cuando en Pedagogia contempordnea se mienta el
término tradicional se le quiere dar un sentido pe-
yorativo. Mas, en realidad, criterio tradicional quie-
re decir criterios en uso antes del siglo XX y que no
estdn en desuso en 1959. =

Normalmente los programas’ denominados tradi-
cionales se han vinculado fundamentalmente a los
contenidos instructivos o saberes objetivados. Surge
primero, y es mas abundante, el programa de asig-
naturas (recordemos nuestros programas actuales de
ensefianza media y superior). Asi habrd tantos pro-
gramas cuantas materias: programa de Aritmética,
de Geografia, de Historia, etc. (2).

" El estilo de estos programas es muy conocido. Sue-
le procederse asi: La materia se divide en grandes
partes y se especifica en cuestiones. Las cuestiones
bésicas se subdividen en aspectos de programa. To-
das las dificultades se centran en torno a la selec-
cién de cuestiones. En perspectiva epistemolégica pura

(2) La “Revista Espafiola de Pedagogia”, nam. 41, ene-
ro-marzo 1953, dedic6 un conjunto de dieciséis articulos
a los cuestionarios y programas.

no se puede determinar cudles son las conclusiones
cientificas de mayor interés para los programas, ya
que todas ellas son igualmente valiosas y rigurosas
so pena de declararlas menos cientificas, Pero la cien-
cia actual estd prefiada de pragmatismo y por ello
las conclusiones més importantes son las més pro-
ductivas, las que dan lugar a mds hallazgos. Por otra
parte la ciencia se debate en un mundo de hipétesis
y teorias cuyo triunfo se debe més a la extensién ex-
plicativa de las mismas que a su profundidad real.
Para muchos los programas de asignaturas se pue-
den funcionalizar méas por medio de los programas
correlacionados, que otras veces se ha denominado
concentrados, globalizados, etc. Se llaman progra-
mas correlacionados aquellos que vinculan o ligan
dos o més asignaturas formando un bloque unitario.
Correlacién programética no es més que conjuncién
de aspectos conexos por algo comin. Se ofrece una
seudocorrelacién cuando la vinculacién obedece mas
a objetivos extrinsecos que intrinsecos. Desde la prac-
tica éstos son los programas de grupos de materias,
de matemaéticas, ciencias, lenguaje, etc. 4
Ante el no mucho éxito de los programas correla-
cionados se ha buscado la funcionalizacién dentro del
sistema tradicional por medio de los denominados
programas nucleares. Su designaciéon es anterior al
triunfo de la fisica nuclear, por ello quieren signi-
ficar programas que toman un cierto aspecto como
nacleo del cual irradian o al cual convergen todas
las actividades. Parecen de extraordinario interés
cuando se interpreta normativamente al quehacer es-
colar por seguir el esquema de la normatividad. Este
nicleo puede ser muy vario y dar lugar a otros tipos
de programas conforme las irradiaciones nucleares.
Aunque los programas suelen tender a resoluciones
de tipo cronocircunstancial, pueden también vincu-
larse sobre una interpretacién social de la realidad.
De modo sencillo los programas nucleares suelen
centrarse sobre alguna materia escolar. Asi en torno
al nuacleo lingiiistico girard el quehacer del primer
grado, por ser lo que corresponde a sus intereses ins-
tructivos fundamentales. Los programas nucleares,
aunque se funcionalizan més que los anteriores, to-
davia poseen algunas rigideces ocasionadas por los
moldes aparentemente terminados de sus estructuras.
Los argumentos positivos en torno a todos los pro-
gramas tradicionales se centran en la previsién total
de lo que se podria hacer en la escuela y en la pre-
tensién de que mediante ellos no quedan lagunas en
el saber. Sus principales deficiencias pertenecen al
orden de la omisién: olvidaban la personalidad del
escolar,

REVISION SICOLOGICA DE LOS PROGRAMAS.

El viraje actual de los programas tiene como pun-
tos de apoyo la sicologia pedagégica y la sicologia
del aprendizaje.

Por esto al estudiarlos nos fijaremos en las cua-
tro causas del aprendizaje (3) : madurez, motivacion,
ejercicio e integraciom.

(3) Fernandez Huerta, J.: Consideracion causal del
aprendizaje escolar. “Paedagogica”, en “L’activité per-
sonelle du sujet en Education”. Louvain, 1955, pags. 43-53.



12—curso 1959-60

REVISTA DE EDUCACION—ESTUDIOS

VOL. XXXVI—NUM. 102

Entre las muchas cosas que olvidamos corriente-
mente al bosquejar los programas, aunque parezca
mentira, es el propio alumno o en otros términos el
estado evolutivo de los sujetos. Para su debida incor-
poracién a los programas destaco en el proceso ma-
durativo de todos los escolares cinco momentos di-
ferenciales (4), de los cuales tres son evidentes y dos
singularmente hipotéticos.

El primer momento hipotético es el que denomino
momento de latencia del aprendizaje durante el cual
los sujetos todavia no aprenden ni pueden aprender,
pero creemos preexisten en germen las posibilidades
discentes. En tal momento no pueden efectuar un tipo
de aprendizaje, pero tal imposibilidad natural no sig-
nifica merma de potencias ni hipoteca de su porve-
nir. ;Quién dard otra posibilidad que la de latencia
a un escolar de cinco afios respecto de la Fisica at6-
mica? Los grandes fisicos tuvieron cinco afios y en-
tonces no la sabian, més tarde la crearon o la apren-
dieron. Ellos poseian, en potencia, aquella posibili-
dad, mas en su infancia no existian indicios seguros
Gus justuificasen un pronéstico feliz. Por esta razén
el momento de latencia no puede temer repercusion
en los programas.

Hay un segundo momento madurativo que ya debe
tenerse en cuenta en los programas, es el momento
predispositivo. Este momento nos interesa, porque
aunque durante él no se puede aprender aquello que
nos preocupa, a modo preciso si se pueden realizar
actividades afines. Si nosotros ahora, por simplifi-
car, pensidsemos en un nifio de cuatro afios de edad
mental hemos de reconocer que, normalmente, no
puede aprender a leer. Sin embargo, aunque este nifio
no pueda aprender a leer si puede realizar activida-
des intimamente ligadas con la lectura, cuales des-
envolver su vocabulario, empezar a percibir seme-
janzas y diferencias en el campo de las figuras o imé-
genes, dibujar, trazar o hacer ejercicios preparato-
rios (5). Actividades que en si no son ni lectura ni
escritura, pero las sustentan y estdn ligadas con
ellas, siendo factibles para los parvulos.

En un programa bien hecho se debe tener en cuen-
ta la estructura predispositiva de los distintos sabe-
res, la advertencia de lo que no puede hacer un nifio
de cierta edad, aunque si pueda poner en juego ap-
titudes ligadas. Se evitan de este modo los intentos
de ensefianza prematura, de ataque directo, de sabe-
res antes de sazén. No obstante, quiero destacar un
hecho digno de atenderse: Cuando la ensefianza es
individualizada parece como si los niveles de madu-
rez se redujesen, 10 que es prematuro con ensefianza
colectiva o comin se convierte en posible con siste-
ma individualizado, aunque no haya seguridad en la
permanencia. "

La etapa de predisposicién se supera en seguida
con otra méds conocida por momento de emergencia.
Entonces el sujeto puede aprender a hacer aquello
que antes no podia por su desenvolvimiento normal
le permite aprenderlo. Y, aunque no es simultdneo

(4) Fernadndez Huerta, J.: Encaminamientos diddcti-
cos de los momentos madurativos. “Servicio”, nim. 592,
9 febrero 1957, pa%i 15. 2 s

(5) Fernandez Huerta, J.: Maduracion, disposicion y
preparacién lectoras. “Revista Espafiola de Pedagogia”,
namero 30, abril-junio 1950, péags. 217-245.

para todos los nifios, hay que tenerlo en cuenta. Asi
en lectura, la férmula general (exigencia de seis afios
de edad mental y cronolégica) nos da la casi seguri-
dad de que el sujeto pueda aprender a leer. Esto quie-
re decir que ya en este estadio evolutivo ha emergido
en casi todos los nifios esa “aptitud” tan compleja
que denominamos aptitud lectora (6). Cada uno de
sus componentes, incluido el motivacional, estd a pun-
to para el aprendizaje de la lectura. Ahora bien, la
emergencia no es un impacto de perfeccién. Cuando
emergen las aptitudes discentes lo suelen hacer de
un modo tan débil y vacilante como el andar del bebé.
Esto me lleva a admitir que este momento de emer-
gencia lo he de tener en cuenta en mi programa para
proponer ejercicios de lectura directa o simultanear
con los ejercicios de predisposicion. ?
El desenvolvimiento posterior nos lleva a momento
de crisis o critico en el que el sujeto adquiere lo que
podemos denominar “dominio social” de la materia
a saber. La sociedad admite que una persona sabe o
domina un saber después de una serie de pruebas o
condicionamientos. Socialmente el sujeto sabe leer,
sabe Matematicas o sabe Pedagogia, sabe cualquier
cnsa cuando una serie de certificados o titulos lo de-
1 aestran aunque su estilo no lo demostrase. Si la
sociedad estd tarada no existe relacién positiva entre
“dominio social” y “dominio real” de un saber.

En este momento de crisis el sujeto ha logrado un
estado de madurez suficiente, pero no alcanz6 ain
la plenitud. Le falta bastante para lograr el quinto
momento menos evidente, porque no se sabe cuél es
su nivel. Desde que una persona auténtica finaliza
unos estudios o consigue un titulo administrativo has-
ta que logra el saber, transcurre mucho tiempo de
superacién y perfeccién constante. El momento cri-
tico no corresponde al momento de plenitud. Pero
he de reconocer que el trdnsito de crisis a plenitud
sobrepasa el contenido posible de los programas ordi-
narios. En un programa no han de interesarnos los
dos momentos limites.

MOTIVACION, EJERCICIO E INTEGRACION.

Renuncio a perfilar este apartado, porque ya he
escrito sobre él (7), porque no dispongo de tiempo
suficiente y porque corresponde a otro capitulo o lec-
cién. Para mi la motivacién es la verdadera causa
formal del aprendizaje y, a pesar de su dificultad y
rasgos individualizadores, debe tenerse en cuenta en
los programas. Es cierto que los incentivos como co-
rrelato externo de la voluntad de aprendizaje tienden
a producir el apetito discente (8). Cuando la necesi-
dad es poderosa no hace falta el incentivo externo.
Si el hambre existe de verdad no preocupa ni la pre-
sentacién de la comida ni los cubiertos. Ciertos en-
sayos experimentales con voluntarios demostraron
cémo se pierden paulatinamente los hédbitos sociales

(6) Fernandez Huerta, J.: Enfoque diddctico de la
lectura. “Bord6n”, nim, 33, enero 1953, pags. 17-39. .

(7) Fernandez Huerta, J.: Motivacion del aprendiza-
je. “Revista Espafiola de Pedagogia”, nam. 37, enero-
marzo 1952, pags. 61-75.

(8) Fernandez Huerta, J.: Incentivos del aprendizaje.
“Servicio”, naim. 604, 11 mayo 1957, pag. 15.
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de comer y se llega hasta la pelea por un poco de
comida cuando el hambre se mantiene (9).

El incentivo, como correlato externo, consiste en
presentar platos perfectamente adornados para que
surjan las ganas de comer y queremos ingerir aque-
llos alimentos. El incentivo promueve el apetito para
que el sujeto quiera comer o quiera aprender. Por-
que en el querer aprender es donde se centra el pro-
blema de la motivacién discente. Los programas ale-
jados motivacionalmente de los escolares llevan al
fracaso discente. La ausencia de motivos intelectuales
de superacion autocontrastada lleva a la desilusion
escolar.

El ejercicio, como causa eficiente del aprendizaje,
ha estado siempre en los programas, aunque no se
le haya atendido debidamente. Se olvida que hay, a
lo menos, dos tipos de ejercicio: el ejercicio en el que
embarcamos lo més intimo de nuestra personalidad
y el ejercicio provocado externamente y contemplado
més que vivido por nosotros mismos. El primer ejer-
cicio es de verdadera autenticidad y requiere una sola
realizacién para aprehender integramente su objeto
de referencia. El segundo, por ser inicialmente inau-
téntico, necesita ser transformado hasta que por el
campo formado por las situaciones itinerantes se hace
nuestro (10). El nimero de veces necesario para fi-
nalizar el aprendizaje depende del instante en que
se produzca la transformacién. Por desgracia, en el
quehacer escolar se debe repetir porque es casi im-
posible lograr el ejercicio perfectamente adecuado a
cada alumno. En la diversidad de los ejercicios pue-
de estar la clave del éxito, porque asi se facilita la
adecuacién.

Esto nos lleva a prever en el programa ejercicios
en los que predomine la frecuencia, pero que puedan
ser abandonados en cuanto el sujeto domine tal sa-
ber para evitar el llamado influjo “gamma” o pertur-
bacién por el exceso de ejercicios al introducir la
duda en el escolar (11).

Se busca la superacion integradora. El ejercicio pre-
visto en los programas no ha de ser una simple repe-
ticién, sino que ha de exigirse una transformacién
méis o menos leve. La pequefia variacién aparece
como diferencia y encamina hacia la integracién de
saberes. Pequefias diferencias que nos llevaran, ade-
mas, hacia el hiperaprendizaje.

Se entiende por hiperaprendizaje el esfuerzo dis-
cente producido cuando después de saber una cosa se
vuelve a estudiar desde nueva perspectiva para for-
talecer lo aprendido. No equivale al “repaso” vulgar
porque es una puesta en tensién para profundizar el
saber. Se opone al hipo-aprendizaje a que dan lugar
la mayoria de nuestros programas entendidos como
carreras de obstdculos y velocidad sobre los que los
escolares se deslizan sin dejar huella. Nifios, adoles-
centes y j6venes manifiestan estados instructivos muy

(9) Franklin, J. C., Schiele, B. C., Brozek, J., and
Keys, A.: Observations on humann behavior in experi-
mental semistarvation and rehabilitation. “Journel clin.
Psychology”, ntim. 4, 1948, pégs. 28-45 et pur Shaffer
y Shoben.

(10) Fernandez Huerta, J.: La prdctica, causa efi-
ciente del progreso escolar. “Servicio”, num. 594, 23 fe-
brero 1957, pag. 15.

(11) MecGeogh, J. H., and Irion, A. L.: “The Psycholo-
gy of human learning”, Longans Green. New York, 1953,
chap. XIII.

inferiores a los que les debe corresponden dentro de
los aspectos fundamentales.

CRITERIOS SICOSOCIALES.

La presién de estos criterios sobre los programas
escolares se hace cada vez més patente. Sin embar-
go, no es fécil cefiirse dentro de ellos, porque se han
seguido soluciones falsas y se intentan seguir otras
parcialmente verdaderas y parcialmente erréneas
como si fuesen plenamente ciertas.

Entre las erréneas estdn los intentos de elaborar
programas totalmente de espaldas a la realidad so-
cial del mundo que circunda al nifio o del mundo que
le circundarad. Entre las parcialmente ciertas estan
los intentos de dar nociones sociales en la escuela y
procurar que estas nociones se logren por via induc-
tiva para que los alumnos observen y entiendan el
hecho social. Los programas asi logrados ya ponen en
juego la interaccién humana aunque no especifiquen
los diferentes papeles que desempefian maestros,
alumnos y comunidad. En ellos se concede méas vigor
al aprendizaje del escolar que al influjo de los esco-
lares sobre la comunidad o que a la unidad de inter-
acciones necesarias que se dan entre maestro-escola-
res-comunidad para formar la comunidad escolar.

Interacciones que sé6lo podrdn ser eficientes cuan-
do se entiendan y comprendan a modo “personocené-
tico”, es decir, cuando esté claro en nuestras mentes
que la supresién de uno de los elementos significa la
destruccién del sistema o que la reduccién de otro
se traduce en reduccién de la comunidad. Desatender
sicosocialmente los programas es tanto como desaten-
der sicosocialmente a la comunidad.

Estas interacciones nos preocupan y deben preocu-
par diddcticamente, ya que estamos de acuerdo con
Newcomb (12) cuando nos dice que la interaccién so-
cial deviene en aprendizaje o que el aprendizaje acom-
pafia constantemente a la interaccién social.

Por ello deben proponerse programas que sirvan
para aumentar la interaccién escuela-sociedad, los
contactos interactivos entre alumnos, y entre alumnos
y maestros. Se debe atender tanto a la sicologia del
grupo constituido por la comunidad escolar (redu-
cida casi siempre a la clase) como a la dindmica si-
colégica de los pequefios grupos que se forman es-
pontdneamente dentro del aula. Deben aumentar las
probabilidades de que los alumnos participen no sélo
en un grupo, sino en varios o en todos los grupos a
los que espontdneamente pertenezcan. Debe fomen-
tarse el cambio de informacién dentro del grupo y en-
tre los grupos y facilitarse la constitucién, desenvol-
vimiento y suerte de grupos y subgrupos. Debe pro-
curarse que las normas, promesas y juramentos de
los grupos no se salgan de las que se establecen en
una comunidad organizada, aunque se adaptan a la
evolucién genética de los escolares.

Jost F'ERNANDEZ HUERTA.

(Concluird en el préoximo nimero.)

(12) Newcomb, T. M.: “Social psychology”, The Dry-
den Pres. New York, 1956, pag. 22,
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El movimiento educativo
de Espafia durante el afio

escolar 1958-59 °

I—ADMINISTRACION ESCOLAR

Siguiendo la pauta de afios anteriores, en cuanto
se refiere a la redaccién del informe o memoria refe-
rente al Movimiento Educativo producido en Espaiia
durante el periodo escolar 1958-59, se hace mencién de
aquellas disposiciones y normas consideradas como
mas significativas y de mayor interés, en cuanto su-
ponen un avance o progreso en la actividad cultural
v educativa del Ministerio de Educacién Nacional de
Espafia.

1. ENSENANZA UNIVERSITARIA.

El nimero de catedraticos o profesores ha sido am-
pliado por Ley aprobadora a primeros del corriente
afo por las Cortes Espafiolas, distribuyéndose las nue-
vas dotaciones entre las distintas Facultades, princi-
palmente en las de Ciencias y en la de Econémicas.

Otro aspecto que cabe destacar ha side el del au-
mento de construcciones destinadas a edificios uni-
versitarios. En el periodo que ha transcurrido desde
el anterior informe, han mejorado notablemente sus
instalaciones casi todas las Universidades espafiolas,
unas mediante la construccién de edificios de nueva
planta, y otras mediante la reforma de los ya exis-
tentes. Merecen destacarse los construidos durante el
pasado afio para las Facultades de Derecho y Farma-
cia de Barcelona, construidos con arreglo a las més
modernas necesidades en este tipo de edificios y en-
clavados en los terrenos de la Ciudad Universitaria.

Asimismo se ha dado un gran impulso a la cons-
truccién de la Ciudad Universitaria de Zaragoza, lo

que permitird que en plazo muy préximo queden con-
venientemente instaladas todas las Facultades de di-
cha Universidad.

Mencién especial merece la labor realizada en cuan-
to a la construccién y funcionamiento de los Colegios
Mayores, instituciones universitarias destinadas a rea-
lizar tareas formativas complementarias de esta cla-
se de alumnos. Para ello ha sido aprobada reciente-
mente la Ley de Proteccién a los Colegios Mayores,
que ha supuesto la aplicacién de un crédito de 40 mi-
llones de pesetas a los indicados fines, de los cuales
12 millones han de destinarse a becas de residentes.
Con ello se trata de aumentar el nimero de Colegios
Mayores hoy en funcionamiento y que asciende a 88,
aumentandose, consiguientemente, el nimero de alum-
nos residentes que actualmente tiene una poblacién
escolar de 7.000 alumnos; esto es, el diez por ciento
del total de alumnos universitarios.

2. ENSENANZAS TECNICAS.

El afio 1958 se presenté con la perspectiva de te-
ner que condicionar la mayor parte de las Escuelas
Técnicas existentes, como consecuencia del desarrollo
y aplicacién de la Ley de Ordenacién de las Ense-
fianzas Técnicas de 20 de julio de 1957. Varias Es-
cuelas tuvieron que ser ampliadas, y algunas otras,
construidas de nueva planta. El Ministerio de Educa-
cién Nacional, para atender estas necesidades, asi
como al acondicionamiento e instalacién de talleres
y laboratorios, dispuso de los siguientes créditos:

Pesetas

Fondo de Formacién Profesional Industrial.  30.000.000

Crédito extraordinario ................ccceceeunvnnnen. 126.000.000
Excedente del Fondo de Formacién Profesio-

DRI AL BB I8 L. oo ouirads vovinsasssss s sapapodsnist 41.000.000
Fondo de la Junta Central de Formacién

e e CRen i S O S e e 32.000.000

Fondo del Plan Nacional de Cultura ............ 10.000.000

T I R T SR NG 1, Ry v I, 239.000.000

El aumento notable de alumnos en las Escuelas Téc-
nicas queda reflejado en los datos que a continuacién
se resefian:

I. Escuelas Técnicas Superiores.

CURSO 1945-46 1950-51 1955-56 1956-57 1957-58 1958-59
AT T e ARSI N, S oY 1.744 2.579 4.104 4.444 4.854 7.300
Indice de crecimiento ................. 100 148 235 254 286 413

II. Escuelas Técnicas de Grado Medio.

CURSO 1945-46 1950-51 1955-56 1956-57 1957-58 1958-59
AIumnos 3 Bl a i E SR 8.951 11.645 15.742 18.811 19.704 26.160
Indice de crecimiento .... 100 135 183 219 229 308

B e —————

En el cuadro correspondiente a la Ensefianza Su-
perior no se incluyen los datos referentes al ntimero

(*) Informe del Ministerio de Educacion Nacional
de Espana, presentado por la Delegaciéon espaiiola a
la XXII Conferencia Internacional de Instruccion Pi-
blica de Ginebra,

de alumnos del curso Selectivo que se imparte en las
Facultades de Ciencias, y cuyo ntimero crecié nota-
blemente al promulgarse la vigente Ley de Ordena-
cién de las Ensefianzas Técnicas.

Con independencia de los créditos anteriormente
sefialados, se han aplicado importantes cantidades
presupuestarias para la organizacién de los cursos
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Selectivo y de Iniciacién que se siguen en las Facul-
tades de Ciencias y en las Escuelas Técnicas Supe-
riores. La cantidad total empleada para estas nece-
sidades asciende aproximadamente a 52 millones de
pesetas.

En resumen, tanto en material como en personal
para esta clase de ensefianzas, se han aplicado,” du-
rante el corriente curso académico, 200 millones de
pesetas maés que los destinados a estas mismas nece-
sidades durante el periodo académico 1957-58.

3. ENSENANZA MEDIA.

Dos disposiciones muy importantes han perfeccio-
nado durante el afio académico 1958-59 la adminis-
tracién y gobierno de la Ensefianza Media.

Por una Orden de 28 de marzo de 1959, se regula
la organizacién de las actividades docentes en este
grado de la ensefianza; de un modo especial se se-
fiala el horario minimo y el méaximo de trabajo de los
profesores de estos Centros; se limita el de aquellos
que ejercen cargos directivos en los Centros de En-
sefianza o que cuenten més de sesenta afios de edad,
inspirdndose en las Recomendaciones de la XVII Con-
ferencia Internacional de Instruccién Publica corres-
pondientes al afio 1954. En la misma disposicién que
se comenta, se establece una retribucién complemen-
taria para los profesores que tengan a su cargo ma-
yor nimero de unidades de trabajo de las previstas
como minimo.

La segunda de las disposiciones a que anteriormen-
te se refiere, es el texto refundido de las normas sobre
Administracién Econémica de los Centros estatales.
Esta disposicién, que es de 28 de febrero de 1959, ha
conseguido reducir a un solo texto orgénico la mul-
titud y variedad de disposiciones parciales y disper-
sas que existian sobre la materia.

4. ENSENANZA LABORAL.

En el campo de la formacién profesional feme-
nina, se ha implantado un nuevo Bachillerato Labo-
ral Administrativo, cuyo plan de estudios tiende a la
formacién de la mujer en actividades profesionales,
como la de Secretarias y Auxiliares de Despacho y
Oficinas. .

Asimismo han sido reorganizados los servicios de
Sicologia Aplicada y Sicotecnia, ya que es propé6sito
del Ministerio de Educacién de Espafia ordenar estas
actividades de la forma més eficaz posible en orden
a la orientacién vocacional y estudio de aptitudes de
los alumnos de nuestros Centros docentes.

Se ha creado, asimismo, la nueva ensefianza de De-
lineantes, quedando integrada en el régimen general
establecido para las Escuelas de Maestria Industrial.

Ha continuado, con notable aumento, el reconoci-
miento y autorizacién de Centros no estatales de for-
macién Profesional Industrial, lo que permite exten-
der esta clase de ensefianzas a una gran poblacién
escolar procedente de las clases trabajadoras, habién-
dose dispuesto, por resolucién ministerial de 23 de
mayo de 1958, que estos Centros no oficiales partici-
pen de la ayuda econémica del fondo de la Junta Cen-
tral de Formacién Profesional, habiéndose autoriza-

do para el presente curso académico una cifra que
asciende, por el momento, a 2.000.000 de pesetas.

Como datos referentes a la poblacién escolar se
hace constar que, durante el presente curso, los alum-
nos matriculados en estos Centros ofrecen los siguien-
tes datos: 5.183 correspondientes al grado de Inicia-
ci6én Profesional; 9.421 al de Aprendizaje; 3.174 al
segundo curso, y 4.067 a planes de estudios antiguos
a extinguir. Estos datos, que se refieren a Centros
oficiales, dan un total de 22.596 escolares, que unidos
a los 30.000 alumnos de Centros no oficiales recono-
cidos o autorizados, da un total de 52.596 alumnos, lo
que supone un incremento de un catorce por ciento
sobre la matricula del curso anterior.

Prueba de la atencién que merecen al Ministerio de
Educacién esta Clase de Centros docentes, la consti-
tuye la aplicacién de 29 millones de pesetas dedica-
dos a la construccién de edificios de nueva planta y
ampliacién y reforma de los ya existentes, ademas de
un total de 53 millones de pesetas dedicados a ma-
quinaria y material tanto en Centros oficiales como
en los privados, reconocidos o autorizados.

5. ENSENANZA PRIMARIA.

El Plan de construcciones escolares primarias ha
continuado el ritmo previsto en su desarrollo durante
el curso 1958-59. Tiene por objeto la construccién de
25.000 unidades escolares y otras tantas viviendas
para maestros, més la renovacién de 17.000 salas de
clases instaladas en locales inadecuados para la en-
seflanza.

Coincidiendo con el comienzo del curso escolar, se
inauguraron en toda Espafia mas de 3.000 Escuelas
nacionales y otras tantas viviendas para maestros.
Actualmente se estdn terminando cerca de 4.000 es-
cuelas, cuya puesta en funcionamiento tendréd lugar
en los préximos meses de septiembre y octubre del
corriente afio 1959.

De acuerdo con las normas legales en vigor, las
construcciones escolares primarias se financian en la
siguiente forma:

a) Sistema de subvencién.—E]l Ministerio de Edu-
cacién Nacional subvenciona con 75.000 pesetas cada
unidad escolar de nueva construccién y con 50.000
cada vivienda de maestro.

b) Bistema de aportacion.—Los Ayuntamientos in-
teresados en las construcciones escolares aportan en
cada obra un tanto por ciento del presupuesto, que
estd en funcién del censo de poblacién y que oscila
entre el 5 por 100 para los Ayuntamiento con pobla-
cién comprendida entre 1.000 y 2.000 habitantes, y
el 50 por 100 para los de méds de 100.000 habitantes.
Estan exentos de aportacién los Ayuntamientos cuyo
censo de poblacién es inferior a 1.000 habitantes.

c¢) Convenios.—Pueden suscribirlos los Ayunta-
mientos de capital de provincia o aquellos otros que,
no siéndolo, tengan més de 50.000 habitantes. En es-
tos casos, las construcciones se financian, por partes
iguales, entre Ayuntamiento y Ministerio de Educa-
ci6én Nacional. La subvencién media que proporciona
el Ministerio para estas Escuelas es de 125.000 pe-
setas por sala de clase.

d) Los Ayuntamientos declarados legalmente po-
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bres, en virtud de Decreto, estdn exentos de toda apor-
taciéon econémica en sus construcciones escolares.

e) A las entidades privadas promotoras de cons-
trucciones escolares se les puede conceder una sub-
vencién del 35 por 100 del presupuesto total de la
obra, excluido el valor del solar. En todos los casos,
el Ayuntamiento, o Corporacién promotora de la cons-
truccién, debe ofrecer previamente al Ministerio de
Educacién Nacional el solar correspondiente.

Utilizando estos distintos sistemas de financiacién
el Ministerio ha continuado sus intentos para conse-
guir Escuelas de buena calidad técnica y pedagégica
con los presupuestos méas reducidos. Los proyectos-
tipos de Escuelas rurales han sido objeto de nuevos
estudios por parte de los Servicios Técnicos, habién-
dose normalizado los distintos elementos que inter-
vienen en ellos, a fin de que sea posible su construc-
cién en serie, con el consiguiente abaratamiento por
unidad, base indispensable, por.otra parte, para que
se pueda proceder a la subasta de grandes lotes de
Escuelas.

Con cardcter experimental y a fin de estudiar los
tiempos de construccién y presupuestos reales, se han
construido en el suburbio de la capital de Espafia
14 unidades escolares utilizando los siete proyectos-
tipo de Escuelas rurales adecuados a las distintas
zonas climatolégicas. Un grupo de empresas cons-
tructoras, de garantia y solvencia, han levantado en
un tiempo de treinta dias el total de aulas, con ca-
pacidad para 700 nifios. Al mismo tiempo se han di-
sefiado nuevos modelos de mobiliario escolar adecua-
dos a las caracteristicas de las distintas clases. Con
todas estas medidas se espera poder iniciar el sistema
de subastas agrupadas a escala nacional en el pré-
ximo ejercicio econémico.

Se han continuado los intentos para depurar los
datos estadisticos existentes sobre necesidades esco-
lares a fin de que, en ningtln caso, deje de construir-
se una Escuela en sitio en que sea necesario. Utilizan-
do formularios especialmente disefiados, se estd en
estos momentos confeccionando un nuevo estudio es-
tadistico sobre necesidades escolares, en la que se cui-
da muy especialmente la ubicacién de las Escuelas
rurales en zonas de poblacién diseminada, con planos
de 1/25.000 y una informacién muy detallada.

Se ha intensificado la politica de renovacién y acon-
dicionamiento de los edificios de las Escuelas Norma-
les del Magisterio. Durante este curso escolar se han
inaugurado los nuevos edificios de las Escuelas Nor-
males de Oviedo, Las Palmas y Santa Cruz de Tene-
rife y se encuentran terminados, con la seguridad
de que comenzaran a funcionar en el préximo mes de
octubre, los edificios de las Escuelas de Albacete,
Avila, Badajoz, Castellén, Lérida, Logrofio, Madrid,
Maélaga, Orense y Toledo. Todos ellos constarin de
escuelas masculinas y femeninas con los Grupos esco-
lares anejos. Se han iniciado las obras de las Escue-
las de Vizcaya y estdn en construccién las nuevas
Escuelas de Alava, Barcelona, Guadalajara, Palen-
cia, Segovia, Sevilla, Soria y Valencia.

Con objeto de conseguir la méxima colaboracion
en la tarea de levantar el nimero necesario de aulas
para toda la poblacién en edad escolar, se promulgé
el Decreto de 5 de febrero de 1959 que abre nuevos
cauces en este aspecto, En el texto legal se concede

a los particulares, que a sus expensas construyan una
Escuela y una vivienda, la facultad de proponer al
Ministerio de Educacién Nacional el nombre del maes-
tro del Escalaf6n del Magisterio Nacional que haya
de regentarla, quedando éste exento de los requisitos
legales que se exigen cuando las Escuelas estan ins-
taladas en localidades de méas de 10.000 habitantes.
Ademais, las cantidades que se inviertan en estas aten-
ciones quedan exentas de tributacién. El Estado, una
vez recibido el edificio, se hace cargo de las obligacio-
nes derivadas del mantenimiento de estas Escuelas
que son servidas por maestros nacionales cuyo sueldo
abona el Estado. En los pocos meses que lleva en vi-
gor esta disposicién ha podido ya comprobarse su
eficacia.

6. SERVICIO DE PROTECCION ESCOLAR.

Durante el curso 1958-59 se ha proseguido la labor
realizada en el anterior afio escolar en orden a la
proteccién del derecho al estudio. Cuatro sectores de
actividades comprende fundamentalmente esta labor:
a) Proteccién Escolar directa (becas); b) Proteccién
Escolar indirecta (matriculas gratuitas o exenciones
del coste de la ensefianza en Centros oficiales y pri-
vados); ¢) Asistencia social al estudiante; d) Ayuda
al estudio para graduados y profesores.

A. Proteccién Escolar directa—Oportunamente se
anunciaron a concurso nacional de méritos la adju-
dicacién de 11.566 becas, que suponen un crédito glo-
bal de 62.660.350 pesetas. Estas becas se adjudican a
los estudiantes que acreditan escasez de recursos eco-
némicos y notable expediente académico. La conce-
si6én de estas becas se hace en cada distrito universi-
tario a través de Comisiones o Jurados constituidos
por catedraticos, representantes de la familia y re-
presentantes de las organizaciones escolares. Cada
Comisién o Jurado propone a los que obtienen pun-
tuacién méas alta, segiin valoraciones de la situacién
econémica y del aprovechamiento de los estudios. La
conducta social y académica del becario durante el
curso estd especialmente vigilada y estimulada en los
Centros de Ensefianza por los llamados brofesores tu-
tores. Existen las llamadas Comisiones de Coordina-
cién de Proteccién Escolar en cada distrito universi-
tario y tiene por finalidad establecer criterios de uni-
dad ‘para adjudicar becas y procedentes de ayudas
escolares de distintos organismos o entidades publi-
cas y privadas (Sindicatos, Ayuntamientos, Diputa-
ciones, etc.).

En el curso académico 1958-59 la distribucién de
las becas concedidas por el Ministerio de Educacién y
los créditos aplicados a las mismas son los siguientes:

Ntmero Créditos
Ensefianzas e -
becas Ptas.

Ensefianza Universitaria .............. 2.259 17.843.000
Ensefianza Media (Bachillerato) ... 3.076 15.361.850
Ensefianzas Técnicas .................. 819 6.200.012
Escuelas del Magisterio ............... 450 2.752.000
BellagC ATTes iios it 263 1.664.000
Ensefianza Laboral ...........c.cccevneee 4.699 18.827.500
g 5 ¢ AR A T W1 62.660.350
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Este total se aumenta con el importe de las becas
que conceden los Sindicatos espafioles, los Servicios
juveniles del Movimiento, el Instituto Nacional de
Previsién, el Instituto Nacional de Industria, los Mi-
nisterios y Servicios militares, las Mutualidades La-
borales, las Corporaciones Provinciales y Municipa-
les, asi como las procedentes de gran ntimero de fun-
daciones privadas de caracter benéfico-docente.

B. Proteccién Escolar indirecta.

1) En los Centros de Ensefianza Oficial: 20 por
100 en los Centros de Ensefianza Superior, y el 30
por 100 en las Instituciones y Centros docentes de
Grado Medio.

2) En los Centros docentes privados se han de
conceder, en calidad de alumnos gratuitos externos,
plazas que oscilan entre el 5 y el 15 por 100 del nt-
mero de escolares matriculados en los mismos.

C. Asistencia Social Escolar—Esta se manifies-
ta en una doble proyeccion: Mutualidad del Seguro
Escolar e Instituciones asistenciales.

1) La Mutualidad del Seguro Escolar supone la
inscripcién obligatoria de los alumnos pertenecientes
a las Facultades Universitarias y Centros de Ense-
fianza Técnica de Grado Medio y Superior. La cuota
de afiliacién se paga a medias por el estudiante y
por el Ministerio de Educacién, con cargo al crédito
de Proteccién Escolar.

La Mutualidad del Seguro Escolar concede las si-
guientes prestaciones:

a) Por accidente escolar, que comprende asisten-
cia sanitaria e indemnizacién econémica.

b) Por tuberculosis pulmonar, que comprende in-
ternamiento en régimen sanatorial y asistencia mé-
dica y farmacéutica.

c¢) Intervenciones quirirgicas de cirugia general.

d) Servicios de neuro-siquiatria.

e¢) Infortunio familiar, con un subsidio anual de
12.000 pesetas por el fallecimiento del cabeza de fa-
milia, o por ruina o quiebra familiar del estudiante.

f) Préstamos al graduado, de 15.000 a 25.000 pese-
tas anuales para los primeros trabajos de iniciacién
e instalacién profesional. .

Durante el afio 1958 el Seguro Escolar ha conce-
dido 491 prestaciones de infortunio familiar; 224 por
accidente escolar; 64 por tuberculosis pulmonar; 136
de cirugia general; 235 préstamos al graduado, y 240
becas.

2) Las Instituciones Asistenciales estdn constitui-
das, principalmente, por los Colegios Mayores y Me-
nores, fundados por el Estado, por la Iglesia y por el
Movimiento; por los Comedores Universitarios; por
los Albergues de verano organizados por el Ministe-
rio, por el Sindicato Espafiol Universitario, por la
Delegacién Nacional de Juventudes y por la Seccién
Femenina; por las Casas del Estudiante; Economatos
v Cooperativas Escolares y por otras Instituciones
de recreo y de perfeccionamiento profesional.

D. Ayuda al estudio para graduados y profeso-
res.—Para la investigacién cientifica y para el per-
feccionamiento profesional de graduados y profeso-
res, el Ministerio de Educacién ha creado las siguien-
tes modalidades de ayuda al estudio:

1) Becas o ayudas econémicas para graduados du-
rante un curso académico completo.

2) Pensiones de estudios a profesores y graduados

para realizar investigaciones o ampliacién de estu-
dios en Espafia o en el extranjero, durante periodos
comprendidos entre uno y cuatro meses.

3) Bolsas de viaje, principalmente para catedré-
ticos y profesores que asistan a reuniones o Congre-
sos Cientificos Internacionales, o para fines andlogos.

Las concesiones otorgadas por el Ministerio de Edu-
cacién Nacional durante el curso 1958-59, en estas
modalidades de ayuda al estudio, son las siguientes:

Créditos

Ayudas —

Ptas.
Becas para el extranjero ............ 60 1.530.000

Becas para preparacién de oposi-

ciones a céitedras (En Espafia). 390 4.400.000
Pensiones de Estudio ........c.c.ccoce.e. 272 3.385.000
BOlRS 80 VIRIG il - isimtsimvic 164 2.000.000
TOPALEE 3. . L A0 b ORE ok 884 11.315.000

A esto debe afadirse que el Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, la Direccién General de
Relaciones Culturales y las Fundaciones Juan March,
Martin Escudero, y otras, han otorgado importantes
ayudas al estudio durante el corriente curso acadé-
mico.

Como reconocimiento y expresién a la labor reali-
zada por el Ministerio de Educacién de Espafia, en
materia de Proteccién Escolar, en la filtima reunién
plenaria de la Asociacién Internacional de Informa-
cién Escolar Universitaria y Profesional, celebrada
en Paris, en abril de 1959, se acord6 confiar a la re-
presentacién espafiola la presidencia de la Comisién
oficial que estudiard, en el plan internacional, los
problemas de la proteccién del derecho al estudio.

7. EXTENSION CULTURAL.

Durante el curso 1958-59 se ha duplicado casi el
namero de Centros docentes que disponen de proyec-
tores de cine sonoro de 16 mm., habiendo alcanzado la
cifra de 2.050 el nimero de Centros beneficiarios de
la Cinemateca a los que se les ha servido con regula-
ridad programas semanales de peliculas didacticas
sonoras, muchas de ellas en color. En la actualidad
son 645 los titulos de que dispone la Cinemateca.

Durante el curso que acaba de terminar, se ha
puesto en funcionamiento la Fonoteca Educativa, dis-
poniendo en la actualidad de 700 cintas magnetoféni-
cas al servicio de 400 Centros docentes dotados de
magnetéfono.

Durante este mismo curso ha iniciado su funciona-
miento la discoteca de préstamos y la produccién de
discos docentes. Dos sobre temas de francés e inglés
del actual curso preuniversitario, grabados por pro-
fesores y especialistas en estas lenguas y acompaifia-
dos de textos bilingiies se pusieron al servicio de los
alumnos y de los Centros preparatorios.

Un gran incremento ha alcanzado la Biblioteca de
Iniciacién Cultural; 200.000 libros, repartidos en ca-
jas de 15 voltmenes que constituyen un lote, se en-
cuentran permanentemente distribuidos en 200.000
hogares espafioles, especialmente rurales. El Servicio
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de Correos transporta las cajas a las Escuelas y el
maestro los entrega a sus alumnos para que ellos los
lleven a sus casas y sean leidos en ellas. Se calcula
en 11 millones de lecturas las conseguidas por esta
Biblioteca en el curso 1958-59.

Se ha iniciado, asimismo, la construccién de peque-
fios Centros culturales consistentes en una Sala Bi-
blioteca con proyector de vista fija y magnetéfono, en
donde los sdbados por la tarde y durante el domingo
se pronuncian conferencias apoyadas en este mate-
rial, sirviéndola gratuitamente por el Ministerio de
Educacién Nacional las diapositivas y cintas magne-
tofénicas precisas para ello.

8. PRESUPUESTO.

El Presupuesto de gastos del Ministerio de Educa-
cién Nacional para el afio 1959 asciende a pesetas
4.808.182.192,86. Su aumento con respecto al del afio
1958 ha sido, por tanto, del 11,1 por 100.

II.—ORGANIZACION ESCOLAR Y ESTRUCTURA
DE LA ENSENANZA

La Junta de Ensefianzas Técnicas ha formulado su
dictamen y planeamiento, con cardcter general, sobre
el contenido y amplitud de las materias que han de
cursarse en el primer afio del nuevo plan de estudios
técnicos, correspondiente a las distintas especialida-
des de la carrera de ingeniero en todas las Escuelas
Técnicas Superiores.

Con respecto a la ensefianza de Grado medio, en el
afio académico 1958-59 se han inaugurado los tres
primeros “Centros Oficiales de Patronato”, tipo nue-
vo de Centro docente destinado a la Ensefianza Me-
dia y cuya creacién fue prevista por el Decreto de
23 de agosto de 1957. Dos de estos Centros se encuen-
tran emplazados en la provincia de Barcelona y el
tercero en la provincia de Cadiz.

Por Ley ntimero 32-1959 se han creado diez nuevos
Institutos de Ensefianza Media, de los cuales se em-
plazardn cinco en Madrid, cuatro en Barcelona y uno
en Melilla.

III.—PLANES DE ESTUDIOS, PROGRAMAS
Y METODOS

En este aspecto, y en orden a la Ensefianza Supe-
rior Universitaria, se han dictado las normas opor-
tunas para la realizacién de las pruebas de suficien-
cia correspondientes a la Licenciatura en Ciencias
Geol6gicas que se cursa en la Facultad de Ciencias
de la Universidad de Madrid. Asimismo, han sido im-
plantados los tres primeros cursos de la Licenciatu-
ra de Ciencias Geol6gicas en la Facultad de Cien-
cias de la Universidad de Granada y los dos primeros,
de la misma especialidad, en la Universidad de Oviedo.

En la Facultad de Filosofia y Letras de la Universi-
dad de Valencia se ha establecido la Seccién corres-
pondiente de Culturas Modernas, fijindose el corres-
pondiente plan de estudios por la Orden de 24 de no-
viembre de 1958,

Merece destacarse la creacién en Palma de Ma-
llorca de la cdtedra denominada “Ramén Lull” de
estudios lulianos incorporada y dependiente de la
Universidad de Barcelona.

En orden a las Ensefianzas Técnicas, tanto en las
de Grado Superior como en las de Grado Medio, se
ha llevado a cabo una importantisima labor de es-
tructuracién de planes de estudios, programas y mé-
todos a seguir en estas ensefianzas, determinado todo
ello por la puesta en vigor de la nueva Ley sobre
Ordenacién de las Ensefianzas Técnicas que ha su-
puesto un cambio radical y profundo en la orienta-
cién y en los sistemas hasta ahora vigentes en orden
al desarrollo de estas ensefianzas.

Las Comisiones de Orientacién Didé4ctica han pre-
parado las modificaciones introducidas en las ense-
flanzas, temarios de clases teéricas y précticas, acti-
vidades de los laboratorios docentes y de forma-
cién profesional.

En la Ensefianza Media, la nueva reglamentacion
establecida para los exdmenes de Grado Medio y Su-
perior del Bachillerato, introduce una modificacién de
verdadera importancia, al establecer un procedimien-
to, en forma anénima, para todos los ejercicios que
constituyen la primera parte de estas pruebas selec-
tivas, mediante las cuales se alcanza el titulo de ba-
chiller.

En orden a la formacién Profesional, el Decreto de
21 de marzo de 1958 introduce una nueva modalidad
en estas ensefianzas, credndose un nuevo plan de es-
tudios en la Formacién Profesional Industrial, segtin
el cual los grados de aprendizaje industrial se des-
arrollardn durante tres cursos académicos a partir
de la edad minima de catorce afios, revaliddndose pos-
teriormente con las oportunas pruebas de suficiencia.
En cuanto al grado de Maestria Industrial, en cada
una de sus especialidades, podréd cursarse, a partir de
los diecisiete afios de edad y por aquellos alumnos
que previamente hayan obtenido la categoria docente
de Oficial Industrial. Este grado de Maestria Indus-
trial se alcanza después de dos cursos académicos y
superadas las pruebas de revdlida determinadas al
efecto.

Tanto los grados de Oficialia como los de Maes-
tria podrdn desarrollarse en régimen escolar diurno
y nocturno.

Por Orden de 14 de septiembre de 1958 fueron apro-
bados los planes de estudios relativos a la rama de
Delineantes, sefialdndose el horarios de clase, cues-
tionarios y normas metodolégicas comprensivo de las
especialidades de Delineantes Industriales y de la
Construccién.

En orden a la seleccién y aprobacién de textos ofi-
ciales para los Centros de Ensefianza Laboral se ha
realizado una importante labor quedando autorizados
en el curso 1958-59 los correspondientes a Lengua Es-
pafiola, Tecnologia general, Dibujo, Geografia e His-
toria, Mateméticas, Fisica y Quimica.

En orden a la Ensefianza Primaria se ha conse-
guido, a través del Centro de Documentacién y Orien-
tacién Did4ctica, intensificar el perfeccionamiento
técnico del Magisterio. A tal efecto se estd publi-
cando una revista titulada Vida Escolar, dedicada a
facilitar a los maestros orientaciones metodolégicas,
normas y guiones’de trabajo. Su distribucién se hace



-19

CURSO 1959-60-

EL MOVIMIENTO EDUCATIVO DE ESPANA

VOL. XXXVI—NUM. 102

‘[BIOIJO BZUBUISUS B[ B O[OS UAJID[JII 98 2G-GCB[ 0San) [9p S038P SO (Z)

‘saeuOIsiAOad UOS §C-JCEI OSAND [OP S0)BP SOTT—'SOUWIN[B SNS UOD 0J)SoBW [op ojunfuod [@ ‘Bds O ‘ JB[OOSd PEPIUN, IJUIDOP O0IUS) 10d SPULIIUS O BIBWILLJ BVZUBYSSUN UM ()

¥98'F g 68y €59 g1 WEE - VY 179 g1
Lve b~ . Lye 144 T <0z o <0z 144 BLETE Pt UQDBOIUNWIODD[D], ap sodojuaduy 'O
122 i _ 122 cF I Z8T | L Z81T e T e SO[BABN SO .—Q-ﬁﬂNﬂH ‘g
a9e a1 a9¢ 8¢ T f4d | e ﬁ m.m 6% T S9JUOY Op soaajueduyl ‘8
988 = 8¢ 6S T 8CZ | = [ 89 I * SBUIN op soadtuaSur L
L08 - L08 v  : 162 | . | 162 ov R L e B e SO[[1X9,], soaoruaSuy ‘9
el <o I Ll g SLL'T | ™ | ST 281 € soreLsnpuy soxeiueduy ‘g
1Z¥ — 2% o 1 S8E , — | s8¢ oy T “+ goupwrey) op soserusSul
8 — 1.8 28 T 86E [ il | 888 44 T ©t gowrouguldy soastueduy ‘g
181 o 181 8¢ T PLY e PLL 8¢ B Za 5 ipstasepetatasasives ciratiatie S0O[INPUOIIY SoadjuaSuy °Z
81 ¢ 518 26 z 200 _ N 200 26 R (RO R et e erven wanjoeymbay ‘T
: y : - (eOIuO,L,)
086°99 A4 9018 LTV 8 29%'19 23211 0¥%2'32 9gg'y 28
€90°'z T Qe0'z 802 ¥ Q122 1T Y022 wwﬂ. N L T R IR REC LT LT PR VMBUMSIOA L
ST0'¥PT g8 £0Z'€T 62S0°T (18 66181 SvL ¥SP°21 yI2'1 TR 0, SN 52 o2 hzandtnecsuseanaravana it vutess sR TR Gage 8 BUPDIPOIW 9
0¥6'9 001°'¥ 0¥8°'2 208 (48 QE8'Q 2.8 801°2 6LL (43 §Ba}9r] A BIFOSO[LA ‘G
206'¥% . 801’ POL'T 861 ¥ ¥E1'9 812°¢ 986'C 012 PR St PP ReSF (ARe sl i srtaad ShaNR s TRR SENE VR eRSoE BPBWIBY ¥
299°8ST 126 QaL'LT s 48 LV 6T TI0°T | 09%'ST 9.8 R B R e e ot oyoeaag ‘g
1449 ¢ 818 7 ¥Z8'E 812 € <10°e 802 2082 (4414 T I gt T g A seolmouoosy A seoniod ‘2
T1z°91 976'7 | qog'sT pites Z1 eLCTT 208°Z _, 122°6 168 FE 5 Bssstsaserisasesassecassncssassansensansranspus susess sRPUOLD ‘T
‘(BIAB)ISIDAIU()) HOTUHIOS °
991°12 6gL'T ‘ L0¥'6T 18Q°T L9 0Ly 0e ¥8P'T 986°ST (44 8 19 i bl A
g 2 _— Nﬁ c.ﬂ a g _— Nﬂ °‘H ..................................................... Qd:gﬁ’s -N
098°'T v A 8 | 2% ozt ot 9ce'T 9611 09¢ ezT 85 o0 peisiaaheiie SOLIBIUBS SO0OIUOY], SIUBPNAY ‘[
‘VIMVLINVS VOINOHL

012’1 T8 |oeur 281 g 618 ¥ 998 921 G St el e e s sv0oudy sojRg
o BEESN z g - i % . S R AR T Sy sy,

| VIOOJHOY VOINDYL
168°T | oatbe 2681 <9 [ 068°T e 068°T ¥ Qe BOUNBN °'C
69G8°T ju 69e'T 6 6 S0L'T - e0L'T Z01 6 *t SBUIY 9P SoAnBI[NOBH ‘¥
102 = 102 LT T <0z = <0z LT T nd sBIqQ 9p sjuBpPnNAy ‘g
28T =) 128°1 1zT € SLE'T iy 69€°T <6 g PeThoRtansbeRtianeeitany soaopefeaedy 'z
¥eE'ZT | 9 | 26Z'SsT £64 4 209°2T ce 299°2T £66 W o ) FERIReai e st ashas uiet e thnitasey soIvLIISNpuUl SO} T

[ IVINISNANT VI :

WTOS | geLeor | sesse 6080 80T gog'g0s | €OLOT | O6L'SEE $00°8¢ 6681 o
ﬁg proasy ﬁg s ; o.ﬂ .HN” e _ H«“. E oﬂ ................................... dum@& .h
SIL'1Z L 699°¥1 620'T ov $60°02 ¥96°9 TPLET 176 L PR S 1 e g o b e 8010130 A §93IYV 9
cL8TY - | 2L8'CT 90%°T 201 LIE'TT e L18'TT 907’1 201 BI0QBT]) [BUOISSJOII BIPIIW 'Q
L96°S¢ _ 009'¢ | 198°09 029°2 €8T | SEe’Ie L08°T 189°61 99G'T 6L et (Z) IBHSNPUT BIAISOBI P
286°2¢ 08Z°11 20L'T¥ 688°T 68 v 280 0S1°6 206°%€ 9¥E'T MR ST R e S e s oppIdwo) ‘g
662 '¥ _ £28'9% 926'9T 9%0°'2 18T 680°2F 29192 gL8'ST 9%0°2 TBL - Jreecrscancecenmsniididonssnnnannrasansavescassosens oasideN 'z
000°C0¥ C6¥'8aT 208°192 QoL'TE £90°'T | 168798 €89°02T 90L°€¥2 08z°'1¢ 56 (1) (OyBaaqIyoRg) [BIOUdE) BIPOIW ‘I

. VI II

_ _ f _ .
gh.‘ﬁe.“ , ”‘ﬁ.S&..ﬁ _ g.g..ﬂ 8°.ﬁ® Sﬁ.s | §.§.M ﬂs.ﬁﬁh-ﬁ | 8b.ng.ﬁ cg 8 8“.& ..................................................... A,Hv <-<=—~—m .N

, _
105 soxafny SOUOIBA 21U900 §03U000D 830L sodefnpw _ SOUOIBA 2jue00p §ojue00p
20 il _danou..ow,m soxrueo | reuossog S01USD VZNVNHSNHE
VINOJHLIVIN VINDJUIVR : & % v

8G6T-LE6T OSYUND

VZNVNASNA VT d3d VOLLSIAV.LSHd

LE6T-9C6T OSYND




20—CURSO 1959-60

REVISTA DE EDUCACION—CRONICA

VOL. XXXVI—NUM. 102

gratuitamente a todas las Escuelas y ello permite
que los educadores dispongan de un elemento orien-
tador valiosisimo en su tarea docente.

La renovacién de los métodos de ensefianza y pro-
gramas ha permitido que el Centro de Orientacién
Did4ctica pueda iniciar durante el pasado curso una
serie de trabajos de estudios que ha culminado, en el
afo actual, con el correspondiente al de la ensefianza
de las Matematicas.

En el programa de mejoramiento técnico pedagé-
gico que, paralelamente al desarrollo del Plan de Cons-
trucciones Escolares, se ha trazado el Ministerio de
Educacién Nacional, se ha concedido atencién espe-
cial a las Escuelas completas de maestro tinico, dado
el importante papel que desempefia en el sistema es-
colar espaifiol.

La organizacién del trabajo, clave de todos los pro-
blemas educativos de caracter practico, ofrece en
esta clase de Escuelas dificultades cuya resolucién
reclama, ademds de un notable esfuerzo de reflexién
y estudio, la experimentacién de programas y medios
didécticos, sistemas de distribucién del tiempo y mo-
dalidades de la disciplina en escuela-piloto, antes de
generalizar postulados y normas de actuacién sus-
ceptibles de elevar el rendimiento del sistema escolar.

‘- El Decreto de 15 de abril de 1958, que crea el Cen-
tro de Documentacién y Orientacién Didactica de En-
seflanza Primaria, prevé la creacién de escuelas-pi-
loto dependientes de este organismo, al que corres-
ponde dirigir su funcionamiento y planear los ensa-
yos de Metodologia y Organizacién que en tales Es-
cuelas convenga experimentar. Consecuentemente, el
Ministerio de Educacién Nacional tiene en proyecto
la creacién, en fecha inmediata, de un ntimero deter-
minado de estas escuelas-piloto en las que se ensa-
varéan los métodos y sistemas diddcticos que més tar-
de han de extenderse a todo el sistema escolar.

IV.—PERSONAL DOCENTE

Uno de los problemas de mayor importancia y de-
licadeza con los que se ha enfrentado el Ministerio
de Educacién Nacional en orden al personal docente
ha sido el del encuadramiento del profesorado de las
Escuelas Técnicas en los correspondientes escalafo-
nes oficiales. A tal efecto se han obtenido los crédi-
tos y dotaciones necesarios para la estructuracién

econémica de todo este personal en sus diversas ramas
y categorias, habiéndose logrado importantes aumen-
tos y mejoras en la retribucién econémica de los mis-
mos con respecto a sus asignaciones anteriores. Ello
ha permitido, asimismo, llevar a la préctica, de una
manera inmediata, la aplicacién del Reglamento de
oposiciones a citedras de Escuelas Técnicas de Gra-
do Medio y Superior, aprobado por Orden de 10 de
julio de 1958, cubriéndose por este procedimiento nu-
merosas cdtedras que estaban vacantes como conse-
cuencia de la amplia reorganizacién de estudios lle-
vado a cabo en esta rama de las ensefianzas. i

También en la Ensefianza Media se ha realizado
un importante esfuerzo econémico que ha supuesto el
aumento de numerosas cidtedras en los Institutos de
Ensefianza Media y su consecuente provisién entre li-
cenciados, habiéndose logrado un notable aumento en
las retribuciones mediante la aplicacién de un nuevo
sistema. Han sido notablemente aumentadas las re-
tribuciones correspondientes al profesorado de la En-
sefianza Laboral ajustdndolas a los horarios y unida-
des de trabajo establecidos en estos Centros.

En orden a la ensefianza primaria se ha dictado el
Decreto de 5 de febrero de 1959 relativo a la provisién
de Escuelas en localidades de més de 10.000 habitan-
tes. Esta disposicién ha de tener amplia resonancia en
el seno del Magisterio, ya que viene a suponer una
mayor flexibilidad en las férmulas de acceso a las
Escuelas enclavadas en plazas de 10.000 habitantes
vy, paralelamente, crea nuevos estimulos para los
maestros con alta preparacién, inquietud pedagégica
y destacada capacidad. Se amplian las oportunidades
para los maestros en ejercicio; se otorga un recono-
cimiento legal a los méritos profesionales y, al pro-
pio tiempo, se concede una oportunidad muy destaca-
da a los maestros de nuevo ingreso, lo que supone do-
tar de gran atractivo los estudios del Magisterio. Con
todo ello se pretende dar oportunidades a los maes-
tros j6venes y evitar que el profesorado oficial en
las ciudades de cierta importancia esté formado, en
su gran mayoria, por maestros que se encuentran ya
en los ultimos periodos de su vida profesional. Ade-
més, para estimular el perfeccionamiento .profesio-
nal del Magisterio, se reconoce el derecho de parti-
cipar en los concursos restringidos para la provisién
de escuelas a aquellos maestros que estén en posesién
de las licenciaturas en Pedagogia, Letras o Ciencias.
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ldeas sobre reclutamiento y
formacién del personal téc-
 nico y cientifico

La XXII Conferencia Internacional de Instruccién
Piblica de Ginebra, convocada para el pasado mes
de julio por la Unesco y la Oficina Internacional de
‘Educacién, traté, entre otros puntos interesantes de
su agenda, la necesidad de incrementar por los me-
dios disponibles el reclutamiento y la formacién ade-
cuada de equipos técnicos y cientificos aptos para
las necesidades siempre crecientes de los diversos
paises. En las ponencias presentadas y en las deli-
beraciones se hizo patente que de momento todos los
paises realizan esfuerzos progresivamente sistemé-
ticos para mejorar las condiciones de vida de su po-
blacién tanto en el plano cultural como en el mate-
rial, creando en consecuencia la necesidad de un nu-
mero mayor de personal cientifico y técnico para lo-
grar sus objetivos técnicos y de industrializacién. Por
otra parte, el desarrollo acelerado de las ciencias y
de la técnica exige una adaptacién constante en las
modalidades de formacién del personal técnico y cien-
tifico, que no siempre puede realizarse a causa de la
penuria extremadamente grave que ciertos paises su-
fren en este campo, concretando asi la amenaza de
perpetuar y aumentar su retraso en el plano eco-
némico.

La XXII Conferencia Internacional de Instruccién
Publica recomienda en sus concluciones una serie de
medidas como fruto del estudio realizado a lo largo
de las jomadas de la reuni6én ginebrina. A titulo de
sintesis y con el fin de encuadrar la situacién y cir-
cunstancias del problema, enumeramos a continua-
ci6bn y sumariamente los principales considerandos
que nos llevardn por 1ultimo al detalle de las reco-
mendaciones propugnadas por la Conferencia a los
diversos Ministerio de Educacién Nacional, recomen-
daciones que comprenden las necesidades y elabora-
cién de los planés de estudio, medidas de orden ad-
ministrativo, econémico y pedagégico, cuestiones de
asistencia social que plantea el fomento de la forma-
cién técnica y cientifica, y la politica de coopera-
cién internacional que seria conveniente con este mis-
mo fin.

Entre estos considerandos debe resaltarse que en
general existen estudiantes y obreros jéevenes capa-
ces de formar buenos equipos técnicos y cientificos,
siempre que se les proporcione la formacién necesa-
ria, pero cada afio transcurrido bajo este régimen, la
penuria de recursos, de profesorado y de estableci-
mientos docentes impide que las autoridades educa-
tivas puedan garantizar esta formacién.

La XXII Conferencia Internacional recuerda asi-
mismo la conveniencia de no olvidar otras circunstan-
cias previas a cualquier medida que ce adopte: ga-
rantizar a la mujer el acceso a las funciones técnicas

y cientificas; subrayar la importancia capital de la
formacién préactica en los estudios técnico-cientifi-
cos; prestar méaxima atencién a los problemas que
plantea la necesidad de un profesorado idéneo y bien
retribuido; estudiar y conocer a fondo las necesida-
des actuales y futuras en materia de formacién del
personal técnico-cientifico, para una mejor elabora-

cién de programas y planes formativos de acuerdo \\\-L(‘C /4
con esas necesidades... Por tltimo, la Conferencxau&} R AL

fiala una serie de consxderacwnes encaminadas d eﬁé‘
var el nivel cultural y moral de los futuros t
con el fin de orientar sus conocxmientos futu

la salvedad de toda discriminacién social, econ
racial, de sexo, etc., y la ayuda especial que &be
prestarse a los paises menos favorecidos. Se ciegra

los considerandos con una alusién a la colabora n«:’, B m-u’"

internacional y al fomento de un espiritu de mutua
ayuda.

1. ESTUDIO DE NECESIDADES Y ELABORACION
DE LOS PLANES.

Ante la insuficiencia grave de técnicos y de cienti-
ficos, es precisor adoptar medidas especiales de ur-
gencia que no podrédn concretarse sin un estudio com-
pleto y radical de los planes y programas, basado en
las necesidades actuales y futuras en cada pais de
investigadores, ingenieros, técnicos del grado medio
y obreros especializados. La complejidad de este es-
tudio obliga a otorgar las maximas facilidades a los
especialistas dedicados a esta tarea, siendo aconseja-
ble su encuadramiento en un organismo de caricter
permanente.

El estudio de necesidades actuales y futuras com-
prender: a) un inventario del personal en activo, dé-
ficit actual y previsiones a corto plazo; b) titulos y
diplomas otorgados durante el afio correspondiente
a la encuesta y estadistica del personal en periodo de
formacién (estudiantes secundarios y del grado me-
dio orientados hacia las carreras técnicas y cientifi-
cas); ¢) medios de formacién, con sus correspondien-
tes previsiones; d) cdlculo de los créditos destinados
actualmente y los complementarios indispensables
para atender a las necesidades precisadas por el es-
tudio que se realiza; y e) andlisis de las posibilidades
de financiacién (evolucién de la renta nacional y de
la ayuda que otorgarian organismos locales, naciona-
les e internacionales).

Con las conclusiones derivadas del estudio deberia
informarse a la opinién publica para hacerla com-
prender la necesidad del esfuerzo econémico y de las
reformas imprescindibles que redundardn en benefi-
cio del desarrollo general del pais. Por dltimo, se
considera ttil establecer una definicién lo més con-
creta posible de términos, empleos, oficios y profe-
siones, normalizdndolos en el 4mbito nacional.

2. MEDIDAS DE ORDEN- ADMINISTRATIVO.
Es preciso que las nuevas estructuras de ensefian-

za sean suficientemente eldsticas para adaptarse a
la rdpida evolucién técnico-cientifica. La misién de
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fomentar y coordinar las medidas encaminadas a la
creacién de técnicos (planes, programas, documen-
tacién) podria confiarse a organismos especializados
(Direcciones Generales de Ensefianzas Técnicas y Uni-
versitaria, Comisiones ministeriales e interministe-
riales, Comisarias de Planes, Fundaciones) que se
beneficien de la cooperacién de 6rganos consultivos
en los que se agrupen representantes de la ensefianza,
de la ciencia y la técnica, de la industria, de la agri-
cultura y del dmbito laboral. Estos organismos in-
tervendrian en la elaboracién de la politica escolar,
cientifica y econémica del pais, y en el caso de que
fueran varios, se garantizaria la méxima coordina-
cién de sus actividades.

3. MEDIDAS DE ORDEN ECONOMICO.

Independientemente del grado de desarrollo eco-
némico-cultural del pais, ha de preverse un esfuerzo
econémico de intensidad progresiva, que haga frente
a las necesidades de momento en materia de forma-
cién de equipos de cientificos y técnicos. Ello plan-
tea la necesidad de proceder a una revision de las
estructuras escolares y a la distribucién arménica
de las diferentes ramas de la ensefianza, para evitar
el predominio excesivo de los estudios de cultura pu-
ramente general o humanistica.

Hasta en los paises menos favorecidos, se canali-
zard el maximo esfuerzo hacia la formacién del per-
sonal técnico-cientifico y, al fijar los créditos con este
fin, se considerardan especialmente las méximas exi-
gencias de: a) creacién de nuevos centros en pro-
porcién con los efectivos escolares y en relacién con
las nuevas especializaciones técnico-cientificas; b) re-
clutamiento, formacién, empleo y remuneracién del
personal docente, de laboratorio y de talleres; ¢) ha-
bilitacién de edificios. escolares y de investigacién
(aulas, laboratorios, talleres) en nimero suficiente;
d) equipamiento de material técnico-cientifico indis-
pensable para la investigacion y la ensefianza; e) en-
tretenimiento y funcionamiento de las instalaciones;
f) ayuda a los estudiantes...

Dada la urgencia del incremento del personal téc-
nico-cientifico, es previsible la adopcién de medidas
excepcionales (presupuestos extraordinarios, fondos
especiales de cardcter nacional e internacional, con-
tribuciones especiales, etc.). En cualquier caso, se
garantizard la coordinacién de todos los esfuerzos
econémicos prestados, en particular en aquellos pai-
ses en que participan varios departamentos ministe-
riales u organismos de la administracién central o
local. Se asociard al esfuerzo econémico a las em-
presas de produccién, ya que seran las primeras en
beneficiarse del incremento de los equipos técnico-
cientificos, no debiendo olvidarse en este caso las
exenciones tributarias.

Entre las formas de colaboracién del sector pri-
vado en el esfuerzo econémico pueden figurar: a) la
creacion de centros de formaciéon de personal técni-
co o de institutos de investigacién, por cuenta de las
grandes empresas; b) la constitucién de fondos es-
peciales privativos de un grupo de empresa o la par-
ticipaciéon en fondos de cardcter mas general consti-
tuidos por los poderes pliblicos con cooperacién de la

iniciativa privada: ¢) concesién directa de subven-
ciones a determinadas instituciones; d) pago de un
impuesto especial para fomento del personal técnico-
cientifico; e) becas especiales para estimular estu-
dios de trabajo de investigacion...

4. MEDIDAS DE CARACTER PEDAGOGICO.

Convendria concentrar al maximo los esfuerzos en-
caminados a multiplicar los centros de formacién de
personal técnico-cientifico, tanto en la ensefianza se-
cundaria como en niveles superiores (Escuelas Espe-
ciales, Facultades), asi como el incremento del ni-
mero de plazas disponibles en los establecimientos ya
existentes, siempre sin perjuicio de la calidad de los
estudios. Estos centros estardn distribuidos racional-
mente por el territorio nacional, localizando las en-
sefianzas especializadas con arreglo a las caracteris-
ticas industriales de la regién correspondiente.

El sistema de ensefianza adoptado, ademés de for-
mar a investigadores y a ingenieros, tendrad en cuen-
ta la creacién de cursos, titulos y diplomas cuyo va-
lor goce de pleno reconocimiento profesional para los
técnicos y obreros especializados que los apruebe.
Por otra parte, aunque el progreso cientifico y los
perfeccionamientos e innovaciones en el campo de
la técnica de produccién exigen una creciente espe-
cializacién en las enseflanzas técnicas y en los cur-
sos post-escolares, conviene evitar siempre todo ex-
ceso de especializacion, particularmente en el perio-
do formativo. Sin embargo, la especializacién no pue-
de limitarse a los cursos especiales, sino que serd
preciso crear secciones completas y eventualmente
Facultades o Escuelas Especiales.

Ademas de la formacién especializada que se dis-
pensa en los ciclos regulares de estudios, conviene
incrementar la creacién de estudios de especializacién
més avanzada en los niveles post-secundarios y post-
universitarios y la introduccién de un doctorado téc-
nico. En todos estos niveles convendria asociar al
maéximo la préctica y la teoria, concediendo més aten-
cién a aquélla en las empresas industriales, labora-
torios, centros de investigacién, y multiplicando si-
multdneamente los cursos superiores de fisica y de
matemética.

Ante la escasez de personal técnico y cientifico se
impone adoptar serias medidas para atraer y con-
servar en la ensefianza a los técnicos, ingenieros e
investigadores tentados con las condiciones méis ven-
tajosas que le brinde el campo de la produccién. Para
ello deben darse facilidades orientadas a una amplia-
cién del reclutamiento y a asegurar la formacién de
personal docente de las ensefianzas secundaria y su-
perior, la adopcién de escalas de sueldo suficiente, un
mayor reconocimiento del valor y la importancia del
trabajo docente y la mejora de las condiciones de
seguridad social del profesor.

Sera preciso contar con cursos de perfeccionamien-
to que actualicen los conocimientos cientificos del pro-
fesorado y para lo cual los centros de ensefianza téc-
nica y superior y las universidades deberdn disponer
de medios de trabajo cientifico avanzado y de inves-
tigacién que atraiga al personal docente, a los estu-
diante y a los investigadores titulados.
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Para aumentar desde la escuela primaria el interés
de los alumnos por los estudios técnico-cientificos,
conviene utilizar métodos activos apropiados para
desarrollar en su iniciativa el espiritu experimental.
Las matemadticas y las ciencias ocuparan el lugar
que merecen en los planes de estudios primarios y
secundarios, consagrando, sin embargo, el tiempo ne-
cesario a ejercicios de trabajos pricticos, de traba-
jos de laboratorio, manuales y agricola, etc.

En todos los centros de estudios, y en consonancia
con la rdpida evolucion técnica y cientifica, se dis-
pondréd de materiales adecuados y modernos, para lo
que se contaréd con una estrecha colaboracién entre el
profesorado y los cientificos. Ademas, las técnicas de
difusién colectiva (radio, televisién, cine) pueden con-
tribuir en gran escala a informar a la juventud e
interesarle en las carreras cientificas y técnicas.

No debe olvidarse la orientacién escolar y profe-
sional en la ensefianza primaria y en las ensefianzas
posteriores. Los especialistas en orientacién desem-
pefiardn un papel muy importante en la creacién del
futuro personal técnico-cientifico, y es de desear que
el profesorado primario y secundario sea iniciado en
las técnicas de orientacion escolar y profesional. Igual-
mente, para orientar a alumnos y a padres en la se-
leccién de estudios y de profesi6n, es recomendable
la edicién profusa de guias explicativas de los estu-
dios secundarios y superiores, de las condiciones exi-
gidas para emprenderlo y de las salidas que ofrece.
No obstante, deberd cuidarse que la eleccién de ca-
rrera se efectie prematuramente, por lo que seria
conveniente el establecimiento de un ciclo de orien-
tacién en el umbral de la ensefianza secundaria.

La XXII Conferencia Internacional de Instruccién
Publica considera textualmente que “en el momento
en que se realizan grandes esfuerzos para intensifi-
car la formacién especializada de los futuros cuadros
técnicos y cientificos, conviene conceder la impor-
tancia necesaria, en la preparacién de los mismos, a
las disciplinas de cultura general y a todo cuanto pue-
de contribuir al cultivo del espiritu”.

Se brindaré a los trabajadores que ejercen una pro-
fesi6n cuantas facilidades sean precisas para empren-
der estudios técnicos o cientificos de nivel secunda-
rio superior, por medio de periodos de estudio remu-
nerados. Hasta la fecha se han adoptado métodos de
ensefianza obrera en horarios parciales, los llamados
cursos nocturnos sobre materia técnico-cientificas;
sin embargo, en muchos casos la amplitud y comple-
jidad de la técnica moderna exigen una formacién
cientifica y técnica que hacen insuficientes los plazos
de los cursos norturnos. Ciertos patronos conceden a
algunos de sus empleados permisos remunerados du-
rante una parte de la semana para asistencias a cur-
sos en horarios parciales. También se adopta el siste-
ma de agrupar el mayor nimero de dias libres con
objeto de que el obrero asista a los cursos en condi-
ciones 6ptimas. De mayor envergadura es el sistema
de concentrar la instruccién teérica en los estableci-
mientos de ensefianza técnica y la formacién préc-
tica reconocida en las empresas. Los periodos de for-
macién préctica estardn coordinados perfectamente
con los de instruccién teérica, y es corriente en algu-
nos casos ya establecidos, que las empresas respon-

sables de la formacién préactica remuneren al alum-
nado que se les confia.

Pueden ofrecerse al trabajador los perfeccionados
métodos de ensefianza por correspondencia, comple-
mentados eventualmente por medios audiovisuales
idéneos. Sin embargo, debe pensarse en la posibilidad
de que el acceso a la ensefianza superior se conceda
no s6lo a los titulados del bachillerato, sino también
a los de la ensefianza técnica media y a los trabaja-
dores en activo, mediante un periodo de preparacién
o examen de admisién. En resumen, toda medida des-
tinada a facilitar la formacién general y al perfec-
cionamiento de los trabajadores debe considerarse
como importante contribucién indirecta a la forma-
cién del personal técnico-cientifico, de la que las em-
presas seran las primeras en beneficiarse.

5. AYUDA SOCIAL.

Entre las medidas de ayuda social recomendadas
en la Conferencia de Ginebra figuran la concesién de
becas y subsidio para gastos de estudio y de manu-
tencién, la gratuidad o la reducci6én méxima de la
matricula y gastos de escolaridad, la generalizacion
del sistema de hogares estudiantiles en régimen de
internado, la gratuidad del material escolar, particu-
larmente libros de texto, la reduccién sobre precios
de medios de transporte, el beneficio de la seguridad
social, gratuidad de asistencia médica, vacaciones
gratuitas o a precio reducido, sobre todo para los obre-
ros estudiantes.

Los trabajos remunerados compatibles con el es-
tudio, que se efectian preferentemente como periodos
que complementan los cursos=~p

namentales o pnvadod auinl'
lados a encontrar empleo f
en la vida profesional, proc
pleos correspondientes.al n
con lo que se velaria por eses industriales.
Debe tenerse en cuenta el sistema de distribucién de
j6évenes diplomados en funcién de las ofertas de tra-
bajo, seglin listas redactadas bajo responsabilidad de
las escuelas técnicas y las universidades, siempre que
los interesados no hayan podido encontrar directa-
mente empleo. Para favorecer la iniciacién en un ofi-
cio o profesién son convenientes los anticipos o prés-
tamos de honor para hacer frente a gastos de insta-
lacién; el control discreto de la acogida reservada a
los jévenes diplomados en empresas donde inician su
actividad; la organizacién, en los puntos en que los
técnicos se forman en el extranjero, de un sistema
de colocacién de ayuda para cuando regresan a su
pais.

/ ocupen em-
independencia,

6. COOPERACION INTERNACIONAL.

En el marco de la asistencia técnica debe fomen-
tarse la apertura de nuevas instituciones y la am-
pliacién de centros existentes. En ciertos casos varios
paises se beneficiardn creando establecimientos téc-
nico-cientificos de cardcter regional o bien escuelas
normales técnicas regionales. Es indispensable el en-
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vio de especialistas y estudiantes al extranjero y la
adopcion de medidas especiales para procurar ma-
terial cientifico moderno a los laboratorios de los pai-
ses en que escasea. Las organizaciones internaciona-
les, regionales o nacionales prestarian atencién par-
ticular a las demandas de envio de especialistas o
profesores destinados a la formacién de personal téc-
nico-cientifico, procurando que los expertos conozcan
las caracteristicas y necesidades del pais al que se le
destina.

Se fomentarén las iniciativas conducentes a aumen-
tar el nimero de becas, bolsas de estudio, ayudas que

Al reanudarse la tarea en nuestra Revista en el um-
bral del curso escolar 1959-60, las publicaciones de ca-
racter educativo se han amontonado sobre mi mesa de
cronista, muchas de ellas por no haber interrumpido su
tarea durante los meses estivos, otras porque han ade-
lantado su salida otofial a la nuestra. Recogeré en esta
primera crénica articulos de fecha muy diversa apareci-
dos a lo largo de los tres tultimos meses.

ENSENANZA PRIMARIA

El tema de la ensefianza de las Matematicas esta siem-
pre, y ahora quizd més que nunca, vivo en la mente de
los educadores, En “Vida Escolar” el profesor Puig Adam
trata de la ensefianza de la Aritmética en la escuela
primaria, a través de diversos métodos: el Método de
Proyectos, concebido por Dewey, el Método Mackinder
y el ya famoso Método de los Numeros en Color, muy
justa y detalladamente explicado por el profesor Puig
Adam en este articulo (1).

En la revista “Educadores” encontramos también un
anélisis del valor didactico de un nuevo método de en-
sefianza de las MatemAticas, el llamado método Euris-
tico, y se detallan sus notas més sobresalientes: a) re-
saltar el interés mediante preguntas, b) encauzar la auto-
correccién, c¢) paciencia en el profesor y d) descubri-
miento de la solucién, de la ley o regla general. En ul-
timo término se exponen las dificultades y objeciones
que ante este método se pueden formular y sus princi-
pales aspectos formativos (2).

El problema de los libros de texto de Ensefianza Pri-
maria para las mateméaticas es estudiado por el profe-
sor Garcia Pradillo en la revista “Vida Escolar”, Co-
mienza diciendo que al enfrentarse con un texto de en-
sefianza primaria de mateméticas se pueden tener en
cuenta dos aspectos fundamentales: el cientifico y el
pedagoégico. El rigor cientifico exige la aceptacién de
estos dos principios: primero, hay imposibilidad légica
de definir todos los conceptos de la matemética; segun-
do, todas las definiciones dadas han de ser gramatical,
l6gica y cientificamente correctas. Desde el punto de vis-
ta pedagégico se plantean a su vez las cuestiones siguien-
tes: 1.8 ;Deben definirse todos los conceptos que pueden
definirse? 2.t ;En qué época conviene dar definiciones?

(1) Pedro Puig Adam: Sobre la ensefianza de la Arit-
mética en la Escuela Primaria, en “Vida Escolar”. (Ma-
drid, junio-julio 1959.)

(2) Valentin Hernandez Roy: Una revolucién en la
ensefianza de las Matemdticas, en “Educadores”. (Ma-
drid, septiembre-octubre 1959.)

permitan al joven personal técnico-cientifico a cur-
sar o a perfeccionar sus estudios en el extranjero o
realizar periodos de précticas de caricter formativo.

La XXII Conferencia Internacional de Ginebra ter-
mina recomendando: “El intercambio internacional
de administradores escolares, técnicos y profesores en-
cargados de ensefiar las disciplinas técnicas y cien-
tificas contribuye también a mejoi'ar la preparacién
de los futuros cuadros. Tiene gran importancia des-
de el punto de vista de la comprensién y entendimien-
to entre los pueblos.”

E. C. R.

3.t ;Deben figurar las definiciones en los libros? A con-
testar estas tres preguntas esti dedicada la parte cen-
tral del articulo. En su dltima parte se sefialan los erro-
res y deficiencias més frecuentes en los textos escola-
res en lo que se refiere a conceptos mateméticos:
1.2 Seudodefinir conceptos que o no pueden definirse por
la imposibilidad de definir todos o que no se deben de-
finir por la complejidad de sus definiciones correctas.
2.2 Seudodefinir multitud de conceptos aritméticos, como
por ejemplo nimero entero, niimero quebrado, suma, di-
ferencia, producto, etec., etec. 3.2 Omitir conceptos impor-
tantes, tales como conjunto, mayor, menor, segmento
rectilineo, simetria, equivalencia, etc. 4.2 Incluir concep-
tos ilusorios, extrageométricos o imprecisos. 5.2 No des-
tacar la distincién entre numero y cifra, entre ntmero
y cantidad, entre cantidad y magnitud, entre figura geo-
métrica y su representacién grafica, entre recta, semirrec-
ta y segmento rectilineo y tampoco destacar la propie-
dad de algunas figuras geométricas de ser indefinidas
(recta, semirrecta, plano, semiplano, etc.). 6.2 Dar defi-
niciones demasiado amplias, 7.¢ Omitir o utilizar poco al-
gunos nombres, como, por ejemplo, nimero natural, na-
mero racional, nimerc fraccionario, ortoedro, etc. (3).

En la “Revista Espafiola de Pedagogia” encontramos
un interesante articulo del profesor Francisco Secadas
donde se explican las caracteristicas de una nueva ficha
sicopedagégica. Empieza con una descripcién externa de
esta ficha de tamafio manual que ha sido experimenta-
da durante afios de practica diaria de la sicotecnia en
la Institucién Sindical “Virgen de la Paloma”. Se expo-
nen a continuacién dos propiedades que avaloran esta
nueva ficha. El profesor Secadas dice: “nuestra aspira-
cién, al concebir la ficha como instrumento de trabajo,
fue lograr un procedimiento que, insensible y casi auto-
méaticamente, condujera desde la calificacién directa a
las exigencias de precisién del calculo. El primer paso
de simplificacion del proceso se ha conseguido mediante
la proyectiva de percentilacién, y el segundo, con las
puntuaciones tipicas”. También la ficha presta una ayu-
da inestimable para establecer las correlaciones: la co-
rrelacion tetracérica, la correlacién por rangos y la corre-
lacién de Pearson. Por iltimo, el profesor Secadas expo-
ne los dos fundamentales reparos que se han formulado
ante esta nueva ficha: uno de ellos, el de que es muy
técnica, que él rechaza de plano, y otro, el de que falta
un mayor espacio para observaciones. A esto se responde
que cabe completar el archivo con fichas en blanco, en
las cuales se expliquen las observaciones méas corrientes
y se les asigne una abreviatura o signo convencional
que, escrito en las fichas individuales, ocupe poco es-
pacio, sin merma notable de la claridad (4).

En el editorial de la revista “Vida Escolar” se aborda
el interesante tema de los libros escolares: primero, des-

(3) Julio Garcia Pradillo: Los conceptos matemdticos
en los textos de emsefianza primaria, en “Vida Escolar”.
(Madrid, junio-julio 1959.)

(4) Francisco Secadas: Nueva ficha sicopedagdégica,
en “Revista Espafiola de Pedagogia”. (Madrid, octubre-
diciembre 1958.)
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de la vertiente del maestro, cuya documentacién debera
comprender tres aspectos fundamentales: a) repertorios
de ejercicios de todas clases, pero principalmente de
lengua y matemética, “ya que no podemos exigirle que
tenga tiempo para prepararlos todos sin caer en la mo-
notonia y la repeticién uno y otro curso; es decir, sin
caer en la rutina inerte”; b) guias didacticas, tanto de
carécter general como de las diversas materias del pro-
grama, en las que se den orientaciones y normas préc-
ticas para el desarrollo del trabajo escolar en todos sus
matices; c¢) ficheros documentales, “que seran de dos
clases: unos de croquis, datos estadisticos, dibujos y ma-
quetas para la realizaciéon de las actividades escolares;
otros, de preparacién, desarrollo y critica de las leccio-
nes, en cuyas fichas el propio maestro vaya autocensu-
rando sus maneras y enfoque para hacer posible en cada
curso un progreso global respecto del curso anterior”.
La otra vertiente del problema serian los libros para
nifios y las cuestiones que por separado plantean cada
una de sus clases: libros de lectura, de materias, de
consulta, de recreo. El editorial termina deseando “una
renovaciéon que devuelva al libro su papel de apoyatura
nemonica, aunque con habitos didacticos muy de nues-
tro tiempo, al par que se inicie al nifio en una utiliza-
cién gradual de los “documentos” de toda clase” (5).

El profesor Fernandez Huerta estudia la didActica de
la Geografia en cuya ensefianza distingue, como minimo,
tres etapas, las dos primeras las denomina de madura-
cién predispositiva. “La primera, etapa hasta los ocho
afios, es de simple comprensién léxica, de términos geo-
gréificos que circunden al escolar. La segunda etapa al-
canza hasta la localizacién verbal y debe unirse cuanto
pueda a elementos intuitivos. Hasta los diez o doce afios
no debe comenzarse la etapa de localizacién en represen-
taciones geograficas. La etapa de interpretacion de ma-
pas y graficos es posterior a la simple localizacién, a
causa del dominio de simbolos. Por ello no preocupa has-
ta los once o doce afios. La visién geogriafica con sen-
tido de unidad explicativa no es propia de la escuela pri-
maria y tropieza con dificultades en la secundaria. Debe
evitarse el exceso de acumulacién de hechos geogréafi-
cos porque normalmente no va en beneficio de la com-
prensién” (6).

ENSENANZA MEDIA

Saludamos hoy desde esta Seccién a una nueva re-
vista escolar; me refiero al “Molino de Papel”, que el
Colegio Santa Maria del Camino ha publicado coinci-
diendo con la fecha de fin de curso. “Molino de Papel”
es una revista de lujo, hecha por las alumnas, una vez
al afio, en su Colegio de Puerta de Hierro. Las ilustra-
ciones a todo color firmadas por muchachas de diez, once,
doce y catorce afios, le dan a simple vista un aire de
libro de arte moderno, pero, al mismo tiempo, los dibu-
jos y las fotografias, los textos infantiles, incluso el gra-
fico de las excursiones realizadas durante el curso sir-
ven para proclamar la enorme preocupaciéon pedagdégica
de este grupo de profesoras y los ya logrados frutos de
una dedicacién tan amorosa. No podemos dejar de re-
saltar la triste coincidencia de que este primer ntmero
de la revista de su Colegio haya visto la luz pocos dias
después de la muerte de su primera directora. Pilar
Anadé6n. Las péginas iniciales estdn impregnadas de la
tristeza y del dolor que esta muerte ha causado en com-
pafieras y alumnas (7).

Nuestro colaborador Julio Lago ha publicado en la
revista “Ensefianza Media” un interesante articulo en
el que vuelca sus experiencias como profesor de fran-
cés. Empieza por reconocer que la introduccién de la clase
diaria para las lenguas modernas ha sido muy venta-
josa y, por otra parte, que el aumento de esta hora dia-

(5) Editorial: En torno a los libros escolares, en “Vida
Escolar”. (Madrid, junio-julio 1959.)

(6) José Fernandez Huerta: La Geografia, materia
escolar muy necesitada de estudios madurativos, en “Re-
vista Espafiola de Pedagogia”. (Madrid, octubre-diciem-
bre 1958.)

(7) “Molino de Papel”, revista anual del Colegio Santa
Maria del Camino. (Madrid, Ciudad Puerta de Hierro,
afio 1959.)

ria en una unidad didactica de hora y cuarto ha dado
también resultados é6ptimos, ya que el tiempo dividido
en explicacién y estudio practico dirigido ha resultado
el reparto ideal. La media hora de estudio dirigido es
excelente: a) para la audicién de discos, cuyo texto ha
sido comentado y estudiado de antemano; b) para la
practica de dictados; c¢) para correcciones hechas con
detenimiento, explicadas, comentadas y discutidas por
el profesor y los alumnos en el tablero; d) para el dia-
logo, dirigido por el profesor de unos alumnos con otros.
“Ahora bien —dice el profesor Lago—, de todo ello, re-
sulta: primero, un mayor trabajo para el profesor; se-
gundo, un cansancio mayor en el alumno, cuyo cerebro
trabaja a muchas méis atmoésferas que con el antiguo ré-
gimen de clase alterna y de tres cuartos de hora de
duracién.” Y para esos momentos en que se acusa el
cansancio y decae el interés, el profesor Lago sugiere
algunos procedimientos que contribuyan a reavivar el
“fuego didactico” que hay que mantener vivo a toda cos-
ta: cantares educativos, juegos, v “calembours” o jue-
go de palabras (8).

Un articulo de la revista “Educadores” pone de re-
live la necesidad de vitalizar la ensefianza del len-
guaje, huyendo de embaramientos perniciosos. Des-
pués de estudiar la legislacién actual, concreta el
cometido natural de la ensefianza de la lengua en
“crear habitos de expresién” y pasa a estudiar dete-
nidamente la ensefianza de la lectura, la redaccién y
el comentario de textos. Finalmente, se formulan una
serie de sugerencias de las que merece destacar las si-
guientes: en la ensefianza de la lengua ha de reducirse
al minimo la gramética normativa y debe ponerse el
acento en la adquisicién del lenguaje, cuidando de si-
tuar al alumno, desde el primer momento, en contacto
con los mejores escritores. La aficién del alumno a la
lectura literaria y formativa ha de considerarse como uno
de los presupuestos bésicos del estudio de la lengua Yy,
en consecuencia, téngase vigente todo lo preceptuado
respecto a la biblioteca escolar. Dado que la redaccién
es uno de los ejercicios mas formativos, debe tratarse
de valorizarlo en las pruebas de madurez, El comentario
de textos ha de ser mantenido como garantia de forma-
cién literaria seria y penetrante al margen de la indi-
gesta erudicién formativa (9).

En la revista “Ensefianza Media” encontramos una no-
ticia que despierta nuestro interés: se trata de la im-
plantacién del Bachillerato oficial en algunos semina-
rios, incorporandose estos estudios a los cinco cursos de
Humanidades y al primero de Filosofia, con el necesa-
rio incremento de las lenguas latina y griega. Se inten-
sifican igualmente las disciplinas filoséficas de confor-
midad con los progresos actuales. Por ultimo, el plan,
que entrafia una reforma general, comprende igualmente
un quinto curso de teologia, enfocado hacia la practica
pastoral, en el que se han concentrado determinadas dis-
ciplinas técnicas adecuadas para el apostolado, entre
ellas la pedagogia, con conferencias de periodismo, mu-
sica, cine, radio y televisién, como corresponde al pro-
poésito de actualizar y perfeccionar la formacién de los
que se educan para la alta mision sacerdotal. Se inser-
ta a continuacién el esquema de cémo ha quedado es-
tructurado este Bachillerato en los Seminarios, una vez

.verificadas las oportunas modificaciones (10).

ENSENANZAS TECNICAS

El profesor Ucieda Gavilanes publica un articulo ex-
poniendo la situacién de la carrera de profesor mercan-
til ante la Empresa, para lo cual comienza por definir
esta carrera a través de la legislacién vigente y a con-
tinuacién expone su plan de estudios. Bajo el epigrafe
de “Funcién y misién”, el profesor Ucieda dice: “Es axio-
mético su contenido técnico-especifico. Es evidente su

(8) Julio Lago: Sugerencias sobre la ensefianza del
Francés en el Bachillerato, en “Ensefianza Media”. (Ma-
drid, julio-agosto 1959.)

(9) Leandro Olalla Molinero: Lengua y Literatura en
el Bachillerato, en “Educadores”. (Madrid, septiembre-
octubre 1959.)

(10) E!l Bachillerato en los Seminarios, en “Ensefian-
za Media”. (Madrid, julio-agosto 1959.)
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rango de “titulo superior”; por lo tanto, el profesor mer-
cantil es un “titulo técnico de grado superior”. En con-
secuencia, por el concepto y objeto del mismo, por sus
estudios o contenido y por su origen, todo nos induce a
que el “campo de accién, la funecién o mision” es la Em-
presa, es decir, “técnico superior de empresa en su cam-
po especifico y dentro de su técnica propia y privativa”.
A continuacién transcribe un esquema en el que intenta
exponer la funcién, misién y cometido del profesor mer-
cantil dentro de la empresa. Y por tltimo resume en
tres apartados su tesis personal acerca de la carrera de
profesor mercantil, destacando en el tercero de ellos la
actual situacion (11).

También conviene recoger la llamada que desde las
paginas de “Técnica Econémica” hace el profesor José
Maria Souto VAzquez para preparar el préximo Congre-
so mundial de la Asociacién Internacional de Estudian-
tes de Ciencias Econémicas y Comerciales que se cele-
brard en Barcelona en marzo de 1960, Con este motivo
pone de nuevo sobre el tapete “la posibilidad de la crea-

(11) Antonio Ucieda Gavilanes: La carrera de profe-
sor de mercantil ante la empresa, en “Técnica Econé-
mica”. (Madrid, julio 1959.)

cion de una Facultad de ciencias comerciales auténo-
ma, unanimemente deseada por los titulados” (12).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

El catedratico don Manuel Pascual Marin ha conti-
nuado publicando sus comentarios en el diario “Arriba”
sobre problemas universitarios actuales. No podemos, na-
turalmente, recoger en este niimero todo lo contenido en
sus glosas de estos Gltimos meses, pero merecen recor-
darse, por ejemplo, aquellos en que a través de didlogos
con estudiantes y de la observacién directa de la reali-
dad hace una descripcién caracteriolégica de los profe-
sores adjuntos y ayudantes de catedra en las Faculta-
des o también aquella glosa en la que sale al paso de
los prejuicios sociales que rodean al catedritico en nues-
tra vida actual (13).

CONSUELO DE LA GANDARA.

(12) José Maria Souto Vazquez: Los Estudios Econo-
micos y Comerciales ante un Congreso Mundial, en “Téc-
nica Econémica”., (Madrid, mayo 1959.)

(13) Pascual Marin: Prejuicios sociales fremte al ca-
tedrdtico y Auxiliares de cdtedra, en “Arriba” (Madrid,
26 de julio y 16 de agosto de 1959.)

HeINRICH RoHT: Awutoritdr oder de-
mokratisch erziehen? Ernst Klett
Verlag. Stuttgart, 1958. 60 pags.

La educacion en la Alemania Occi-
dental ha pasado durante los 1lti-
mos afios por la dura prueba de
plantedrsele un cambio radical de
concepcién ideolégica. Las dificulta-
des encontradas por los educadores
germanos, particularmente a las je-
rarquias educativas, tanto en los
Lénder como en el Gobierno Fede-
ral, han sido muy grandes por en-
contrarse con una mentalidad en el
profesorado, en la familia y en ge-
neral en el ambiente, como ideas y
conceptos arraigados durante mu-
chos afios, con tendencia a los pro-
cedimientos totalitarios. La pérdida
de una guerra y las grandes penali-
dades sufridas durante ella y en los
afios posteriores no han podido ser
motivo suficiente para cambiar es-
tos conceptos en la mentalidad gene-
ral,. aunque el pueblo germano esté
précticamente inmunizado contra las
ideas totalitarias. Pero ;cémo inter-
pretard el alemin medio la nueva
educacién llamada “democratica”
que se le ha impuesto por todas par-
tes en la Schule?

A pesar de tener muchos puntos
de contacto y de haberse operado
determinados acercamientos, lo cier-
to es que en Europa todavia subsis-
ten dos concepciones educativas bien
diferenciadas. En ellas puede apre-
ciarse con claridad que ambas se
fundan en distinto modelo humano:
una entiende al hombre como orien-
tado hacia el bien; la otra, como
proclive al mal. Entre ambas ten-
tendencias, el autor de la presente
obra prefiere preguntarse: ;No se-
ria mejor que, ante esta tesitura, nos
dejaramos aconsejar por los muchos
siglos de experiencia proporcionada
por la doctrina cristiana, segtn la
cual el hombre suele estar dispuesto

al bien, pero que a cada paso puede
caer en el mal? A partir de esta con-
clusién, el autor establece como edu-
cacion ideal aquella que se realice
“en libertad” y “ bajo la jerarquia
del amor”. Esta educaciéon distingue
la vieja educacién llamada “autori-
taria”, “no en el realismo de su con-
cepcién del hombre, sino en su con-
cepcién de lo que considera apto edu-
cativamente para desarrollar la bon-
dad y para sobreponerse a la mal-
dad”. Y aqui opina acertadamente
Roth, al afirmar que la nueva edu-
cacién tiene hoy en dia mucho que
decir y que ofrecer. Por una parte,
dispone de nuevos conocimientos, de
que carecia la vieja concepcién tota-
litaria. Por otra, se sabe hoy que la
educacion ejerce gran influencia so-
bre los hombres, muy superior a la
registrada hasta ahora, y que las
causas de los llamados malos instin-
tos son mucho mejor conocidas en
la actualidad. El autor copia como
muy importante sentencia educativa
una frase del famoso psicélogo nor-
teamericano Fromm, segun la cual
“si una sociedad estd preparada pa-
ra hacer prudentes a los hombres,
también seri capaz de hacerlos pro-
ductivos”. Y en esta frase la palabra
“productivo” significa tanto como
“poder encontrar, vivir y alcanzar
un sentido propio de la vida”.

La nueva educacién no es en mo-
do alguno una educacién desprovista
de autoridad; se basa méas bien en
la autoridad del objeto y en el tra-
bajo realizado en comiuin. Es preciso
sefialar, por wltimo, que la obra de
Roth presenta numerosos ejemplos
que pueden ser llevados a la préactica.
Por todo lo cual, este libro bien me-
rece ser leido y meditado, no sélo
por los especialistas de la educacién,
sino también por cuantas personas
estdn relacionadas con la tarea de
hacer mejor a nuestra sociedad.—
E. C. R.

Annuaire International de l'éduca-
tion. Vol. XX, 1958. Unesco-BIE.
Paris-Ginebra, 1959. 462 pags.

La XX edicién del Annuaire Inter-
national de I'éducation, editado por
la Unesco y la Oficina Internacional
de Educacién de Ginebra, confirma
las tendencias generales del movi-
miento educativo en los dltimos afios,
que se caracterizan desde el punto de
vista financiero por un aumento in-
cesante de las sumas asignadas a
atenciones escolares. No dejara de
llamar la atencién del observador y
de la persona amante de la instruc-
cién de la nifiez el hecho de que es-
tas proporciones sean de un volumen
equivalente a 14,50 por 100 en 1955-56,
de un 15 por 100 en 1956-57 y de un
15,65 por 100 en 1957-58, que es el pe-
riodo que nos interesa.

De no ocurrir un hecho que con-
trarie este incremento, los Ministe-
rios de Eudacién han de pensar en
que cada diez afios se han de dupli-
car sus recursos y que conviene pla-
near la organizacién docente con
arreglo a esos datos y perspectivas.
Por lo demés, el Anuario refleja el
esfuerzo en favor de la construccién
de locales escolares, con cifras ex-
traordinarias, aunque ello parezca
una paradoja en los paises que cuen-
tan con una organizacién escolar al
parecer perfecta. Francia abri6 el 1
de octubre de 1957 2.116 clases ma-
ternales nuevas, 7.035 primarias y
966 clases o cursos complementarios;
en los Estados Unidos el epigrafe de
las construcciones escolares mencio-
na que las construcciones fueron del
orden de 70.500 aulas; en la URSS, la
puesta en marcha de escuelas de
tipo general aumenté en un 16 por
100, y la de los jardines de la infan-
cia, de 21 por 100. En el area de los
paises de habla espaiiola y portugue-
sa, la Argentina cre6 un fondo para
construcciones escolares para la en-
sefianza secundaria. Brasil constru-
v6 263 edificios, con 679 clases y seis
escuelas normales. Los contratos
formalizados en Chile prevén nuevas
construcciones que cubren una su-
perficie de 55.014 metros cuadrados;
en Guatemala, la adopcion de un
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plan general de construcciones. Por
nuestra parte, en Espafia, 3.030
clases.

Pasando al tema del desarrollo de
las distintas ramas escolares, encon-
tramos que el crecimiento de la pri-
maria fue de un 6,20 por 100 en el
mundo entero, de 10,26 por 100 en la
secundaria, de 11 por 100 para la en-
sefianza técnica y profesional y de
8,71 por 100 para la ensefianza supe-
rior, en cuanto al ntimero de alum-
nos madtriculados.

Estos datos estan tomados de las
respuestas recibidas por la Unesco y
la. Oficina Internacional de Educa-
cién de 64 Ministerios de Educacién
del mundo entero. Si resumimos las
cifras sefialadas en las respuestas re-
cibidas de los Ministerios, el movi-
miento pedagégico en el curso 1957-
1958 ofreci6 las siguientes caracte-
risticas:

Aumento de los créditos destinados
a la ensefianza.—A pesar de las di-
ficultades econémicas, la mayoria de
los paises sigue destinando sumas
cada vez mayores a las atenciones
escolares. El promedio de aumento
queda reflejado en las siguientes ci-
fras: Afio 1955-56: Aumento de un
14,50 por 100 en general; 1956-57: Au-
mento de un 15 por 100; 1957-58:
Aumento de un 15,65 por 100. Ninglin
pais de los anotados disminuy6 el
presupuesto de Educacion.

Escasez de edificios escolares.—La
falta de escuelas aparece una vez
més como una de las preocupaciones
mayores de las autoridades, cual-
quiera que sea el nivel cultural y eco-
némico.

Aumento de los efectivos en las es-
cuelas primarias. — La tasa de au-
mento de la matricula en las escue-
las primarias fue en 1957-58, por tér-
mino medio, de 6,20 por 100. S6lo tres
paises sefialaron disminuciones en
este ramo.

Desarrollo de la ensefianza media.
La curva ascendente para las ma-
triculas de la escuela secundaria fue
en 1957-58 de 10,26 por 100. Sélo cua-
tro paises hicieron constar pequefas
reducciones.

Ensefanza técnmica, profesional y
universitaria. — Los datos recogidos
en los informes de los 64 paises re-
flejan un aumento de un 11 por 100
en la ensefianza técnica y profesio-
nal y de 8,71 por 100 para la ense-
fianza superior. En estas dos clases
de ensefianza, la universitaria y la
profesional, es muy clara la corrien-

ESPANRA, EN LA CONFERENCIA
INTERNACIONAL DE GINEBRA

Durante el pasado mes de julio se
celebré en Ginebra la XXII Confe-
rencia Internacional de Instruccién
Puablica. Con este motivo Espaiia
presenté un pabellon dentro de la
Exposicién Internacional de Educa-

te en favor de la prolongacién de los
estudios. Recuérdese, no obstante,
que, por ejemplo, Espafia ha acorda-
do la reduccién de la licenciatura de
Medicina.

Reforma de planes y programas.—
La mitad de los paises considerados
procedi6é a la reforma de los progra-
mas en las ensefianzas medias y en
la primaria.

Recargo de los programas. — La
tendencia a incluir nuevas asignatu-
ras y a reforzar ciertas disciplinas
es mucho maés fuerte en la préctica
que la tendencia a aligerar la ense-
fianza.

Crisis de personal docente. — Se
aprecia una lenta mejoria en el ramo
de la ensefianza primaria, pero se
agrava cada vez més la falta de pro-
fesorado en el campo de la ensefian-
za secundaria.

Formacién de maestros y mejoras
de sueldo.—Ha aumentado el namero
de paises preocupados de la forma-
ci6n del magisterio, y los dos tercios
de los paises examinados han puesto
en practica medidas conducentes a
dicho mejoramiento. Un pais de cada
cuatro tomé también medidas para
mejorar los salarios del personal do-
cente en una u otra de sus cate-
gorias.

CARMELO COTTONE: Per una nuova di-
dattica. Cioffi. Népoles, 1958. 159
paginas.

Los estudios de didactica para dar
validez y garantia a la transforma-
ci6n inmediata de la practica educa-
tiva han la renuncia y un desliza-
miento facil por el terreno de la mera
empiria, huera de conceptos, v no
aislarse en una cultura rarificada y
arrogante, cultura que, si bien re-
sulta ambiciosa, vive fuera de la
realidad, llegando al extremo de que
muchos le nieguen la condicién de
auténtica cultura. Por esta razén ha
de seguirse con verdadero interés
todo intento de llegar a una concre-
ta problematica de la escuela actual,
siempre que este intento esté nutri-
do por experiencia y sentido comin
v orientado simultdneamente a abor-
dar las “cuestiones de didctica como
problemas de cultura y en relacién
con una determinada concepcién de
la vida". Este intento se corresponde
perfectamente con la labor registra-
da por un educador provisto de par-
ticular experiencia y asiduidad en el

cidn, pabellén que por medio de gra-
ficos y fotografias ha llevado al 4ni-
mo de los visitantes el esfuerzo rea-
lizado por el Estado en pro de la en-
sefianza, especialmente en cuanto se
refiere a la preparacién y empleo de
los manuales escolares y formacién
de los cuadros de ensefianza técnica
y cientifica. También se ha dado gran

estudio: Carmelo Cottone, autor de
Per una nuovae didattica.

Los diversos capitulos que compo-
nen esta obra, aunque de origen en
parte diferente (se trata de articulos
publicados en diarios y comunicacio-
nes y ponencias presentadas a Con-
gresos y reuniones nacionales e in-
ternacionales...), presentan todos
ellos una auténtica continuidad: y
no sélo por el mesurado punto de vis-
ta con que se expresa su autor, sino
también y sobre todo por la variedad
panoramica de los mismos argumen-
tos en los que puede recopilarse una
auténtica y atinada resefia de los
aspectos més sobresalientes de una
didactica que se renueva.

Tanto los ensayos dedicados a la
ensefianza de los idiomas y de las
ciencias como los relativos a la edu-
cacién fisica o a la formacién civica
v politica, presentan una claridad y
un anélisis critico y concreto sobre-
salientes. Entre otros trabajos des-
tacan, ademas, los dedicados a estu-
diar, con sentido moderno, el con-
cepto de “disciplina”, la actualiza-
cién del “globalismo”, la nueva inte-
gracion de las formas de ensefianza
(colectiva, de grupo e individualiza-
da), asi como la didactica de los me-
dios audiovisuales (radio, magneto-
f6n, televisién, cine, ete.). Se da asi-
mismo un atinado estudio del pro-
grama nacional de ensefianza de
1955, preparado por una Comisién de
la que formé parte Cottone, algunos
afios después de su entrada en vigor,
teniendo en cuenta su estado actual
de desarrollo.

Como deciamos, la obra que rese-
fiamos contiene pAginas de experien-
cia y de estudio, y para apreciarlo
bastaria con recordar la labor del
autor en torno al fomento de la ra-
dio escolar en Italia, y como a través
de la lectura del trabajo “C’é didatti-
ca e didattica”, se aprecia la “imper-
feccién” de la didactica que siempre,
en su obligado contacto con la prac-
tica educativa, debe implicar direc-
trices culturales e incluso filosoficas.

Per una nuova didattica interesara
sin duda al educador espafiol: la
prudencia y la mesura necesarias
para la practica de la inspeccién es-
colar, tan descuidada en la literatura
pedagoégico-didactica, se presentan en
estas paginas con indudable relieve:
v no sélo en el trabajo “La inspeccién
didactica”, incluido en el apéndice,
sino en numerosos lugares diferentes,
dispersos entre los varios escritos
del volumen.

importancia al Plan de construccio-
nes escolares,

La Comisién espafiola que asistié a
la Conferencia, presidida por el Di-
rector general de Ensefianza Prima-
ria, don Joaquin Tena Artigas, pre-
sent6 un informe con el titulo de “El
movimiento educativo en Espafia”.
Los gréaficos que presenta la Expo-
sicibn son un resumen de dicho in-
forme y alcanzan las interesantes
facetas de la educacién enumeradas
anteriormente.

Una de las secciones mas intere-
santes del pabellén es la que se re-
fiere a construcciones escolares. En
ella estd representado el Plan de
construcciones escolares, que tiene
por objeto la edificaciéon de 25.000 es-
cuelas, dotadas de viviendas para
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maestros, y la mejora de otras 17.000
que han quedado anticuadas. Como
es sabido, el Plan estara terminado
en cinco afios y prevé una capaci-
dad total de un millén de alumnos.
El costo total de las obras sera de
dos mil quinientos millones de pe-
setas.

La labor desarrollada en este sen-
tido desde 1957 hasta julio de 1959 es
muy importante. Se han construido
dentro del Plan 7.000 escuelas y hay
otras 5.000 en periodo de construc-
cién. Este nimero es suficiente para
albergar a 480.000 alumnos y su cos-
te se eleva a 1.615.500.000 pesetas.

Ha llamado mucho la atencién por
su originalidad una maqueta de la
microescuela rural, capaz para cua-
renta alumnos, con casa para el
maestro. Su coste total es de unas
cien mil pesetas. Su construccién se
realiza en ocho dias, y es muy sen-
cilla. Se edifica mediante el empleo
de ladrillos y material prefabricado.

Ademéas de una seleccién de manua-
les escolares usados en Espafia, se
han presentado otros cuadros esta-
disticos que demuestran en cifras el
gran incremento del ntimero de titu-
lados en las Escuelas Técnicas Su-
periores y Escuelas Medias desde
1939.

En esa fecha solamente se habian
expedido 1.072 titulos de arquitectos
e ingenieros y 2.742 de aparejadores
y peritos, Veinte afios mas tarde co-
rresponden 7.168 para los primeros v
30.240 para los segundos.

También se recogia en esta Expo-
sicibn de la labor desarrollada la
creacién de las nuevas Escuelas Téc-
nicas, que comenzarin a funcionar
préximamente,

NUEVA LEGISLACION SOBRE
ENSENANZAS TECNICAS

El MEN. ha dictado las siguientes
disposiciones que afectan a las ense-
fnanzas técnicas: Orden por la que
se implanta el curso preparatorio pa-
ra ingreso en las Escuelas Técnicas
de Grado Medio; Resolucién por la
que se aprueban los lhorarios de cla-
ses y cuestionarios de las asignatu-
ras del curso preparatorio de ingre-
so en las citadas Escuelas; Resolu-
cién por la que se aprueban los ho-
rarios del nuevo plan de estudios del
primer afio de la carrera de las Es-
cuelas Técnicas Superiores, y otra
por la que se dictan instrucciones
para la realizaciéon y funcionamien-
to del curso preparatorio para el in-
greso en las Escuelas Técnicas de
Grado Medio.

CURSOS INDUSTRIALES PARA
BACHILLERES UNIVERSITARIOS

La Direccién General de Ensefian-
za Laboral ha publicado la convo-
catoria de un curso de transforma-
cién de bachilleres universitarios en
bachilleres laborales superiores, mo-
dalidad industrial, especialidad en
torneras fresadoras.

La experiencia obtenida de los cur-
sos de adaptacién para transformar
bachilleres universitarios en bachille-
res laborales superiores, especialidad
torneros fresadores, ha aconsejado
implantar, a titulo de experiencia,
este curso de transformacién para la
poblacién escolar femenina que sien-
ta vocacién hacia estas ensefianzas,
bien para su dedicacién posterior a
técnicas de precision, bien para de-
dicarse a la ensefianza de estas ma-

terias en los centros femeninos de
Formacién Profesional.

Las plazas convocadas son 30 v
pueden optar a ellas las machilleres
superiores, con examen de grado su-
perior en Ciencias o Letras, El curso
comenzaria el préximo mes de octu-
bre y durard hasta junio de 1960 en
la Institucién de Formacién del Pro-
fesorado de Ensefianza Laboral de
Madrid.

Las bachilleres universitarias que
obtengan la aprobacién de la tota-
lidad de las materias que constitu-
ven el curso de adaptacién podran
presentarse a la prueba final del
Bachillerato Laboral Superior con
los mismos derechos que los alum-
nos que han cursado los siete afios
de estudio de Ensefianza Media y
Profesional.

La Direccién General de Ensefian-
za Laboral concederi por concurso
de méritos veinte becas escolares con
un crédito global de 138.000 pesetas,
con destino a las alumnas admiti-
das al curso de adaptacién.

EL INSTITUTO MUNICIPAL DE
EDUCACION DE MADRID, EN EL
CURSO 1959-60

La Delegacion de Ensefianza e In-
ternados del Ayuntamiento de Ma-
drid, de acuerdo con la Jefatura de
la Inspeccién de Ensefianza Prima-
ria de la provincia, ha organizado a
través del Instituto Municipal de
Educaciéon (Extension Cultural), las
siguientes actividades:

a) Audiciones de Radio-Escuela
por las emisoras Radio Interconti-
nental y Radio Juventud de Espa-
fla, en programas de horario extra-
escolar segin cartel que se enviara
(rogédndole sea colocado en lugar vi-
sible para los nifios) y que responde-
rd a una campafia en favor del libro,
cinematégrafo, teatro, deporte, etcé-
tera, infantiles.

b) Visitas a los Museos del Pra-
do, Arte Moderno y Contemporéneo,
Naval, Ejército, Municipal y Ciencias
Naturales, asi como a las industrias
de la capital.

¢) Representaciones de teatro gui-
fiol y proyecciones de cinematégrafo
educativo en los propios grupos es-
colares, en colaboracién con Agru-
paciones artisticas propias, si las
tiene; y

d) Torneos deportivos de fatbol,
baloncesto, hockey sobre patines,
atletismo, natacién, etc. (de acuer-
do con el Frente de Juventudes ¥
Seccién Femenina).

PLAZAS DE PROFESORES DE
FORMACION POLITICA Y FISICA
EN ESCUELAS DEL MAGISTERIO

La Delegacion Nacional de Juven-
tudes ha convocado la provisién de
plazas de profesores de Formacion
Politica en las Escuelas del Magis-
terio de La Laguna, Murcia, Oren-
se, Sevilla y Toledo. Asimismo decla-
ra vacantes las plazas de Educacién
Fisica en las Escuelas de Madrid,
Murcia, Orense, Salamanca, Sevilla y
Toledo. Todas las plazas anteriores
estdn dotadas por el Ministerio con
la gratificaciéon anual de 7.560 pe-
setas.

Podran concurrir al concurso to-
dos los que se encuentren en pose-
sién del titulo de Instructor Nacio-
nal en cualquiera de sus categorias
o de Doctor o Licenciado por cual-
quiera de las Facultades Universita-
rias o graduado en Escuelas Técni-

cas Superiores, para las plazas de
Formacién Politico-Social. Para las
de Educacién Fisica, ademés de los
miembros del Servicio Nacional de
Instructores podran concurrir los
profesores de la Escuela Central y
los titulados por la Facultad de Me-
dicina.

CREACION DE ESCUELAS SUPE-
RIORES TECNICAS

En relacién con la Ley de 20 de
julio de 1957, relativa a la creacién,
en diversas ciudades de Espafia, de
Centros de Ensefianza Técnica, el
Consejo de Ministros aprobé el pasa-
do mes de junio la creacién de las
siguientes Escuelas Técnicas: de Ar-
quitectura y de Aparejadores, en Se-
villa; de Ingenieros agrénomos y de
Peritos agricolas, en Valencia; de In-
genieros de Minas, en Oviedo, y de
Peritos industriales, en Vitoria. EIl
Ministro de Educacién Nacional in-
formé posteriormente acerca del rit-
mo que en la realizacién de los su-
puestos de la expresada Ley ha sido
adoptado: existian diez Escuelas Su-
periores concentradas en Madrid, y
desde méas de medio siglo, con excep-
cién de las Escuelas de Ingenieros
aeroniuticos y de Telecomunicacion,
no habia el Estado atendido a la ne-
cesidad de crear el tipo de Escuela
Superior en aquellos Ambitos de Es-
pafia que por especial configuraciéon
era exigible. A tenor de la ley, los
nuevos establecimientos se van crean-
do segun previos dictamenes de la
Junta de Ensefianza Técnica y del
Consejo Nacional de Educacién, y con
la aportaciéon econémica de alta en-
tidad por parte de las Corporaciones
locales, ayudas éstas que han permi-
tido anticipar la creacién de Escue-
las prevista para fechas posteriores.
Tal anticipacién es loable en extre-
mo, ya que ha permitido, junto a la
creacién de nuevos centros, la edifi-
caciéon de los locales en Barcelona,
Tarrasa, Bilbao, Madrid, Cadiz, Za-
ragoza, Jaén, Villanueva y Geltrq,
Cartagena, etc., y la dotacién para
cada una de ellas del material do-
cente., De esta suerte la previsién
de la Ley de 1957 quedarid cumplida
a partir del 1 de octubre de 1961, para
lo cual ha sido necesaria una refor-
ma béasica de la ensefianza de grado
inferior que permite el acceso a las
Escuelas Técnicas, la realizacién de
un programa de preparaciéon especial
para el profesorado y la distribucién
numérica de los alumnos que habran
de constituir la poblacién escolar téc-
nica del futuro.

FOMENTO DE LA F. P. 1
EN 1959-60

La Formacién Profesional Indus-
trial ha entrado con el presente cur-
so académico en una fase de alum-
nado mAS numeroso.

El Director general de Ensefianza
Laboral facilité en el Pleno de la
Junta Central de Formacién Profesio-
nal Industrial, de la que forman par-
te los servicios técnicos del MEN.,
de la Obra Sindical de Formacién
Profesional, de la Comisién de En-
sefianza Profesional de la Iglesia, de
la industria y de otros organismos
especializados, los siguientes datos:

Durante el pasado afio escolar
1958-59 cursaron estudios de Forma-
cién Profesional Industrial 24.077 es-
colares, de los cuales 14.047 lo hicie-
ron en los centros oficiales y unos
10.000 en los no estatales, de ellos,
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una gran parte, en los regidos por la
Organizacién Sindical. Para el pre-
sente curso las cifras anteriores se
elevan a 22,596 alumnos en los cen-
tros del MEN., en los de los Sindica-
tos, de la Iglesia y privados, 26.306.

Esas cifras se refieren solamente a
escolares que realmente son alum-
nos de F. P. I. en instituciones ¥
centros reglamentados, y aunque su-
ponen un gran avance, todavia es
preciso lograr un alumnado necesa-
rio de 140.000 escolares anuales, del
que saldrian cada curso 36.970 obreros
varones calificados y 7.953 mujeres.

Ya es sabido que todos los centros
de Formacién Profesional Industrial
son instituciones docentes protegidas,
y también la férmula de que las ayu-
das econémicas a los aprendices son
otorgadas como compensacién de los
ingresos que, a partir de la edad en
que se autoriza el trabajo, pudieran
percibir. Asi, solamente el MEN. con-
cede 4.300 becas, por un importe de
18 millones y medio de pesetas, lo cual
quiere decir que un 8 por 100 de los
a c t ualmente matriculados reciben
ademés ayuda econémica en forma
de beca.

Hay también una partida notable
destinada por la Organizacién Sin-
dical para el mismo fin, que abarca
a cerca de 23.000 becas en Formacién
Profesional Industrial y Artesana,
méas 1.205 de F. P. A, con lo cual
puede afirmarse que la ayuda esco-
lar a esta clase de ensefianzas, in-
cluyendo también la que prestan las
Mutualidades Laborales y otros or-
ganismos, esta a la cabeza de todos
los grados docentes.

OPCION DE MATERIAS EN EL
BACHILLERATO SUPERIOR Y EN
EL CURSO PREUNIVERSITARIO

Por una resolucién del Ministerio
de Educacién Nacional, publicada en
el BOE. de 29-IX-59, se dan normas
sobre opeci6n de materias en el Ba-
chillerato Superior y en el Curso Pre-
universitario.

A) Opcién entre Letras y Ciencias
en el Bachillerato Superior:

1. Todo alumno podri elegir la ra-
ma de Letras o de Ciencias al inscri-
birse en el quinto curso del Bachi-
llerato.

2. De la misma libertad de opcién
gozara el alumno que se inscriba en
el sexto curso, sin obligacién de ren-
dir pruebas del quinto, en virtud de
las normas sobre convalidaciéon de
estudios.

3. Salvo lo que disponen los apar-
tados 4 y 5 de estas normas, todo
alumno que hubiere seguido el quin-
to curso matriculado en Letras o en
Ciencias, deberd inscribirse en la
misma rama al pasar al sexto.

B) Cambio de opcién en el Bachi-
llerato Superior.

4, El alumno matriculado como
oficial o colegiado en el guinto cur-
so, podra cambiar de rama rectifi-
cando su opciéon. Para que la Direc-
cién General de Ensefianza Media le
autorice, debera solicitarlo razonada-
mente durante el primer trimestre
del afio académico por conducto de
un Instituto.

5. El que desee cambiar al matricu-
larse del sexto curso (sea alumno
oficial, colegiado o libre), debera so-
licitarlo razonadamente por conducto
del Instituto antes de que comience
el plazo de matricula. Debera cursar
también las asignaturas especiales
del quinto en la nueva Seccién. Una
vez formalizada la matricula del sex-
to curso no se admitirAn cambios.

C) Estudios en las dos Secciones
del Bachillerato Superior.

6. Ningiin alumno poiréd cursar si-
multdneamente las dos especialida-
des, de Letras y de Ciencias, en el
Bachillerato Superior.

7. El alumno que haya obtenido
el titulo de Bachiller Superior en una
especialidad no podra cursar las asig-
naturas de los cursos quinto y sexto
correspondientes a la otra ni pre-
sentarse a las pruebas de Grado en
esa otra especialidad.

8. Para poder cursar las dos es-
pecialidades del Bachillerato Superior
serd necesario:

a) Aprobar totalmente los cursos
quinto y sexto en una especialidad.

b) Obtener autorizacién para cur-
sar las materias propias de la otra
en cursos académicos posteriores v
antes de aprobar los exAmenes de gra-
do superior.

9. Los alumnos que obtengan la
aprobacién de los cursos quinto y
sexto en ambas ramas podrin pre-
sentarse a examen del grado supe-
rior en cualquiera de las dos, pero
nunca podrin examinarse de ambas
simultdneamente, y el titulo serad Uni-
¢o y no contendran mencién especial
alguna,

EDUCACION Y ADMINISTRACION
LOCAL

En las instrucciones para la for-
malizacién de los presupuestos de las
Corporaciones Locales para 1960,
aprobadas por orden del Ministerio
de la Gobernacién de 31 de julio de
este afio (BOE. 12-VIII-59), se ha in-
cluido en el articulo quinto del ca-
pitulo G de Gastos la rubrica “para
proteccién escolar y ayuda al estu-
dio”.

Como complemento de dicha dispo-
sicién, el Director general de Admi-
nistracién Local ha remitido a los
Gobernadores Civiles una circular
—que se insertara en los boletines
oficiales de cada provincia— para
que por parte de los Ayuntamientos
y Diputaciones se tomen las medi-
das oportunas para dar cumplimien-
to y eficacia tanto a esta orden como
a la de Presidencia del Gobierno,
aprobada en Consejo de Ministros de
17 de mayo de 1956 (BOE. del 23), re-
lativa a la obligacién de dichas Cor-
poraciones de comunicar a las co-
rrespondientes Comisarias de Distrito
de Proteccién Escolar las becas y
ayudas al estudio que otorguen con
cargo a sus respectivos presupuestos.

En el “Anuario General de Protec-
ci6bn Escolar” del curso académico
58-59, editado por el Ministerio de
Educaci6én, se consignan los datos de
la labor de proteccién escolar y ayu-
da al estudio que realizan algunos
Ayuntamientos y muchas de las Di-
putaciones Provinciales. La orden de
referencia del Ministerio de la Go-
bernacién viene a recordar el interés
en fomentar este mecenazgo cultural
de nuestras Corporaciones locales,

respondiendo en muchos casos a una
tradicién ejemplar en estas tareas
cuyo incremento en el futuro ha de
reforzar el campo de actividades de
la justicia social de la ensefianza en
nuestra patria.

El Patronato Nacional de Protec-
cién Escolar y las Comisarias de Dis-
trito han hecho llegar al Ministeric
de la Gobernacién su reconocimiento
por estas disposiciones.

NUEVOS EDIFICIOS ESCOLARES

El Gobernador Civil de Alava ha
recibido del Director general de En-
sefianzas Técnicas normas de apli-
cacién a la nueva Escuela de Peri-
tos Industriales, que comenzari a
funcionar préximamente. Segiin las
mismas, los estudios, de acuerdo con
el nuevo plan, se inician con un cur-
so preparatorio para bachilleres ele-
mentales y obreros en la especiali-
dad de primera categoria que, forzo-
samente, deberan aprobar unas en-
sefianzas que se circunscriben a Ma-
teméticas, Fisica y Quimica. De mo-
mento se instala la Escuela en la de
Artes y Oficios. Estad aprobado el
proyecto de construir una nueva Es-
cuela de Peritos Industriales en la
Ciudad Escolar, donde ya se edifica
una residencia de las Escuelas Pro-
fesionales Diocesanas y la Escuela
Normal del Magisterio.

*

Ha sido aprobado el proyecto para
la. construccién en Valdepefias (Ciu-
dad Real) de un Instituto de Segun-
da Ensefianza en esta ciudad, cuyo
presupuesto, visto el alcance e im-
portancia del proyecto, ha sido am-
pliado en dos millones de pesetas
més por el MEN. Para comodidad de
los alumnos se construird en la plan-
ta baja un garaje para pequefios ve-
hiculos, motocicletas y bicicletas, que
estardan debidamente custodiados
mientras los alumnos estin en las
clases, También existe el proyecto de
construir una Escuela de Enologia
en Valdepefias, que tanta importan-
cia tiene en los ambientes vitivini-
cultores de la Mancha.

Un grupo escolar de doce grados,
con capacidad para quinientos esco-
lares, y un blogue de catorce vivien-
das, de tres plantas, para maestros
y maestras, ha sido inaugurado en
Alcantarilla (Murcia). El importe de
estas construcciones se eleva a cer-
ca de los cuatro millones de pese-
tas, que han sido sufragadas por el
Ministerio de Educacién Nacional y
por el Ayuntamiento, que ha cedido
los terrenos y ha aportado el 25 por
100 del importe total. El grupo es-
colar consta de una sala museo y de
otras para exposiciones, bibliotecas
y estar, y, frente a la fachada prin-
cipal, dispone de una zona verde de
recreo para los escolares.

2. EXTRANJERO

’

VACANTES DE PUESTOS TECNI-
COS DE LA UNESCO

La Revista DE EDUCACION informa
sisteméticamente en estas colum-
nas, de las vacantes que se produz-
can en los puestos de la Secretaria
Técnica de la Unesco, en las misio-
nes del Programa de la Asistencia

Técnica o en la Ayuda a los Esta-
dos Miembros de la Organizacién. Se
relacionan a continuacién los pues-
tos técnicos vacantes en la actuali-
dad, tomados del “Boletin Informa-
tivo" de la Comisién Espafiola de
Cooperacién de la Unesco (ntm. 4,
Madrid, enero 1959). Para més am-
plia informacién: “Secretaria Gene-
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ral de la Comisién Espafiola de la
Cooperacién con la Unesco”. Escue-
la Diplomética (Ciudad Universita-
ria). Madrid.

MATERIAS A QUE SE REFIEREN LOS
CONTRATOS.

En términos generales los campos
que abarcan la contratacién de exper-
tos y especialistas para los Progra-
mas de Asistencia Técnica y Ayu-
da a los Estados Miembros de la
Unesco son:

a) Pedagogia, formaciéon de per-
sonal docente, Revision de Planes de
Estudios, Escuelas de adultos, Edu-
cacién de la Mujer y Educacién Fun-
damental.

b) Orientacién profesional y téc-
nica, tanto préactica como teérica, in-
cluyendo la introduccién de planes
de Orientacién y revision de los mé-
todos de ensefianza.

¢) Profesores de Universidades y
de Institutos técnicos de altos estu-
dios, especialmente de ciencias fisi-
cas y matematicas. También hay
puestos de investigacion.

d) Medios visuales para la educa-
cién, produccién de films, radio edu-
cativa.

e) Bibliotecas y documentacion.

f) Sociologia y Sicologia.

g) Redacciéon de libros de texto.

PUESTOS VACANTES.

Experto en planeamiento de la edu-
caciéon. Buenos Aires, Argentina.—
Cometido: Asesorar e informar a.
Ministerio y a las autoridades en
materia de educacién, sobre las
cuestiones relativas al planeamien-
to y a los problemas de la educa-
ci6én en general; organizar los ser-
vicios de planeamiento de la edu-
caci6én; asumir la responsabilidad
de la preparacion general y de la
coordinacioén de actividades para el
establecimiento del plan; convocar
reuniones periédicas de los espe-
cialistas y de los funcionarios de
los servicios nacionales de educa-
ci6én, proceder al intercambio de
ideas y a la reunién de datos, in-
formar a los funcionarios y autori-
dades competentes, y formular una
orientacién que sirva de guia para
el trabajo de planeamiento; estable-
cer y mantener las relaciones ne-
cesarias con las personas y orga-
nizaciones competentes en la ma-
teria, tanto nacionales como inter-
nacionales; proponer los métodos
de trabajo y las condiciones técni-
cas requeridas para la seleccién de
personal; formar el personal na-
cional dedicado al planeamiento de
la educacién.—Requisitos: Doctora-
do, de preferencia con especializa-
cién en administracién de la ense-
fianza, Experiencia en administra-
cién de la ensefianza. Experiencia
en administracién y planeamiento
de la educacién en todos sus gra-
dos. Conocimiento de las distintas
ramas de un sistema de educa-
ci6n y de las relaciones entre ellas.
Un buen conocimiento de los dife-
rentes sistemas de educacién. Am-
plio conocimiento de los problemas

. pedagégicos en una regién. Com-
prensién y conocimiento de los pro-
blemas de caracter econémico y so-
cial. Visi6én amplia y realista de los
problemas; capacidad y don de gen-
tes.—Idiomas: Espafiol. —Duracion :
Cuatro meses en 1959 (posibilidad
de continuar en 1960).—Cuantia:
7.300 dolares anuales.

Ezperto en materia de organizacion
de un gabinete de estampas en el
Museo de arte. Museo de Arte Mo-
derno. Rio de Janeiro, Brasil.—Co-
metido: Este experto estara a car-
go de organizar, en el Museo de
Arte Moderno de Rio de Janeiro,
un gabinete de grabado y estam-
pas. El deberid igualmente insti-
tuir una serie de cursos sobre las
técnicas correspondientes. — Requi-
sitos: Ser artista especializado en
el empleo de estas técnicas.—Idio-

mas: Francés.—Duracion: Cuatro
meses. — Cuantia: 7.300 ddélares
anuales.

Profesor de Sociologia. Teheran,

Iran.—Cometido: a) ensefiar la so-
ciologia en la Universidad de Te-
heran y especialmente en el plan
de ensefianza del Instituto de Es-
tudios y de investigaciones socia-
les; b) participar en la elaboracién
del programa de investigaciones
del Instituto y de dirigir él mismo
investigaciones sociolégicas. — Re-
quisitos: Doctor en Filosofia y Le-
tras o titulo equivalente. Es indis-
pensable que los candidatos posean
una experiencia en el dominio de
la investigacion.—Idiomas: Fran-
cés o inglés.—Dwuracién: Un afio.—
Cuantia: 7.300 délares anuales.

Técnico bibliotecario encargado de la
organizacion de los servicios de bi-
blioteca en Libia. Bengasi, Cirene,
Tripoli, Seba (Libia). — Cometido:
a) Asesorar y asistir en la reor-
ganizacién de los Servicios de Bi-
bliotecas y de instalacién, adminis-
tracién y funcionamiento de las ins-
tituciones antes citadas. b) Aseso-
rar a las autoridades de Libia sobre
el desarrollo de un sistema nacio-
nal de servicios publicos de biblio-
teca. ¢) Preparar, de acuerdo con
las autoridades respectivas, la re-
glamentacién de bibliotecas. d)
Ayudar en la formacién de biblio-
tecarios y cursos a este fin. Selec-
cionar y preparar un candidato a
la beca de la Unesco en materia de
bibliotecas aprobada de acuerdo con
el programa de participacién para
1959-60.—Requisitos: Buena forma-
cién profesional y experiencias bi-
bliotecaria con preferencia en el
Oriente Medio y Africa del Norte,
referida especialmente a la organi-
zacion y administracién de servicios
de bibliotecas ptublicas y de tra-
bajo en cooperacién con los servi-
cios educativos.—Idiomas: Inglés;
recomendable A4rabe e italiano.—
Duracién: Seis meses. — Cuantia:
7.300 délares anuales.

Profesor de Geologia. Facultad de
Ciencias. Damasco, Reptiblica Ara-
be Unida (Siria).—Cometido: El ex-
perto estard encargado del curso
de geologia general para los cuatro
graduados del afio 1957, ocupados
hoy en trabajos practicos de geo-
logia, asi como los que se gradten
en septiembre de 1959 y anteriores
que deseen seguir este curso. (Apro-
ximadamente son 18 los graduados
que podran participar.) Deber4 asi-
mismo dar clases a los estudiantes
del curso “licence”, unos doce apro-
ximadamente.—Requisitos: Doctor
en ciencias o titulo equivalente en
Geologia, con varios afios de expe-
riencia docente en una universidad
de prestigio.—Idiomas: Inglés y, a
ser posible conocimiento del fran-
cés.—Duracién del contrato: Seis
meses. — Cuantia: 7.300 délares
anuales.

Especialista en pl de enseit 8
Mogadisco (Somalia). (Circunstan-
cialmente viajara por el interior del
pais.).—Cometido : Preparar y coor-
dinar proyectos de ensefianza; ase-
sorar e informar al Ministerio de
Educacién y autoridades correspon-
dientes sobre materias de planifi-
caciéon y sobre problemas genera-
les de ensefianza; asumir la res-
ponsabilidad de preparaciéon gene-
ral del plan; convocar reuniones
periédicas de especialistas y perso-
nal de los servicios nacionales de
ensefianza con objeto de intercam-
biar ideas y recoger informacién,
asi como intentar conocer criterios,
informes, mantener a todos debi-
damente informados sobre el pro-
greso del trabajo y establecer una
politica orientadora en el trabajo
de planificacién; establecer y man-
tener los contactos necesarios con
personas y organizaciones compe-
tentes en materia tanto nacionales
como internacionales; proponer mé-
todos y trabajos y -calificaciones
técnicas para la seleccion de per-
sonal; formar personal necesario a
los planes de ensefianza.—Requisi-
tos: a) Doctor en Filosofia o equi-
valente en pedagogia, con especia-
lizacién preferentemente en admi-
nistracién de la ensefianza. b) Ex-
periencia en planificacién y admi-
nistracién de la ensefianza en to-
dos sus grados, ¢) Familiarizacion
con el funcionamiento de las di-
ferentes ramas de un sistema de en-
sefianza y sus relaciones mutuas;
buen conocimiento de los diferen-
tes sistemas de ensefianzas y pro-
blemas educativos siquiera de una
regiéon. d) Comprensién y conoci-
miento de los problemas sociales y
econémicos. e) Vision amplia y real
de los problemas y capacidad de or-
ganizaciéon y de trato con las gen-
tes.—Idiomas: Italiano o Arabe.—
Duracion: Cuatro meses.—Cuantia :
8.750 délares anuales.

Encargado de la distribucion. Depar-
tamento de Informaci6én. Divisién
de Prensa. Servicio de Redaccién y
de Distribucién.—Cometido: 1) es-
tablecer y tener al dia, en uni6én
con los otros departamentos y con
el Servicio de Documentos y Publi-
caciones, listas de direcciéon clasi-
ficadas seleccionadas lo més posi-
ble: por medio de informacién, por
dominio de interés, por categoria y
nivel de los lectores, y por paises;
2) establecer y revisar constante-
mente planes para la distribucién
del material regularmente editado
por la Division; 3) establecer pla-
nes especiales para la distribucién
de articulos particulares (y con-
cluir si hay lugar acuerdos de ex-
clusividad para diversos paises), de
nGimeros especiales de periédicos;
4) vigilar, en colaboracién con la
Divisién de enlace con el publico y
con el Servicio de Documentos y
Publicaciones en la aplicacién de
los acuerdos concertados con las
Comisiones Nacionales o con otros
grupos nacionales para la reimpre-
sién y la distribucién del material
producido por la Divisién de Pren-
sa, y para la adaptaciéon y la difu-
si6bn de este material en otras len-
guas que las que utiliza esta Divi-
sién; 5) asegurar, en colaboracién
con el Servicio de Documentos y
Publicaciones, la distribucién del
material producido por la Division
de Prensa en otras personas o gru-
pos seleccionados; 6) dirigir el per-
sonal de la unidad de distribucién
encargado de reproducir y de dis-
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tribuir el material producido por la
Divisién de Prensa.

VACACIONES EN EL EXTRAN-
JERO

Vacaciones en el extranjero, Unes-
co, Paris, Precio, 1,25 délares; 350
francos franceses. (En espafiol.) Pa-
ra quienes deseen pasar sus vaca-
ciones en el extranjero y al mismo
tiempo aprender cosas nuevas sobre
la cultura del pais que visitan, la
undécima ediciobn de Vacaciones en
el extramjero contiene detalles sobre
una amplia gama de actividades que
se llevaran a cabo en més de 75 pai-
ses en 1959 y que ofrecen a los jove-
nes de diferentes nacionalidades y
de condicién social y cultural distin-
ta la posibilidad de participal colec-
tivamente en estudios, debates, ex-
cursiones, etc. La obra contiene in-
formaciones sobre:

a) Cursos de vacaciones: Com-
prenden una gran diversidad de opor-
tunidades para estudios de verano.
Por ejemplo, cursos sobre el idio-
ma y la cultura del pais en que se
sigan esos estudios de vacaciones,
cursos especialmente organizados pa-
ra participantes de distintos paises,
y escuelas de verano organizadas por
asociaciones y sociedades de los di-
versos pafses.

b) Albergues, centros y campos
de vacaciones: En ellos se organizan
excursiones, visitas de monumentos
y lugares de interés histérico o ar-
quitecténico, deportes, coloquios y
otras actividades.

c¢) Viajes de estudio: Ofrecen una
gran diversidad de programas y de
viajes de caricter educativo y cul-
tural,

d) Campos internacionales de tra-
baje voluntario: Su finalidad es re-
unir a jévenes de diferentes paises
para que vivan colectivamente y tra-
bajen en la ejecucién de un proyec-
to de interés social que requiera un
trabajo manual de poca o ninguna es-
pecializacién.

e) Becas de vacaciones: Se otor-
gan para facilitar la participacién
en los cursos de las escuelas de ve-
rano, asi como otras oportunidades
similares relacionadas con estudios,
viajes o practicas en el extranjero
durante las vacaciones de verano.

f) Publicaciones: Contienen deta-
lles acerca de los cursos de vacacio-
nes, viajes de estudios y otras ac-
tividades.

g) Tarifas reducidas: Detalles de
las tarifas reducidas y franquicias
que se conceden a las personas que
participan en los cursos de vaca-
ciones, etc.

EDUCACION FISICA

Prosigue la Unesco la publicacién
de sus bibliografias generales sobre
temas concretos de la vida escolar.
En la serie titulada Revista Anali-
tica de Educacion, aparece ahora un
nimero consagrado a las activida-
des de cultura fisica en las escuelas
primarias y en los institutos o liceos
de segunda ensefianza. Las comisio-
nes nacionales de cada pais han en-
viado las resefias correspondientes
v asi en unas 24 paginas los profe-
sores de cultura fisica pueden cono-
cer perfectamente los programas vi-
gentes en el mundo entero, con los
problemas que plantean los distintos
grupos en la edad escolar mencio-
nada, los fines que se persiguen y
entre éstos la formacién del caréc-

ter y la apreciacién del ritmo, los
juegos, deportes y manifestaciones
de indole diversa. Entre los numero-
508 paises resefiados en el documen-
to “Educacién Fisica”, editado por
la Unesco encontramos Argentina,
Bolivia, Chile, Colombia, Costa Ri-
ca, Ecuador, Espafia, Honduras, Ni-
caragua, Paraguay, Pera, Puerto
Rico, El Salvador y Venezuela.

LA EDUCACION CIENTIFICA DE
LA MUJER EN LOS ESTADOS
UNIDOS

La Fundacién Nacional de Cien-
cias, creada por el Corgreso de los
Estados Unidos en 1950, ha desarro-
llado diversos programas con el fin
de promover un mayor interés en
los jovenes hacia las especialidades
de Ciencias, Mateméticas e Ingenie-
ria,

Con la ayuda de la Fundacién, las
instituciones de ensefianza, las or-
ganizaciones cientificas y otros gru-
pos mantienen distintos planes edu-
cativos para interesar a los alumnos
de las escuelas de segunda ensefian-
za. Tanto el Estado como la comu-
nidad llevan a cabo estos progra-
mas con la ayuda financiera de la
Fundacién. En ellos se incluyen
acuerdos para que cientificos e inge-
nieros de prestigio visiten las escue-
las y se pongan en contacto con los
estudiantes, asi como la utilizacién
por dichas escuelas de bibliotecas
cientificas ambulantes sobre la base
de préstamo de libros a los estudian-
tes, Se estimula también a los alum-
nos para que asistan a demostracio-
nes y charlas cientificas, dirigidas
por los profesores visitantes, instrui-
dos en centros de energia atémica.
Estos ponen de relieve los benefi-
cios que se obtienen de la utilizacién
pacifica de la energia nuclear. Otras
facetas de estos programas son el
establecimiento de clubs cientificos
de estudiantes bajo la direcciéon de
organizaciones juveniles nacionales,
y la creacién de institutos para ins-
truir a los estudiantes y proporcio-
narles un conocimiento directo de las
técnicas y métodos de investigacién
modernos.

Estos programas, como el resto del
sistema educativo norteamericano,
estan bajo la exclusiva jurisdiccion
la reciente disposicién del Gobierno,
del Estado y de las comunidades lo-
cales, En algunas escuelas, los ser-
vicios de consejo y direccién han es-
tado en vigor durante unos cuaren-
ta afios. Al disponer de dinero, por
estos servicios se estdn ampliando
mucho y se introducen en aquellas
escuelas que habian carecido de ellos
anteriormente. En resumen, la mayor
parte de los 9.000.000 de estudiantes
de segunda ensefianza de la nacién,
tendran la oportunidad de realizar
pruebas de aptitud en las distintas
especialidades cientificas, en sus pro-
pias escuelas, antes de finalizar el
afio 1959.

Con estas pruebas se pretende po-
ner en evidencia el talento de cada
uno y fomentar las especialidades.
Tales pruebas irdn acompafiadas de
un programa de guia y asesoramien-
to de estudiantes en las escuelas.

Organizaciones laborales, asociacio-
nes comerciales, organizaciones fe-
meninas y otras agrupaciones priva-
das, han hecho importantes contri-
buciones mediante préstamos y do-
naciones a los estudiantes. Los pro-
gramas incluyen con frecuencia una
participacién en los planes coopera-
tivos de educacién, bajo los cuales

los estudiantes alternan periodos de
estudios con periodos de trabajo en
distintos empleos y colocaciones.
Aunque los programas estan abiertos
indistintamente para muchachos y
muchachas, muchos de ellos preten-
den de una manera especial llevar el
interés de las jo6venes hacia ocupa-
ciones técnicas y cientificas.

Un programa dirigido especifica-
mente a las jévenes es desarrollado
por la Oficina Femenina del Depar-
tamento de Trabajo de los Estados
Unidos, que reine y publica infor-
macién acerca de las demandas y
oportunidades que se ofrecen en los
campos profesionales y comerciales.
A través de hojillas populares que
llevan titulos tales como “La mujer
en la carrera de Leyes”, “Mujeres
ingenieros”, “;Son las MatemAticas
algo inaccesible?”, ete., la Oficina ha
fomentado el interés de las jévenes
alumnas de segunda ensefianza ha-
cia el logro de una educacién bésica
necesaria para su admisién en las
escuelas de especialidades cientifi-
cas y profesionales.

LA REUNION DEL CONSEJO EJE-
CUTIVO DE LA UNESCO EN
PARIS

Durante la primera quincena del
mes de junio los 24 miembros del Con-
sejo Ejecutivo de la Unesco, repre-
sentantes de las distintas regiones
geograficas y culturales del mundo,
han tenido oportunidad de examinar
el informe preliminar del Director
general sobre las normas del progra-
ma de la Unesco para los afios 1961
y 1962, Concebido como una exposi-
ci6én de lo que la Unesco puede in-
tentar, habida cuenta de los resul-
tados alcanzados hasta la fecha, los
reunidos aprobaron el documento en
todas sus partes, exponiendo, sin em-
bargo, algunas sugerencias sobre de-
talles que permitieron un anélisis de-
tenido de los trabajos de la Institu-
cién relativos a centros de educacién
fundamental, centros de ciencias so-
ciales y Proyecto Principal sobre ge-
neralizacién de la ensefianza en Amé-
rica.

El programa de la Unesco ha de
tener en cuenta las necesidades mun-
diales. La Unesco debe hacer ver la
desproporcién entre sus recursos fi-
nancieros y la realidad del mundo
con un 50 por 100 de adultos iletra-
dos y las tres cuartas partes de los
habitantes de la tierra mal alimenta-
dos y con salud precaria,

El Director general interino, sefior
René Maheu, contesté a las pregun-
tas formuladas por los miembros ibe-
roamericanos del Consejo sefiores Al-
ba (Méjico), Barén Castro (El Sal-
vador), Martinez Cobo (Ecuador),
Picén Salas (Venezuela), y el de Es-
pafia, sefior Joaquin Pérez Villanue-
va, en relaciéon con el desenvolvimien-
to futuro del Centro de Educacién
Fundamental establecido en Patzcua-
ro (Méjico), en relacién también con
el Proyecto Principal sobre genera-
lizacién de la ensefianza en Ibero-
américa y en torno al Proyecto Prin-
cipal para el estudio cientifico de las
zonas aridas,

Dijo el Director general interino
que los proyectos principales, por su
propia naturaleza, han de tener un
término en el tiempo. El de las zo-
nas Aridas fue fijado para fines de
1962, lo que no quiere decir que con
ello haya cesado la aridez del sue-
lo ni los desvelos de la Unesco por
un problema de trascendencia uni-
versal. Sin embargo, para 1962 serd



32—CURsO 1959-60

REVISTA DE EDUCACION—ACTUALIDAD EDUCATIVA

VOL. XXXVI—NUM. 102

posible reunir una Conferencia inter-
nacional que a la luz de la experien-
cia adquirida podra recomendar pla-
nes completamente distintos y a car-
go quizi de otras organizaciones in-
ternacionales o quizd también de una
comisién que represente a todas las
partes interesadas en estos trabajos.

En el documento del Director ge-
neral se establece el principio de que
las sumas presupuestas para este
Proyecto Principal seridn las mismas
sin disminucién alguna en los afios
1961 y 1962. Ello quiere decir que co-
mo varias de las actividades iniciadas
habran llegado a término, con los
mismos fondos se podran abrir otras
nuevas y complacer o atender los
proyectos o sugerencias que para en-
tonces aparezcan.

EVOLUCION DE ALUMNADO EN
LAS UNIVERSIDADES BRITA-
NICAS

Segun el informe University Deve-
lopment 1952-57, redactado por la Co-
misién de Subvenciones Universita-
rias de Gran Bretaifia (Londres, 1958),
entre los cursos 1953-54 y 1956-57, la
matricula total de las universidades
britanicas ha pasado de 80.602 a
89.866 estudiantes, experimentando un
nuevo incremento en el de 1957-58,
para alcanzar la cifra de 94.600. En
el segundo de dichos cursos las ci-
fras correspondientes a los estudian-
tes que cursaban estudios de ciencia
pura, tecnologia, agricultura y cien-
cias forestales y veterinaria eran,
respectivamente, de 19.809 (22,2 por
100), 12.496 (13,9 por 100), 1.914 (2,1
por 100) y 1.140 (1,3 por 100). En otras
palabras, el 39,5 por 100 del censo
estudiantil total de las universidades
britdnicas cursaba estudios de cien-
cia pura y aplicada, e incluyendo los
estudiantes de Medicina y odontolo-
gia esta proporcién se elevaba al 56,9
por 100 de la matricula total. De és-
ta, 68.042 estudiantes, es decir, 87 por
100, recibian subvenciones econémi-
cas del Estado, los condados, los
ayuntamientos o de diversos organis-
mos oficiales y privados, que costea-
ban, parcial o totalmente, la forma-
ci6bn universitaria de aquéllos.

NOVEDADES EN EL SEMINARIO
DE ASUNCION

El Seminario de Asuncién, que or-
ganiza la OEI conjuntamente con el
Ministerio de Educacién y Culto del
Paraguay, ofrecera dos tipos de no-
vedades: en cuanto a organizacion,
dispondra de un documento en el que
estn sintetizadas todas las recomen-
«daciones sobre Ensefianza Rural
adoptadas en las 34 reuniones inter-
nacionales precedentes; en lo que
respecta a orientacién, coordinara
las recomendaciones sobre Ensefian-
za Normal Rural, con la ejecucién
del Proyecto Principal de la Unes-
co para América Latina, y con los
principios del Planeamiento Integral
de la Educacién.

HACIA UNA CONFERENCIA DE
MINISTROS DE EDUCACION

La celebracién de una Conferen-
cia de Ministro de Educacién en los
primeros meses de 1960 y con ante-
rioridad a la Conferencia Paname-
ricana, el Director general interino
de la Unesco ha afirmado reciente-
mente que tal idea habia sido obje-

to de examen con la Organizacién
de los Estados Americanos, cuando
el Director general visité la sede de
dicha organizacién en Washington.
La fecha propuesta por los sefiores
Martinez Cobo y Barén Castro res-
ponde perfectamente a las recomen-
daciones de la Conferencia de Mi-
nistros que tuvo lugar en Lima en
1954. Seria excelente si permitiese
establecer un balance de la marcha
del Proyecto Principal y fijar sus
futuras realizaciones. En ella podria
examinarse el papel de CREFAL en
la campafia general en favor de la
ensefianza y para fijar a este cen-
tro las bases juridicas y econémi-
cas indispensables.

“He de hacer —dijo el sefior Ma-
heu— algunas reservas: en este pun-
to no podemos actuar solos y el pla-
zo que nos queda hasta la fecha in-
dicada es muy breve. Siempre he-
mos ido de concierto con la Organi-
zacion de los Estados Americanos.

Teniendo en cuenta los argumen-
tos del doctor Pedro de Alba sobre
el funcionamiento del Centro de Edu-
cacién Fundamental para la Amé-
rica Latina (CREFAL), considero
que esta impresién del Gobierno me-
jicano constituye la mejor prueba de
la alta estima en que se tienen sus
labores y que por ello ha de ser favo-
recido, como desde luego lo es, en el
proyecto del Director general que
mantiene las partidas necesarias pa-
ra los afnos 1961 y 1962.”

METODOS DE ENSENANZA DE
LA INGENIERIA QUIMICA EN
LOS EE. UU.

Tanto en las escuelas graduadas
como postgraduadas —sefala el in-
forme— los estudios de ingenieria en
Norteamérica se caracterizan por el
hecho de que la ensefianza tedrica
se complementa con sesiones y semi-
narios dedicados a la resolucién de
problemas, que tienen por objeto no
s6lo lograr que el alumno se fami-
liarice con los principios fundamen-
tales de la ciencia y la técnica, apren-
diendo a aplicarlos a casos précti-
cos, sino también formar técnicos
cuya aptitud para la realizacién de
céleulos y proyectos reporte mayo-
res ventajas a la industria. Este sis-
tema de formaci6n permite que el
estudioso se compenetre con una se-
rie de problemas distintos que pue-
den resolverse recurriendo a la apli-
cacién de un principio basico dado,
y es de especial utilidad en el campo
de la ingenieria quimica, en el que
la técnica se basa en la aplicacién
extensiva de un ntmero relativa-
mente reducido de principios funda-
mentales. De este modo se evita que
el alumno dedique horas y horas al
estudio moné6tono y minucioso de las
operaciones basicas y se le ensefia
a resolver los problemas que en és-
tas se plantean, partiendo de unos
cuantos principios fundamentales de
aplicacién general.

Sefiala el informe que este “méto-
do de problemas” tiene la desventa-
ja de que, en la practica, es requi-
sito previo conocer y definir el pro-
blema antes de que pueda proceder-
se a su solucién y, con objeto de ob-
viar esta dificultad, en muchas es-
cuelas de ingenieria quimica de Es-
tados Unidos el cuarto y tultimo afio
de los estudios de la licenciatura se
dedica a la realizacién del llamado
proyecto de investigacién, que obli-
ga a los estudiantes a comprender un

trabajo de investigacién original y
a comunicar los resultados obteni-
dos con claridad y precisién cienti-
ficas. Ello exige que el estudiante
deba ejercitar su capacidad analiti-
ca y critica y sus facultades de ob-
servacion.

En lineas generales, el plan de es-
tudios graduados de los departamen-
tos de ingenieria quimica norteame-
ricana se distribuye, durante los cua-
tro afios de duracién de la carrera,
como a continuacién se indica: qui-
mica, 22 por 100; ingenieria quimica,
24 por 100; otras disciplinas tecnol6-
gicas, 8 por 100; mateméaticas, 13 por
100; fisica, 8 por 100; mecénica, 4 por
100, y disciplinas de formacién ge-
neral, 21 por 100.

Ahora bien, la instruccién teérica
que se proporciona en las conferen-
cias, clases de problemas y realiza-
cién de proyectos se completa con
una formacién practica, de acuerdo
con varios métodos, entre los cuales
cabe citar la “escuela de practicas”,
el “cooperativo”, la “clase de proyec-
to de instalaciones”, el laboratorio de
ingenieria quimica y la asistencia a
conferencias pronunciadas por inge-
nieros y cientificos empleados en la
industria.

La “escuela de practicas”, método
desarrollado por el Instituto de Tec-
nologia de Massachusetts y adopta-
do posteriormente por la universidad
de Tulane, consiste en que, bajo la
direccién de uno o varios profesores
de la escuela, y contando con el ase-
soramiento del personal técnico de
la empresa respectiva, los estudian-
tes trabajan en una instalacién in-
dustrial durante un periodo de tres
a seis meses en la resolucién de los
problemas que se plantean en la
misma, lo que les permite familiari-
zarse plenamente con las condicio-
nes en las que luego han de ejercer
su actividad profesional.

El “sistema cooperativo” no es més
industria durante los meses de ve-
rano y, en lo fundamental, segin el
informe resefiado, es andalogo al sis-
tema de cursos sandwich de Gran
Bretafia.

La clase de “proyecto de instala-
ciones” se basa en la estrecha coope-
racién de los alumnos entre si, y
con el profesor, para proyectar una
instalacién en escala industrial, y
ofrece grandes posibilidades para de-
mostrar al estudiante la importancia
de la coordinacién del trabajo de
técnicos y cientificos de las forma-
ciones mas dispares, asi como la de
los factores econémicos, informes
orales y escritos y aplicacién racio-
nal de los principios fundamentales
de la ingenieria.

En los estudios postgraduados, la
realizacién de trabajos de investiga-
cién constituye un elemento princi-
palisimo del sistema de formacién,
En la mayoria de los casos, una
gran parte de estos trabajos se rea-
liza en grupos bajo la direccién de
un profesor y uno o méas ayudantes
Y, sobre todo en lo que se refiere a
las investigaciones de cardcter apli-
cado, la mayor parte versa sobre
cuestiones en las que estin intere-
sados diversos organismos del Go-
bierno, que subvencionan la investi-
gacién universitaria. Por ejemplo, y
por no citar més que un caso, hoy
existen cerca de 30 departamentos de
ingenieria quimica en los que se rea-
lizan trabajos de investigacién para
la Comisién de Energia Atémica de
Estados Unidos. (Véase Chemical
Engineering in the U. 8. A., en “Tech-
nical Overseas Reports”, ntim. 2.)



BIBLIOTECA DE LA REVISTA DE EDUCACION

La Biblioteca de la Revista de Educacién abarca un namero ilimitado
de libros breves acerca de los temas més importantes de la ensefianza
o que tengan sobre ella una repercusién directa. El Gnico carécter de
unidad vendrd dado por su comfin brevedad y concisién. Sin embargo,
se ordenaran por de pronto en cuatro series: una, de antologias de textos
de valor clédsico acerca del tema de la educacién; otra, de exposiciones
introductorias a las ciencias auxiliares de la pedagogia tradicional, como
la sociologia o la psicologia social; otra, de textos especialmente suge-
ridores y vivaces acerca de las diversas materias de estudio, que pueda
servir al profesor de Ensefianzas Medias o de Ensefianza Primaria como
instrumentos de trabajo y de estimulo; y otra, finalmente, destinada
a dar panoramas generales de algin grado docente o de alguna rama
especial de la educacién.

MARIANO YELA

MANUEL MUNOZ CORTES

LOS
TESTS

BIBLIOTECA DE LA

REVISTA DE EDUCACION

El libro del Prof. Yela es una intro-
duccién sucinta y sustanciosa al mé-
todo de los tests. El test es un d[;ro-
cedimiento psicolégico de varia y
fecunda aplicacién en la icologia
pedagoj actual. Tiene la venta-
a, sobre otros métodos, de ser de
sencilla aplicacién. Pero es preciso
advertir asimismo que su interpre-
tacion es, por el contrario, sumamen-
te delicada y dificil. Requiere dosis
no comun de ciencia y experiencia.
Requiere, ante todo, un conocimien-
to adecuado del método. El presente
libro ser& un valioso instrumento
para esa comprensién. En él se ex-
ponen las nociones fundamentales
del método: qué son los tests, cuél
es su historia, cuéles son los prin-
cipales tipos de tests, como deben
ser aplicados y qué condiciones cien-
tificas deben cumplir para ser un
método riguroso. Acom
una completa seleccién bibliografica.
56 pags., 13X19,3 cms. 15 pesetas.

ESPANOL
VULGAR

La limpieza de la lengua espafiola
se ve perturbada en todo su dominio
Por faltas de pronunciacién, morfo-
ogia y sintaxis que en algunos ca-
sos alteran gravemente el sistema,
y contribuyen a una diferenciaciéon
social contra la que hay que luchar
en la educacién del idioma que debe
ser poseido en su perfeccién por to-
dos los espafioles. Estas faltas no
son sino fen6menos lingiiisticos y tie-
nen causas y desarrollos que han
sido estudiados en la investigacion
filolégica. El Prof. Mufioz Cortés ha
descrito estos procesos, con utiliza-
cién exhaustiva de la bibliografia y
de sus propias investigaciones. Cons-
tituye el primer libro de conjunto
sobre el problema, intentado con la
méaxima claridad y la orientacién di-
déctica, y de fundamento cientifico
impecable. Se trata de un intento,
bastante nuevo, de basar una parte
importante de la didéctica lingiiis-
tica en el anédlisis de los fenémenos
idiomAticos, 124 pégs., 13X19,3 cen-
timetros. 20 pesetas,

BOLETIN

DEL

OFICIAL

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

Sale todos los LUNES y JUEVES

Suscripeién anual

Suscripcién semestral

200 pesetas.
100 pesetas.

AURORA MEDINA

BIBLIOGRAFTA
INFANTIL
RECREATIVA

La gresente coleccién bibliografica
no tiene un valor de permanencia.
Es anécdota incrustada en este es-
gacio y en este tiempo. La verda-
era bibliografia recreativa infantil
es algo viviente, movido, que cada
dia se modifica no sélo por las nue-
vas ?ublicaclones més atrayentes y
psicolégicamente mejor dispuestas,
sino porque el ambiente cambia e
influye en los intereses infantiles
con matices nuevos. Por eso, més
que una relacién de libros deberia
ser un fichero mévil en el que se in-
cluyeran sucesivamente nuevas pu-
blicaciones y se eliminaran aqueﬁu
que, por la presentacién o el conte-
nido, van perdiendo valor ante la
mirada infantil, Los gustos cambian,
porque el progreso, acuciado por una
espoleta financiera, estalla en mani-
festaciones artisticas que emocionan
Y conmueven de modo diverso en
as distintas épocas. S6lo debe que-
dar aquello que posee belleza ca

de superar el tiempo y el espacio,
alcanzando asi el valor de perenni-
dad que encarna la obra clisica.

72 pags. 20 pesetas.

BACHILLERATO
LABORAL
ADMINISTRATIVO

Primer ntimero de

CuADERNOS DE LEGISLACION,

Contiene: Plan de estudios. Cues-

tionarios. Cursos de adaptacién

y transformacién de bachilleres.

Instrucciones sobre matricula y

cuantas disposiciones regulan es-

ta nueva modalidad de Bachi-
llerato.

Precio: 25 pesetas.

Distribucion y venta:

Ministerio de Educacién Nacional.
Seccién de Publicaciones.
Alcala, 34, planta baja.
Teléfono 21 96 08.

PEDIDOS Y VENTA
DE EJEMPLARES:

Seccién de Publicaciones de la Secretaria General Técnica del Ministerio
de Educacién Nacional: Alcald, nimero 34. Teléfono 219608 — MADRID




Precio del ejemplar: 12 pesetas.
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