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editorial

Desde que la nueva Ley Gene-
ral de Educacion fue promulgada
y se ha puesto en marcha la Re-
forma Educativa que la misma
implica, un estado de atencion
permanente y de reflexion cons-
tante se ha apoderado de todos
los organismos y personas que de
alguna manera son responsables
de que tan vital cuestion para la
nacion en general no encuentre
obstaculo por falta de informa-
cion y orientacion.

Nadie puede negar, por otra
parte, que una de entre las mu-
chas virtualidades de la Ley, que
se ha manifestado desde el mis-
mo momento de su aparicion,
es la de haber encontrado la ma-
yor resonancia y mejor acogida
en todas las esferas de nuestra
sociedad actual; y es que lo que
se pretende con ella es tan trans-
cendental y amplio que clara-
mente se advierte la necesidad
de comprension, colaboracion y
entusiasmo por parte de todos y
cada uno de los espanoles.

Por ello, no conocemos histo-
ricamente ninguna otra etapa en
la que, empezando por el propio
Estado, haya existido una mas
honda preocupacion por el desa-
rrollo educativo de los ciudada-
nos; ni en que la Sociedad en ge-
neral haya demandado mayores
exigencias; en que las asociacio-
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nes de padres hayan promovido
tal cantidad de encuentros y peti-
cion de aclaraciones a |as institu-
ciones docentes, ya sean éstas
de caracter estatal o no estatal.
en que los educadores se hayan
sentido mas avidos de orienta-
ciones, buena prueba de ello es
el éxito que logran todas las con-
vocatorias de cursillos de actua-
lizacion que tanto proliferan
ahora, aun las que parten de ins-
tituciones particulares y mas o
menos oficiosas; y en que los
propios o mas directos responsa-

-bles de la Reforma estuvieran

mas preocupados y vigilantes.

Como contribucion a estas in-
quietudes y afanes orientadores,

la Revista “Vida Escolar’”’, que ha
pasado de las manos del desa-
parecido C. E. D. O. D. E. P. a la
nueva Direccion General de Or-
denacion Educativa, se presenta
ahora, después de la publicacién
de las Nuevas Orientaciones Pe-
dagdgicas en su triple numero
124/126, con una primera serie
de trabajos de miscelanea que
han sido pensados ya con miras
a aclarar o completar algunos de
los muchos aspectos de la Refor-
ma en el marco de la didactica
y organizacién escolar y dentro
de las exigencias de la Ley, en
lo que respecta fundamental-
mente a la Educacion General

Basica. /




estudios
vy perspectivas

Exigencias metodologicas

de la nueva

orientacion educativa

Por Arsenio Pacios
Catedrético de la Universidad de Madnd

La nueva orientacion
educativa

Pocas actividades adolecen de un
caracter tan tradicional y conservador
como la educacién. Ensefiamos y edu-
camos a los jovenes y nifios de hoy
con normas e ideas de ayer. Algunos
se esfuerzan en situarse en el presen-
te; sélo muy contados se atreven a in-
tentar adivinar el futuro y tenerlo en
cuenta a la hora de formar a los futu-
ros miembros de la sociedad.

La tarea educativa es compleja y de
larga duraciéon, y de estas circunstan-
cias se deriva una de las mayores difi-
cultades de acierto a la hora de pro
gramarla. Es obvio que los escolares
que actualmente comienzan su educa-
cion habran de desempenar un papel
activo en la sociedad de dentro de
veinte anos. También en un hecho que
|la sociedad actual esta sujeta a un rit-
mo vertiginoso de transformacion, de
forma que es muy posible que la de
los anos 1990 se parezca escasamen-
te a la actual.

De aqui la exigencia de que toda re-
forma educativa deba tener una respe-
table dosis de espiritu profético si no
quiere resultar una pieza de museo

desde el mismo momento en que se
pone en marcha.

Entendemos que |la que se esta in-
troduciendo en Espafa no ha olvidado
esta dimension de futuro, y esto ya no
es poco. La verdadera dificultad radica
en el acierto que acompana a la adivi-
nacion o deduccion de los caracteres
esenciales que ha de tener la forma-
cién del hombre de dentro de veinte
anos.

Ciertamente las técnicas que utilizan
las ciencias socioldgicas nos permiten
aventurar hipotesis razonables y fun-
dadas sobre las exigencias que plan-
teara a sus miembros la sociedad den-
tro de los proximos diez o quince anos.
Lo malo es que esos estudios —ade-
mas de muy costosos— son tan labo-
riosos y complicados que, si se quiere
que sean aceptablemente validos, tar
dan demasiado en realizarse, de forma
que, en la practica, cuando estan re-
matados empieza a pasar la oportuni-
dad de su aplicacion a la educacion.
De aqui que con la mayor frecuencia
se contentan los reformadores con una
anticipacion (no por menos cientifica,
a veces, menos acertada) de las condi-
ciones de la sociedad futura, obtenida
por deducciéon del sentido y la direc-
cion que en el momento presente se
puede observar en ella.

Tan dificil como definir la sociedad
futura lo es criticar esa definicion. Fre-
cuentemente el critico ni tiene los me-
dios de informacion de que dispone el
reformador, ni llega a la vision pano-
ramica y sintética que frecuentemente
se le ofrece a éste. Por el contrario
a veces concentra ventajosamente su
atencion en detalles parciales que se
le escapan a aquél.

En todo caso creemos gue aventu-
rando una prevision del futuro se pue-
de acertar o errar, siquiera sea parcial-
mente, en ambas cosas; mientras que
si nos limitamos a tener en cuenta las
condiciones actuales de la sociedad
nos consta que éstas no seran las mis-
mas dentro de veinte anos.

No parece aventurado afirmar que
esta vision de futuro y esta inseguri-
dad obvia acerca del mismo ha induci-
do razonablemente a los autores de
la reforma educativa a cargar el acento
en la formacién del joven con prefe-
rencia a su instruccion, ya que aquélla
le dispondra mucho mejor que ésta a
enfrentarse con los multiples proble-
mas inéditos gue tendrd que resolver
en las circunstancias cambiantes que
en su evolucién progresiva adoptara
y ofrecera la sociedad del manana.

Este es efectivamente uno de los
puntos que considero esenciales para
caracterizar la actual orientacion edu-
cativa. Y como ésta ha de determinar
las directrices metodolégicas corres-
pondientes, habré de detenerme en
ella antes de pronunciarme sobre
estas ultimas.

- 5



De la atenta lectura de la Ley Gene-
ral de Educacion y del “Libro Blanco”
que la precedié se deducen, entre
otras, las siguientes principales carac-
teristicas de la nueva orientacién edu-
cativa: sentido social, uniformidad del
plan de estudios, predominio de /a for-
macién sobre ia informacién y especial
atencién a la educacién permanente.
Naturalmente me estoy refiriendo di-
recta y principalmente a la ensefnanza
general basica en sus dos etapas, y
s6lo muy secundariamente al nivel de
bachillerato.

Voy a detenerme a valorar cada una
de estas caracteristicas, puesto que,
de llevarse efectivamente a la practica,
deberan condicionar fuertemente la
metodologia de la ensefanza.

Sentido social de la reforma
de 1969

Esta es con seguridad la caracteris-
tica que mas encandilé al espanol
medio y seguramente la que mas valor
humano ofrece de toda la reforma.
Hoy, por el mismo desarrollo de la so-
ciedad, més que por cualquier campa-
fa propagandistica, el espafol medio
ha llegado a la conviccién de que el
estudio, la educacién es el medio mas
eficaz de promocién social y econd-
mica. De aqui el fuerte deseo de pro-
porcionar a los hijos el més alto nivel
posible de instruccién y educacidn sin
reparar en sacrificios. Ya desde hace
una docena de afios se viene obser-
vando el empefo de las familias espa-
fiolas en ofrecer a sus hijos un grado
de instruccion superior al minimo obli-
gatorio, conscientes de que de esta
forma les proporcionan indudables
ventajas en la lucha por la vida. Es de
esperar que, una vez implantada la
Ensefanza General Bésica con carac-
ter de minimo obligatorio, este empe-
fio de poseer una cultura superior im-
pulse a casi tantos como hoy estudian
el bachillerato elemental a cursar el
futuro Bachillerato Unificado y Poliva-
lente.

Para hacer frente a esta demanda
creciente de educacion y para ofrecer
a todos los nifios esparioles las mis-
mas oportunidades, sélo limitadas por
sus propias aptitudes y voluntad de
trabajo, se declara obligatoria y obliga-
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toriamente gratuita la Ensefianza Ge-
neral Béasica. Con ello se pretende que
ni las condiciones econdmicas y socia-
les y ni siquiera las geogréficas supon-
gan discriminacién alguna en este nivel
de ensenanza.

Incluso, probablemente en unempe-
no para evitar hasta las discriminacio-
nes que pudieran derivarse de las pro-
pias limitaciones intelectuales de los
alumnos, se establece un sistema de
promocién de un curso a otro que ga-
rantiza practicamente que no se repite
curso y que todos los alumnos termi-
nardn su Ensenanza General Basica
al llegar al afio 14.° de su edad. En
esta misma linea habra que explicar
la uniformidad del plan de estudios,
aun dando por descontadas las gran-
des diferencias de aptitudes que nece-
sariamente presentan los alumnos.

A nadie puede pasar desapercibido
el generoso aliento y el valor humano
de estas preocupaciones. Es posible,
sin embargo, que en un futuro préximo
haya necesidad de retocar convenien-
temente estos planteamientos, no en
lo esencial, pero si en lo accesorio. La
razén es, a mi entender, que los mas
altos ideales peligran contaminarse y
degenerar cuando descienden a la
practica. Asi, no se ve bien como va a
ser posible suprimir totalmente las dis-
criminaciones originadas por el medio
geogréfico, rural o urbano, en que se
halla inmerso el nifio. Hay circunstan-
cias que s6lo en muy escasa medida
le es dado al hombre modificar.

Un peligro al que creo se debe hacer
frente ya desde ahora es la supresién
de barreras y exdmenes para recorrer
la etapa de la Ensefianza General B§-
sica y, en medida mucho mas restrin-
gida, también en el Bachillerato. Evi-
dentemente los examenes tienen tan-
tos defectos y acarrean tantos males
que se ve uno tentado a considerarlos
como un mal vitando. Sin embargo
estan cumpliendo una funcién que,
por paraddjico que parezca, tiene un
elevado sentido social. En la practica
s6lo con los terribles exdmenes y con
las denostadas oposiciones puede lle-
gar a la cima de |la sociedad un hom-
bre bien dotado y trabajador, pero de
origen humilde. Pienso que quizd de-
biera meditarse sobre ello y conservar
aunque sélo sea a titulo de derecho, y
no de obligacién, la posibilidad de re-
currir al examen o a la oposicién juzga-
dos publicamente por tribunales neu-
trales y competentes.

Uniformidad del plan
de estudios

Entiendo que aqui sigue pesando
fuertemente la caracteristica que he-
mos considerado en primer término:
el sentido social.

Pareceria obvio que siendo distintas
las aptitudes individuales para el estu-
dio y la educacién en los distintos
alumnos, se les ofreciera al menos la
posibilidad de elegir un nivel de ins-
truccién aproximativamente acorde
con aquéllas. El riesgo que presenta la
adopcién de un nivel Unico para todos
no se les ha podido escapar natural-
mente a los promotores de la reforma,
que ademas saben perfectamente que
en los diversos paises europeos se tie-
ne en cuenta la distinta aptitud de los
alumnos al redactar los planes de es-
tudios con la debida diferenciacién y
escalonamiento. Es de suponer, por
tanto, que han preferido exponerse a
una pérdida de eficacia de la educa-
cion para muchos escolares, por ina-
decuacién del nivel impuesto, con tal
de hacer honor a la preocupacién de
signo social en la gue no admiten clau-
dicaciones.

Como contrapartida y con el dnimo
de anular o disminuir los riesgos del
nivel Gnico se preconiza el uso corrien-
te y masivo de una ensefanza indivi-
dualizada en todos los establecimien-
tos escolares. Asi se espera que la
adecuaciéon del plan a los alumnos,
que no se hace teniendo en cuenta los
grandes grupos de bien dotados, regu-
larmente dotados y mal dotados, se
haga “a la medida de cada alumno’.
De las dificultades que esto entrafa
nos ocuparemos mas adelante.

Predominio de la formacién
sobre la informacion

En las disposiciones que regulan la
nueva orientacién educativa se hace
hincapié reiteradamente en la preva-
lencia de la formacién humana res-
pecto de la mera instruccion. Y en este
punto tampoco hay nada que objetar
y sdlo elogios merece esta preocupa-
cién por lograr cabezas bien formadas,



aun cuando no estén tan llenas como
algunos quisieran. Precisamente el
ideal educativo, sin estar renido ni
mucho menos con una sdlida instruc-
cién, tiene como objetivo formal la
adquisicién de los haébitos intelectua-
les y morales que potencien al maximo
las aptitudes naturales del educando.

Siendo por otra parte la formacion
intelectual el producto de la actividad
instructiva rectamente realizada, se
comprende que sin un cierto grado de
instruccion no puede llegarse a la for-
macion, Se trata, pues, no de suprimir
la primera sino de cargar vigorosa-
mente el acento en la segunda. Y no
hay duda de que en una sociedad suje-
ta a un veloz ritmo de evolucién se
hallar&n mejor preparados aquellos
que estén capacitados para enfrentar-
se con los problemas e inventar su so-
lucién sobre la marcha, que aqueilos
otros que se contenten con tener
aprendido un repertorio variado de so-
luciones, que muy bien pudiera suce-
der que no tuvieran ocasiéon de aplicar
al moverse en situaciones sociales
—técnicas y cientificas— nuevas.

Pero lo cierto también es que formar
es tarea mucho mas ardua que la de
ensefar. Mientras para ensefar se
precisan soélo técnicas rudimentarias
—ademd&s del conocimiento de lo que
se ensena—, para formar instruyendo
se requiere saber provocar en el edu-
cando un género de actividad de
aprendizaje de altas caracteristicas, de
determinada perfeccién, que sea capaz
de engendrar y aumentar continua-
mente en él el habito intelectual. No
basta con que aprenda a juzgar y razo-
nar sino que debe hacer estas opera-
ciones caracteristicamente humanas
con rigor, precision, seguridad, facili-
dad y perspicacia. No se debe olvidar
que la formaciéon intelectual —el hibi-
to— se obtiene gracias a la ejecucion
repetida de actos perfectos. Y esta
perfeccién del acto, que es indispensa-
ble para la formacién, es lo que hace
particularmente dificil la instruccién
formativa.

Por lo mismo, mientras para la sim-
ple instruccidn la actividad del discen-
te se puede reducir al minimo en can-
tidad y en calidad, para ia formacién
se requiere que el educando se entre-
gue con alma y vida a dicha actividad.
Con lo que el educador no puede limi-
tarse a ejercer concienzudamente su
papel, suponiendo una minima colabo-
racién por parte del alumno, sino que
debe preocuparse ademas por que la

actividad de este ultimo sea tal, en in-
tensidad y calidad, que llegue a produ-
cir la formacién. Por eso podemos
concluir que para formar se necesita
un profesorado altamente cualificado
y profesionalmente pertrechado de
cuantos recursos y técnicas son pre-
cisas para tan dificultosa tarea.

Educacion permanente

Mientras la uniformidad del plan de
estudios responde a las exigencias del
sentido social de la reforma y a la
preocupacion para no admitir ninguan
tipo de discriminacion, y la especial
atencién a la formacién responde a la
preocupacién para preparar a los mu-
chachos para la vida en una sociedad
futura de imprevisibles caracteristicas,
la educacién permanente esbozada en
la Ley General de Educacién pretende
hacer frente a estos dos problemas a
la vez. Por un lado es un dispositivo
que permite a los que no han logrado
un grado suficiente de formacién rea-
daptarse, cuando sea necesario, a las
nuevas condiciones de vida, y por otro
permite que aquellos que por uno u
otro motivo no se han beneficiado su-
ficientemente del dispositivo educati-
vo normal puedan reparar estas defi-
ciencias cuando se les presente la
ocasion.

Siendo asi que los aspectos de la
reforma que presentan serios proble-
mas de tipo metodoldgico son la uni-
formidad del nivel basico y de su plan
de estudios y la caracteristica esen-
cialmente formativa de los estudios
programados, vamos a centrar nuestra
atencién en tales problemas. Sin em-
bargo éstos son de orden muy distinto,
segun se deriven de una u otra de las
caracteristicas de la reforma que he-
mos mencionado. En efecto, en la mis-
ma normativa de la Ley se previene
como antidoto de los riesgos de la uni-
formidad del plan de estudios la ense-
fanza individualizada y de los de las
exigencias formativas de la instruccién
la ensefianza activa. Y es de estos
aspectos de los que pensamos ocu-
parnos en las lineas siguientes.

Sin embargo es dificil —por no decir
imposible— que en el poco espacio de
que disponemos se puedan examinar
los ditintos sistemas y métodos, sus

caracteristicas principales y ias venta-
jas que pueden ofrecer para hacer
frente a lo problemas que plantean.
Aun cuando en ocasiones las aporta-
ciones de dichos métodos o sistemas
pueden afectar al nivel y a la forma-
cién, para mayor claridad considera-
remos por separado las dos caracteris-
ticas de la reforma ya mencionadas.

Uniformidad del plan de
estudios

Los problemas que presenta esta
caracteristica de la nueva reforma se
ven agravados a mi juicio por el hecho
de que no esta prevista la posibilidad
de’ repetir curso cuando el resultado
ha sido negativo. Lo que se ha previs-
to es Unicamente un periodo extraor-
dinario de recuperacién, sin que se
pueda garantizar ni mucho menos que
este medio ponga en condiciones al
alumno retrasado para acometer con
éxito el curso siguiente al que automa-
ticamente es promovido. Ahora bien,
de todos es sabido que cuando un
alumno pierde el paso seriamente en
una materia o conjunto de materias
todo cuanto haga es estéril si no se
sitla nuevamente en el punto en que
se dio tal circunstancia.

Naturalmente es de suponer que en
las reglamentaciones que se establez-
can para hacer viable la reforma se
tenga en cuenta este inconveniente o
que el plan de estudios Unico se exco-
gite de forma que se obvie esta difi-
cultad. Pero de todos modos sigue
constituyendo un serio problema ei
hecho de que a alumnos de muy dife-
rentes aptitudes se les proponga un
mismo nivel de instruccién —o de for-
macion, que adn presenta mas dificul-
tades—, para alcanzarlo en un periodo
fijo de tiempo que va de los seis a los
trece anos de edad. No se puede negar
que, si no se ponen los medios opor-
tunos —que en algin modo tendran
que vulnerar el principio del nivel Gni-
co—, habrd muchos alumnos que no
obtendrdn nada o casi nada de su
periodo de escolaridad obligatoria, y
otros que tendradn que marchar a un
paso muy inferior a sus posibilidades,
con los riesgos que esto trae consigo.

Entendemos que con el sistema cla-
sico y tradicional de ensefianza en que
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los cuestionarios y programas, asi
como los horarios y el calendario de
clases son establecidos a priorf, y des-
de fuera del alumno, iguales para to-
dos, el problema no tiene solucion
aceptable, a no ser que se acepte el
principio de la repeticién de curso, de
forma gue muy bien se pudiera dar el
caso de que un alumno al término de
su 13.° afo de edad se hallase aun
cursando el 5.° curso de la Ensefianza
General Basica.

Sin embargo la solucién puede venir
de un enfoque diametralmente opues-
to. En vez de sacrificar el principio de
no repeticion de curso se puede sacri-
ficar, al menos parcialmente, el de
identidad de nivel o plan de estudios.
En este caso lo que se intentaria es
adaptarse a la capacidad real de cada
alumnoy a su ritmo personal de apren-
dizaje de forma que al cumplir el pe-
riodo de escolaridad obligatoria cada
uno habria llegado a participar en ese
nivel Gnico en correspondencia con
sus capacidades y su espiritu de tra-
bajo.

Organizacion y métodos

Entiendo gue esta solucion puede
tener dos origenes: la erganizacién de
los cursos de la escuela o los métados
mas o menos individualizados que, en
multiples variantes, ofrece la llamada
escuela activa,

Como paradigma de las soluciones
que pueden venir de una adecuada
organizacion de la escuela se nos ocu-
rre el llamado sistema de Mannheim.
En este sistema entre los cursos ordi
narios y los cursos para retrasados se
insertan los llamados cursos de des-
arrollo. Ademés de la divisidon en cur-
s0s por la edad, se establecen otros
cursos, teniendo sodlo en cuenta las
diferencias de aptitudes de los alum-
nos. Asi habria:

Cursos normales de ocho grados
sucesivos,

Cursos de desarrollo para alum-
nos de desarrollo lento,

— Cursos especiales para retrasa-
dos capaces de desarrollo,
pero incapaces de seguir un

plan de estudios (estos tienen
sélo cuatro grados).

— Cursos de idioma extranjero
para los superdotados,

Cursos de enlace o empalme con
la ensenanza secundaria supe-
rior para superdotados, etc.

Para el buen funcionamiento del sis-
tema se entiende necesario:

— que los efectivos de los cursos
sean reducidos,

que los profesores estén espe-
cialmente preparados para su
funcioén,

— que los cursos se subdividan en
las secciones necesarias para
una mayor individualizacion de
la ensefnanza,

— que las materias se adapten a la
naturaleza de los alumnos.

Incluso se establecen cursos movi-
les para que un alumno, segun sus dis-
posiciones para distintas materias,
vaya a una clase o a otra, segun su
adelanto en determinada materia.

Naturalmente con este sistema
—que es ciertamente complicado, cos-
toso y presenta serias dificultades de
realizacion, sobre todo en poblaciones
de escaso censo escolar— se salva el
principio de adaptacién de la ensefian-
za a las aptitudes individuales. Pero
no se salva el principio de identidad
de nivel.

Exigencias psicolégicas

Otra forma de evitar el peligro real
de la adopcion de un nivel Unico es la
ensenanza individualizada que preco-
niza, en multiples formas, la escuela
activa. Es caracteristica esencial de
esta pedagogia que los planes, los mé-
todos y el orden del aprendizaje han
de plegarse a las necesidades, los inte-
reses, las experiencias vitales y —hasta
cierto punto— a la espontaneidad de
los alumnos. Sin embargo, a pesar de
que siempre se blasona de que son los
mismos alumnos los que deciden los
temas, problemas, materias en los que

tienen que actuar, en el fondo y en
muchas de las férmulas conocidas,
disimulada o descaradamente, el plan
viene impuesto desde fuera., si bien
cuidando, en todo caso, que responda
a las exigencias psicoldgicas del alum-
nado.

Pera lo cierto es también que en ge-
neral todas las férmulas conocidas y
experimentadas en el dominio de la
pedagogia activa, por el hecho de estar
basadas en la actividad del alumno, le
permiten trabajar al ritmo que le es
propio, y en la profundidad y la exten-

sion que le corresponden por su edad
y por sus dotes. Incluso el riesgo de
descuidar el cultivo de los héabitos de
convivencia se ha evitado casi siempre
dando entrada a multiples actividades
en equipo.

Es indudable que este tipo de ense-
fianza permite en alto grado la adapta-
cion de la ensenanza a las diferencias
individuales de los alumnos, incluso
con mayor exactitud que la adopcion
de niveles multiples escalonados, se-
gun el esquema tradicional, ya que
éste solo puede llegar a ofrecer niveles
aproximadamente adecuados a las ca-
racteristicas de cada alumno, mientras
gue la ensenanza individualizada, pro-
pia de la escuela activa, se ajusta o
puede ajustarse totalmente a dichas
caracteristicas.

Sin embargo, a la hora de llevarse a
la practica cualquiera de las férmulas
de ensefanza activa, se destacan sus
dificultades y limitaciones, que no son
pocas ni de escasa monta.

En primer lugar, no cabe duda de
que el principio de unidad de nivel se
resiente gravemente, ya que aunque
es el mismo para todos los alumnos,
cada uno de éstos lo alcanza hasta un
determinado grado. A su favor tienen
estos métodos que cada alumno pue-
de participar en la educacion y en la
instruccién, exactamente en la medi-
da de sus posibilidades y del esfuerzo
realizado, lo que constituye ya, de por
si, un resultado extraordinario.

Pero estos métodos, que son utilisi-
mos sobre todo en las primeras etapas

L

de la vida escolar, presentan limitacio-
nes e inconvenientes. No deja de lla-
mar ya la atencion el hecho de que se
sucedan o simultaneen multitud de
formulas y métodos que, todos, pre-
tenden encarnar mejor que los demas
las excelencias y virtudes de la escuela
activa. Si hubiera uno que resolviera
satisfactoriamente la mayor parte de
los problemas que se ofrecen, pronto
seria adoptado en exclusiva, lo que no
es el caso. Por otra parte, estos méto-
dos estan en continua reforma y evo-
fucion. Incluso sus autores retocan y
modifican hasta su muerte los propios
sistemas por ellos inventados.

Desde otro punto de vista, si bien es
cierto que la organizacion logica obje-
tiva de la ciencia, tal como la puede
conocer el sabio, tiene poco que ver
con el orden en que le conviene al nifo
acceder a ella, no es menos cierto que
el objetivo lejano, final de la educacion
infantil, es que el dia de manana pueda
enfrentarse a ella con las caracteristi-
cas del pensamiento adulto. Quiere

decirse que estos métodos, profunda-
mente asentados sobre el analisis psi-
cologico del fendmeno del aprendizaje
en el nino, van perdiendo paulatina-
mente validez al tiempo que el estu-
diante se aleja de la etapa infantil,

El recurso a criticar despiadadamen-
te a la ensefanza tradicional, como si
en ella todo fuera malo: el maestro
dogmatico, el alumno pasivo e impe-
dido de actividad formativa alguna, es
un sintoma de cierta debilidad de con-
vicciones en n. - hos de los cultivado-
res de la pedagogia activa, todos
los cuales, muy bien formados induda-
blemente, son tributarios de la denos-
tada —y también deformada por ellos—
escuela tradicional.

Con todo, las ventajas de |a escuela
activa en orden a la individualizacion
de la ensenanza (y pronto veremos que
también en orden a la verdadera for-
macion del alumno) son evidentes. En
este sentido creo que la ensenanza
tradicional, que no podria ser sustitui-
da tan rapidamente como se quisiera,
podria beneficiarse mucho de la adop-
cidén de una buena parte de las carac-
teristicas que presentan métodos o
sistemas como los centros de intere-
ses de Decroly, el plan Dalton de Helen
Parkhurst, el de Winetka de Wash-
burne, el de proyectos de Kilpatrick, el
de |la unidad de trabajo, los de Freinet
y Cousinet. El conocimienta, no sélo
libresco, sino, a poder ser, practico, de
algunos de estos sistemas y métodos
enriqueceria la ensenanza tradicional y
la curaria, al menos, de parte de sus
graves defectos que tan descarnada-
mente han sido puestos de manifiesto
por los innovadores de la escuela nue-
va desde los albores de este siglo.

F La preocupacion por el aspecto
formativo de la instruccion

Ya habiamos anticipado que la for-
macién —objetivo mucho mas dificil de
alcanzar que la mera instruccion— se
produce exclusivamente por el recto
ejercicio de nuestras facultades. Ya
Santo Tomds, al hablar de los habitos,
afirma que éstos se engendran en las
facultades por la realizacién de actos
perfectos o cuasiperfectos de las
mismas.

Asi pues, toda ensenanza seré for-
mativa en la medida en que el educan-
do ponga en juego, con su actividad,
sus propias facultades de una manera

correcta y exigente en cuanto a la per-
feccion de sus operaciones. La escuela
tradicional es también formativa si, te-
niendo en cuenta esta doctrina, cuida
de dejar lugar a que las facultades del
educando se ejerciten adecuadamente
y con la perfeccién necesaria.

Pero parece evidente que las condi-
ciones en que se desarrolla la activi-
dad del discente dentro de las normas
generales propias de todas las férmu-
las legitimas de la escuela activa son
notablemente mas adecuadas para lo-
grar una formacién humana mas con-
sistente vy elevada y mas integral, En
efecto, en este tipo de pedagogia se
procura aprovechar al maximo los me-
canismos naturales de aprendizaje vy
se coloca al nifio en condiciones opti-
mas para realizar una actividad soste-
nida, interesada, congruente con sus
aptitudes, y en la que probablemente
se embarca con todo su ser, poniendo
en juego intencionalidad, afectividad,
pasién y el maximo de sus energias
intelectuales. Este tipo de actividad al-
canza, de este modo, una calidad y
una intensidad tales que se convierte
en el medio mas adecuado para la
adquisicién no sélo de buenos habitos
de pensar, sino de conducta y compor-
tamiento, tanto individual como social.

Una escuela en que el interés por lo
que se va a estudiar y realizar se ase-
gura por el hecho de que es el mismo
nifio el que elige el tema de acuerdo
con sus necesidades, intereses y expe-
riencias adquiridas; en que él es quien
en buena parte establece —ayudado
por sus companeros y por el profesor—
el plan que ha de seguir para alcanzar
un objetivo del que tiene conciencia
y al que tiende fuertemente; en que él
es quien desarrolla una serie compleja
de actividades mentales para conse-
guir su objetivo a lo largo de un perio-
do de tiempo frecuentemente largo,
y poniendo a contribucién operaciones
de la mas variada indole, que abarcan,
frecuentemente, toda la gama de sus
posibilidades, no puede por menos de
ser altamente eficaz en orden a la for-
macion del escolar.

Cualiticacion formativa

Y esta alta cualificacién formativa es
mucho mas interesante en las prime-
ras etapas de la educacién, aungue lo
sea siempre. La pronta y adecuada for-
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macién del alumno le capacita ya des-
de el principio para obtener el maximo
rendimiento a su trabajo escolar no
sélo instructivo, sino meramente for-
mativo. Y ésta es también una prepa-
racién indispensable para que, por sus
pasos contados, vaya acercandose con
seguridad y aplomo a la eclosién de
su mentalidad de adulto, 2n que com-
prendera la organizacion objetiva del
saber a la que llegd por caminos ade-
cuados a su psicologia infantil, cami-
nos que ahora le pareceran insospe-
chados.

Los métodos de ensefianza de la es-
cuela activa hasta hoy acunados, de
tan aito valor formativo, irdn mostran-
do sus limitaciones conforme la cultu-
ra del joven se amplia y conforme su
maduracién se realiza. EHo no quiere
decir que la clave del éxito no siga
siendo la propia actividad del dicente,
sino que muchos de sus otros dogmas
pedagdégicos —que por otra parte son
siempre discutidos por los partidarios
de las distintas escuelas— se van
haciendo problematicos a medida que
el alumno se desarrolla y el marco de
los métodos, que tan excelentes resul-
tados dio en un principio, empieza a
presentar problemas de desajuste en
la enseifanza media superior, y en
mayor grado adn, en la universitaria.

Pero la mayor dificultad de estos
m#étodos, incluso en el principio de las
etapas educativas, es que requieren un
profesorado altamente cualificado y
unos efectivos escolares a cargo de
cada profesor mucho menores de los
que hemos solido tener hasta ahora.
Problema, pues, de formacién de pro-
fesores, lento y dificil, y problema gra-
ve financiero.

En cuanto a los profesores que han
de poner en practica estos métodos,
se requiere que conozcan la mayor
parte de las férmulas hoy dia utiliza-
das, para elegir, seglin (as distintas
circunstancias, aquéllos o aquelia
combinacién personal de métodos que
en cada caso juzguen mas eficaz, por
adecuarse mejor a su propia personali-
dad y al contexto formado por la es-
cuela, la materia o tema, la edad de fos
escolares, su medio, etc.

Y para esta utilizacién no basta un
conocimiento libresco de los métodos,
sino haberlos practicado, vivido. Ello
obligara a los profesores de las Escue-
las Universitarias correspondientes a
hacerse capaces de ensefar practica-
mente, vivamente, estos métodos a
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sus alumnos durante el periodo de su
formacién y dotarles de medios de
critica y de valoracién de los mismos
y del sentido especial que necesitaran
para elegir el mas apropiado, segun las
condiciones reales contempladas se lo
impongan.

Conclusiones

Finalmente, y con animo de resumir
brevemente las reflexiones hechas en
este estudio, ligeramente hechc y con
premuras de espacio, creo que se pue-
den presentar, a guisa de conclusio-
nes, l0s siguientes puntos:

1. En un futuro previsible préoximo
parece que habra que considerar como
un ideal inalcanzable la utilizacion ma-
siva y generalizada de la ensefianza in-
dividualizada en las instituciones esco-
lares de nivel primario y medio.

2. Parece que, por el contrario,
puede resultar eficaz un esfuerzo sos-
tenido por transformar el tipo de ense-
fianza tradicional en otro eminente-
mente activo por parte de los escola-
res (sin dejar de ser tradicional), lo que
redundara en una mayor formacién de
los mismos sin apreciable quebranto
del nivel instructivo actual.

3. Pienso que debemos lograr a
toda costa que la actual educacion,
casi exclusivamente intelectualista,
atienda a todos los aspectos de la per-
sonalidad del educando, desde el en-
tendimiento hasta la conducta. Y en
lo que atane al entendimiento, no de-
ben descuidarse como hasta ahora sus
aspectos practico y técnico.

4. Estimo que seria muy util hacer
un inventario de los diferentes y varia-
dos modos de educacién activa y de
ensefianza individualizada, caracteri-
zandolos cuidadosamente y critican-
dolos seria y objetivamente, poniendo
de relieve su utilidad para {a solucién
—parcial o total— de los complejos
problemas que presenta tanto la ins-
truccién formativa como {a adopcion
de un nivel Gnica.

5. Se debera dar oportunidad a los
futuros profesores para que conozcan
y ensayen dichos métodos, en nimero
suficiente a fin de que luego puedan
elegir los que mejor respondan a sus
caracteristicas personales de profeso-
res y los que, en cada caso concreto,

se adapten mejor a las circunstancias
de materia, edad del escolar, situacidn
ambiental y demas condiciones que
puedan modificar su eficacia.

6. Las dificultades que presenta
una ensefianza activa mas o menos in-
dividualizada son tales que exigen ya
desde ahora una escrupulosa selec-
cién del profesorado, entrenarlo cuida-
dosamente para el ejercicio de su pro-
fesion y arbitrar un sistema de reentre-
namiento eficaz y sistematico para los
que ya la ejercen.

Ello supone la conquista para los
educadores de un status social y eco-
némico de mucha més relevancia y
con mayores alicientes que el actual,
si se quiere contar con candidatos nu-
merosos entre los que poder elegir los
mas aptos.

7. La ensefianza, en ia medida en
que es activa por parte del alumno, se
adapta a sus peculiares aptitudes, por
lo que hasta cierto punto atenua los
inconvenientes del nivel unico. Sin
embargo es evidente que ese nivel
serd inasequible para bastantes, y para
otros resultara demasiado bajo.

Es de creer, no obstante, que por la
misma sociedad se irdn creando me-
canismos de correccién que alivien en
parte, aunque no las resuelvan total-
mente, las dificultades del nivel unico.
Creemos que, al menos en las grandes
ciudades, no tardaré en producirse una
automatica especializacién de centros
para menos dotados, normales y bien
dotados. Por otra parte, esta misma
sociedad tendra menos escrupulos so-
ciales que los autores de la reforma
educativa: discrimina y selecciona sin
piedad, aunque desgraciadamente no
siempre lo haga atendiendo al valor
real de las personas.

8. Como se ve, todas las medidas
contempladas hasta aqui, aunque po-
sibles, son de dificil realizacién y no
podran surtir efecto en un futuro pré-
ximo. Seria de temer que el no verlo
asi, nos condujese a un triunfalismo
pernicioso para la cultura espafnola y
para la educacién de las actuales y
futuras promociones de escolares y es-
tudiantes. Nunca como ahora se re-
quiere un agudo sentido de la realidad,
una visién lacida de lo que es asequi-
ble y de lo que es ilusorio, de las ver-
daderas dificultades que la empresa
educativa ofrece y de la importancia
de los medios e instrumentos que hay
que poner en juego para asegurar el
éxito de las previsiones hechas.



LA EDUCACION
GENERAL BASICA
Y LOS NIVELES
POSTERIORES

Por Manuel Martinez Lépez

El sistema educativo se define en la Nueva Ley de Educa-
cion como unidad de proceso y de interrelacién. No obstan-
te éste se desarrolla a través de niveles de los que, sin duda,
tiene gran importancia el de la Educacién General Béasica.

Ciertamente que al suprimirse la superposicién existente
en los antiguos niveles de Primaria y Media podria darse por
zanjada la cuestién que en otro tiempo llené tantas péaginas.
Pero, precisamente, la “conexién e interrelacién” a que
hace referencia la Ley obligan a meditar en los problemas
que plantea y que pueden ser de diversa indole, pero de los
que vamaos a fijarnos en tres unicamente.

A) Interrelacidn de objetivos culturales y formativos

Podemos considerar que el sistema educativo es uno de
los vehiculos de interaccién de la persona que realiza la
sociedad mediante la cultura, y quizé ni siquiera el méas
importante. Los otros son: la familia, los grupos modélicos,
las Instituciones a que pertenecemos (lglesia, Empresa,
Ejército), y el sistema difuso de calle, propaganda, etc.

A través del sistema educativo quiere la sociedad reali-
zar la interaccién cultural de la persona que considera no
alcanza por otras vias. Es pues, subsidiario e histérico con-
vencional.

La sociedad tiene en cada época, y de ahi el relativismo,
un ideal culturalista, un ideal de formacién humana. Esta
cultura se refiere no solo a contenidos disciplinarios, sino
a juicios de valor admitidos por la sociedad y a los gque de-
sea se ajuste la persona. Por ejemplo, puede desear que sus
miembros tengan mas capacidad de raciocinio, de buen
decir en pablico, sean més activos, posean dotes de crea-
tividad, de investigacién, adquieran tales habitos de destre-
zas intelectuales 0 morales, como docilidad y sumisién, o
al contrario, sentido de /a libertad y critica para la demo-
cracia. En el fondo son capacidades latentes todas ellas en
el individuo, pero que la sociedad, en cada momento, desea
se desarrollen méas o menos.

™~

El primer problema de |a interrelacion entre la Educacién
General Bésica y los niveles posteriores seria definir bien
el modelo cultural, el ideal de formacién humana.

Y he aqui que, precisamente en este momento historico,
existe un fuerte chogue de corrientes culturalistas en torno
a este ideal. Al menos son patentes en nuestros dlas la
lucha del ideal del humanismo tradicional, el cientista, el
liberal, el del homo-faber, etc., y sin entrar, por motivaciones
de espacio, en otras matizaciones, pero que se centran en la
dimensién contemplativa de la antigua educacién clasica y
liberal, en la dimensién del descubrimiento de los otros y en
la dimensién de realizacién del homo-faber o técnico. Una
sintesis de estas tensiones ideolégicas, marxistas, demo-
créaticas, humanistas y técnicas seria el ideal de formacién
del “homo-faber-sapiens con proyeccibn social por el des-
cubrimiento de los otros”.

Y he aqui metidos de lleno en la realidad préctica de la
interrelacién cultural de la Educacién General Béasica y los
otros niveles:

a) ¢No se romperd esta interrelacion en el paso del Ba-
chillerato polivalente si no se continia bien a través de la
idea de Engels "ensefianza y trabajo de fabrica (Fabrikation)
juntos”; bien a través de la similar idea formulada por Sue-
cia de alternancia sucesiva trabajo-estudio, que supone la
educacién alternante o recurrente, de donde el ideal de
homo-faber-sapiens se extenderia a todos los nifios, y no
Gnicamente a los hijos de los proletarios configurandose
el ideal del desarrollo omnilateral?

b) Por el contrario, ¢no se romperé también esta forma-
cién, pero en el sentido inverso, en el paso a los Centros de
formacién profesional de primer grado, dando por vélido
que se ha recibido suficiente carga de educacién liberal y
humanista en la Educacién General Bésica?

c) ¢Se considera que en los programas de Educacién
General Bésica va a tener cabida la suficiente cultura téc-
nica o pretécnica necesaria a este ideal de formacién?
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d) En la dimensién moral-social del descubrimiento de
los otros, ;tienen los idiomas extranjeros, por efemplo, la
suficiente categoria, aunque su leve inclusién sea un avan-
ce, cuando ya los utopistas del Renacimiento abogaban por
su total inclusién?

e) Desde otro punto de vista, la universalizacién que
supone institucionalizar la Educacién General Bésica, ssu-
pondré un descenso en el nivel cultural exigido en el ideal
culturalista presente?

f) ¢Qué puede hacer la Educacion General Bésica y
sus profesores para intentar resolver estos interrogantes?

B) /Interrelacion de objetivos sociales

Si el sistema educativo se crea para lograr la interaccion
cultural de la persona, también se hace para lograr su in-
teraccién social.

He aqul otra incégnita llena de grandes matices. Sabe-
mos que la Escuela Primaria antigua era la escuela del bra-
zo frente a la escuela de la mente, la escuela de campesinos
y obreros frente a la escuela secundaria de las clases me-
dias y altas, como puente parala ensefianza superior.

La institucionalizaciéon de la Educacién General Béasica
nos harla pensar que se ha dado por terminada esta cues-
tién. Pero he agui que al final de la misma se bifurca en dos
direcciones, Bachillerato polivalente y Enserianza Profesio-
nal de primer grado, bien definidas y que, en cierto modo,
predestinan al individuo para toda la vida.

Con el nuevo planteamiento, al término de la Educacién
General Basica, quienes hayan realizado regularmente los
distintos cursos con suficiente aprovechamiento recibirén
el titulo de Graduado Escolar. Es de suponer que el tanto
por ciento de graduados escolares serd muy alto, pues en
primer lugar se sabe que alrededor de 2/3 de cada genera-
cién estan considerados aptos para la enserianza general
posterior, y la misma sociedad pensaria que falla el sistema
si esto no fuese asi. En este sentido, la mayoria adquirirén
el titulo de Graduados Escolares y podran seguir el Bachi-
llerato polivalente, lo que supondré una apertura hacia pro-
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fesiones liberales, acentuada por la tradicional tendencia
espafiola que desde la Edad Media tiende a huir del trabajo
manual. Pero esto puede encerrar desequilibrios socio-
econdmicos.

Este problema ha sido enfocado de distinta forma por la
concepcién optimista liberal, que piensa que la generali-
zacion de las leyes de la oferta y la demanda, propias de
la economia liberal, resuelve con la seleccion automética,
segun las exigencias sociales de esta economia y segun
cada momento; o la concepcion estatista que intenta im-
poner a los alumnos sus futuras profesiones en funcién de
las necesidades nacionales; o la concepcién idealista que
habla del libre desenvolvimiento pedagégico del individuo,
sin plantearse mayores problemas de planificacion.

He aqui un problema en que la justicia social, el descu-
brimiento del yo con las actitudes vocacionales y el des-
cubrimiento de los otros con las necesidades de division
del trabajo, esta sometida a graves riesgos.

Considerado el sistema educativo como algo convencio-
nal e histérico en la interaccion socio-cultural, exigirfa unos
fuertes controles, pero la concepcidn, un tanto idealista, del
sistema educativo en que hoy nos desenvolvemos, rebate
los controles.

Y henos aqul de lleno ante el problema de solucionar /a
interrelacién de objetivos sociales por parte de la Educacion
General Basica:

a) ¢Deberd ser exigente en cuanto a la concesjon del
titulo de Graduado Escolar Bésico? ;No se opondré a ello la
concepcién del sistema de libre desenvolvimiento del indi-
viduo sin demasiados controles o la tradicional lucha entre
ensenanza privada y estatal o la misma sociedad que, al
poner en practica la Ley, encontrara resortes para oponerse
al espiritu de la Ley en muchos puntos?

b) El ciclo de orientacién es necesario, pero de todos
los extremos que intervienen o se pueden intervenir en la
misma (sujeto, padres, profesores, sociedad] en una con-
cepcién idealista decidiria el sujeto, en una concepcién
liberal los padres, en una concepcion pedagdgica los profe-
sores y en una concepcion estatista-social la misma socie-
dad. ;Hasta qué punto la afirmacion de los padres o el
Consejo de profesores pueden ser vélidos para que un
muchacho pase al Bachillerato polivalente o a los Centros
de Formacién Profesional de primer grado?

c) Por otra parte, se plantea el problema de si el alumno
al término de la Educacién General Béasica tendré las sufi-
cientes oportunidades para poder elegir un Centro de Ba-
chillerato polivalente o Centros de Enserianza Profesional.
En este segundo caso la existencia de por lo menos 199
profesiones de nivel primario, frente a 203 de nivel secun-
dario, clasificadas en 18 grupos significa que deberian
diseminarse por toda la piel ibérica Centros de formacion
profesional de primer grado para que hubiese verdadera
posibilidad de opcién, o al menos Centros de opciones de
base de tipo general, frente a opciones especializadas o
de muy alta especializacion, y por otra parte, la suficiente
flexibilidad del sitema para poder realizar los transvases
necesarios.

d) Esto plantea la problematica de la orientacién para
proseguir los estudios al término de la Educaciéon General



Basica en funcién del individuo (sus aptitudes y su voca-
cibn); en funcién de la evolucién (demogréfica, econémica,
social) o en funcidn de la demanda familiar o de la necesi-
dad de mano de obra de cada momento. El Consejo de pro-
fesores, siendo honrado, se encontrard muchas veces coac-
cionado por la tesis de la libertad individual y familiar.

C) Interrelacidén de técnicas de transmision cultural

La interaccién cultural de la sociedad y de {a persona se
logra mediante las técnicas de transmisién cultural y forma-
tiva y, a la vez ordenar éstas presupone unas técnicas
organizativas escolares.

Si consideramos la linea clasica tradicional vemos que la
sociedad, una vez estructurada la cultura, la transmitia
resumida y compendiada, verbigracia, en la enciclopedia
o libro de texto.

La idea nueva es que la persona vaya "redescubriendo’’ la
cultura de la propia sociedad, mediante un movimiento acti-
vo, individualizado y socializado a la vez. Sin embargo,
poco sabemos por trabajos de investigacion de si el sistema
antiguo resulté a su vez menos formativo, pues ain no se
ha demostrado que las Matematicas, Ciencias, Latin o Filo-
sofia del antiguo Bachillerato, dadas con evidente carécter
instructivo, no desarrollasen més la capacidad de razona-
miento, la memoria asociativa, etc.

La problematica de interrelacién, en cuanto a las técni-
cas, esta en si en la Educacién General Béasica y en los nive-
les posteriores se van a seguir técnicas distintas, con lo que
pueda sufrir menoscabo esta unidad del proceso educativo.

A las técnicas de transmisiébn le siguen las técnicas de
evaluacién, y es en éstas, precisamente, donde dos corrien-
tes de pensamiento, ajenas en principio a la Pedagogla,
le estan dando actualmente mayor influencia. La primera
es el idealismo, méas concretamente el neoidealismo italia-
no, que propugnan en el campo pedagdgico (Gentile, Be-

nedetto Croce, Lombardo Radice) el libre desenvolvimiento
del individuo hasta el infinito, lo que supone autoexpresion,
libertad y liberacion de controles. Espiritu en el que de algun
modo estamos imbuidos ahora en Esparia. Por el contrario,
la Escuela de Sociologia Cultural, al propugnar el sistema
educativo como una via convencional de interaccién de la
persona, piensa que la sociedad puede someter al sistema a
los profesores y a los individuos que reciben la cultura a
fuertes controles.

Los resultados a que pueda llevarnos este ensayo nuevo
en Esparia son imprevisibles por falta de posibilidad de
comparacion, pero la interrelacién de técnicas de evalua-
cion entre la Educaciéon General Basica y los niveles poste-
riores es necesaria para no romper la linea de unidad de
proceso establecida en la Ley.
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La expresion numérica
en la primera etapa
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de la E. 6. B.

Toda construccién didactica que as-
pire a ser un método de ensenanza
debe fundamentarse en una argumen-
tacion psicopedagdgica previa, que
no sea desmentida por la experiencia.
En este corto trabajo la palabra méto-
do se empleara con ese sentido res-
trictivo que permite deducir los modos
de actuar de las mismas premisas de
base.

Un método de ensenanza s6lo pue-
de ser globalmente eficaz si se aplica
de modo sistematico y sabiendo, con
la suficiente profundidad, dos cosas:
por un lado, las bases psicopedagdgi-
cas enque ese método se fundamenta,
y por otro, en qué consiste la Matema-

tica. Muchas veces, en cuanto al mé-

todo, nuestros textos para nifios co-
pian, simplemente, lo que parece mas
espectacular de un sitio y otro, y asi
ocurre que aparecen en paginas suce-
sivas actividades que tienen su funda-
mento en la aceptacion previa de teo-
rias psicoldgicas distintas, cuando no
de matices contradictorios. Y, en cuan-
to a la Matematica en si, identifican
Matematica Moderna con la gramati-
ca elemental de la teoria de conjuntos.

Tratar exhaustivamente o, por lo
menos con cierta extension, de la Me-
todologia de la expresién numérica en
la E. G. B., aunque reduzcamos la cro-
nologia a su primera etapa, exige un
trabajo mucho mas extenso que éste.
En realidad aqui no podemos sino limi-
tarnos a ofrecer una sintesis sobre los
puntos en que las experiencias actua-
les confluyen y sobre aquellos otros
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en los que discrepan. La bibliografia
del final podra ampliar datos, argu-
mentos y horizontes a quienes lo
deseen.

Buscando describir en pocas pala-
bras la diferencia esencial entre los
métodos que se ensayan y los segui-
dos hasta hoy, podriamos encontrar:

a) La Matemaética no se ensena, no
se muestra, no se da a conocer, no se
transmite, con lo que el método expo-
sitivo en que el Maestro o el texto
dicen como son las cosas queda casi
generalmente excluido (véase "El
sentido de nuestra ensefanza de las
Matematicas’', del mismo autor, en
“Vida Escolar”, nim. 72-73, octubre-
noviembre de 1965).

b) La Mateméatica no se descubre
de la mano del Maestro por un camino
unico, con lo que el método heuristico,
en el sentido de socrético, tiene muy
poco que hacer.

¢) La Matematica se construye por
el alumno, lo que equivale a decir que
se inventa (sin que pretendamos aqui
hacer ninguna distincién semantica
sutil entre las palabras descubrimiento
e invencioén).

Asi que los métodos que se ensayan
no son, ninguno de ellos, métodos ex-
positivos, ni métodos orientadores del
pensamiento ni aun de la simple ac-
cidn, sino que son métodos que exigen
la intervencién de la iniciativa personal.

En contra de lo que a veces se argu-
menta, los métodos de hoy no buscan
la especializacidén inadecuada del nifio
en un mundo que le sea extrano, ni
buscan lo que algunos, con rara mane-
ra de hablar, llaman la deshumaniza-
cion del alumno, como si existiera al-
gun pensamiento del hombre o activi-
dad alguna suya que pudiera dejar de
ser humana o estar desprovista de su
peculiar carga afectiva. Lo que los mé-
todos actuales buscan es, precisamen-
te, que cada alumno tenga oportunidad
y libertad para desarrollarse, que sea
participe en un trabajo, que construya
su propia personalidad, uno de cuyos
aspectos importantes es, sin duda, el
entrenamiento de las facultades |6gi-
cas que existen en todo nino.

Claro que para construir es preciso
actuar, y por esto los métodos son
fuertemente activos, pero debe enten-
derse que sélo es valida una actividad
creadora, una actividad de invencion,
no una mera actividad de copia o de
repeticion inalterada. He aqui un ejem-
plo de actividad inservible que aparece
con frecuencia en los cuadernos de
trabajo de los nifos: escrita por ejem-
plo la diferencia 6—4 se pregunta




por los que se consigue la abstraccion,

ignoramos todavia casi todo. Los tra-

bajos de la Escuela de Piaget y los de

Brunner no son los dnicos, pero por el

momento si son los mas conocidos

que ofrecen una teoria coherente de
partida o, al menos, los mas aireados
como argumentacion de un modo de
actuar.

Como es natural, los métodos que

se imponen con mas fuerza toman to-

dos como base de actuacion las hipo-
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Jcudntas son?; después se ordena
sumar 1, 2, 3, etc., a cada término y
se vuelve a preguntar cada vez j cuan-
tas son?; se reitera la actividad hacien-
do restar 1, 2 6 3 y vuelta a preguntar
Jcuéntas son? Aqui el nifio escribe,
suma, resta, vuelve a escribir, a sumar,
a restar, pero en ningln momento rea-
liza una actividad creadora porque se
tiene que limitar al papel de méaquina;
hace las cosas bien y responde correc-
tamente de la misma manera que hace
bien un recado y trae la respuesta que
le dieron, pero no es posible sostener
que asi inventa lo que es una clase
de diferencias equivalentes.

Ademas la actividad vélida desde el
punto de vista matemaético ha de ser
una actividad mental y sélo mental,
pues las manipulaciones sobre el ma-
terial escolar no son todavia Matema-
ticas. Efectivamente, la Matematica es
abstraccién y sélo cuando se ha con-
seguido la abstraccion se ha llegado
a un conocimiento matemaético. Se
comprende que es por este motivo por
lo que todos los métodos de hoy bus-
can fundamentarse en una argumen-
tacién psicoldgica. En este aspecto, en
el de conocer cuéles son los caminos

tesis que, en la actualidad, son general-
mente admitidas, sobre todo que la
evolucion intelectual del nifio se reali-
za escalonadamente, por etapas, y
esta hipdtesis general suele particula-
rizarse en las conclusiones de Piaget.
De modo que todos los métodos ac-
tuales admiten de entrada las conoci-
das cuatro etapas del desarrollo inte-
lectual con las caracteristicas, que
también son muy sabidas, pero apare-
ce pronto un punto de discrepancia
muy claro y muy importante, y es la
funcion que debe atribuirse al apren-
dizaje y al ejercicio en este desarrollo
intelectual. ;Puede acelerar el apren-
dizaje la apariciéon en el nifio de las
estructuras mentales fundamentales?
Decimos que la cuestién es de la ma-
yor importancia porque de la respues-
ta que se acepte como valida depen-
derd el modo de actuar y la finalidad
con que se propongan las actividades
escolares. A esto se aludia antes al
decir que nuestros textos suelen pre-
sentar actividades contradictorias por
sacadas de escuelas didacticas que
dan distinta respuesta a este problema
fundamental.

Volviendo a la cuestién, la respuesta

que le da la propia escuela de Piaget
es negativa (su argumentaciéon esta
expuesta en el tomo VIl de los “Estu-
dios de epistemologia genética”’);
su conclusién es que el aprendizaje
sblo provoca conocimientos empiricos
particulares o, todo lo més, estructu-
raciones muy incompletas no aplica-
bles a situaciones distintas de aquellas
de donde salieron. Este es el punto de
vista en que se colocan la mayor parte
de los experimentadores franceses,
aunque parece que |la propia escuela

de Piaget ha reformado algo aquellas
primeras conclusiones, hechas en
1959, aceptando desde 1966 que el
aprendizaje puede resultar eficaz en el
paso de una etapa a otra, acortando la
inestabilidad de la transicién. Dando
por buena esta respuesta negativa,
hay que deducir inmediatamente que
las estructuras ldgicas (cuya posesién
caracteriza la estructura mental del
nifio) no se pueden ensefar, y nuestro
modo de actuar consistird en proponer
actividades con el propésito de que los
nifios vuelquen en ellas las caracte-
risticas de las estructuras |6gicas que
ya poseen, pero no con el de que pue-
dan servir para provocar la aparicién
de las que todavia no han alcanzado.

Como casi siempre ocurre, hay otra
solucién al problema, y es sostener la
afirmacién totalmente opuesta a la
anterior. Este segundo punto de vista
se encuentra mas sistematicamente
defendido por Brunner, para quien el
aprendizaje resulta esencial hasta el
punto de ser el motivo que acelera y
provoca la aparicién de las estructuras
mentales fundamentales, siempre que
el proceso de instruccion se realice
“con medios apropiados”. Este es
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también el punto de vista de la escuela
de Diennes, por citar un método que
se va propagando en Espara. Quere-
mos sefnalar agui, de modo particular,
laideade Brunner, que mas aprovecha-
da es por los métodos actuales y que
para éstos constituye un argumento
decisivo para introducir en la ensefan-
za contenidos implicitos que a muchos
parecen exagerados; es la de que todo
sistema de conocimientos debe ser
preparado mucho antes de pretender
abordarlo de modo completo (el estu-
dio original de la cuestién se encuen-
tra en “Sobre una teoria del aprendi-
zaje”, del propio Brunner). En realidad,
aqui estd muy cerca de Piaget, para
quien un conceptc no se forma de
pronto, sino que, necesariamente, ha
de ser preparado en diferentes etapas;
sin embargo son dos ideas distintas, si
se examinan en profundidad.

ALGUNOS METODOS
PARTICULARES

En nuestro pais hace unos quince
afos que es conocido el material de
“nameros en color’”’, cuyos modos de
utitizacién pueden entrar en la catego-
ria de métodos; desde hace poco se
vienen traduciendo algunas obras de
Diennes y muchos textos aprovechan
sin decirlo, yuxtaponiéndolas anérqui-
camente, las ideas centrales de escue-
ias tan dispares como las de Papy, las
de clara influencia francesa y los mé-
todos anglosajones. En todo caso
estas introducciones se hacen méas a
titulo informativo que a modo de estu-
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dio sistematico. Entre nosotros mis-
mos, son mas numerosos de lo que se
cree los profesores que se preocupan
de la ensefanza de la Matemaética a
distintos niveles; en particular, con re-
ferencia precisa a la E. G. B., todos los
profesores de Escuelas Normales tie-
nen algo que decir cuando se habla
de experiencias propias sobre proce-
dimientos de ensefanza eficaces, y no
digamos si se trata de informacion
documentada. Una organizacién cohe-
rente de sus trabajos haria nacer pron-
to la "escuela didactica espanola”’, que
habria de resultar, sin duda, mucho
mas eficaz en nuestras Escuelas que
cualquier método importado; no sélo
porque éste suele resuitar falseado en
su esencia al ser trasladado, sino por-
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que nacio dirigido a otra organizacion
escolar y a otra poblacion infantif
con particularidades distintas a las
nuestras.

De los métodos citados en el parrafo
anterior, el primero, de Cuisenaire-
Gategno, estd basado, como se sabe,
en un material especifico unico, el de
“nimeros en color’, que se maneja a
lo largo de todo el aprendizaje. De re-
sultados formales extraordinarios, la
conviccidn de que con él se logra abs-
traer conceptos no es general, pero en
todo caso resulta de una ayuda valio-
sisima alternado con otros materia-
les. El método de Diennes, por su par-
te, se sirve de diversos materiales que
no constituyen por si solos, ni preten-
den hacerlo, el soporte del aprendiza-
je. Por el contrario, la teoria del apren-
dizaje de la Matematica que Diennes
construye lleva como consecuencia en
su aplicacién el uso de un gran nime-
ro de materiales diversos. En cuanto a
la escuela francesa y a los procedi-
mieritos de actuar de Papy, apenas
utilizan material sensorial alguno, sino
que basan su aprendizaje en el uso de
representaciones simbolicas conven-
cionales, aunque sistemaéticas; asi los
grafos de Papy y las “maquinas trans-
formadoras” de Colette Hug y de Ni-
cole Picard.

Un caracter comin a todos estos
métodos es que, siendc ensayados por
matematicos, coinciden en la aprecia-
cion de lo que es la Matematica, y ello
trae consigo que se busque la motiva-
cién del alumno en terrenos insdlitos
para la ensefnanza tradicional. Efecti-
vamente, se ha venido teniendo por
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un axioma didactico que la motivacion
habia que buscarla en la vida real; no
en la vida interna del nifio, sino en la
observacion de hechos exteriores, que
pocas veces absorben el interés inte-
lectual de un alumno de 6 a 10 anos.
Sin embargo, para un matematico esta
claro que ese mundo exterior y el
mundo matematico son cosas distin-
tas, hasta el punto de que no se puede
alcanzar uno de ellos desde el otro y
por eso entienden como poco razo-
nable sumergir al nifio en el mundo
real para pretender que desde él cons-
truya una Matematica. En realidad de-
fienden mas ‘bien que la motivacién
ha de ser producida por la actividad
I6gica misma, por el ofrecimiento de
poder descubrir y por la oportunidad
que se ofrece al alumno de poder
volcar su personalidad en una obra
propia.

Otro caracter comin que podemos
sefialar es el de la funcién que desem-
pefia en el aprendizaje la practica del
calculo y consecuentemente el modo
como se llega a dominar el célculo
numeérico, pues en la E. G. B. no hay
mas calculo, hasta los diez afnos, que
el que se efectia con nimeros natu-
rales o fraccionarios positivos. El
calculo ha sido nuestra obsesién y en
realidad lo sigue siendo. Hemos consi-
derado a una escuela mas eficaz que
otra cuando la primera hacia llegar a
la divisibn antes que la otra, pero de
hecho ninguna conseguia, ni lo in-
tentaba, que el niflo supiera lo que es
una operacién, no ya una operacion
como tal, entendida como ley de com-
posicién binaria, sino tampoco lo que
es ninguna operacioén particular; qué
es la sustracciéon, o la divisibn o la
multiplicacién, ni aun la adicién. El
célculo se ha tratado como algo estric-
tamente mecanico y su aprendizaje
ha consistido inicamente en la memo-
rizacion de las tablas. Sin duda este
procedimiento de aprendizaje del
calculo por mera reiteracion no sirve
para nada en la actualidad. Desde
luego no sirve para su aplicacion a
cuestiones concretas, pues esta bien
probado que el nifilo nunca sabe si ha
de sumar, restar, multiplicar o dividir,
a no ser que descubra en el plantea-
miento ciertas palabras (afadir, quitar,
repartir) que le hacen actuar de un
modo u otro independientemente de
la situacion planteada.

Los métodos que estamos citando
coinciden también en que entre sus
objetivos estd la consecucién de auto-

matismos de calculo, pero por cami-
nos distintos; estos automatismos se
consiguen por seleccién personal que
hace el nifio de entre una infinidad de
procedimientos que tiene a su alcan-
ce y que descubre utilizando cons-
cientemente las propiedades de las
leyes de composicién, pues comprue-
ba previamente que hay operaciones
comunicativas y otras que no lo son,
operaciones asociativas y otras que
no lo son, etc. Sin entrar en los proce-
dimientos particulares y a modo de
ejemplo del lugar que ocupa en los
meétodos actuales el céalculo en los pri-
meros grados, lease el trabajo de don
Angel Ramos, Inspector de E. P. de

Valencia, publicado en el nimero de
“Vida Escolar” citado en la bibliogr afia.

SOBRE LA ESCUELA METODO-
LOGICA DE DIENNES

Desde hace un tiempo el Ministerio
de E. y C. viene proporcionando a mu-
chas Escuelas el material “bloques
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I6gicos” de Diennes-Hull. Por tal moti-
VO vamos a particularizar un poco el
método, ya que su existencia resulta
conocida.

La fundamentacion psicolégica del
modo de actuar estd en los trabajos

de Piaget, Brunner y Bartlett, junto con
otros del propio Diennes. Admite de

Piaget el que la formaciéon de un con-
cepto no se efectua de pronto, como
ya ha sido citado antes, sino que nece-
sariamente ha de ser preparado en
diferentes etapas. Una primera etapa
en la que el nino maneja los elementos
que mas tarde formaréan el concepto
y se familiariza con ellos pero sin per-

cibir todavia sus posibles conexiones;
en la segunda etapa esos elementos
comienzan a relacionarse entre si me-
diante hechos permanentes que una
vez observados pueden tomarse como
reglas seguras de actuacion; por ulti-
mo, el concepto formado se asegura
y matiza mediante su utilizacién. Con-
secuente con todo esto, es perceptible
en Diennes un modo sistemético de
abordar la construccién de un concep-
to, lo que hace mediante actividades
muy claramente diferenciadas y que
él llama asi: a) juegos preliminares; b)
juegos estructurados; c) juegos de
practica. Para cada concepto hace re-
correr las tres etapas y muchas veces,
por no decir que siempre, los juegos
que son de practica para un concepto
le sirven a la vez como preliminares
para otros.

Pero ademas el método tiene en
cuenta y acepta los resultados de los
estudios de Brunner, segun los cuales
ante conceptos ya formados y combi-
nados por distintas relaciones lGgicas

(disyuncién, conjuncién, negacién),
los individuos reaccionan de distinto
modo. Si para Brunner lo que produce
las distintas situaciones de aprendiza-
je son las distintas combinaciones 16-
gicas de los conceptos, aun Bartlett
distingue distintas estrategias perso-
males para atacar una misma situa-
cion, y éste es un punto importanti-
simo en el método de Diennes. Acep-
tado esto, no sélo hay que tener en
cuenta la distinta complicacién |égica
de los conceptos sino ademas esta
distinta estrategia personal, que pro-
duce en el método una fortisima ten-
dencia a la ensefanza individualizada.
Por todo ello deduce que el problema
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de la ensefanza se concreta en “bus-
car el mejor ajuste entre las caracteris-
ticas ldgicas del contenido matemati-
co y Ya estrategia personal de cada
alumno”. Prescindiendo ahora del

modo de conseguir la individualiza-
cidn, que corresponde mas a los pro-
cedimientos que a los métodos, éste
de Diennes puede sintetizarse en cua-
tro principios, que el mismo autor de-
nomina asi:

1) Principio dindmico, segun el
cual se propondran a los niflos aque-
llos libres, estructurados o de practica
ya citados.

2) Principio de constructividad. El
nifo no puede analizar lo que antes no
construyd, por lo que la construccién
mental debe preceder siempre al ana-
lisis.

3) Principio de variabilidad. Casi
todos jos conceptos se componen de
mas de una variable y hay que observar
la variacién independiente de cada
una de ellas.

4) Principio de concretizacién
multiple. Si de lo que se trata es de
abstraer, no podra realizarse con una
sola experiencia o con {a repeticién
insistente del mismo proceso de ob-
servacion. Es necesario estudiar situa-
ciones aparentemente distintas que
encierren la misma estructura, y esto
tanto para poder sefalar lo que per-
manece invariante como para favore-
cer y aprovechar las estrategias per-
sonales.

El método persigue la motivacién
mediante el planteamiento de situa-
ciones que ofrezcan libertad de actua-
cién y que permitan, o mejor exijan,
la manifestacion de aquellas estrate-
gias l6gicas personales ya citadas. Es
por esto que Diennes encuentra en la
iniciacién a las operaciones conjuntis-
tas, fuertemente asociadas a las ope-
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raciones y aun al lenguaje légicos, la
mejor ayuda. El modo de actuar puede
estudiarse en las obras que se citan
en la bibliografia.

Lo nuevo o especifico de Diennes es
el procedimiento sistematico de juego
que emplea. No se trata de abstraer
el concepto matematico de un mate-
rial concreto, porque este concreto
forma parte simpiemente del juego,
pero nada mas; por otra parte, es nece-
sario manejar cuidadosamente varios
tipos de juegos para llegar a ia estruc-
tura matemdtica.

A nuestro modo de ver, la técnica de
Diennes presenta, al menos, estas di-
ficultades o probiemas:

al Si al programar los juegos, en
cuanto se refiere al orden y sistemati-
zacién de los conceptos, se tiene méas
en cuenta la légica del juego mismo
que la l6gica de la Matematica.

b) Si se puede afirmar que para los
nifos el juego es el efectivo transmisor
de la estructura matematica que el
profesor ha contemplado previamente
y que ha vertido sobre el juego que
inventd.

¢) El material sensorial que utilice-
mos tiene unas propiedades y una se-
mantica subyacente; ;jpuede el nifo
prescindir de ellas?

Este método y cualquier otro sefia-
lado no confluyen solamente en mu-
chas de sus bases psicopedagdgicas,
sino que también lo hacen en el modo
de entender la ensefianza como tal,
prescindiendo de la puesta en marcha
de uno u otro. En realidad son distin-
tas concretizaciones de una misma
idea central, que es la de estar con-
vencidos de que con la ensefanza tra-
tamos de favorecer o acelerar la ad-
quisicion de las estructuras intelectua-
les, y pensando en buena légica, esto
condiciona la direccién de la ensefan-
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za: no buscaremos que el nifio adquie-
ra un surtido de conocimientos parti-
culares, sino que incida en su ejercicio
sobre la técnica de pensar, de descu-
brir, de analizar, de sintetizar y de co-
municar. Parece que estas cosas son
mas facilmente entrenables actuando
con el espiritu de la Matematica ac-
tual, que en realidad utiliza siempre
las mismas ideas y los mismos con-
ceptos esenciales, pero hay que enten-
der que hacer aparecer en los Cuestio-
narios temas de Matematica moderna
no es ninguna garantia, por si sélo, de
que se va a realizar una ensefanza
eficaz y con espiritu moderno. Conocer
los simbolos de las operaciones con-
juntistas o los nombres de algunas
estructuras algebraicas no aporta
nada mdés que nuevos signos y nuevas
palabras. Es entender los procedimien-
tos de la construccién matematica lo
que importa, adquirir una técnica men-
tal como posibilidad de aplicacién a
las actividades posteriores, no sélo
aprender una nomenclatura y un sim-
bolismo que serfian tan inertes como
aseguramos ahora que lo es la ense-
fianza tradicional para las necesidades
actuales.
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I. LA EDUCACION SOCIAL Y CIVICA EN LA EDU-
CACION GENERAL BASICA

La preocupacién por la formacién social de los alumnos
aparece clara y repetidamente expresada en la nueva ley
de Educacién. Respecto a la educacién general bésica, se
afirma que, durante este nivel, se prestard una especial
atencion a la elaboracion de programas de enserianzas
sociales. Y Rogelio Medina seriala tres objetivas generales
de la Ley, entre los que destaca la educacién para la con-
vivencia social y el trabajo cooperativo.

Las actividades y los contenidos de la formacién clvico-
soclal se encuentran diferenciados en cada una de las dos
etapas de la E. G. B.

A) En la primera etapa, desde el primero al quinto nivel
inclusive, dichas actividades y contenidos emergen de un
area social-natural, en la que /o social esta inmediata-
mente préximo a la naturaleza. Pudiéramos decir, referente
a esta primera etapa, que el alumno observa, conoce y prac-
tica aquellos elementos y aquellas conductas que constitu-
yen el estadio més primitivo o natural de las sociedades, y
que aparecen en un conjunto globalizado de unidades te-
maéticas, que los alumnos y educadores deben convertir en
posibilidades vivenciales.

Lo anterior no significa que los arboles de la plaza o el
rio del pueblo hayan de convertirse, en sentido estricto, en
contenidos de enserianzas sociales; aungue el respeto a los
arboles y a las plantas, la fabricaciéon y empleo del papel,
las fiestas escolares de plantacién de arboles, los cotos es-
colares, las visitas a fabricas madereras, los arboles y las
tormentas eléctricas, el comportamiento en los parques o
el cuidado de los vegetales, contribuyan clertamente a la
formacién en los alumnos de unas mejores actividades
sociales. Lo mismo podemos deducir, en torno al rlo, de sus
multiples utilidades sociales, de las precauciones ante las
aguas probablemente contaminadas, de las practicas de

natacién, de los primeros auxilios a una persona accidenta-
da, de la higiene de los barios y de las précticas para beber
con urbanidad, de las visitas a molinos o a fébricas con
energia hidréulica.

No debe caerse en el extremismo ridiculo de intentar ob-
tener consecuencias sociales de cualquier aspecto del mun-
do de la naturaleza, pero resulta evidente que la naturaleza,
el ambiente inmediato o préximo al nifio, ofrecen fuen-
tes sugestivas y fecundas de motivaciones sociales. De
tal modo que, como afirma Rivas Navarro, el ambiente fisi-
co y social, considerado como un todo, venga a constituirse
en una gran unidad de globalizacion, susceptible de ser
abordada desde distintas perspectivas, dando lugar a las
variadas series de unidades teméticas, que nos presentan
las nuevas orientaciones con la denominacién de areas de
experiencia.

De aqul, que la educacién social y civica de la primera
etapa de la educacién bésica se incluya dentro de un érea
de experiencias. Y que signifigue, ademés, el estadio inicial
de la farmacién social, en directa concomitancia con la
idea que la sociologia tiene de las “relacicnes primarias”.

B) En la segunda etapa de la E. G. B., dichos contenidos
adquieren un peso especifico propio, se especializan mode-
radamente, como respuesta a las exigencias cientificas de
la cultura, pero teniendo muy en cuenta los postulados psi-
colbgicos y personales de una educacidn socializada. Las
ciencias de la naturaleza deben tomar, entonces, su particu-
lar camino, sin olvido de los necesarios condicionamientos
psico-didacticos, mientras que la formacidn sacial y civica
se inscribe, en su parte social, dentro del 4rea socio-
cultural y, en su parte civica, en el marco de la denomi-
nada subédrea de educacidn civica.

Podemos decir que el &rea socio-cultural estudia al hom-
bre en el paisaje del mundo. su objeto es el ser humano
como integrante de una comunidad nacional y universal,
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bajo los variados aspectos de la vida humana, y con una
concepcibn que tiene mucho que ver con la ilustradora idea
de Reclus, “la geografia es la historia en el espacio, como
la historia es la geografia en el tiempo”.

Comprende dicha é4rea los aspectos socio-econémicos,
culturales y pollticos que la antropologia, la historia y la
geografia, la sociologla y la economia, las bellas artes...,
tienen en relacién con los hombres y con la humanidad.

La subbrea de educacién civica contempla principalmente
al hombre como ciudadano de un pals determinado,
integrante de una cierta comunidad politica y sujeto de
derechos y deberes en un Estado, cuyos 6rganos van desde
el pueblo hasta la nacién.

Por consiguiente, las diversas y ascendentes organiza-
ciones politicas y sindicales, la vida corporativa y las reci-
procas relaciones o interacciones, que todas ellas estable-
cen con el ciudadano, forman las actividades y el contenido
de esta subérea especial, pero imprescindible para la for-
macibn de una personalidad completa. Se trata de una ini-
ciacién a la comprensién y a la convivencia polfticas, en la
acepcién més pura e integradora de dicho término.

1. CARACTERISTICAS METODOLOGICAS

La educacién social y civica exige unas notas metodol6-
gicas, de las que unas son comunes con las restantes &reas
educativas, mientras que otras son més caracteristicas del
brea que nos ocupa.

A) Entre las notas didédcticas comunes debemos sefalar
las siguientes:

la originalidad y la creatividad, como manifestaciones
personales del principio escolar de la libertad,

la personalizacion, de modo que la libertad del alumno
y de los grupos proceda de la expresion responsable de las
auténticas personalidades individuales y colectivas, en un
clima de libertad responsable,

la actividad, segun la férmula pedagbgica de Renouvier,
de “hacery, haciendo, hacerse”,

la emergeancia, en relacién y funcién directa con el medio
natural y el ambiente socio-cultural, convertidas en situa-
ciones de aprendizaje dentro de cada contexto escolar.

B} Otras notas didacticas se nos revelan como caracteris-
ticas de todo e/ campo social y clvico, al alcanzar una ma-
yor prevalencia en su aplicacibn a mencionadas activida-
des y contenidos.

Indicaremos las principales:

socializacién did4ctica, de forma que se logre la coope-
racion, las ayudas reciprocas en las empresas comunes,
a través, especialmente, de los grupos y de su dinémica,

participacion activa, que no se confunde con la actividad
enunciada anteriormente, aunque la suponga, pero que
precisa de una intervencién plena del alumno en todas /as
fases del trabajo o de la empresa, con una voluntad cons-
ciente del propésito comin. Desde Juego, tal participacién
se convierte en presupuesto indispensable para las realiza-
ciones sociales y civicas de carécter extraescolar.
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Ill. RECURSOS METODOLOGICOS Y TECNICAS

Los contenidos sociales de la primera y de la segunda
etapa, y la subérea de educacién civica, se desarrollan a
través de unidades experienciales, naturales y culturales,
que admiten multiples y diversas actividades escolares y
extraescolares, dirigidas especlficamente hacia objetivos
concretos de carécter social y clvico.

La principal caracteristica metodolbgica de tales activi-
dades viene marcada necesariamente por la participacion
activa de los alumnos dentro de unos grupos o equipos,
que deben alcanzar sucesivos estadios paidocréticos, con
autonomia responsable.

Podemos, no obstante, indicar algunos recursos o técni-
cas determinadas, de facil utilizacién en la programacién
social y civica de un centro de educacién bésica.

A) Convivencia social escolar

Dentro del grupo de alumnos, cada dla le toca a uno
traer recortada una noticia de un periédico, y leerla ante
los demés. Los temas son més o menos libres, segun el
nivel o curso de que se trate, pero siempre amplios y con
intencionalidad educativa (cultura, sociedad, catéstrofes y
accidentes, guerras, hambre, vivienda, emigracién, precios,
inventos...). Después se comenta. Al principio es dificil
hacer participar a los alumnos, pero en seguida la mayoria
tiene varias noticias esperando su turno. Se da preferencia
a las noticias de mucha actualidad, que més contribuyen a
una finalidad determinada o que guarden interdependencia
con las unidades experienciales de la semana. Puede hacer-
se también con noticias o reportajes de la televisién. Los
comentarios admitirdn siempre diversos tratamientos di-
dacticos, actividades, integracién de conocimientos, naci-
miento de responsabilidades hacia los problemas humanos.

El amigo invisible,; cada alumno recibe en sobre cerrado
e/ nombre de otro compariero, del que durante un cierto
tiempo seré el “amigo invisible”. No podré revelar a nadie
el nombre de este compariero, con el que se comportard
como el mejor amigo. Al final del tiempo marcado, sobre
todo las nifias, pueden tener una pequeria atencioén con esta
amiga desconocida, que se descubriré entonces.

Los “camaradas de la clase’’, para los nifios; los “dén-
geles de la clase”, para las nifias; consiste en que cada
alumno se propone durante un determinado tiempo la ayu-
da desinteresada, cordial y constante, al compariero que
él mismo considere més necesitado de comprensién y
amistad. Esta idea debe ser lanzada y mantenida por aque-
llos alumnos idbneos, que hagan de monitores. Otra moda-
lidad de esta actividad consiste en que cada dia un alumno,
que conserva el anonimato todo lo posible, asume las acti-
vidades propias de camarada o &ngel de la clase, para ayu-
dar a los restantes comparieros. Tanto en el anterior caso
del “amigo invisible” como en éste, se necesita la utiliza-
cibn previa y repetida de técnicas sociométricas y de
dindmica de grupos.

Equipos sociales infantiles, formados espontaneamente
a partir del tercero o cuarto nivel o curso bésicos, con cua-
tro o cinco grupos de seis a ocho nifios en cada clase.
Debe facilitarse una seleccién paidocrética de los respon-



sables y de las actividades de cada grupo, con reunjones
peribdicas de todos los grupos que componen la clase. Los
objetivos y realizaciones pueden ser muy variados: organi-
zacién de juegos y deportes, comportamiento entre compa-
rieros, campanas y colectas, orden y limpieza en la clase
y en el colegio, actividades fuera de la escuela, “colegio en
antena” (inquietudes, proyectos y realidades escolares
llevados a la emisora local), la semana de la amistad, la
“operacibn camello” (jorobarse uno por sl mismo y por
los demaés)...

Revisién periddica de conductas y de ciertas faltas
sociales, principalmente de omisiones; favoreciendo /a
reflexién personal y la concienciacién social, por medio de
algunos cuestionarios preparados por el educador y por
determinados alumnos particularmente idéneos, con estas
preguntas, entre otras muchas posibles, segun el ambiente
y las finalidades:

— /Te has aprovechado de alguien mas débil que ta?

¢Has hecho algo que no te gusta, en beneficio de los
otros?

— ¢Has permitido que se culpe a otros de algo que tu
has hecho?

Si te has encontrado una cosa, /Jte preocupaste de
averiguar su duerio?

/Ves televisién o cine no autorizados?

¢/Entregas donativos para Céritas, las Misiones o para
otras necesidades?

¢/Te fijas en los discos o seriales de circulacion, al
cruzar las calles?

— (¢Has respetado debidamente a las personas mayores?

|

Por quincenas o por meses, proponer a los alumnos
el compromiso de realizar alguna de las siguientes ac-
ciones:

— Invitar a un compariero a comer 0 a celebrar una
fiesta.

— Recogerlo para ir al colegio.

— Felicitarlo por algun acontecimiento familiar o escolar.

— Admitir a otros en el grupo o en los juegos.

— Visitar y ofrecer algo a un nirio enfermo.

— Ayudar a un companero en las tareas escolares.

— Reconciliar a dos nifios que se lleven mal.

— Repartir algo propio con los demas.

— No gastar el dinero personal en tonterias.

Procurar que se destaquen y alaben las cosas buenas
(favores, préstamos, ayudas, detalles...) de aquellos nifios
calificados como revoltosos y a los que siempre se les
acusa de fechorias. Los nifios pueden hacer esto de palabra
o por escrito, al final de cada jornada.

Los nirios pueden llevar unos cartoncitos con las ano-
taciones de sus diversas realizaciones sociales, sin que
figure su nombre. Se introducen estos cartones en huchas
comunes a cada grupo o para el conjunto de la clase y cada
cierto tiempo se comentan y se valoran todos los resulta-
dos, que deben reflejarse en gréficas quincenales o men-
suales, indicadoras de la formacién social del grupo o de la
clase.

Para todas estas finalidades, debe fomentarse una
dinémica de grupos: dividir la clase en tres o cuatro gru-
pos, de modo que sean los propios nifios los que decidan su
integraciébn en uno u otro grupo, procurando una igualdad

| =N s TR TR e
t i

entre e/ nimero de miembros. Cada grupo obtendria un
total de puntos, que dividido entre el nimero de nifios que
lo componen, darla unas calificaciones individuales, iguales
para todos los miembros de un grupo, pero distintas de un
grupo a otro. Los componentes de los grupos deben inter-
cambiarse peridédicamente o circunstancialmente. Los alum-
nos, sobre todo los de los dltimos niveles, tendrén una
participacién activa para confeccionar su propio plan de
realizaciones, para cambiarlo y valorario.

Bancos de revistas infantiles y de juguetes; se relinen
revistas y juguetes para repartirlos entre los nifios enfermos,
pertenezcan al colegio o no. Se programan unas visitas,
que realizan diversos grupos de alumnos.

B) Influencia socioformativa de las actividades ar-
tisticas.

El arte, como factor de integracion en la vida social;
limpieza, orden y adorno de las aulas y del colegio, por
medio de equipos responsables y con la participacién de
los alumnos en la creacién de ideas e iniciativas, utilizando
las encuestas y reuniones:

Interesar a los nifios en la belleza de su colegio. de
modo que una idea bella (cuadros, dibujos, flores, cortinas,
decoracion, exposicién) les sirva de motivo para variadas
actividades artisticas, personales y grupales, y de logro
del necesario equilibrio para vivir en comunidad.

La musica en la formacidn social, como ayuda en el
proceso de sensibilizacién estética y social. A través de las
actividades festivas y comunitarias (audiciones musicales,
participacion activa infantil por medio de coros, rondallas,
juegos ritmicos y creacién de canciones...), se lograré una
mejor formacién personal y la integracién social. En el mé-
todo de Karl Orff para nifios, la misica se asocia al lenguaje
y al movimiento, lo que permite a los nifios el desarrollo de
sus posibilidades de originalidad creativa y expresiva, en
conjuncién con sus companeros.

Constitucién de un cuadro artistico destinado a las re-
presentaciones teatrales; se trata de un medio apropiado
para crear en los alumnos actividades sociales, pues inde-
pendientemente del contenido de la pieza, se ha de consi-
derar la organizacion del cuadro como una leccion préactica
de lo que debe ser un comportamiento social (eolaboracién,
responsabilidad, imaginacién, supeditacion al grupo de lo
personal, realizacién de debates...).

Misién Rescate; su organizacién, mantenimiento y act/-
vidades se prestan extraordinariamente a diferentes y
numerosas acciones de tipo socio-natural y socio-cultural,
simultaneamente con su finalidad particular de orden artis-
tico. Los educadores encuentran aqui grandes aportunida-

-~ 21



des para desarrollar en sus alumnos actitudes de relacion,
de iniciacién en la planificacién de tareas, de practicar la
redaccién de ciertos documentos, de plena participacién
en trabajos con exigencias de mutua colaboracidn, de
conocer mejor aspectos interesantes del medio ambiente
y de romper con una formacién libresca entre cuatro pa-
redes.

C) Comprension de la comunidad.

El “colegio en la calle”’; por medio del equipo escolar
de relaciones publicas, programar y realizar entrevistas
grupales de los alumnos con las Autoridades, ofreciendo
colaboracitn y presentando exigencias, pues exigir y cola-
borar son dos términos correlativos del sentido social. Bajo
este mismo eplgraje debemos incluir toda una serie de pro-
yectos y actividades, para que la vida y el ambiente sean
aprovechados intencionalmente para formar al nifio fuera
del recinto escolar, combatiendo al mismo tiempo los efec-
tos negativos, los antivalores, que cualquier sociedad en-
cierra. Entre otros recursos enumeraremos los siguientes:
visitas a fabricas y a instalaciones sociales; paseos por la
localidad y los suburbios, con sus problemas y sugerencias,
diferencias entre distintas zonas de la misma ciudad, obras
publicas; conocimiento del auténtico valor social de las
distintas profesiones,; relaciones entre chicos y chicas...

Exploracién de la comunidad, con una idea como la
celebracién del “dia del nifio-escolar”, iniciativa realizada
por la Inspeccién y el Magisterio de Murcia, cuyo objetivo
es poner al nifio en contacto con las realidades del comer-
cio, de la industria, de las instituciones de la localidad, para
que con su propia e insustituible experiencia tome concien-
cia, con vivencia personal, de que el bien comun implica
un servicio y un sacrificio constantes, una organizacién,
un esfuerzo colectivo, en el que cada hombre tiene su deber.

Escuela de la comunidad, cuyo valor no reside tan sélo
en el conocimiento de situaciones o casos sociales, sino en
la ocasién que da para una actuacién concreta y para el
desarrollo de capacidades operativas infantiles (extensién
educativa, higiene, gamberrismo, lufo o despilfarro familiar,
alfabetizacion...), llevadas a cabo entre los adultos.

Noticias para los emigrantes; muchas gentes pierden
el contacto con su patria, con las costumbres y los habitan-
tes de su pueblo. Un equipo de nifios recoge las serias en
el extranjero de los emigrados; otro equipo tiene a su cargo
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la recogida y redaccibn mensual de las noticias y sucesos
interesantes de la localidad y comarca, otro equipo tiene
la misién de confeccionar unas hojas informativas, con los
hechos y noticias més importantes, con dibujos y chistes,
con cartas simpéticas, con preguntas y curiosidades infan-
tiles. Estas hofas se envian con regularidad a los emigran-
tes, entre los que hay pequerios y mayores, pudiendo servir
también como el comienzo de un intercambio epistolar,
instructivo, entre nifios de diferentes palses.

D) La Paidocracia en los centros béasicos.

Autogobierno de los nifios; segin los modelos del Padre
Flanagan y del espariol Padre Silva, las famosas ciudades de
los muchachos, se constituyen diversos organismos e ini-
ciativas de tipo escolar, con un régimen y unas leyes pai-
docréticas. Bajo el lema “cuidar de que el nifio actue solo”,
se conseguird que los alumnos se sientan responsabilizados
de verdad, y no como ridiculas marionetas.

Club escolar, que debe actuar en todo centro de educa-
cién bésica, con diferentes equipos, especializados y res-
ponsabilizados por funciones, siguiendo la idea del Inspec-
tor Pintado (equipo de orden, de limpieza, equipos artistico
o deportivo coordinadores, equipo de comedor, de trans-
porte, de plantas y jardines, para las bibliotecas escola-
res...). En el establecimiento y funcionamiento de los clubs
debe conseguirse, por supuesto, una organizacion efecti-
vamente paidocrética, que facilite la plena participacion
escolar.

Cooperacion escolar, segun el concepto de Prevot de
que se trata de una colaboracion constante entre el educa-
dor y los alumnos por un lado, y de una colaboracién con-
tinua de los alumnos entre si por otro, dentro de un espiritu
de comprension y simpatia mutuos. Figuran como modali-
dades destacadas el cooperativismo, las mutualidades, los
cotos, cuya finalidad principal no es el lucro ni los resulta-
dos econémicos, sino el efercicio y la consolidacién de habi-
tos de ayuda, de compenetracién, de trabajo grupal, con
una repercusién en su formacién y en su préxima vida adul-
ta. Son precisos un gran entusiasmo de todos para la con-
tinuidad de los logros y una real implicacién de los padres
y de la comunidad local. Los Estatutos de las obras coo-
perativas deben tener como base las actividades y objetivos
maés idbéneos en relacién con las posibilidades locales y
escolares.

Aplicacion del sistema cooperativo a las actividades
escolares, la cooperacion es uno de los mejores medios,
pero no es absolutamente necesario formar cooperativas
para desarrollar la cooperacién en la escuela (organizacién
de excursiones, patrocinio de nifios enfermaos, investigacion
de casos socioescolares, estudios cooperativos sobre temas
concretos...).

Practicas de autogobierno, que permitan alcanzar
estadios més avanzados de una concepcién escolar
paidocrética: Los Regentes, donde el gobierno de la clase
es ejercido en turno, no necesariamente obligatorio, por
un alumno, que cambia diariamente y cuyas actuacion y
responsabilidades son multiples y multiformes,; educacién
para el didlogo y para la adopcién de medidas comuni-
tarias (discusién de un tema libre bajo la direccién de un
alumno,; conversaciébn organizada sobre un tema previa-



mente decidido, con un lider infantil y varios grupos, que
tienen a su cargo aspectos concretos, mesa redonda, con
grupos més numerosos y a partir del 4.°-5.° nivel o curso,
para discutir y decidir sobre asuntos y proyectos dificiles);
implantacion gradual y temporal de una mayor paidocra-
cia en el funcionamiento de los diversos clubs y equipos
organizados, con posibilidad de observaciones y experi-
mentaciones por parte del educador, que completen el
estudio de las actitudes sociales de los alumnos y confir-
men los datos obtenidos de los tests y sociogramas, ideas
y précticas modernas del escultismo o escutismo, “mé-
todo educativo para la formacién de ciudadanos alegres,
activos y utiles”.

Estructuracion social del centro méas amplia, dentro
de una realidad posible, y coordinacién del centro con los
agentes socializadores externos; donde tendrén una valio-

sisima acogida las previsiones de la Ley sobre Asociaciones’

de antiguos alumnos, de padres de alumnos, de amigos del

colegio, como igualmente el funcionamiento de los grupos
de alumnos y el trabajo en equipo del profesorado. De
modo que lleguen a coordinarse fructiferamente, con los
organos directivos de cada centro, las necesarias lineas
paidocrética y democrética (organizacion e ideales inter-
nos, organizacion e ideas externas).

E) Comprensién internacional.

Semanas internacionales, dedicadas a una nacion con-
creta; debe buscarse el establecimiento de una corriente
afectiva hacia los otros palses, con noticias y aspectos inte-
resantes (sociales, lingiisticos, religiosos, econémicos,
geogréficos e histéricos, culturales y politicos...), aportados
por los diferentes equipos de alumnos, con la orientacién
complementaria del profesor. Se puede celebrar algun acto
extraordinario, segin las oportunidades, y debe intentarse
un intercambio de correspondencia, postales, sellos, revis-
tas, cromos..., con escolares del pals en cuestion; para estos
ultimos extremos, pueden prestar una ayuda eficaz los re-
presentantes diploméaticos, especialmente los Agregados
culturales, de prensa, turismo.

— Diversas iniciativas del Seminario para la Fducacién
Civica Europea, expuestas por los Inspectores Pulpillo y
Rico en las revistas “Vida Escolar” y “Supervisién Escolar”.

Acciones socio-escolares para una mejor comprension
internacional :

Utilizacion de los movimientos turisticos, en ciertas
zonas, para proyectar y realizar ideas concretas, llevadas a

cabo ya en algunos centros. La busqueda escolar de los
turistas, para establecer una amistad y un intercambio de
conocimientos, requiere una preparacién cuidadosa y una
amplia colaboracién. Cabe la posibilidad de que los centros
interesados se hagan miembros de la Sociedad Internacio-
nes y de las Escuelas Asociadas de la Unesco, la primera
relacionada con el turismo y la segunda con la educacién.

T

La paz, como misidn escolar; con la formacién de gru-
pos denominados “chicos o chicas para la paz’, encargados
especialmente de la superacion pacifica de las rencillas,
enemistades, ciertos altercados; con acciones educativas,
que neutralicen, al menos, el clima de violencia imperante
en publicaciones y espectéculos de la sociedad, incluso en
programas, revistas y juguetes, preparados para los nifios;
la celebracién del “"Dia escolar de la no violencia y de la
paz’”, el 30 de enero de cada ario, segin la idea del Inspéc-
tor Vidal, como hito relevante de todo un proceso educador.

Otros problemas mundiales, tratados dentro del am-
biente escolar; aunque muchos de estos problemas no pue-
dan ser comprendidos por el nifio en toda su complejidad y
profundidad, pero deberén siempre ser anticipados con-
venientemente, a través de las unidades experienciales
o de enserianzas ocasionales, que den lugar a concretas
actividades y a vivencias positivas.

La comprension de la historia, preferentemente entre
las demés realidades culturales, como maestra de la vida,
con proyeccién sobre el presente y el porvenir, explicando
los antivalores que toda historia humana encierra, y bus-
cando la perfecciéon del hombre y de sus relaciones comu-
nes, por encima de personalismos y nacionalismos, de
hechos bélicos y sangrientos.

Estudio de los organismos internacionales, con asimi-
laciébn educativa de su significado; particularmente de
aquellas organizaciones més apropiadas para la inteligencia
y la imaginacién infantiles, como la Unicef (problemas re-
lacionados con la infancia), la Oms (interesada en la salud
publica), la Unesco (especializada en educacibn, ciencia
y cultura), la Fao (cuestiones de alimentacién y de agricul-
tura), cuyos proyectos y realizaciones pueden encontrar,
en muchas ocasiones, diversas motivaciones y tratamiento
en el marco de las unidades experienciales y culturales.
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En este articulo nos proponemos bre-
vemente exponer nuestras ideas que
resumen la experiencia de muchos
afos de praética de la ensefianza de
la expresién pléstica.

Las expresivas cualidades creadoras
e imaginativas que todo nifo normal
exterioriza en cada etapa de su infan-
cia son muy semejantes entre si; por
tanto, la experiencia es vélida para
todos los educadores.

La primera condicién del educador
es la de no frenar estas cualidades,
sino fomentarlas, y la de no seleccio-
nar a los nifios méas capaces o mas
diestros para realizar lucidos trabajos:
Admitird con naturalidad todos los tra-
bajos de los nifios, lo mismo los mas
apéticos y deslucidos que los mas sor-
prendentes y brillantes, para que los
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alumnos se sientan seguros y con de-
seos de superacion.

El educador que va a realizar esta
labor debe tratar de ser un sensi-
ble sembrador, que haga brotar la ini-
ciativa e imaginacién de los nifios,
muchas veces perezosamente aletar-
gada, despértandola con fuerza vy
color, por medio de sus més gréficas
y sugestivas explicaciones y sencillas
pero estudiadas creaciones, hasta
conseguir “'los deseos de hacer”, y los
alumnos con sus realizaciones exterio-
rizaran su personalidad afirmandola
cada dia mas y mas.

Este profesor también debe mos-
trarse en su tarea diaria como un gran
observador activo, no pasar sin ver el
mas pequeno detalle de la naturaleza,
el mundo ambiente que rodea al nifo

x,o sion Plashca

Por
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dentro y fuera de Ia escuela, el COlOr
del cielo de la mafana o de la tarde,
las distintas formas de las nubes, el
verde, ocre, amarillo o naranja de una
hoja, el color de la tierra mojada, seca
o cultivada, el sol con sus juegos de
luces y sombras. No pasar sin ver, la
ondulada o recta carretera, la silueta
de una casa o un rascacielos, de una
montana, puente o chimenea, hasta
incluso el color y forma del uniforme
del soldado, cartero o barrendero...

Verlo todo, porque todo le hace
falta para fijar la atencién de los alum-
nos en la riqueza del mundo de |a for-
ma y del color hasta conseguir que
éstos lo observen y lo admiren.

Esta motivacién, este esfuerzo del
profesor nos seréd devuelto en activi-
dad creadora —jQué cosecha tan her-
mosa|— Ademads habremos consegui-
do que en la clase se respiren pensa-
mientos artisticos, bonitos y limpios.

No dejemos de decirles, que en esta
actividad manual y artistica tienen la
suerte de contar con el mejor maestro:
Dios Creador. —"Dios te ha creado a ti
con tanto mimo y preferencia que te
ha distinguido de todos los seres
vivos: Primero haciéndote su hijo, do-
tandote ademas del érgano mas per-
fecto que existe: tu cerebro, tu maqui-
na de pensar’, En esta clase vamos a
procurar engrasarla, ponerla a punto,
en marcha, por medio de otro perfec-
to regalo de tu Maestro, la mejor he-
rramienta: las manos—; Vamos a edu-
carlas teniéndolas activas; recortando,
componiendo, dibujando, pintando,
modelando, cosiendo, clavando, etc.
—Vamos a construir, a inventar para
hacer unas manos y un cerebro diestro,
responsable, colaborador; manos...
que sepan hablar porque saben pensar.

Es necesario cultivar la imaginacién
creadora instintiva en los nifilos peque-
flos para que mas adelante sea cons-
ciente en los mayores.



Este espiritu creador que nosotros
los profesores intentaremos fomentar
y cultivar en nuestros alumnos es fun-
damental y esta unido al sentido criti-
co que también debemos desarrollar
en su propia obra, cuidando el profe-
sor de que nunca sea negativo, sino
positivo.

Desde el punto de vista educacional
y formativo esta asignatura es bésica
y creemos que este espiritu de estimu-
lo, critica y desarrollo de la persona-
lidad también se reflejara en las demas
asignaturas, y ello puede ser el punto
de partida del espiritu investigador.
No olvidemos que el desarrollo del ce-
rebro humano partié del ARTE. Aqui
viene al caso recordar estas sencillas
y profundas palabras del premio Nébel
espafol don Santiago Ramdn y Cajal,
que dice en uno de sus libros: "El
hombre puede ser, si se lo propone, el
escultor de su propio cerebro; aun el

orientaciones
Yy experiencias

peor dotado, desde el punto de vista
mental, es capaz, a la manera de las
tierras pobres pero bien abonadas,
rendir una copiosa mies’.

Lo primero que tenemos que decir
sobre Metodologia es que el profesor
debe adaptarse a las circunstancias,
es decir: a los medios con los que
cuenta en la escuela o instituto.

Habré profesores afortunados que
cuenten con una clase taller dedicada
exclusivamente a estas actividades,
y muchos que tendréan que realizar
su trabajo en la misma clase con los
escasos medios que aporten los
alumnos.

Siempre debemos tener presente la
region, pueblo o ciudad en gue se en-
cuentre nuestra escuela, e inspirarnos
en la Artesania Popular para crear mo-
delos; siempre estaran mas cerca de
la comprensién de los alumnos gue
otros exodticos.

Aconsejamos iniciar el aprendizaje
con formas geométricas simples, que
mas adelante, segtin lo vaya pidiendo
el curso, iremos complicando hasta
llegar por medio del plegado a las tres
dimensiones. Facilita esta ultima labor
que los lumnos traigan el material que
ellos consideren aprovechable: cajas,
envases comerciales vacios, etc.

Por medio del recortado y plegado,
los alumnos han ido adquiriendo un
concepto de la forma en volumen, que
serd la base para las Clases de Mode-
lado decoracién de |la escuela.

El educador procuraré en esta varia-
da actividad completar las ensefanzas
de otras asignaturas de una manera
gréafica, por ejemplo:

Haciendo en la clase de trabajos
manuales los animales que se han es-
tudiado en la clase de Ciencias Natu-
rales, representando con pinturas, ar-
cilla, escayola y diversos materiales,
temas de Geografia, Historia, Religion,
las orientaciones didacticas que se
presten a este fin.

Sirven para enriquecer el vocabula-
rio, para ejercicios de retencion, acos-
tumbrar el oido a la belleza, y desper-
tar la sensibilidad, escoger prosa y
poesias graficas, ricas en color y ex-
presion, que leidas, dictadas y bien
comprendidas por los alumnos, sugeri-
ran plasticas representaciones. Tam-
bién insistimos en la misica descrip-
tiva con el mismo fin.

Los trabsjos en equipo estimulan
el sentido social de los nifos, puesto
que realizados entre varios, pertene-
cen a todos, y por lo tanto hacemos al
mejor menos engreido y al menos do-
tado mas seguro.

Estos trabajos colectivos pueden
ser muy variados, y al ser de todos
serviran para decorar la escuela.

Ejemplo: Murales, collage de pape-
les o de telas, pinturas, alfombras, pa-
peleras, telares, tapices, Nacimientos,
decoraciones y vestuario teatral, etc.

Mucho podemos realizar en este
alegre campo, pero... | Atencién! Nun-
ca les pediremos a nuestros alumnos
mas de lo que puedan dar; si no es asi
no asistirdn a estas actividades con
libertad y confianza y... |No consegui-
remos nadal




La Educacién musical en la Ense-
flanza General Bésica no se refiere a la
preparacién de futuros técnicos de la
Musica. Esto pertenece al campo de la
especializacion.

La formacién musical del educador
debe ser replanteada, ya que él es el
mas indicado para acercar el nifio a
la Mdsica.

La Miusica en la Ensefianza General
Bésica se practicard en sus tres aspec-
tos: vocal, instrumental y de movi-
miento, y su objetivo principal seréa el
desarrollo de la personalidad del nifio.
Esta ensefianza debe ser elemental,
activa y al alcance de todos los nifios,
estén o no dotados para este arte.
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PALABRA

“Antes de cualquier ejercicio musi-
cal, ya sea melddico o ritmico, existe
el ejercicio de hablar”. CARL ORFF.

Cada palabra contiene una variedad
ritmica. Asi, podemos decirla (respe-

Palabra. . . .

Improvisacién

tados los acentos) dando distinta du-
raciébn a las silabas. Siempre nos
hemos preocupado mas del significa-
do de la palabra que de la forma exter-
na de decirla, olvidando su riqueza rit-
mica y dindmica, en cuanto a la expre-
sion se refiere. Cuando el nifio entra
en el juego del lenguaje, hablando con
pausas, respirando ordenadamente,
acentuando, etc., aun sin darse cuen-
ta, ha dado su primer paso hacia la
Mdasica, ya que juega (de forma rudi-
mentaria) con los elementos bésicos
de la misma y utiliza la voz, instrumen-
to natural por excelencia.

Todos estos ejercicios preparan al
niflo para cantar, que, en definitiva,
es una continuacién del hablar.

MOVIMIENTO

Su educacién. Musica en el espacio

La necesidad de movimiento que
tienen los nifilos es una realidad que
todos conocemos. El educador no sélo
no debe asustarse de la vitalidad de

Métrica y ritmica de la palabra
Dictado ritmico

Expresién

Narraciones, rimas, trabalenguas, textos po-
pulares, adivinanzas, juegos de contar, suer-
tes, refranes, juegos de comba y corro

Juegos con palabras

Ampliacién del vocabulario

Variedad ritmica

Iniciacién a la formacién auditiva

Pronunciacién y diccién

sus alumnos, sino que debe ver en ella
una fuente de actividades valiosisima
y muy propia en el desarrollo de una
actividad musical.

También nos basamos en razones
histéricas para reunir otra vez la Musi
ca y la Danza: su origen comun. No se

Educacién y

elemental
Mimo
Improvisa-
cion

trata de danza clasica, sino de una
educacion del movimiento elemental,
cuyo fin no es la especializacidon sino
un conocimiento y preparacién del

Ju.ﬁoncon movimientos
conocidos por el nifio .

técnica. ..

cuerpo, con todas sus posibilidades de
movimiento.

El nifio llega a la Ensenanza General
Béasica con un material de pasos ad-
quirido con su propia experiencia:
andar, correr, saltar y galopar. Combi-
nando y enriqueciendo estos pasos

Andar
Correr
Saltar
| Galopar
Tensién y re-
lajacién
Respiracién
Palabra
Coordinacién | Instrumentos
Miembros
Control
Orientacién
Reflejos y
ejercicios motores
Equilibrio
Danza popular

con distintas direcciones en el espacio,
con variaciones de tiempo, con con-
trastes ritmicos, coordinado con dis-
tintas posiciones y movimientos de las
manos y distintas formas de agruparse
(corros, filas, parejas, etc.) tendremos
el material necesario para la Educa-
cién del movimiento.

Todo ello se desarrollard mediante
juegos y danzas basadas principal-
mente en nuestro folklore.

MUSICA

Para el desarrollo de la ensenanza
musical seguiremos la trayectoria de
la Historia, Empezaremos por aquellos
instrumentos naturales que el nifo ya
posee. Ademas de la voz, usaremos
las palmas, pitos, palmas en las rodi-
llas y pies, cuyo manejo el nifo descu-
bre y experimenta por si solo.

Este instrumental es el més idéneo
para practicar la Musica en los prime-
ros afnos de la Ensefianza General Ba-
sica y no constituye ningun problema
técnico ni econoémico.

Insistimos en la gran importancia
que tiene la educidn de la voz del nifio

en su formaciébn musical, pero quere-
mos concretar que no se trata de la
formacion de corales que cantan a
varias voces, sino de una forma de
cantar en grupo, con espontaneidad
y alegria.

El lograr que el nifio cante con es-
pontaneidad y alegria es el principal
objetivo, aun con el riesgo de no al-
canzar la perfeccion.




La Mdsica en la Ensefianza General
Basica no la utilizamos como fin,
sino como un medio para desarrollar
la sensibilidad y la capacidad creadora
del nifo.

Al hacer Miusica el nifio no debe
tener preocupaciones técnicas, ni el
educador debe exigirle una perfeccién
que esté por encima de sus posibili-
dades.

Todo esto es muy importante que el
educador lo tenga en cuenta, sobre
todo al preparar una demostracion,
para no caer en la pesadez y monotonia
de unos ensayos interminables, que
haran que el nifio sienta cansancio y
falta de ilusién por aquella actividad.

Cuando el nifio ya tiene un dominio
y una coordinacién tal que pueda ma-
nejar con soltura los instrumentos na-
turales, pondremos en sus manos pe-
quefos instrumentos de percusion
que enriguecerdn timbricamente el
conjunto.

Estos instrumentos pueden ser:

Pandero Caja china
Pandereta Claves
Sonajas Maracas
Castarniuelas Tridngulos
Crotalos Pajaritos
Vieiras Ranitas
Cocos Carias
Cascabeles etc...

Algunos de estos instrumentos
pueden perfectamente ser construidos
por el nifo, hecho que colaborard a
despertar el interés en su utilizacion.
Completan este instrumental algunos
aparatos de lamina, comao xiléfono, ca-
rillén y metaléfono.
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Especial interés tiene el manejo de
la flauta dulce. Este instrumento en
manos del educador serd un gran alia-
do en su trabajo porque desarrolla el
sentido auditivo y es el instrumento
melddico de tesitura mas similar a la
voz del nifo.

La flauta puede ser utilizada por el
nifo a partir de los ocho anos, y cree-
mos es el camino mas facil para ir in-
troduciéndole en la lectura y escritura
musical.

IMPROVISACION

Si ponemos en manos del nifo lapi-
ces y papel para manchar, del mismo
modo debemos dejarle que entre en
contacto con la musica, de forma na-
tural y espontdnea, evitando tecnicis-
mos que puedan obstaculizar este
adentramiento y amor a la Mdsica. El
maestro encauzard esta espontanei-
dad, pero después de haber logrado su
primer objetivo: que el nifio esté a gus-
to y familiarizado con la clase, los ni-
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nos y el profesor, y no sientan rubor
en exteriorizar sus propias ideas. Cada
nino se sentird envuelto y apoyado en
el grupo, al mismo tiempo que iré
acostumbrandose a tener en cuenta,
respetar y valorar las ideas de los de-
mas y la suya propia. En muchos casos

el maestro es solamente compaiero
y el que inicia la clase dando la pauta
a seguir; todo lo demés depende del
grupo y su reaccion.




En cada aspecto: Lenguaje, Musica
y Movimiento praticaremos la improvi
sacién, primero colectiva y seguida
mente individual.

Esta improvisacion sera sugerida en
el momento en que el educador crea
que los nifios ya han asimilado el ma-
terial que les ayudara en su juego ex-
presivo y espontaneo.

El ambiente cordial de la clase dara
al nifio una actitud relajada, al saber

que su improvisacion nunca sera mo-
tivo de burla.

CONJUNTO

La reunién de Lenguaje, Mdusica y
Movimiento es el objetivo principal de
esta educacién. Debemos tender a
esta union, siempre que sea posible.
Es donde maés claramente podemos
practicar el trabajo en equipo.

Cada nifio debe ser capaz de cual-
quier actividad dentro de las tres face-
tas, y su actitud dispuesta a cualquier
cambio. Esto hard que la actitud de
atencion e interés por la clase sea
constante y no decaiga.

Conociendo que la actividad natu-
ral del nifo es el juego, estas clases
deberan ser enfocadas como tal, prac-

ticando la disciplina sana y alegre, que
no es dificil de conseguir dado el amor
e interés que los niflos muestran por
esta ensefianza.

No debemos dar al educador una
receta o método que tedricamenta re-
suelva todos los problemas técnicos
que puedan sugir en una clase. El debe
ser consciente de su preparacion, de-
jandose asesorar por el técnico de la
Mudsica y adaptéandose al ambiente de
su Escuela, a sus nifios y a todas sus
posibilidades reales.
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Dice el articulo 16 de la Nueva Ley de Ensenanza:

En la educacion general basica, la formacion se orientara a la adqui-
sicion, desarrollo y utilizacion funcional de los habitos y de las técnicas
instrumentales de aprendizaje, al ejercicio de las capacidades de ima-
ginacion, observacion y reflexion, la adquisicion de nociones y habitos
religioso-morales, al desarrollo de aptitudes para la convivencia y para
vigorizar el sentido de pertenencia a la comunidad local, nacional e
internacional, a la iniciacion en la apreciacion y expresion estética y
artistica y al desarrollo del sentido civico-social y de la capacidad

fisico-deportiva.

Ahora bien, esta adquisicion de no-
ciones y héabitos religiosos, dentro del

contexto de una educacién integral, no -

llega a realizarse —/a fe es de un orden
distinto— sin una intervencion especial
de Dios.

Por eso, antes de hablar de lo que
tiene un valor de medio, conviene defi-
nir lo que es esencial en una educacion
de la fe. Y lo esencial es que Dios ha
hablado al hombre, que Dios ha salido
a su encuentro. A esa luz, los instru-
mentos de trabajo, los materiales di-
dacticos, los métodos de ensenanza
cobran su dimension exacta: medios
de comunicacién con Dios que tienen,
como tales medios, un caréacter subsi-
diario. Asl lo expresan las Bases para
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el proyecto experimental de Educacion
General Basica emitidas por la Comi-
sién Episcopal de Enserianza: Cuando
analizamos —dicen— lo mas profundo
de esa fe que tenemos, que se nos ha
dado, nos encontramos siempre con
una misma realidad: Dios. Dios que
sale a nuestro encuentro, al encuentro
de nuestra existencia humana y de
nuestra historia. Dios que se hace
el encontradizo en medio de nues-
tra familia humana, o de nuestras
busquedas, o de nuestras angustias,
0 quiza de nuestro desarrollo fisico y
psicolégico. Dios es el esquema
esencial de nuestra fe. Un Dios que
se comunica con nosotros utilizando
para ello los cauces del tiempo y
espacio de nuestra historia humana.

Por
Pilar ALASTRUE

Tutora
de la Escuela Superior
de Pedagogia de la Fe

Valor del signo en la
educacion de la fe

Lo que acabo de decir nos enfren-
ta con la funciéon y el valor del signo
en la enserianza y educacion religiosa.
A través de los signos —dice Brien (1)—
se manifiesta al creyente la proximi-
dad personal del Dios Vivo.

Hay signos de muy distinta catego-
ria, claro estd. Desde el libro material
que se llama Biblia y contiene la Reve-
lacién de Dios, hasta el fendmeno mas
sencillo de la naturaleza o el objeto
méas insignificante, pero tal vez lleno
de contenido para la educacion de la
fe. Porque, en este terreno, lo que da
eficacia al signo no es su valor mate-

(1) Brien André. E/ camino de la fe. Marova,
Madrid, 1969.



rial, sino la posibilidad, por parte del
alumno, de desentrariar su sentido. A
la pedagogia religiosa de la infancia
se le ha llamado pedagogia del signo,
tan importante es la misién de éste en
orden a manifestar los misterios y los
planes de Dios. Pera, para saber leer
a través de los signos hace falta fe.
Sin ella son puros instrumentos o
fenémenos més o menos maravillosos,
carentes de contenido, de mensaje.

Y en esa linea de fe es indispensable
la accidon del maestro: é/ es el que
tiene que ayudar a descifrar lo que el
signo tiene de clave. Dice Audinet:
Se trata de presentar al nifio uno u
otro de /los signos de la vida de la |gle-
sia, pero de manera tal que ese signo
sea proximo a él y que él lo participe
de alguna forma. Un gesto litargico,
por ejemplo, no se mira desde fuera,
se vive. Seria una pedagogia miope
limitarnos a mostrar a los nifios las
iméagenes, o algun gesto o accibn fitar-
gica. Se trata de evocar la realidad
que entraria de manera que el nifo
sienta que le concierne, que é/ descu-
bra esos gestos, no como exteriores
a él, sino como préximos, como suyos.

El material didactico como signo
en la formaci6n religiosa

Lo que Audinet dice refiriéndose a
las imagenes o signos litargicos se
puede aplicar —aunque no en el mismo
grado— a todo el material didactico
que el niro utiliza en la ensernanza re-
ligiosa. Todo material es signo en el
sentido de que el nifio se apoya sobre
é/, se sirve de él, para reconocer lo
que no puede constatar directamente.
Y los signos le vuelven cognoscible
—dird Brien— lo que de hecho es impe-
netrable a nuestra inteligencia, porque
los signos son el lenguaje por el cual
una conciencia distinta a la nuestra se
nos muestra.

Asl pues, la cantidad y calidad de
los signos no determinan el progreso
de los nifios en el desarrolle de su fe,
pero tampoco se puede prescindir de
su valor de medio para la educacién de
esa fe. Una vez més nos encontramos
con que el método —y Sus recursos—
en la formacién religiosa tiene este
fundamento: Fidelidad a Dios y fideli-
dad al hombre. No se trata —dice el
documento del Episcopado italiano—
de dos preocupaciones distintas, pero
sl de una Gnica postura espiritual que
lleva a la Iglesia a elegir los caminos

mas aptos para ejercitarse en su me-
diacion entre Dios y los hombres. Es
la actitud de caridad de Cristo Verbo
de Dios hecho Carne,

En esta linea de fidelidad a Dios y
fidelidad al hombre podemos estable-
cer también el principio de que seré
mejor aquel material que ayude més
eficazmente al nifio o al adolescente a
realizar las actividades que reclama
una buena catequesis y que son:

— Actividades de preparacién para
recibir el mensaje.

— Actividades de interiorizacion de
dicho mensaje.

— Actividades de expresidn de lo
recibido.

Para conseguir este triple fin educa-
tivo existe una riquisima variedad de
materiales que, en orden a facilitar su
estudio, clasificamos en:

a) Material bibliogréfico.

b) Material audiovisual.

c) Material natural o artificial trans-
formable y al alcance de todos
los niveles econdmicos.

Material bibliografico

Le doy la primacia porque es, de
suyo, el medio normal que utilizan los
lenguajes de la catequesis:

— Biblico.

Liturgico.

Doctrinal 0 magisterial.
De testimonio.

Lenguaje biblico. Una catequesis
correcta —dice Hofinger (2)— tiende a
dar a la Biblia el lugar preeminente
que merece. Y da la razén: la Biblia es
el unico libro en que el mismo Dios, a
través de la instrumentalidad de los
autores humanos inspirados, ha pues-
to por escrito su mensaje para nos-
otros. La palabra escrita de Dijos tiene
este carbcter especial: las ideas vy la
forma en que nos son presentadas
estan inspiradas por Dios. El Nvevo
Testamento en particular merece
nuestra consideracion cuidadosa, pues

es aqui donde se encuentra la procla-
macidon apostdlica del mensafe cristia-
no tal como Dios quiso que fuera for-
mulado.

Por lo que se refiere concretamente
a publicaciones de la Biblia para nifios
no existen muy cualificadas, aunque
hay intentos acertados de fragmentos
o0 adaptaciones. Para nifios pequenos
habré que recurrir a las narraciones de
“viva voz”, pero siempre a base de
darles a conocer la procedencia: —¢0s
ha gustado lo que acabo de contar?
Lo encontré en un libro escrito por
Dios —se aclara que no materialmen-
te— para vosotros y para mi. Cuando
aprendais a leer podremos leerlo
juntos.

Lenguaje liturgico. La liturgia tiene
un valor educativo excepcional, Pone

en juego a todo el hombre con todas
sus facultades: inteligencia, voluntad,

{2} Hofinger, J.. Reedy W. ABC de la cate-
quesis moderna. Herder, Barcelona, 1968,
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cuerpo, afectividad, sentidos, Suple lo
que tiene de intelectual la transmisién
de verdades y la adquisicion de cono-
cimientos. Pone ante nosotros el mis-
terio de Cristo y nos invita a participar
en é/ (3).

Aunque luego nos ocuparemos del
material audiovisual y de los recursos

naturales y artificiales de que el nifio
dispone podemos anticipar que mu-
chos de ellos encuentran su aplicacion
y lugar propio en la liturgia.

Los nifios deberén tener a su alcan-
ce libros que contengan las oraciones
de la [glesia, principalmente Misa y
sacramentos. Pero también les sera
muy util todo aquello de que la lglesia
se sirve para lo que son los signos por
excelencia: los sacramentos.

Conviene que los nifios conozcan
bien los elementos exteriores usados
en la liturgia: ornamentos, luces, vasos
sagrados, simbolos, imagenes, misica,
cantos, incienso, agua, vino, aceite,
sal, ceniza, pinturas, templos, etc.
Todo ello son recursos naturales y

32 -

audiovisuales para llevar al nifio las
verdades sobrenaturales de la fe cris-
tiana en conformidad con sus apti-
tudes naturales y deseo de saber.

Precisamente en las nuevas Bases
de la Comisién Episcopal de Ensefian-
za a que antes aludimos se insiste en
la necesidad de partir de una experien-

cia del nirio y de su profundizacion,
requisitos indispensables para llegar
a una interiorizacion del mensaje. El
niro debe expresar, a su manera, la
asimilacion de conocimientos. Para
que esto sea posible hay que suminis-
trarle material que es, a la vez, ocasién
de nuevas experiencias.

La liturgfa —experiencia de la fe— es
campo privilegiado para que el niro
participe —dice William Sherzer— de la
renovacién de la nueva y eterna alian-
za de Dijos Padre y su lglesia por
medio del misterio pascual de Jesu-
cristo.

Los textos litargicos necesitarén una
explicacién, pero es aconsejable llevar
a los nifos directamente a ellos y mos-

trarles las verdades que alli estan ex-
presadas.

Lenguaje doctrinal. E/ material v
que se sirve el lengu aje doctrinal —tan
bién llamado de Magisterio de la Igle
sia— queda reducido, para los ninos,
casi exclusivamente a los Catecismos
escolares. Una antologia con selec-
cibn de textos conciliares y pontificios
serfa una ayuda excelente, pero no
existe, al menos a nivel de nifios.

De los Catecismos escolares vigen-
tes, podemos decir con don Ellas Ya-
nes, Obispo Auxiliar de Oviedo (4)
“gue constituyen un avance pedagogi-

co y catequético considerable. El nino
se pone en contacto con los textos
biblicos desde el comienzo mismo de
su educacién religiosa, sigue el ritmo
de la liturgia, recibe una iluminacion
evangélica para su vida concreta, se
introduce en la dinédmica de la historia
de la salvacién, encuentra en formulas
sencillas y a veces en textos dotados
de valor poético el mensaje de fe que
debe ir asimilando intelectual y vital-
mente, segun lo permite la evolucion
de su edad y en la medida de lo posi-
ble a partir de sus experiencias huma-
nas y religiosas”.

Estos Catecismos escolares, dentro
de la nueva concepcibn de la tarea
educativa, que se expresa en la Ley de
educacitn, tienen plena vigencia. No
deberian faltar en ninguna escuela o
centro docente. Existen ademés los
Programas y orientaciones que facifi-
tan su uso, elaborados también en el
Secretariado Nacional de Catequesis.
Y no faltan también guias didacticas y
material, editados por particulares
muy preparados que exponen el des-
arrollo concreto de cada leccidn y
prevén el quehacer inmediato a base
de una planificacién semanal.

Lenguaje testimonial. Tal vez sea
el menos conocido porgue no se ha
profundizado bastante que el testimo-
nio se da con la palabra y con la vida.
Y este testimonio de la vida tiene una
fuerza insospechada. Dice el P. Nebre-
da (5), citado por Hofinger en Cate-
quesis y Pastoral: “Los valores no pue-
den enseriarse: deben mostrarse ope-
rando en un testimonio encarnada. E/

(3) Hofinger; Reedy. ABC de la catequesis
maderna. Herder, Barcelona, 1968.

(4) Revista Actualidad Catequética, num. 48,

(5] Hofinger; Stone. Catequesis y pastoral.
Herder, Barcelona, 1967.



cristianismo es, en su altimo analisis,
una persona: Cristo. No entramos en
contacto con una persona por medio
de palabras o argumentos, sino por un
fenémeno de comunién.

Un auxiliar poderoso para transmitir
el mensaje cristiano a traves del len-
guaje testimonial son las vidas de los
santos: ellos son los que han logrado
establecer esa comunion con Dios en
un grado eminente.

Junto al material estrictamente ha-
giogréfico tienen singular eficacia las
narraciones de los convertidos. Pero,
como nos referimos fundamentalmen-
te a ninos, vamos a centrar nuestra
atencion en las vidas de los santos.

La moderna hagiografia para nifios
tiene unas exigencias de tipo teolégi-
co, histérico, literario y psicolégico no
faciles de llenar. En una ponencia pro-
nunciada por Edgar Josef Korherr en
el Congreso del B. I. C. E. celebrado en
Holanda se pide “escribir con la mayor
autenticidad histérica posible y la liber-
tad necesaria para hacer saltar la
“chispa vital” del tema. Porque el nirio
debe conocer a los santos como per-
sonajes histéricos y no como héroes
de cuentos de hadas”.

Junto a esta exigencia de enmarque
histérico es necesaria la reduccién de
hechos y acontecimientos histéricos
que embrollen un relato sencillo, ele-
mental, inteligible para el nifio.

Las perspectivas psicolégicas no ha
de tenerlas menos en cuenta el hagio-
grafo de nifios. Habr4 que preguntar-
se, sigue diciendo Korherr:

— ¢Qué tipo de descripcién facilita
maéas al nifio su relacién con el santo
gue le presentamos?

— (¢Qué entienden los nifios por
“positivo”’?

— ¢Qué anhelos secretos viven en
ellos?

— ¢Cuédles son los limites que debe-
mos mantener para evitar exigencias
excesivas’

Después de otras consideraciones
generales la ponencia se extiende en
las peculiaridades de cada edad y en
los intereses que le son propios. En re-

|6) P. Santiago Isusquiza. Director Nacional
de Catequesis del Perl. Catequesis latinoameri
cana, nam. 5, 1970,

sumen:lo que interesa en este lengua-
je como medio eficaz es un material
que se dirija a constituir la personali-
dad cristiana, que le dé un “sentido de
Dios" a través de aquellos hombres
que han vivido —o viven— en intima
comunicacion con El.

Material audiovisual

Ocupa este material un lugar de pri-
vilegio porque la imagen, en la época
actual, ha cobrado un relieve indiscu-
tible. La imagen ha llegado a ser un
idioma nuevo, una nueva civilizacién,
un signo —en nuestro caso—, de una
potencia desconocida hasta ahora. No
es solo una técnica, es un arte. En de-
finitiva, es el resultado de muchos si-
glos de cultura que han cristalizado en
una sintesis y una expresién artistica
que es laimagen y el sonido.

NERES
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Ahora bien, Jcuél es, en el terreno de
la educacién de la fe, la misién de la
imagen?

En el articulo “Notas para una teo-
logia de la imagen’ (6) nos dicen: La
imagen al servicio de la fe tiene la
misién de revelar a Cristo, centro de
nuestra historia de salvacién. Cristo
dijo a sus discipulos: “Dichosos los
ojos que ven [o que vosotros veis”
fLue., 10, 23). La imagen proyectada

tiene que representar, hacer presente
de nuevo, de alguna forma, a Cristo.

No se refiere sélo el articulista a la
vida del Cristo histérico que un film
podria interpretar més o menos artis-
ticamente, sino a Cristo siempre actual
y actuante a través de los signos de
los tiempos.

Las técnicas audiovisuales provocan
una serie de reacciones psicoldgicas
que deben ser aprovechadas, encau-
zadas e fluminadas por la fe. Porque
la imagen:

— nos ofrece elementos que afir-
man /a fe personal;

— en muchas ocasiones ayuda a
realizar una sintesis de fe al
dirigirse a todo el hombre: in-
teligencia, voluntad, afectivi-
dad. En toda la dinémica de la
persona la que se pone en acto.

Como criterio orientador para |a se-
leccibn de un material concreto
cabria dar el siguiente: que sea real,
verdadero y apto para la edad de los
nifios, nivel cultural y religioso, etc.

Real. Es decir, que las imégenes y
su contenido respondan a una situa-
cién existente y no utbpica. Pero real
no significa tampoco descarnado y
duro. Es mas, dentro de lo real debe
buscarse lo bello y huir de la misma
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manera de las imégenes que sblo ofre-
cen un mundo fantéstico, meliflua y
pueril, que de las que captan exclusi-
vamente los aspectos negativos de la
vida. Existen colecciones de fotos
poco aconsejables en su totalidad
porque mantienen una linea muy de-
finida de imégenes deprimentes en ex-
ceso.

Verdadero. E/ material audiovisual
y concretamente las imagenes o gra-
baciones debe responder a una ver-
dad. Entiendo que una imagen es real
cuando hay en ella una adecuacion a
la vida del nifio, y que una imagen es
verdadera cuando hay una adecuacion
de la vida a la Verdad en si misma.

Porque bien se les podria presentar a
nifios de una determinada clase social
imagenes o noticias que respondan
a sus intereses y al mundo en que
viven pero no sean portadoras del
mensaje cristiano. La adecuacién
entre la vida —en el nivel asequible al
nifo— y la verdad objetiva le enfrenta-
ré& can problemas y exigencias que de
otra forma no puede conocer.

Apto. Esta cualidad esta implicita-
mente contenida en las anteriores.
Tanto lo real existencial como la ver-
dad objetiva hay que graduarla cuando
el que las recibe es un nirio. Admito
ese slogan educativo: “No se puede
arrollar todo en nombre de la verdad”,
La adecuacion nos daré la garantia de

la eficacia. Y también en el orden so-
brenatural, pues la fidelidad al hombre
a que hemos hecho referencia como
ley en que se apoya la trasmisién del
mensaje, exige tener en cuenta al ser
concreto que gqueremos educar, en
nuestro caso, al nifio.

Entre la inmensa variedad de mate-
rial didéctico que podemos seleccio-
nar deberemos, pues, buscar esas tres
notas y que dicho material sirva tam-
bién para que el nifio pueda expresarse
de forma personal, propia. Asl las se-
ries de:

— diapositivas
— filminas

— léaminas
— fotografias
— documentales

o bien los:

— discos

— Instrumentos musicos

— grabaciones en cinta magneto-
fénica

— montajes sonorizados, etc.

son elementos valiosos para favorecer
la creatividad del nifo. El ideal serd
que nunca se sirva de ellos en una
actitud meramente pasiva sino pro-
nunciéndose sobre ellos y utilizédndo-
los como medios para una progresiva
personalizacion.



Material natural y artificial

No es menos estimable para favore-
cer la creatividad del nirio, para ayu-
darle a expresar y a interiorizar su fe, y
a la vez a tomar conciencia de su pro-
pias experiencias, el material escolar
que tiene normalmente al alcance de
la mano.

sable. Entra aqul todo el material de
uso escolar diario y que en la cateque-
sis juega un papel importante. Por
ejemplo, el encerado, los papeles de
colores, alfileres, plastilina, recorta-

bles, fichas de cantos, cuadernos, etc.
También hay libros formativos que sin
ser la Biblia o vidas de santos pres-
tan un magnifico papel.

Desde el crucifijo de la clase o la
imagen de la Virgen, al méas insignifi-
cante objeto de desecho hay una
gama variadisima de elementos apro-
vechables y baratos.

Es interesante la distincién entre los
naturales y artificiales porque los de
origen natural —en el primer lugar de
la escala est4d el hombre— tienen en
s/ mismos més patente la impronta
de Dios. También son determinados
animales muy eficaces como signos,
porque en la Biblia se citan repetida-
mente o se emplean como simbolos.
Asl sucede con el cordero, los peces,
la paloma, etc., todos ellos conocidos
por los nirios y que pueden presentar-
se en la escuela con relativa facilidad.

Los productos de otros animales no
son menos importantes por el uso que
de ellos hace la Iglesia en su liturgia.
Ya aludimos al vino, al pan, al aceite,
a la sal, etc. Sin que tengan este ca-
racter de signos litirgicos son también
atiles: el corcho, la seda, las flores, las
frutas, etc.

En fin, lo interesante es iluminar con
fe una serie de realidades humanas
con las que el nifio estd siempre en
concontacto.

Artificial. Lo que el hombre fabrica
y pone al servicio del nifio es asimismo
muy estimable, o mejor dirla indispen-

No se juzrgue desprovisto de mate-
rial didactico el centro que cuenta con
estos recursos escolares. La prepara-
cion de una fiesta, la interiorizacién
del mensafe, la expresion de lo recibi-

Hay un libro de Dobbelaere (7) muy
reconocido por los educadores: Peda-
gogia de la expresidon, que intenta
provocar una reaccién favorable hacia
lo que es gratuito y aparentemente
inatil, a todo aquello que escapa a la
racionalizacién intelectual, a todo
aquello, en una palabra, que, eludiendo
esta tendencia de pragmatismo a ul-
tranza que caracteriza nuestra época,
trata de considerar al nifio en su au-
téntica dimensién humana para hacer
de é/ algo més que un robot utilitario
de la sociedad del futuro.

Otro tanto he pretendido en este
trabajo con relacion al material didéc-
tico que debe emplearse en la ense-
nanza religiosa. Importa mucho sobre
todo el propio nifio, con los objetos
sencillos y baratos que le rodean, im-
porta mucho el profesor que sabe
desvelar el contenido de esos signos.
Importa mas que nada la referencia
a Dios. Todo ello arménicamente in-
tegrado y jerarquizado, de forma que
“evite presentar los signos sin referen-
cia al misterio, y evite hablar del mis-
terio sin el recurso a los signos”.
Todos los signos tienen valor en orden
al Misterio. Es el maestro quien tiene
que anunciar la singular y maravillosa
eficacia salvadora que Dios mismo ha
querido unir en distinta medida a las
palabras de los hagibgrafos, a la Hu-

do, puede realizarla el nirio a base de
dibujos, escritura y cantos.

Si a esto se anade el material que
llamariamos de desecho: un céantaro
roto, carias, cabos de vels, recortes de
revistas o periodicos, trozos de saco,
tierra, etc., se dispone de un arsenal
de elementos para la actividad del
nino.

manidad de Cristo, a la palabra de los
Pastores, a los signos de la Eucaristia,
a la fe comun del pueblo de Dios”
(Doc. del Episcopado Italiano).

No hay signos fuera de la fe, y todo
vale para el que sabe descifrar su sen-
tido.

(71 Dobbelaere, G. Pedagogla de la expre-
sidn. Mova Terrae Barcelona, 1970,
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ACTIVIDADES
DE ESTUDIO
INDEPENDIENTE

Por Maria José NIETO
Catedratico de Pedagog(a

Quiza no haya nada tan repetido en el articulado de la
nueva Ley de Educacién como esto: el proceso unitario de
la educacién es, ante todo, wna preparacion para el ejerci-
cio responsable de la libertad.

La tarea de la escuela hoy, no es tanto suministrar cono-
cimientos y controlar y encauzar los saberes para la vida
adulta, cuanto estimular la adquisicion y creacion de habi-
tos de estudio y de trabajo que tendran permanencia en to-
dos los posibles cambios y reconversiones laborales que
tendra el futuro adulto.

El “aprender a aprender”, que hoy se sefiala como espe-
cifica tarea escolar, tan repetido por los pedagogos y politi-
cos de la educacion, tiene una profunda significacion den-
tro de ese nuevo concepto ancho y largo de educacién per-
manente que nos compromete toda la vida. Y con estas
perspectivas hay que planificar y programar hasta el méas
menudo y sencillo quehacer diario de |la escuela.

Pero interesa ademaés que los habitos de trabajo y la res-
ponsabilidad personal que se van adquiriendo no se gasten
y empleen solamente en el estudio rutinario y conformista
de la ciencia elaborada, sino que sean una constante llama-
da al descubrimiento, a la investigacion, a la expresién origi-
nal. Sélo enfocada desde este dngulo sera capaz la escuela
de renacer de su postura a menudo tradicionalista, conser-
vadora, formadora de masas, para lograr los objetivos de
personalizacién que le exige nuestra sociedad.

En el nivel de la estricta labor diaria, hay otra razén fuerte
y utilitaria al mismo tiempo que exige el trabajo personal
independiente, y es la necesidad de que cada maestro atien-
da individual y personalmente a todos los nifos de la clase.

(1) Garcla Hoz—La Ed ibn per:
na14.C.S.I.C.
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alizada. Madrid, 1970. Pagi-

Los espacios de tiempo en que el nifio trabaja sélo exige
una programacion minuciosa y una atencion especial para
gue no sean tiempos muertos de ocupaciones inutiles.

AGRUPAMIENTOS FLEXIBLES.—Las nuevas Orienta-
ciones de la Educacién General Basica presuponen para la
organizacion de los Centros, nuevas formas de agrupa-
mientos de profesores y alumnos y una estructura horizon-
tal que permite y aun exige una gran flexibilidad en las for-
mas de trabajo. Desde los grandes grupos de alumnos que
reciben simultaneamente una informacién introductoria
o asisten a una sesion de cine o TV, educativa, hasta la for-
ma individual de trabajo de cada estudiante en su puesto
escolar, pasando por los grupos intermedios, coloquiales
o de equipo que se prestan més a la discusién y el enrique-
cimiento mutuo.

El equilibrio de los tiempos dedicados a unas u otras for-
mas de trabajo esta en razon directa de las exigencias de
individualizacién que tienen los alumnos, pero es obvio que
el estudio personal debe ocupar proporcionalmente el
mayor tiempo posible de las tareas escolares.

EL TRABAJO INDEPENDIENTE: EXIGENCIA PERSO-
NAL.—La educacién —ha dicho Garcia Hoz,— puede ser en-
tendida... como un “proceso de separacién individual, por-
que con ella se intenta que el sujeto vaya desarrollando y
haciendo efectivas sus propias posibilidades... y que vaya
descubriendo los tipos de actividad y relaciones méas acor-
des con sus caracteristicas propias” (1).

Esta conguista de la independencia personal debe co-
menzar muy temprano, pero esta condicionada por el con-
trol, el grado de libertad y la clase de estimulos que le ofre-
cen los adultos y que influyen de un modo decisivo en el
tipo de experiencias que el nifio pueda tener.

Uno de los mejores medios es el trabajo diario, personal,
independiente, que se realiza en la escuela o fuera de ella;
cuando esta convenientemente programado, exige tareas
enriquecedoras y es un estimulante de la creatividad.




PRESUPUESTOS DEL TRABAJO INDEPENDIENTE.—
1. Que las tareas realizadas satisfagan plenamente las
necesidades personales de ensenanza de cada uno.

2.° Que logren aumentar su capacidad de independen-
cia y disciplinen el trabajo personal.

Hay muchas actividades “de pupitre” que los niflos deben
realizar necesariamente solos cada dia por exigencias ine-
ludibles de la jornada escolar, pero no pueden llamarse de
estudio personal, porque ni son creadoras, ni tienen mas
finalidad que entretener al alumno mientras el profesor
atiende a otros.

Copiar mapas, figuras o patrones, repetir “"cuentas” o
una frase determinada, colorear dibujos estereotipados vy
tantas otras tareas en las que se gastan muchas horas, son
casi inuatiles y, por supuesto, no enriquecedoras ni estimu-
lantes de la creatividad infantil. Para que puedan conside-
rarse actividades de estudio independiente han de tener
alguna de estas caracteristicas: >

— Bdsqueda o investigacion de algo nuevo. Pero una
busqueda que no se reduzca sdélo a los libros, sino que in-
cite a la observacion de determinados hechos, a preguntar
a las personas, a probar distintas posibilidades.

— Creacién de algo distinto, valiéndose de los materia-
les a su alcance y utilizdndolos para satisfacer su curiosidad.
Estas actividades permiten la autoexpresion y el enriqueci-
miento del alumno por las experiencias vividas.

— Clasificacién, y ordenacién de datos. Es uno de los
ejercicios mentales mas formativos. Se pueden clasificar
las cosas més variadas y con los criterios més originales,
pero siempre se da un esfuerzo, un trabajo, un desarrollo
de facultades, una gimnasia mental que da agilidad y madu-
rez a la inteligencia.

También es trabajo enriquecedor el esfuerzo por organi-
zar y ordenar las propias ideas, las adquisiciones logradas,
los descubrimientos hechos. En la jornada escolar tiene
que haber las pausas suficientes para que cada uno pueda
reflexionar sobre lo hecho y encontrar férmulas y medios de
expresarlo con la mayor claridad.

Estas actividades de expresién o comunicacién son espe-
cialmente interesantes y enriquecedoras para el nifio. En
realidad, cualquier actividad escolar tiene que desembo-
car de alguna manera en la expresion, para que pueda ser
conocida y valorada por los demés. Habituar al estudiante a
expresar con claridad y precision sus descubrimientos,
adquisiciones y trabajos es prepararle para vivir en una
cultura esencialmente de “comunicaciéon”, como es la cul-
tura actual,

TIEMPO Y ESPACIO PARA EL ESTUDIO PERSO-
NAL.—La primera exigencia del trabajo personal es disponer
de un cierto tiempo, precisamente para esa tarea. Un tiem-
po que no puede ser el que queda libre después de progra-
mar todas las actividades colectivas y obligatorias, porque
entonces algunos niflos més rezagados o mas lentos no
tendrian nunca la posibilidad de hacer algo personal, creado
libremente.

No podemos confundir el estudio independiente con los
trabajos complementarios para los mejor dotados o mas
rapidos. Estos se proponen, dentro de las actividades pro-
gramadas del curriculum, profundizar en algin aspecto,

aumentar la informacién, proporcionar actividades, de
acuerdo con el principio de individualizacién del trabajo.

La planificacién del tiempo escolar para todo el grupo de
alumnos tiene que prever, a corto y a largo plazo, unos pe-
riodos mas o menos largos destinados a las actividades
personales que fundamentalmente han sido elegidas por
cada uno y fomentan la creatividad. Claro que estos tiem-
pos de trabajo personal exigen, para que transcurran con

orden y en un ambiente de respeto a los demas, la adquisi-
cién de unos habitos y la practica de unas normas acepta-
das por todo el grupo. Cuando se han logrado estos hébitos
de convivencia, se puede dedicar un tiempo de la jornada
escolar al trabajo libre.

Se necesita también espacio. Espacio fisico en la sala de
clase o en las zonas cercanas a ella, y de las cuales puede
disponer el nifo. A veces el espacio necesario para deter-
minadas actividades es el campo, el aire libre, con lo cual
se ensancha el concepto tradicional del aula. De todos
modos, el problema de espacio es, ante todo, de distribu-
cion del mismo, para que cada alumno pueda moverse con
libertad, sepa dénde acudir en busca de materiales o me-
dios de informacién y no interfiera el trabajo de los demas.
El espacio fisico bien distribuido da seguridad al nifio y le
permite actuar con naturalidad, dejando que aflore su ten-
dencia hacia lo nuevo, lo desconocido, y encontrando quizé
soluciones originales.

El tiempo y el espacio como coordenadas del hacer esco-
lar exigen, sin duda, una planificaciéon cuidadosa de todo el
curso para no dejar resquicios a la improvisacion.

Hay tiempo para todo cuando se distrubuyen previamen-
te las actividades y se programa teniendo en cuenta los
objetivos.
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PROGRAMACION DE ACTIVIDADES DE ESTUDIO
PERSONAL.—Deciamos antes que no toda actividad perso-
nal es educativa para el nifo, ni todos los nifos son capaces
de organizar por si solos su trabajo. Por ello el profesor
tiene que programar minuciosamente distintos tipos de
actividades escolares en planes diarios, semanales, men-
suales, etc.,, que han de realizar los niflos para lograr los
objetivos previstos. Luego, segun el nivel del grupo, tendra
que dirigir las actividades que deben realizar, sugerirlas
simplemente o bien permitir el trabajo auténomo a los mas
responsables y preparados. En todos los casos, la progra-
macion previa de las actividades elegidas, de acuerdo con
los intereses del grupo, es condicién que no debe olvidarse.

LOS MATERIALES.—Son otra exigencia del trabajo per-
sonal. Tienen que cumplir una doble misién: ser fuente de
ideas nuevas para el chico, y medio de expresion de estas
ideas. La variada gama de actividades que cada uno puede
realizar en el estudio independiente, como enumeran Beggs
y Buffie al decir “el estudiante lee, escribe, mira, escucha
discos o cintas grabadas, toma notas, memoriza, crea, cons-
truye, practica, realiza ejercicios, experimenta, examina,
analiza, investiga, se formula preguntas, descubre” (2),
estan reclamando un abundante material dentro y fuera
de la clase. En ocasiones los mejores materiales son las ex-
periencias directas vividas por el nifo: “Lo que los nifos
hacen, tocan, sienten, huelen y oyen por si mismos en sus
contactos con la realidad permanece en ellos, por lo comdn,
durante més tiempo, como aprendizaje emocionalizado” (3).
Todo puede ser material utilizable para ampliar el campo
de experiencias y dar soluciones nuevas y distintas.

TRABAJO DEL PROFESOR.—En la didactica actual se
ha dicho repetidamente que el maestro debe ser “el anima-

dor” que impulse el esfuerzo de adquisicién y asimilacién
que realiza el nifo, asi tiene que actuar ante el trabajo per-
sonal de cada uno. Ante todo, necesita reservarse el tiempo
suficiente para observar lo que hacen los ninos y poder des-
cubrir sus habilidades, guiar a cada uno, contrastar lo que
pueden o no pueden hacer solos, rectificar las lineas de pro-
gramacién en funcion de las necesidades y, en una pala-
bra, identificarse con los intereses y aspiraciones de sus
alumnos.

Tiene que saber esperar hasta que el nifo descubra las
cosas por si solo, a veces después de varios intentos y de
muchos errores, y tiene que esforzarse por hacer una pro-

gramacion de “tareas claras, comprensibles y adecuadas al
nino” (4), pensando mas en la realidad y las necesidades de
estos alumnos que en alcanzar, por encima de todo, deter-
minados niveles de conocimientos o de grado.

AUTOEXPRESION Y AUTOCONTROL EN EL TRABA-
JO INDEPENDIENTE.—Una de las ventajas que tiene el
trabajo personal es que permite al nifno expresarse libre-
mente. Como no se le exige una respuesta determinada,
puede expresar sin trabas lo que percibe y puede crear algo
distinto y propio. “Es esta singularidad en la respuesta lo
que confiere al trabajo del nifio el caracter de suyo, en un
profundo sentido personal”’, como afirman Darrow y Van
Allen (5).

Este trabajo es también el mejor medio de que se mani-
fiesten las cualidades, talentos o habilidades particulares
de cada uno, que quiza en un trabajo colectivo, por timidez

(2) Independent Study. Indiana University Press, 1965. Pag. 2, citado
por Garcia Hoz en “Educacién personalizada”, pag. 104.

(3) Fischer Darrow y R. Van Allen.—Actividades para el aprendizaje
creador. Kapelusz. B. Aires, 1965. Pag. 31.

(4) Stdcker. Principios de Didéctica Moderna. Kapelusz. B, Aires, 1964
Pagina 172.

(5) Obra citada, pég. 14.



o por inercia, no se manifestarian. Y el asumir la responsa-
bilidad de expresar sus propias habilidades da seguridad
en sl mismo, a la vez que exige un autogobierno. Con ello
se prepara el camino al autocontrol del trabajo realizado,
que es una de las metas educativas que mejor se consiguen
mediante el trabajo individual.

La manipulacién de materiales o el tener que expresar de
forma concreta alguna idea, seguramente llevara al nifo,
por esa tendencia infantil hacia lo desconocido, a encontrar
soluciones o formas de expresién nuevas y distintas, con lo
cual su trabajo ha estimulado la creatividad y ha sido verda-

deramente productivo. Si después de una excursion o viaje,
en que los alumnos han recibido multitud de estimulos,
ideas y “materiales’’, se pide un trabajo personal en el que
cada uno plasme sus impresiones, realizaran, seguramente,
las cosas mas variadas: una poesia, un cuadro, un objeto
que llamé mas la atencién, un simple dibujo, una coleccion
de fotografias o una composicién musical. En todos los
casos ha habido una creacidén personal enriquecedora, que
produce satisfaccién al alumno y que le permite la autoex-
presién y la comunicacién a los demas de las propias ad-
quisiciones.

FORMAS DE TRABAJO PERSONAL.—Stocker (6) sefala
cuatro formas, que son mas bien cuatro momentos, del
aprendizaje total:

1. Hay un trabajo personal preparatorio, de recogida de
datos e informacién; de ensayo, de experimentos en el la-
boratorio de clase, de experiencias directas fuera del aula,
es decir, de preparacidn para estudios ulteriores que mueve
y estimula el deseo de conocer, y es altamente motivador
por si mismo.

2. Un trabajo personal asimilativo realizado por medio
de fichas o libros programados que constituye el mejor
medio de profundizacién y asimilacion de los conocimien-
tos. Después de una leccidon colectiva de presentaciéon o
motivadora del tema, el verdadero aprendizaje se da en
este trabajo personal con material y medios suficientes.

3. Eltrabajo personal de “prosecucién”, que se da cuan-
do el alumno no sélo aplica los conocimientos y habilidades
ya adquiridos, sino que logra otros nuevos con soluciones

o enfoques distintos. Terminar un cuento, resolver un pro-
blema practico o tedrico, continuar estudios de un pais
utilizando los propios medios de trabajo, etc.

4. Trabajo de creacién o elaboracién, que es, sin duda,
el nivel mas alto de estudio independiente. Garcia Hoz le
denomina autdnoma, porque supone una capacidad y domi-
nio de técnicas y medios de trabajo que permite al alumno
programar y controlar sus propias actividades de aprendi-
zaje; en ultimo término, realizar su propia formacién.

En cualquiera de sus formas y a través de las miltiples
actividades que puede realizar el alumno solo, lo importante
es que el profesor haya programado las metas y las etapas
del recorrido pensando en las necesidades concretas de
cada uno.

(6) Obra citada, pég. 168-169.



CLUBS DE

PINTURA Y MODELADO

La posibilidad de expresion es una de las caracteristicus mas
profundas del ser humano. Es grandiosa y muy extensa la ri-
queza expresiva del hombre y es capaz de comunicarse de for-
mas muy distintas.

El nirio es sujeto de una vida interior rica y espontanea, y si
se desarrolla en un ambiente normal, sus manifestaciones es-
taran cargadas de sinceridad, seran auténticas expresiones
personales que podra comunicar por medio de cualquiera de
las actividades artisticas: plastica o dinamica.

Toda experiencia personal es fundamento de la verdadera
expresion. Las sensaciones percibidas por los sentidos enrigue-
cen y alimentan esta experiencia.

Con estas sensaciones percibidas conscientemenie, se acliva
el desarrollo del nino.

En nuestros dias los medios de comunicacion, cada vez mas
rapidos y absorbentes, interfieren muchas de estas experiencias
personales intimas, como puede ser: el ruido ritmico de un rio,
la movilidad transparente de una gota de lluvia sobre un cristal,
la musica del viento, el tacto suave de una frura... A este propo
sito recuerdo con gratitud las llamadas de atencion de mis
padres hacia estas maravillas de la naturaleza que rodean la
vida del hombre, como regalo de Dios.

Todo cuanto pueda hacerse para estimular a los niros en el
uso sensible y consciente de sus ojos, oidos, dedos, y el cuerpo
entero, ayudara a enriguecer el fondo de su experiencia y sera
un gran estimulo para su expresion personal.

Por lo tanto nuesira ayuda debe orientarse a estimular a los
nifios en este sentido:

— sentiry expresarse personalmente,

— maniener su esfuerzo de atencion,

— utilizar procedimientos y descubrir técnicas,

— tratar con respeto materiales de trabgjo,

— tomar iniciativas personales compatibles con las de sus
companeros de equipo o clase,

— soportar el [racaso cuando su obra no responda a la que
imagino.

Corresponde a nosotros, también en gran parte, enseniar el
sentido historico de la evolucion de las técnicas utilizadas por
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los artistas de otras épocas., que vienen a significar como el
medio empleado para plasmar la emocion.

Todo esto no es obstaculo al respeto que merece la libre ex-
presion del nifio; mds bien le ayudara a reflexionar y a anali-
zar su propio trabajo, con un sentido critico. No se trata de
enseriar a los nifios una manera de represeniar la naturaleza,
«sino de alentarlos a expresar en la forma mas intensa que les
sea posible lo que para ellos significa, por la experiencia que
de ella tienen.

Es clara la idea que sobre el fenomeno de expresion en el
hombre recoge Alfonso Lopez Quintas, en su estudio titulado
“Hacia un estilo integral de pensar”, cuando concretamente
afirma: “La expresion ha de ser vista como un proceso de reve
lacion de los seres, de dentra a fuera, rigurosamente genético.
Solo asi es posible entender las obras de arte como algo dotado




de personalidad, que puede establecer con el observador las re-
laciones de presencia en que se funda la mas genuina contem-
placion artistica... El poder de autoexpresion caracteristico
de los seres vivos es fuente de multiples fenomenos vitales: con-
figuracion, forma, armonia, delimitacion precisa, figura, orga
nizacion perfecta, economia de medios, etc...”’ (1).

Completando esta misma idea serala el profesor G. Dobbe-
laere: “'se hace necesario entonces, preocuparse de una expre-
sion espontanea que permita a la personalidad exteriorizarse
realmente. Ante todo porque esta exteriorizacion, esta libera
cion, evitard una reclusion interior que causaria perturbacio-
nes en el cardacter. Y también porque permitira a los educadores
medir mas gjustadamente las necesidades reales de los jovenes
que les son confiados... La expresion se traducira pues, en un
intercambio espiritual perpetuo entre el individuo y la so-
ciedad". (2)

PROFESOR — ALUMNO — AMBIENTE
EN EL PROCESO DE CREACION

ALUMNO PROFESOR
— Espontaneidad, auten- ~ Creacidén de un am-
ticidad. biente,
~— Observacién, — Activacion de conoci-
— Sentido social o de par- tientos.
ticipacion. — Motivacion.

— Técnicas de expresion. — Procedimientos.

De la relaciones profesor-alumno depende en gran parte el
logra de una actitud creadora, porque entendemos que: “"La
educacion es una doble operacion, en la cual intervienen dos per-
sonas: el educador que conscientemente excita, guia y favorece
la expansion y desarrollo de todo el ser del educando, y ésre
que, siguiendo la pauta trazada por el educador al expansionar
todo su ser, va perfeccionandose” (3).

Si observamos al nirio en el tiempo en que realiza cualquier
actividad artistica notamos que ante él se abre una experiencia
nueva del mundo; porque se incorpora activa y personalmente,
su trabgjo implica creacion. Por eso, nuestro objetivo en las
clases o club de expresion artistica no sera formar artistas ni
tampoco preparar unas magnificas exposiciones. Lo mas im
portante en cualquier manifestacion expresiva, va sea plastica
o dinamica, es el proceso seguido por el alumno en su creacion,
que pone en juego todas sus facultades.

Es elocuente y clara la expresion del P. Poveda cuando re-
comienda al educador el uso de todos los estimulos para acti-

(1) Lopez Quintas. Allfonso: “Hacia un estilo integral de pensar”, pag. 116
Editoria N acional. Madrid, 1967

(2) Dobbelacre: “Pedagogia de la expresion”. Paris, 1970, pag. 26 Edito
ra Nova Terra.

t{;‘.j : limcda. Pedro: “Itinerario Pedagogico”. Madrid, 1965, pag. 256. Edito
raC,S. L. C.

(4)  Poveda, Pedro: “Itinerario Pedagdgico” Madrid. 1965, pag. 268.

var la potencia del alumno. “"Ha de procurarse —dice— que
cada alumno dé de si todo lo bueno que puede dar, y no es

facil conseguirlo sin darle expansion” (4).

Esto depende en gran parte de la actitud del profesor. La
voz v el gesto son elementos muy importantes; las manos son,
a veces, mas expresivas que la misma palabra. Al exponer el
tema que han de expresar o piniar, no podemos olvidar la gran
variedad de motivaciones que hemos de incluir para motivar
a cada uno de nuestros alumnos segtin su necesidad. Es dificil
prever cudl de ellas serd la mas apta para estimular su sensi-
bilidad. Hay que establecer contacto con nuestros ‘'oyentes”.
Si no miramos a nuestro “auditorio” nos privaremos de un po-
deroso medio de comunicacion; esto nos ayudard rambién a
cambiar o incluir elementos necesarios a vista de las reaccio
nes que transparentan las caras de los ninos.

La motivacién oral no debe ser muy exlensa, pero si muy
viva, evocando colores, sonidos, olores, ruidos, experiencias
vividas por los nifios. Siempre que se pueda se sustituird una
palabra abstracta por una idea concreta que la haga mas cer-
cana a su experiencia,

Los nirios deben tener la sensacion de que gozamos tanto
evocando vivencias, comao ellos escuchandolas. Hemos de me-
ternos de lleno en el relato, ver las flores cuando hagamos alu-
sion a ellas, oir el ruido del rio cuando hablemos de él...; asi
conseguimos enriquecer y ampliar los conocimientos del nijio y
habremos estimulado su imaginacion. No basta con que el
profesor sugiera un ambiente; también la distribucion espacial
tiene aqui un sentido: la distribucion de los nifos durante la
ambientacion es importante; en semicirculo, si es posible en
una sola hilera, lo bastante alejados como para abarcarlos a
todos con la mirada, y lo bastante cerca para que nos oigan sin
tener que levanrtar la voz.

Importa también la decoracion del espacio de trabajo. Deben
decorarlo con sus mismos trabajos; que entre ellos y su clase
exista una relacion viva. Que intervengan ellos en su colocacion




» seleccion, para que la cuiden como algo suyo, y en verdad
sea suyo.

Durante el tiempo de trabajo, debemos mantener un orden
sin ser rigoristas, procurando que éste no anguilose el libre mo-
vimiento de lo que es vivo. Habra papeles revueltos, nifios que
trabgjen en el suelo, algiin que otro de pintura o cola derrama-
da... Para facilitar la comunicacion de nuevos descubrimientos
» sorpresas entre ellos, podemos agrupar mesas; esto favorece-
rd la convivencia y el verdadero sentido colectivo y de trabajo
en equipo.

Todo el ambiente en el que se desarrolla esta o cualguiera
manifestacion artistica debe estar orientado a crear una actitud
esponianea en el nirio.

El alumno debe ser libre en la realizacion y terminacion de
su trabajo: esta libertad, sin embargo, debe estar respaldada
por unos conocimientos y orientada a conseguir unos objeti-
vos previstos, aunque con amplio margen. El estilo personal de
expresion debe favorecerse siempre.

Las correcciones se haran respetando las inclinaciones y
gustos personales del nirio, que ya debemos conocer por una
continuada observacion. El clima de confianza es indispensa-
ble; ésta se consigue mostrando interés por todo lo que siendo
sincero y auténtico la merece.

Maria Montessori abunda también en la idea ya expresada
de que solo en la medida en que el nirio se expresa libremente
puede el educador, conociéndolo mejor, favorecer su desarrollo.

El papel del educador durante el proceso de creacion debe
ser de “catalizador” y no de dirigente. Debe respetar las pro-
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puestas de los alumnos y la exposicion de sus ideas, ofrecer
ocasiones para experimentar y poner en practica las iniciati-
vas, estimular los aprendizajes ocasionales, libres y autoeduca-
rivos.

El profesor Vikior Lowenfeld resume nuestra actitud como
orientadores de los alumnos, en su libro “El nifio y su arte” (5):

(5) Lowenfeld, V.: “El nifio y su arte” Edt. Kapelusz. Buenos Aires, 1968.
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— Considerar la expresién artistica del nifio como un docu-
mento de su personalidad.

Comprender que durante el tiempo en que el nino trabaja
estd realizando experiencias importantes para su de-
sarrollo.

— Sensibilizar al nirio en sus relaciones con el medio.

Apreciar el esfuerzo cuando el nifio logra expresar su pro-
pia experiencia.

— Comprender que las proporciones “equivocadas” frecuen-

temente expresan una experiencia.

— Estimular en los nirios el espiritu de respeto por la expre-

sion ajena.

Si observamos al nirio comprenderemos que no es posible en-
tregarse con sinceridad a una forma de expresion artistica sin
dejar de sentir que ésta tiene una vinculacion con nuestro mun-
do interior, y este clima de emotividad facilita la manifesta-
cion espontdnea de sus sentimientos personales.

Hay nirios, sin embargo, que repiten muchas veces la frase
“no sé dibujar”. Esta actitud de inhibicion puede ser provocada
por algunas interferencias: puede ser que el nirio quiera adap-
tarse a un tipo de dibujo, o a cierta correccion que al margen
de sus posibilidades e intencionalidad hicimos de su trabajo.
No puede conseguir esta meta y se siente impotente, le falta
confianza en si mismo.

Puede ser también una dificultad para la expresion personal
el no recordar detalles o caracteristicas de lo que quiere pintar.

El habito o condicionamiento que les crea el método de copia
es una dificultad para expresar con libertad cualquier cosa.

Si preguntamos al nifio por qué no puede dibujar, o qué
quiere dibujar, puede ser que nos diga que no sabe qué dibujar,
0 que tenga una idea muy vaga de lo que quiera hacer. Si es
asi, indica que no recuerda experiencias personales sobre las
que basar su expresion; en este caso debemos darle algunas
o activar las que necesariamente ha vivido.

Por todo esto, no debemos aplicar nunca nuestro sentido
critico de adultos a un trabajo de expresion infantil. Podemos
deducir que la mayor dificultad en la expresion artistica radica
en la indiferencia por parte del alumno. La actitud idénea, por
el conirario, es receptiva, atenta, entusiasta, activa, personal.

ORIENTACIONES Y MATERIALES DE TRABAJO

Hasta los seis arios los nifios pueden pintar lo que les guste:
papa, mamd, su murieca, los peces del estanque, los arboles
del paseo.

Se les puede iniciar en el “ritmo” agrupando bolas, cubos,
prismas, segun su forma, su tamaro, su color. Pueden hacer
un collar, un tren o una composicion de colores con cuadros.
No le impondremos un orden ritmico; solo le orientaremos a
partir de sus ideas.

Se pueden usar como materiales: el gouache, las ceras,
lapices, rotuladores, papeles de colores, plastilina y arcilla.
Pueden ser ttiles también retales de tejidos, botones, envases,
lanas o cintas, semillas, frutos secos, etc.

En la etapa siguiente, hasta los nueve arios, dibujar lo que les
guste.
Algunas veces serd muy interesante proponer un mismo tema



a todos: una interpretacion musical, una historia, un aconte-
cimiento. El nifio ordenara la superficie como quiera; el profe-
sor ayudara con un consejo, una sugerencia,

Seria bueno de vez en cuando ejercitarle en el trazado de
paralelas verticales y horizontales a mano alzada. Se debe
evitar una rigidez geométrica, pero exigir al mismo tiempo el
cuidado del trabajo.

A los de diez o doce arios se les pueden proponer temas de sus
Juegos preferidos, algunas fiestas, el circo, escenas y trabgjos
de la ciudad donde viven, la estacion, el parque, el aeropuerto,
la gente que ve en la calle, etc.

En otorio, los drboles, los trabajos del campo.
En invierno, la ciudad cuando llueve, la niebla, la nieve,

En primavera, las flores, los arboles con hojas nuevas. Pode-
mos mostrarle entonces como las vio Monet, Renoir, etc.

Las vacaciones pueden ser también un tema sugestivo.

Debemos sacar partido de los discos adaptados a su edad.
Con ejercicios de retentiva le ayudaremos a que observe y
atienda.

El material que utilice en estos arnos puede ser mas variado.
Ademads de las ceras, gouache, ldpices, de los arios anteriores,
puede recurrir a la tinta china, acuarelas, combinados de ceras
v gouache, o tinta china, collage, rotuladores.

Los nifios de mads de doce anos, con un espiritu mas analitico,
quieren “aprender a dibujar"'.

Podemos proporcionarles composiciones de naturaleza
muerta: frutos, jarrones, flores.

Paisaje: La ciudad, el mar, las barcas, regatas; los campos,
los bosques.

Personas y retratos: retratos de sus familiares, aulorretra-
tos, alguno de sus companeros; éstos los pueden realizar lam-
bién con arcilla utilizando palillos de modelar.

Como ejercicios decorativos, pueden hacer un dibujo para un
papel de envolver, una tarjeta de felicitacion. Diseriar un collar,
unos pendientes, un peinado, elc.

RESUMEN

Como resumen recogemos unas conclusiones de la Sociedad
Internacional para la educacion artistica:

— Que el arte es uno de los medios mas nobles de ex-
presion y comunicacion.

—  Que la ereacién artistica responde a una necesidad
comun a todos los hombres.

—  Que la educacion artistica es para el individuo un
medio madio natural de perfeccionamiento en todos
los niveles de la educacion, pues le descubre los valo-
res y los métodos esenciales para lograr su pleno de-

sarrollo intelectual, afectivo y social.

r
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equivalentes en espacio. Con relacidn
al proceso de evaluacién, segun se
dice en los puntos 2.1, 2.2, 2.3, 2.4,
2.5 y 2.6 de dicha Resolucién, referi-

[ 4
info rmacion dos al anéalisis que deberd hacerse en

las distintas Areas de Expresién y de
Experiencias, se reservaban en el ori-
ginal unos espacios blancos para que,
a juicio de los evaluadores, se pudie-
ran consignar notas o calificaciones

2 . - f . d
Aclaraciones al E.R.P.A. de los aspoctos més significatvos de

de Educacion

Lenguaje cabe considerar, seglin se
dice en la citada disposicidn, riqueze
{éxica, fluidez verbal, etc.

Y resulta que, tal y como ha salidc

Ao | Boletin Oficial h tid
General Basica en el Boletin Offcil y se ha revetido

Al publicarse la Resolucién de la
Direccion General de Ensenanza Pri-
maria de 23 de noviembre de 1870
(B. O. del £. de 3 de diciembre}, en la
que se dan instrucciones sobre Eva-
luacién continua de la Educacion Ge-
neral Béasica, y se anexiona el E.R.P.A,,

anélisis de aspectos integradores e:
imposible, porque no cabe en los es
trechos espacios reservados a cad
Area. En consecuencia, proponemo
que para la realizacién practica d
dicho E. R. P. A. se observe la dispos
cién que en la pagina siguiente se ir

quizd por un reajuste en el espacio
del Bofetin Oficial, ha venido a defor-
marse tal documento que creemos
precisa una aclaracion.

Este modelo fue concebido a base dica.
de anverso y reverso, ambos aspectos

i,

PAISES BAJOS:

como el Jselmeer, Dollard, Waddenzee, etc.; con ellas
la extension del territorio de los Paises Bafos alcanza

la cifra de 40.844 kilometros cuadrados.
GEOGRAFIA Ag’e{nés, la Embajada se complace en poner en co-
nocimiento de ese Ministerio que la poblacién total
CRECIENTE neerlandesa a;ciende en la actualidad a més de 13 mi-
llones de habitantes”.
‘ A través del Ministerio de Asuntos Exteriores nos ha
| llegado el ruego de la £Embajada Real de los Paises ear
| Bafos en el sentido de que se dé /|a mayor difusién po- 4 »
sible a la siguiente nota: ﬂ v
“En muchas obras geogréficas, atlas y enciclope- Oco "
dias, la extension del territorio de Jlos Paises Bajos KP =
aparece incorrectamente citada. Se menciona como AMSTERDAM co% ‘.-o-
extension la existente en 1900, sin embargo, desde é’“’ 1
aquel ario, el territorio neerlandés se ha visto incre- N .“
mentado de 32.550 kilometros cuadrados a 36.623 HAY. UTRECHT *e
kilémetros cuadrados, y ain se prevé un aumento Rhin' ¢, % '
importante de superficie, cuando se den por finaliza- ROTTERDAM . v
das las obras del Zuiderzee y del Plan Delta, R'.Mom\;‘- ‘T
£En los 36.623 kilémetros cuadrados estén incluidas al =" "'.”iBfRGO »“!: ‘g\g\
las aguas interiores correspondientes a los Ayunta- MINTY AMBERES g f @ ¥ k
mientos (aguas de anchura superior a seis metros, su- BRUJAS SMALN ] :
ponen un total de 2.819 kilémetros cuadrados), pero . GANTE®. - 130 A3 ;. .
k\\:o /o estan las grandes extensiones de agua, tales A -!‘t‘cf_..... LOVAI.NA i ."2
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ANVERSDO

REVERSDO

EXTRACTO DEL REGISTRO PERSONAL DEL ALUMNO (E. R. P. A)

Curso covvveennnns

Apellidos ... Nombre .

Fecha de nacimiento ...

Domicilio actual ...
Nombre del padre
Nombre de la madre .

.. Profesién ...
Profesién .

NUm. de hermanos .......... Lugar que ocupa entre €llos ...........

DATOS FISICOS

Agudeza visual
Agudeza auditiva
Deficiencias orgénicas ....

APTITUDES Y PERSONALIDAD

Inteligencia
Atencion.....
Memoria

HISTORIAL ACADEMICO

Centros anteriores .......

ARO0S cursados .........ceeeenne

Curso Fecha

Areadelenguaje............................ [

Area matematica....... e e

Area de expresidn pléstica................... e

Area de expresion dinédmica. .................

Area de experiencias:

Fecha

Social y natural

Area de formacibn religiosa. ................. (SOOI A

Calificacién global del curso ... ..

12 evaluacién |2.2 evaluacién {3.° evaluacidn [4.° evatuacién [5.* evaluacién

Fecha . .{Fecha ... .|Fecha .,

Observaciones:

N_'_r

ACtiVIdAAEs 08 FECUPBTACION .. ..voover oo st e eeae st eemeseties o eemeeeensecennrniees

V.°B.°

£l Director,

El Profesor,
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XXIX Seminario

__de Educacion

civico - europea

Del 15 al 20 del pasado febrero ha tenido lugar en Sévres (Paris) el 29
Seminario de Educacién Civico-Europea, cuyas discusiones han girado
en torno al tema “Las realidades socio-econémicas europeas en la Ense-

fianza Secundaria”.

En dicho Seminario se han formulado las siguientes conclusiones:

(. FORMACION DE JOVENES

Los jévenes han de vivir situaciones
que sus padres no han conocido. Si
queremos hacer de ellos ciudadanos
responsables del mundo de manana,
es necesario que la educacién civica
dedique una mayor parte a estas rea-
lidades y a los nuevos datos histori-
cos, geograficos, politicos, sociales y
econdémicos de su pais, de Europa, vy
de un mundo en rapida evolucién . Nu-
merosas materias deben proporcionar
esta formacion y, muy en particular, la
socio-economia, la geografia y la his-
toria.

It. MEDIOS DIDACTICOS

Los participantes agrupados en tres
equipos de trabajo han estudiado los
medios de documentacién puestos a
disposicidon de los educadores. Han
examinado muy especialmente las pu-
blicaciones de ta Oficina de Informa-
cion de Comunidades Europeas “In-
formes Pedagdgicos” y de la Camparnia
de Educacién Civico-Europea “Civis-
mo Europeo’”. Se les habian remitido
ejemplares de estas revistas para un
estudio al comienzo de la sesién.

Estas piblicaciones han sido exami-
nadas desde dos puntos de vista dife-
rentes:

1) la posible utilizacién en la ense-
fianza secundaria de documentos pre-
sentados;

2} las posibilidades de una nueva
documentacion, diferente o comple-
mentaria.

1) Las dos publicaciones ies han pa-
recido muy diversas pero muy
ricas:
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-- “Civismo Europeo’ presen-
ta articulos los cuales
pueden ser directamente
utilizados por los alumnos
y que van a veces acom-
pafiados de fotos y conse-
jos pedagdgicos de utili-
zacion.

— “Los Informes Pedagodgi-
cos” estan destinados evi-
dentemente a los profeso-
res: presentan una docu-
mentacién menos elabora-
da pero susceptibie de pre-
cisar, de enriquecer, de re-
novar el contenido de los
cursos. No contienen es-
quemas de posible utiliza-
cién; ésta se deja ala apre-
ciacion del usuario.

2) Los profesores no desean espe-
cialmente la creacién de una
nueva revista. Preferirian:

— por una parte, en cuanto a
los métodos, la utilizacién
masiva y mas sistemaética
de medios audiovisuales;
pero esta utilizacion debe-
ra ser estudiada de forma
pragmatica por los educa-
dores y los especialistas;

— por otra parte, en cuanto a
la documentacidn, la pues-
ta a su disposicién de ca-
talogos analiticos, de se-
lecciones de textos econd-
micos o sociolégicos, de
cuadros recapitulativos,
por ejempio, los aconteci-
mientos o las decisiones
tomadas concernientes a
la creacién de Europa.

En fin, expresan el voto de que s
hagan andlisis comparativos de real
dades socio-econdémicas existentes e
sus diferentes paises (estudio de |
familia, de problemas agricolas, de ins
tituciones nacionales, como la ense
fianza o la justicia, de las condicione
de vida...}.

En resumen, desean que se pong
a punto un aparato documental anal
tico y comparativo, que sea a la ve
manejable y preciso.

En cuanto a la difusidén de la doci
mentacion existente o por crear, can:
les internacionales eficaces deberi:
instalarse bajo la proteccién del Ce
tro Europeo de la Cultura.

De una forma general parece util
los participantes que sean ampli
mente conocidos en sus respectiv
paises, los fines de la Campara
Educacion Civico-Europea vy los res
tados de sus jornadas de estudios.

i1i. FORMACION DE MAESTR(

Los participantes han lamente
las lagunas en materia socio-ecot
mica en la formacién de ta mayoria
tos educadores.

Desean, por una parte, que las L
versidades, los Institutos Pedagdgi
y las Escuelas Normales tengan
cuenta estas materias en la formac
de todos los futuros educadores
por otra parte, que el perfeccio
miento de los educadores actualme
en funciones esté generalizado vy
facilitado por los distintos servic

IV. LLAMADA A LAS AUTQ
DADES

Los participantes invitan a los
biernos y a las autoridades compe
tes en materia de ensefianza, a ani
los esfuerzos de informacion y di
mentacién, emprendidos por la C
pafia de Educacién Civico-Europe
Asociacion Europea de Educade
la Jornada Europea de Escuel:
otras organizaciones que tienen ¢
objetivo la educacién del futuro ci
dano europeo, facilitando la partii
cién de educadores en los semin
organizados, insertando en su pi
programa de preparacién para le
macién civico-europea y ayudan
difundir una documentacién aprop
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" Manuel
d'application
du test
du village ~

(Technique
projective non verbale)

M. Mond

Editions Neuchatel
Delachaux (Suisse)
et Niestlé 1870

Es bien sabido que ef Test du Village
es un test proyectivo para la compren-
sién total de la personalidad, apto
para ser aplicado /o mismo a nifios y
adolescentes que a los aduftos en ge-
neral, sea cualquiera su nacionalidad
0 pais, lo mismo si “ha nacido en Paris,
en Tokio o Nueva-York” {segin se dice
en el prélogo), ya que todo ser huma-
no lleva consigo permanentemente la
imagen de su localidad, villa o ciudad.
Su caracteristica mas remarcable es
que se trata de una prueba de cons-
truccién no verbal, como también se
indica en el subtitulo de este Manual.

Se trata aqui de la sistematizacion
lograda después de innumerables ex-
perimentaciones sobre los factores, es-
tructura y mecanismo de la personali-
dad, que se pone de manifiesto me-
diante los protocolos del test que
nos ocupa, y del que se hace en el
primer capitulo una presentacién am-
plia, referida igualmente a su historia
e hipétesis interpretativas, como al
empleo del/ mismo.

En los capitulos subsiguientes el
Manual se refiere al material utilizado;
132 elementos con los que el sujeto
ha de construir una focalidad sobre un
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tablero cuadrado de 80 centimetros
de lado, lo que origina un trabajo de
creatividad y de organizacion especial,
qgue son Jos estimulos basicos del test.
Otros datos relativos a la escala de
valoracion y al cuestionario o diédlogo
que ha de establecerse entre el psico-
logo y el sujeto, a la vista de la cons-
truccion realizada, completan el texto
que comentamos y que tiende a poner
de manifiesto, como ya hemos insi-
nuado, /a organizacién de la persona-
lidad del examinando y los factores
afectivos que le dominan.

Es un estudio verdaderamente ex-
perimental vy cientifico, que ofrece la
mayor garantia y que deja abierto el
camino a los interesados por estas
cuestiones para llegar al mas amplio
conocimiento de los tests proyectivos
en general con la amplia bibliografia
que se inserta al final.

Evaluacion de los
alumnos de la
Escuela Primaria

J. Ahamann
Editorial Madrid,
Aguilar 1969

El tema de la evaluacién del rendi-
miento escolar ha pasado de ser una
cuestion marginal del proceso de
aprendizaje a convertirse en algo in-
trinsecamente implicado en el apren-
dizaje mismo. De ahi que ahora se

hable de evaluacién continua, de eva-

luacién que corona siempre |as etapas
de programacién y realizacién de todo
acto didactico, indicadora de los cam-
bios que sobre la marcha han de pro-
ducirse en los métodos, material em-
pleado, rectificacién del curriculum,
etcétera, etcétera...

Pues bien, en estos momentos de
verdadera invasion y predominjo de
este concepto, cuando se esta enri-
queciendo nuestra literatura pedagégi-
ca tan considerablemente, a base de,
mismo, no es de extrariar que la Edito-
rial Aguilar, dentro de su Coleccidn
Psicologia y Educacion, y con e/ ase-
soramiento de Adolfo Maillo, que sabe
bien lo que se hace, haya incorporado
a su fondo editorial esta traduccion del
libro americano que nos ocupa, y que
data desde 1962.

Se trata de casi 500 paginas, bien
apretadas de texto, que van desde el
concepto y funcién de la evaluacién
educativa, hasta los procedimientos
mayormente empleados, y con refe-
rencias estadisticas sobre la validez y
fiabilidad, las puntuaciones y normas,
sin excluir la descripcion de los dife-
rentes tests gue existen a este res-
pecto.

Y como lo que se pretende es faci-
litar la evaluacién de las diferentes
areas del curriculum basico, no podian
faltar las referencias directas al diag-
nostico del aprendizaje lingdistico,
matema@tico, artistico, social, etcétera.

Unos apéndices muy bien seleccio-
nados y verdaderamente aprovecha-
bles sobre métodos estadisticos, in-
ventario de tests tipificados de rendi-
miento y bibliografia, completan esta
obra que consideramos de gran utili-
dad para los docentes de la escuela
primaria en este momento histérico
de la didactica experimental.

Educacion
personalizada

Victor Garcia Hoz

Instituto
de Pedagogfa Madrid,
del C.S.I.C. 1970

He aqui una obra nueva del Catedré-
tico de Pedagogia Superior de la Uni-
versidad de Madrid, Dr. Garcia Hoz,



que hay que aradir a la ya amplia
produccién en extension y profundidad
de dicho Profesor.

Después de que aparecié su libro
magistral “Principios de Pedagogia
Sistemética”, pensamos que en &/
habia volcado don Victor, como se le
conoce en los medios universitarios,
toda la experiencia y bagaje cientifico-
pedagdgico acumulado en sus afortu-
nadamente largos arfios de Profesora-
do e Investigador desde el més alto
pedestal de la docencia espariola. Pero

ahora resulta que |4 verdadera y mas
amplia sintesis de todo su saber peda-
gégico, al menos hasta la fecha, viene
a estar en esta obra que resenamos:
“Educacion Personalizada”. Garcia
Hoz no solamente ha acunado esta
denominacion, sino que, ademés, ha
canalizado dicha tendencia, constru-
yvendo una verdadera y exacta simbio-
sis de la antinomia individualizacién-
socializacion de la ensenanza.

Mas esto, que ya comprende lo su-
ficiente para llenar todo un tratado de
Ciencias de la Educacion, se ve enri-
quecido, principalmente, por:

— Una aplicacion en términos de
conducta expresiva del Aprendi-
zaje. La exposicion de la Taxo-
nomia de objetivos de la Educa-
cién de B. D. Bloom, no puede
estar mejor aplicada ni con méas
claridad a la Didactica.

— Una modernisima concepcion
del papel del Maestro, segin las

actuales corrientes pedagdgi-
cas. La agrupacién en grados
flexibles, o mas concretamente
la escuela no graduada, son sis-
temas organizativos que hay que
poner en marcha.

— La ensenanza individualizada,
como técnica y como actitud,
tiene en esta obra un tratamien-
to y efemplificacion digno de ser
imitado o al menos intentado.

En suma, todo lo que a Escuela vy
Maestro se exige en la Reforma Edu-
cativa, puesta en marcha a partir de la
promulgacion de la nueva Ley General
de Fducacién Béasica, tiene aqui una
justificacion plena y orientadora, hasta
el punto de que, quien no se haya en-
frentado con esta obra del Dr. Garcia
Hoz, dificilmente podra comprender
y seguir.

Las actividades
del lenguaje

J. A. Valenzuela

Ediciones
Rialp, S. A.

Madrid,
1971

El estudio del desarrollo y efercita-
cién del lenguaje, en cualquiera de sus
mdafltiples aspectos, va mereciendo
cada dia mayor atencion y responsa-
bilidad por parte de los docentes con
objeto de que se produzca, por fin, la
tan necesaria como deseada renova-
cion didactica. Pues bien, en esta linea
de preocupacién y de anhelo esta el
libro que José A. Valenzuela nos ofre-
ce dentro de la “Serie Técnica y Estu-
dios Experimentales” de la Biblioteca
de Educacién y Ciencia Sociales, que
dirige el Catedréatico de la Universidad
Central Dr. Victor Garcia Hoz.

En la Introduccién el autor nos ad-
vierte de que el tema a tratar es el de
“iniciar a los ninos en la expresion
escrita”, pero después de haberse en-
carado con la totalidad del texto, des-
de el principio hasta el fin, se ve que
no resulta ambicioso el titulo dado al

mismo, ya que sus diez capitulos han
sido estructurados de acuerdo con

estas tres partes, seglin el propio
autor indica:

— Consideraciones sobre fa natu-
raleza del lenguaje.

— Metodologia de su aprendizaje.

— Ejemplificacion o casos préc-
ticos.

Lo que no obsta para que José A,
Valenzuela introduzca en cada una de

s
ATIVIDABES

DEL
KRG

ellas unas certeras y claras referen-
cias, producto del estudio profundo y
de la practica, al lenguaje escrito pro-
piamente dicho, y que es el “leif mo-
tiv” de esta publicacién.

La referencia a las cuestiones funda-
mentales que deben ser tenidas en
cuenta sobre gramatica funcional o
estructural, asi como el capitulo des-
tinado a la creatividad, nos parecen
sumamente atrayentes.

Ahora bien, lo que redondea en esta
obra el carécter de experimentacién
que se ha pretendido prevalezca a lo
largo de toda ella, es, a nuestro juicio,
la antologia de cincuenta escritos, se-
leccionados entre los 2.873 que le han
servido de base, y que reflejan en tér-
minos de promedio el nivel que nues-
tros escolares pueden alcanzar en el
area de la expresion escrita.
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DATOS Y CIFRAS
DE LA ENSENANZA
EN ESPANA

Tomo |: Estadisticas

ATOS Y CIFRAS s
|

DE LA ENSENANZA A
EN ESPANA BT e Ensefanza preescolar y Primaria.

e Demografia.

e Ensefanzas Medias.

e Ensefanza Superior (Universitaria, Técnica y Artistica).
e Educacion de adultos.

e Promocién estudiantil.

e Datos internacionales.

Precio: 70 Pts.

|
Tomo I1: Centros docentes oficiales .‘
&
e Centros dependientes del Ministerio el |
de Educacién y Ciencia. W-
e Colegios Mayores. EN ESPANA—

Centros dependientes de otros Ministerios.

Distribucién geogréfica por provincias.

Precio: 50 Pts.
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