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Los centros que imparten ensefianzas del Plan Experimental de
Enserianzas Medias se encuentran en plena etapa de adaptacion al Sistema
definitivamente fijado por la Ley de Ordenacion General del Sistema
Educativo. Las actividades educativas llevadas a cabo en aquellos centros
constituyen un caudal de experiencia que puede y debe ser aprovechado en la
actual etapa de implantacién de la nueva Ley. Los trabajos que aqui se
presentan son una muestra representativa del buen hacer y de la eficaz
dedicacién de grupos de profesores y de centros enteros cuyo esfuerzo por la
reforma de la ensefianza ha dado y sigue dando buenos frutos. Sirva esta
recopilacion —aun reducida y parcial— de homenaje a todos los que, en su
tarea diaria, han preparado el terreno para la transformacion de nuestro
Sistema Educativo.
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Experiencia Interdisciplinar:
Albarracin-88

Centros: Instituto de Bachillerato
“Maria Zambrano”, de Leganés (Madrid),
e Instituto de Bachillerato “Tamarite”,
de Tamarite de Litera (Huesca)



Autores:

Los verdaderos protagonistas de la experiencia, y para quienes se ha desplegado el esfuerzo en la realizacién de la
misma, son los alumnos de 2.° Curso (Primer Ciclo de Reforma de Ensefianzas Medias) de ambos Institutos.
Los profesores participantes en la misma han sido:

— Luis Martin Alonso (I. B. Maria Zambrano): Coordinador de la experiencia. Participé en la elaboracion del
proyecto, en el disefio y desarrollo de las actividades de Tecnologia en todas las fases, en la elaboracién de la
Memoria y divulgacion de la experiencia.

— Concepcién Lopez Llamas (I. B. Marfa Zambrano): Participé en la elaboracién del proyecto, en el disefio y
desarrollo de las actividades de Ciencias Experimentales en todas las fases, en la elaboracién de la Memoria y
divulgacién de la experiencia.

— Francisco Murillo Murillo (I. Tamarite de Litera): Particip6 en la elaboracion del proyecto, en el disefio y
desarrollo de las actividades de Ciencias Sociales en todas las fases.

— Jests Lopez Grasa (I. Tamarite de Litera): Participé en la elaboracion del proyecto, en el disefio y desarrollo
de las actividades de Ciencias Experimentales en todas las fases.

— Julio San Miguel Gallego (I. Tamarite de Litera): Participé en el disefio y desarrollo de las actividades de
Ciencias Experimentales en todas las fases.

— Esther Blazquez Bejarano (I. B. Marfa Zambrano): Particip6 en la elaboracién del proyecto, en el disefio y
desarrollo de las actividades de Educacion para la Convivencia, y en la elaboracién de la Memoria.

— Gloria Gémez-Calcerrada Berrocal (I. B. Marfa Zambrano): Participé en el disefio y desarrollo de las activi-
dades del Area Artistica y en la elaboracién de la Memoria.

— Miguel Angel Rodrigo Ant6n (L. B. Maria Zambrano): Particip6 en el disefio y desarrollo de actividades de Educacion
para la Convivencia, en el desarrollo de las actividades de Ciencias Sociales y en la elaboracion de 1a Memoria.

— Fermin Asensio Chapapria (I. B. Marfa Zambrano): Participé en la elaboracién del proyecto y en el disefio de
las actividades de Ciencias Sociales.

— Isabel Rodriguez Gutiérrez (I. B. Marfa Zambrano): Particip6 en la elaboracion del proyecto y en el disefio de
las actividades del Area Artistica.

— Francisco Gutiérrez Carbayo (I. B. Marfa Zambrano): Participd en el desarrollo de las actividades del Area de Lengua.

— José Antonio Pinel Martinez (I. B. Marfa Zambrano): Particip6 en el disefio de las actividades del Area de Lengua.

La experiencia ha sido registrada en video bajo el mismo titulo, con una duracién de 20 minutos, realizado por los
profesores Concepcién Lépez Llamas y Luis Martin Alonso.

También contamos con las siguientes colaboraciones de especialistas:

— Antonio Jiménez, gedgrafo de Albarracin.

— Octavio Collado, historiador, natural de Albarracin.

— Jaime Vicente Redon, arquedlogo del Museo Provincial de Teruel.

— Elisa Sdnchez, especialista en antropologia aragonesa.

Destacaremos, también, a las siguientes entidades, que pusieron a nuestra disposicion tanto sus instalaciones como
el personal necesario:

Criet de Albarracin.

Museo Provincial e Teruel.

Serrerfa “Hermanos Martinez” de Albarracin.

Fébrica de aglomerados “Intamasa” de Cella.

“Minas y ferrocarriles de Utrillas, S. A.”

Central termoeléctrica “Teruel” de Andorra.

Guardamos, por tltimo, un excelente recuerdo, lleno de gratitud, hacia los conductores Fausto y Luis que nos

acompafiaron durante la estancia en Albarracin, incorpordndose a nuestra tarea con el entusiasmo de unos verdaderos
compareros.

A la vez que agradecemos a nuestra querida mecanégrafa, M." Luisa, su dedicacién y paciencia para reescribir los
incontables borradores de las memorias del proyecto.

La documentacién original correspondiente a esta experiencia interdisciplinar obtuvo el Tercer Premio en la VIII
convocatoria de los Premios “Francisco Giner de los Rios” (1990) organizados por el Ministerio de Educacién y
Ciencia y dotados econémicamente por la Fundacién Banco Exterior.
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Introduccion

Desde hace bastante tiempo, los movimientos de renovacién pedagégica han incluido en sus progra-
mas de accién propuestas de cambio metodolégico que intentaran aproximar la realidad a la escuela, a los
acontecimientos que fuera de ella se producian, a las formas de vida y caracteristicas de su entormo préxi-
mo, con posibilidades de ampliacion hacia 4mbitos de mayor dimensidn, mediante el ejercicio de un
doble movimiento centrifugo-centripeto entre la escuela y el entorno.

No menos conocida es la constatacién de que el aprendizaje se vuelve mucho mas eficaz cuando los
alumnos experimentan, vivencian los contenidos en ambientes reales, siempre y cuando €stos estén ade-
cuadamente estructurados y ajustados para que resulten verdaderamente significativos.

Para todos resulta claro que la realidad se nos muestra compleja, con un sinfin de relaciones, constitu-
yendo una verdadera malla en donde todos los elementos estdn imbricados en mayor o menor medida.
Cierto es que las situaciones complejas han de ser tratadas mediante la aproximacién, en mayor o menor
profundidad, hacia cada uno de sus elementos, pero no menos cierta se manifiesta las necesidad de mante-
ner una comprension global de dicha realidad que, l6gicamente, se enriquecerd si somos capaces de incor-
porar de forma sintética, y con los grados de relacién correspondientes, el estudio de los elementos que
previamente hayamos abordado.

Este movimiento circular de analisis-sintesis nos parece una estrategia muy poderosa para alcanzar
una adecuada comprensién del mundo, y ;jacaso no es esta adquisicién, por parte del alumno, una de las
pretensiones mas importantes de la escuela?

A pesar de lo dicho, la forma de trabajo habitual, favorecida por la estructura y los modelos educati-
vos mas generalizados, no suele tener en cuenta ninguno de los aspectos antes mencionados.

Los contenidos, predominantemente factuales y conceptuales, se presentan de forma “aséptica” y
desvinculados de la realidad, incluso de la mds inmediata y préxima. El conocimiento se aborda desde
compartimentos estancos, sin fijar interrelaciones, lo que genera una progresiva autoalimentacion y aisla-
miento de las disciplinas, convirtiendo al proceso de ensefianza-aprendizaje en un ejercicio notablemente
disfuncional.

Afortunadamente, y a pesar de las enormes dificultades que surgen derivadas de la rigidez del sistema,
se realizan experiencias educativas que tratan de acercarse a la realidad de forma interdisciplinar.

En el 1. B. “Maria Zambrano”, de Leganés (Madrid), se han llevado a cabo experiencias de este tipo
desde hace varios afios. Vamos a intentar mostrar la desarrollada a lo largo del curso 1987-88, a la que
dimos el nombre de “Proyecto Albarracin”.
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¢Por qué Albarracin? Durante el primer curso del ciclo abordamos el estudio del entorno préximo al
alumno: Leganés (Madrid). En este segundo curso crefamos necesario, por una parte, dotar de instrumen-
tos de generalizacion en el andlisis y percepcién de la realidad, entre su medio y el que era objeto de
estudio (sociedad urbana-sociedad rural, economia de transformacion-economia de extraccion, distinta
importancia del pasado, de la Historia, cultura dispar, distinta configuracién y dependencia del medio
natural, etc.).

Al compatrtir el trabajo con alumnos de la comunidad aragonesa tendrian la oportunidad de enriquecer
este estudio mediante la incorporacién del cdlido contrapunto que siempre produce la intensa relacion
entre personas.

Los compaiieros del Instituto de Tamarite de Litera, con los que habfamos trabajado en anteriores
experiencias, nos pusieron al corriente del enorme potencial que tenia esta zona, en razén de nuestras
intenciones educativas. Tras una serie de viajes de reconocimiento decidimos situar nuestro trabajo en
este lugar tan especial y, ahora, tan entrafiable para nosotros.

Descripcion del proyecto

La experiencia fue realizada por alumnos y profesores del segundo curso de Reforma de Ensefianzas
Medias (equivalente a 2.° de B. U. P. o F. P. 1) de los Institutos de Tamarite de Litera (Huesca) y “Maria
Zambrano”, de Leganés (Madrid). Y estaba determinada, en cuanto a su contenido, por el estudio interdis-
ciplinar de un medio, en este caso, la comunidad de Albarracin con extensién hacia el resto de la provin-
cia de Teruel, desarrollado en las fases de preparacidn, registro de informacion, anlisis y sintesis. Y en
cuanto a su método, por una decidida interaccion con el lugar objeto del estudio, profundizando en las
orientaciones metodoldgicas indicadas en el proyecto de Reforma de las Ensefianzas Medias, viéndose
enriquecida dicha experiencia por el encuentro y la convivencia entre alumnos de las comunidades arago-
nesa y madrilefia.

Objetivos y caracteristicas

Los objetivos que perseguian con el desarrollo de este proyecto eran fundamentalmente:
— Aplicar los conocimientos adquiridos durante estos dos cursos al estudio del medio ya citado.
— Ampliar y profundizar dichos conocimientos atendiendo a las necesidades del proyecto.

— Poner en préctica y comprobar la adquisicién de las capacidades expresadas en los objetivos
comunes del ciclo (visién integradora, trabajo en equipo, empleo de recursos expresivos, biisque-
da y uso adecuado de fuentes de informacion).

— Mejorar en el uso de hédbitos de convivencia, atendiendo especialmente al respeto hacia los com-
pafieros, asi como hacia las personas e instituciones que participan en el proyecto.

Entre las caracteristicas mds destacadas del proyecto sefialaremos:

— La plena inclusién en el curso, configurandose como la actividad de mayor peso del tercer
trimestre.

— La interdisciplinariedad: pues participan en el mismo la mayoria de las asignaturas con la preten-
sion de alcanzar una mayor serie de objetivos, comunes a todos.

— El trabajo sobre los objetivos comunes: constituyéndose el proyecto como el lugar donde se pone
de manifiesto, a modo de recapitulacion, la adquisicién de las capacidades definidas por los obje-
tivos comunes del ciclo.

— El encuentro: en su doble vertiente, de encuentro con compaiieros de otro instituto de caracteristi-
cas distintas al nuestro y encuentro con el lugar y las gentes del medio donde se realiza el estudio.
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Experiencia Interdisciplinar: Albarracin-88

Contenidos

Los contenidos del proyecto se determinan desde una triple dimensién. Por un lado estdn los corres-
pondientes al estudio analitico-sintético (medio fisico, socioeconémico, historia...); por otro, los vincu-
lados a la percepcion y expresion a partir del contacto con el lugar, y, por tltimo, los relacionados con
la convivencia, en el sentido sefialado con anterioridad. (Para més detalle, ver Anexo I, “Esquema de
contenidos™.)

Metodologia

Plan de trabajo: las actividades del proyecto se realizaron atendiendo al siguiente proceso de trabajo:
1. Aproximacidn al medio objeto del estudio.

Trabajo sobre “conocimientos y medios instrumentales” necesarios para la realizacion del trabajo.
Preparacién del trabajo de campo.

Realizacidon de actividades de recogida de informacion en el lugar.

Realizacién de actividades de creacion y expresion.

Analisis y conclusiones de trabajos parciales.

Moy @ o W o

Realizacién de actividades de integracion y sintesis del proyecto.

Este proceso se desarroll6 en tres etapas, denominadas:
— “De preparacién”: actividades de los apartados 1,2y 3.
— “En Albarracin”: actividades de los apartados 4 y 5.

— “De sintesis”: actividades de los apartados 5,6 y 7.

Organizacion: las actividades se realizaron tanto en H. L. D. (Horas de Libre Disposicién), con la par-
ticipacion a la vez de varios profesores y todos los alumnos, como en el tiempo de clase de algunas asig-
naturas: dibujo, tecnologia, historia, educacién para la convivencia.

Los equipos estaban formados por cinco alumnos. Cada equipo tenfa tutoradas todas sus activi-
dades por alguno de los profesores participantes en el proyecto. Todos los equipos llevaban una “carpeta
de proyecto” donde incluir toda la documentacion de las actividades, asi como los trabajos realizados por
ellos.

Actividades

De forma esquematica, las actividades del proyecto atendieron a la siguiente relacion:

Actividades de preparacién: con igual participacién de todos los alumnos.
1. Presentacion del proyecto: Objetivos. Caracteristicas. Metodologia.
2. Aproximacién al medio: Informacién sobre el mismo.-Elementos para el estudio de un medio.

3. Introduccién al estudio del medio fisico: Conocimientos basicos de geomorfologia. Estudio del
relieve a través del mapa topografico. Preparacién para la observacién y reconocimiento de espe-
cies vegetales.

4. Introduccién al estudio histdrico: Historia de Albarracin y Teruel. Yacimientos arqueolégicos
de la zona. Formas de vida de la sociedad tradicional. Arte mudéjar en Teruel. Arquitectura
popular.
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5. Introduccién al estudio del medio socioeconémico: Datos macroeconémicos de la provincia.
Sociedad tradicional y sociedad industrial (problemdticas y alternativas). Preparacion para el estu-
dio de actividades industriales de la mineria de carbon. Termoelectricidad.

6. Interpretaciones graficas a partir de documentos fotograficos de rincones y panordmicas del pueblo
de Albarracin.

Actividades en Albarracin:

Definidas como tarea de recogida de datos y experiencias con igual participacién de todos los alum-
nos. El plan de trabajo de estas actividades viene especificado en el Anexo II.

Actividades de sintesis:

Se realizaron al regreso de Albarracin y se organizaron desde la especializacién por equipos en las dis-
tintas tareas de sintesis para confluir, al final, con un trabajo conjunto que se cristalizé en la exposicién
sobre la experiencia.

La tarea fundamental fue la de:

— Elaboracién de paneles que ordenaran y sintetizaran al estudio, segtin la siguiente relacion:

« Proyecto (realizado por los profesores).
» Convivencia.

¢ Economia y sociedad (economia general de Teruel, la industria de la madera de Albarracin, el
carb6n y la termoelectricidad en Teruel).

» Medio fisico (estudio geoldgico y estudio botanico de la Serrania de Albarracin).

» Historia y cultura (Teruel, Albarracin, estudio arqueoldgico y etnografico de la provincia).
» Croénicas de Albarracin (periédico mural).

» Interpretacién y figuracién en Albarracin (actividades del drea artistica).

— También se realizé una “maqueta litologica de la Serrania de Albarracin” contextualizada en el
estudio del medio fisico.

Como actividades complementarias se realizaron:
« Elaboracién y montaje de la estructura y elementos de la exposicién.

» Tratamiento visual y pléstico del espacio de la exposicion.
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ACTIVIDADES DE PERCEPCION Y
EXPRESION:

— Topografia.

— Apuntes del natural en Albarracin.

— Libro de viaje. Crénicas.

ACTIVIDADES DE CONVIVENCIA:

— Actividades de encuentro.

— Actividades de ocio y deportes.
— Estudio de problematicas de la zona.

ACTIVIDADES DE RELACION
CON EL MEDIO

ALBARRACIN
TERUEL

ESTUDIO ANALITICO
DEL MEDIO

MEDIO FISICO (SERRANIA DE ALBARRACIN):

— Estudio geogrifico.
— Estudio geoldgico.

— Estudio de la vegetacién.

ECONOMIA Y SOCIEDAD (ALBARRACIN Y TERUEL):
— Estudio de los sectores de produccién en la provincia de
Teruel.

— Estudio de recursos y procesos técnicos de dos actividades
econdmicas representativas:

«  Industria de la madera en Albarracin.

»  Extraccion del carbén y produccién de energia eléctri-
ca en el norte de Teruel.

HISTORIA Y CULTURA:

— Evolucién histérica de Albarracin y Teruel.
— El arte mudéjar.

— Elementos de la sociedad tradicional.

— Arquitectura popular.

— Lenguaje y tradicién oral.

— Estudio de un yacimiento arqueolégico en la provincia.
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Anexo II: Actividades en Albarracin

Semana del 16 al 21 de mayo de 1988.

16

Lunes, 16:

— Salida del Instituto a las 9 horas.

— Parada en Molina de Aragén (media hora).

— Llegada a Albarracin (hora prevista: 14,30 h.).

— Comida y alojamiento en el Criet.

— Actividad de Geografia e Historia de Albarracin (17,30-20 h.) (1).
— Cena en el Criet.

— Fiesta de encuentro (22-24 h.) (2).

Martes, 17:

— Salida del Criet a las 8 horas.

— Visita a las instalaciones de la mina de carbén de Utrillas (10,30-12,30 h.) (3).
— Encuesta socioldgica a la poblacién de Andorra (14,30-15,30 h.) (4).

— Visita a la Central Termoeléctrica “Teruel”, de Andorra (16-18 h.) (5).

— Cenaen el Criet.

— Encuesta de convivencia entre alumnos de los dos Institutos (22-23,30 h.) (6).

Miércoles, 18:

— Salida del Criet a las 9 horas.

— Actividad de estudio del medio fisico de la Sierra de Albarracin (7).
— Comida “campestre” en Frias de Albarracin.

— Continuacién de la actividad de estudio del medio fisico (7).

— Cena en el Criet.

— Discoteca en Albarracin —voluntario— (22-24 h.) (8).

Jueves, 19:
— Salida del Criet a las 8 horas (grupo A), a las 9 horas (grupo B).

— Visita al yacimiento arqueolégico de Caminreal y explicacién del proceso de trabajo seguido
—Museo Provincial— (9-12 horas) (9A).

— Explicacion y proyeccion de documentos audiovisuales etnograficos en el Museo Provincial de
Teruel (10-12 h.) (9B).

— Visita y recogida de datos sobre Arqueologia y Etnografia en el Museo Provincial de Teruel
(12-14 h.) (10).

— Comida “urbana” en Teruel.

— Recorrido por Teruel, capital, para el estudio de la configuracién urbana y los monumentos de
arte gotico y mudéjar (16-18 h.) (1).

— Paseo por Teruel (18-19 h.) (12).
— Cena en el Criet.

— Actividad de Astronomia —localizacién de estrellas— (si hay suerte) (22-23 h.) (13).



T —— Experiencia Interdisciplinar: Albarracin-88

Viernes, 20:

— Salida del Criet a las 9,30 horas.

— Visita a la Serreria “Hermanos Martinez”, de Albarracin (10-11,30 h.) (14).

— Visita a la fabrica de aglomerados “Intamasa”, en Cella (22 alumnos) (12-13,30 horas) (15A).
— Encuesta socioeconémica a la poblacion de Cella (12-14 h.) (15B).

— Comida en el Criet.

— Actividades de expresion artistica en Albarracin (16,30-19,30 h.) (16).

— Cena en el Criet.

— Discoteca en Albarracin (23-2 h.) (17).

Sabado, 21:

— Competiciones deportivas (10-12 h.) (18).

— Recogida y limpieza de habitaciones (12,30-13,30 h.) (19).
— Comida en el Criet.

— Despedida (fotos y pafiuelos) (20).

— Regreso hacia Madrid (15 h.).

— Llegada al Instituto (hora prevista: 20,30-21,30 h.).

Valoracion

Esta experiencia, como tantas otras, ha tenido que sortear toda una serie de dificultades econdmicas,
de insuficiente comprension entre algunos compaiieros, de tiempo y trabajo, etc., sobre las que no vamos
a incidir, pues transmitiria una cierta sensacion de desaliento. No obstante, y a pesar de las mismas, nos
sentimos muy satisfechos por la labor realizada.

Los objetivos que nos proponiamos resultan de dificil traduccién a la hora de observar avances especi-
ficos en el aprendizaje (véase, por ejemplo, “mejorar la vision integradora”, “avanzar hacia actitudes més
solidarias”, “mejorar la capacidad de trabajo en equipo”, etc.). El desarrollo de capacidades generales
resulta de muy dificil concrecién en objetivos operativos, a no ser que controlemos con mucho detalle el

contexto y el contenido, por no hablar de los objetivos que se refieren a actitudes de los alumnos.

En nuestro trabajo partiamos de un supuesto segiin el cual la estructura, la metodologia, el tipo y
grado de contenidos y el contexto general de realizacion de la experiencia nos permitirian avanzar hacia
el desarrollo de las capacidades sefialadas.

Los indicadores que refuerzan la “rentabilidad” de la misma son:

— El clima de trabajo obtenido con los alumnos. Realizaron mucho maés trabajo que de costumbre, y
a pesar de ello se encontraban a gusto. (Ver el articulo publicado al respecto en la revista del ITO.
Diciembre, 1988.)

— El clima de relacién que durante el trabajo y después de la experiencia ha rodeado a los partici-
pantes puede considerarse como excelente. (Ver documento sobre valoracién de la convivencia.)

— La comprobacion de las mejoras que se iban produciendo respecto a la forma de trabajar de los
alumnos.

— La calidad de los resultados, tanto de trabajos parciales como, especialmente, del trabajo final de
sintesis.

— La constatacion de la impronta que ha dejado la experiencia en la memoria de los alumnos, trans-
currido ya bastante tiempo.
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Podriamos afiadir algunos indicadores mas; no obstante, creemos que lo dicho anteriormente tiene un
fiel reflejo en los trabajos de los alumnos, asi como en el ambiente de trabajo registrado en el video que se
.realizé a lo largo de la experiencia.

Divulgacion de la experiencia

Conscientes de la necesidad de difundir este tipo de experiencias educativas con el fin de estimular a
olros compaiieros para que se aventuren a seguir este camino, intentamos hacer un registro lo mds exhaus-
tivo y fiel de la tarea llevada a cabo.

Uno de los soportes fundamentales de divulgacién se situaba en la exposicién, que formé parte inte-
grante y sustancial del trabajo de la dltima fase del proyecto. En ella, como se ha indicado, se recogia la
sintesis de todo el trabajo anterior.

Otro de los instrumentos de divulgacién mds eficaces es el del video resumido de la experiencia.
Realizamos grabaciones en video de todo el proceso, con mds entusiasmo que apoyo técnico, aunque
creemos que suficientemente claro e ilustrativo de la labor realizada.

Por tltimo, elaboramos un documento resumen describiendo los elementos que componian esta expe-
riencia educativa.

Las actividades de divulgacién realizadas hasta la fecha han sido las siguientes:

— Exposicion permanente durante tres meses para el propio Instituto.

— Acogida de visitas para ver la exposicién e informacién del proyecto por parte de alumnos del
Ciclo Superior de E. G. B. de algunos colegios préximos.

— Presentacién del proyecto (video, paneles trasladados al lugar, documento) en la XIII Escuela de
Verano de Madrid, dentro de las actividades de mediodia.

— Participacién en las jornadas de otofio organizadas por el CEP de Leganés-Fuenlabrada.

— Presentacion como experiencia interdisciplinar en el encuentro de profesores celebrado en Avioncillo
de Calatainazor (Soria), en marzo de 1989, organizado por la coordinacién técnica de la Reforma en
Madrid bajo el titulo: “Un modelo de practica interdisciplinar para el estudio del entorno™.

Una experiencia viva
En la mente de alumnos y profesores persiste una idea con fuerza: jvolver a Albarracin!

Albarracin nos acogid, nos entregd sus preciados dones: su pasado, sus formas y colores, la fuerza de
su Naturaleza, el calor de sus gentes...

Hoy desedbamos devolver a estas tierras el producto de nuestra vivencia y de nuestro esfuerzo, ofrecer el
resultado de nuestro trabajo, con la intencién de que sirva de estimulo a los comparieros de colegios e institu-
tos de la zona y les ayude a valorar el potencial educativo de este tipo de experiencias.

“Albarracin-88” supuso, también para nosotros, un hito fundamental en nuestra trayectoria como pro-
fesionales de la ensefianza.

Nos permiti6 profundizar en el campo de la interdisciplinariedad, en los métodos de trabajo para abor-
dar el estudio de un medio, en los procesos educativos que desencadenan...

Todo ello nos sirvié de estimulo para intentar llevar a cabo nuevos proyectos interdisciplinares.
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I. La Informatica en la clase de Lengua y Literatura

El presente trabajo pretende la integracién de la Informdtica como herramienta did4ctica en la asigna-
tura de Lengua y Literatura. Ambas, tanto una como otra, pueden relacionarse de tal manera, que juntas
pueden llegar a alcanzar un grado aceptable de desarrollo.

Asimismo este trabajo estd planificado para alumnos que no hayan tenido necesidad de recibir una
informacién especial para acceder a la utilizacién de los ordenadores. Al mismo tiempo que realizan un
ejercicio de Lengua, realizardn también un ejercicio de Informatica.

Esta propuesta de trabajo y su posterior experimentaciéon obedecian principalmente a una iniciativa
del Ministerio de Educacién para la introduccion de los ordenadores en las clases de las distintas mate-
rias, a fin de que los alumnos se sirvieran de ellos como una herramienta nueva de trabajo.

Nosotros aqui tratamos de adaptar el ordenador a las clases de Lengua y Literatura para conseguir los
objetivos especificos de la materia en cada nivel y, a ser posible, los objetivos comunes que se proponen
enlaE. S. O.

El desarrollo de este proyecto, en principio, tiene dos objetivos:

1. El aprendizaje de la utilizacion del ordenador en sus funciones de PROCESADOR DE TEXTO,
GESTOR DE UNA BASE DE DATOS y EDITOR DE PRIMERAS PAGINAS.

2. La busqueda de actividades para las que el ordenador fuese necesario, tanto en el aprendizaje de
su manejo como en su funcién de coadyuvante del aprendizaje de la materia, para cubrir los obje-
tivos especificos de ésta y los objetivos formantes de la personalidad del alumno.

El aprendizaje del funcionamiento del ordenador presenta dos problemas:

1. Con qué “SOFTWARE” hay que trabajar para que el aprendizaje sea lo mas sencillo posible y qué
programa se puede adaptar mejor a las necesidades de la Lengua y la Literatura. Se considerd
que una de las caracteristicas imprescindibles era la de poder admitir en los campos de las fichas
una informacidn textual suficientemente amplia.

2. Cémo se iba a realizar el aprendizaje del manejo del ordenador con el paquete anteriormente
elegido.

Para solucionar el primer problema se tuvo que hacer un recorrido por los paquetes que proporciona-
ba el M. E. C., dedicando bastante tiempo a su aprendizaje. Entre éstos, el més idéneo por su sencillez de
manejo y por admitir en sus campos de ficheros, con suficiente amplitud, los textos necesarios, se eligié
la serie ASSISTANT, como procesador de textos y gestor de base de datos, y para la utilizacion de un
editor, el FIRST PUBLISHER. )
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Una vez decididos por estos programas se abordé la segunda cuestidn, la del apartado 2. Era preocu-
pante la ensefianza del funcionamiento de estos nuevos aparatos. De ninguna manera se pensaba conver-
tir a los profesores de Lengua en profesores de Informatica. Se queria, por otra parte, que todos los alum-
nos de clase pudieran aprender el manejo del ordenador. Para ello se acordé elaborar unas fichas,
mediante las cuales el alumno, autonémicamente, pudiera aprender €l solo, y siguiendo su propio ritmo
de aprendizaje, ya que las fichas deberian estar programadas para este fin. Estas fichas estdn desarrolla-
das en el dltimo apartado de este proyecto, y presentan detalladamente los pasos que los alumnos deben
dar y las actividades que deben desarrollar.

Los resultados obtenidos del aprendizaje del funcionamiento del ordenador han sido satisfactorios y
pueden ser comprobados por quien, no poseyendo conocimientos de Informatica, tenga interés en apren-
der el manejo del PROCESADOR DE TEXTOS, el GESTOR DE LA BASE DE DATOS o el editor
FIRST PUBLISHER.

Una vez conocido el funcionamiento del ordenador, habia que buscar actividades adecuadas a la pro-
pia materia.

La experiencia de la ensefianza de la materia a lo largo de muchos afios ayudé a la bisqueda de estas
actividades. Para su estudio posterior se dividieron en dos grupos:

Actividades de creacion textual

» Preparacion de estas actividades por medio de selecciones de textos:
— Descriptivos de personas, objetos, lugares etc.
— Narrativos.

— Comienzos de obras o de capitulos analizados en clase.

» Elaboracion de textos:
— Siguiendo modelos seleccionados.
— Relatando una historia ya estructurada con antelacion.
— Elaborando capitulos de una misma historia, preparada en grupo con anterioridad.
— Presentacion de comentarios de textos, libros o ejercicios propuestos.
— Presentacion de poemas ya elaborados.

— Correccién auténoma de la ortograffa por medio del disco “diccionario”.

Actividades de critica literaria

Mediante la confeccion de fichas por medio del FILING y la obtencién de informes con el REPOR-
TING se pueden hacer comentarios literarios de aspectos:

o Lingiiisticos
— Estudio del 1éxico.
— Estudio de los adjetivos.
— Estudio de la adyacencia nominal en general.
— Estudios sintécticos.
— Estudios de figuras literarias: metaforas, comparaciones, prosopografias, etc.

— Estudio de elementos lingiiisticos utilizados para la degradacién o idealizacién de personas,
animales o cosas.
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o Extralingiiisticos:
— Estudio de los personajes de una obra.
— Participacion y presencia de los personajes, tanto en una obra narrativa como dramatica.
— Estudio de la presencia de topénimos.
— Estudio de costumbres religiosas o profanas.

— Estudio de las distintas estrofas utilizadas en producciones dramdticas y su incidencia en el
conjunto de la obra.

— Estudio de los distintos ambientes.
— Estudio de ocupaciones, oficios, medios de vida, etc.

— Estudio en equipo de cada uno de estos aspectos.

Los jévenes, mediante estas actividades, se van convirtiendo en APRENDICES DE INVESTIGA-
DOR. La capacidad de andlisis es la primera que han tenido que desarrollar. Han debido seleccionar ellos
mismos sus propios datos, para informatizarlos después y llegar, en la medida de sus posibilidades, a
extraer conclusiones presentadas en un apartado especial titulado “Impresion personal”. La investigacion
lingiifstica y literaria, o de cualquier otra materia, puede comenzar en este periodo de la formacién del
alumno y consolidarse en la etapa universitaria. La adquisicidn de estos habitos de trabajo afianzan el
saber y liberan a la persona, la independizan de los textos estrictamente memoristicos, que le encorsetan
en un saber predeterminado, sin darle opcién a descubrir por si mismo lo que otros aprendieron.

La Informatica en las clases de Lengua de Tercero de la
Ensenanza Secundaria Obligatoria

Serfa conveniente iniciar al alumno de este nivel en el manejo del procesador de textos. Para ello, en
las primeras sesiones que tengan contacto con el ordenador deben aprender los pasos necesarios para
acceder a la pantalla de escritura con el procesador de textos y posteriormente las posibilidades que tiene
dicho procesador al poder borrar, insertar, mover textos, modificar caracteres de letras, formatear parra-
fos, etc., aprovechando para ello actividades relacionadas con los contenidos del curso.

Asimismo pueden aprender con toda facilidad el manejo del FIRST PUBLISHER, mediante el cual es
factible presentar una gran variedad de textos complementados con dibujos.

En una segunda fase los alumnos pueden transcribir parrafos o capitulos de los libros que manejan
durante el curso. Estos textos pueden ser selecciones de descripciones de personas, lugares, etc.; anota-
ciones de didlogos, breves narraciones, textos poéticos, etc. En esta fase el alumno observard las caracte-
risticas formales y de contenido de los textos seleccionados por €l o por el profesor, al mismo tiempo que
perfeccionard su habilidad mecanografica.

En otra fase posterior el alumno puede crear sus propios archivos con textos de su inventiva, Elabora-
rd sus narraciones, sus situaciones dramatizadas y puede hacer sus ensayos poéticos. Podrd resumir la
informacidén que considere necesaria para el aprendizaje de los temas y hacer las resefias de los libros que
durante el curso lea, anotando el contenido y el resto de las caracteristicas formales que durante el curso
se le vayan indicando.

La Informatica en las clases de Lengua de Cuarto de la
Ensenanza Secundaria Obligatoria

Desde el comienzo del curso el alumno puede utilizar el procesador de textos para todas aquellas acti-
vidades que el ordenador le sea rentable.
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Una de las actividades especificas de este curso es el comentario de textos de las distintas épocas o
movimientos literarios que se han de estudiar.

En este curso se debe tener un conocimiento méas completo del lenguaje literario. Por ello habrd que
intensificar el estudio de las figuras literarias y su conocimiento a través de los textos. El alumno puede ir
seleccionando los ejemplos que encuentra en sus lecturas de las distintas figuras y con ellos una relacién
exhaustiva con el mayor nimero posible de ejemplos.

También podra utilizar el procesador de textos para hacer las resefias de los libros que durante este
curso debe leer.

Se considera importante la utilizacion en este curso de un fichero. Este fichero le puede ser til al
alumno para su trabajo de investigacion lingiiistica y literaria. Puede obtener fichas de Iéxico, anotando
en la ficha al mismo tiempo el contexto y la significacion de la palabra o frase objeto de estudio. Tam-
bién se pueden hacer fichas de descripciones de personas, objetos, lugares, etc.; de distintas costumbres,
lugares que aparecen en la obra, estructura de la obra, etc.

Para la confeccion de este fichero es conveniente la utilizacién del Filing Assistant. Su aprendizaje es
sencillo y, de acuerdo con la programacién del curso, se le pueden dedicar cinco sesiones.

Pensamos que la utilizacién del procesador de textos y el fichero del Filing Assistant son herramien-
tas suficientes para este curso de Lengua y Literatura.

La Informatica en Primero y Segundo del Bachillerato

Una vez iniciados los alumnos en el manejo de los ordenadores en los dos cursos anteriores, se pue-
den servir de estas mismas herramientas informaticas en estos dos niveles. Las actividades podrin variar
en razén de una mayor dificultad o intensificacion de la materia lingiiistica y literaria.

No se descarta la posibilidad del aprendizaje del programa GRAFING de la misma serie Assistant.
Con ¢l podran establecer graficamente las diferencias estilisticas de distintos textos, la representacion,
por medio de barras o sectores porcentuados, de la intervencion de los distintos personajes, etc. De esta
forma, siempre resulta mds asequible la adquisicién de ciertos contenidos y se desarrolla el interés tanto
por la funcionalidad de la Informdtica como por la materia objeto de estudio.

Los alumnos, a lo largo de estos cursos, se habrdn familiarizado con esos instrumentos de trabajo y
estardn en disposicion de emprender trabajos de mayor envergadura en las distintas facultades por donde
pasen.

Objetivos que se proponen con este proyecto

Las actividades que se van a programar tienden a conseguir los objetivos que se proponen en este pro-
yecto. Estos se diversifican en dos direcciones: por una parte, el aprendizaje de Ia utilizacién del ordena-
dor, y por otra, la consecucién de los objetivos propuestos en el Seminario de Lengua y Literatura para
cada uno de los distintos cursos.

Objetivos que se intentan conseguir con el aprendizaje de la Informdtica en el
procesador de textos

» En relacién con el procesador de textos de la serie Assistant y con el editor FIRST
PUBLISHER deben alcanzarse los siguientes objetivos:
— Aprender a acceder al procesador de textos y al editor.
— Introducir un texto.

— Borrar un caricter, palabra, frase...
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— Borrar un bloque.

— Insertar un carécter, palabra, frase, parrafo...

— Mover bloques.

— Introducir distintos caracteres en negrita, itélica, etc.

— Conocer las distintas maneras de formatear el texto.

— Aprender a guardar un texto en el disco.

— Aprender a imprimir el texto.

— Utilizar distintos tipos y tamafios de letras.

— Acceder a los archivos de dibujos e insertarlos en el texto.

— Columnar los textos para formar paginas de periddicos.

*  Objetivos que nos proponemos alcanzar con el fichero del Filing Assistant:

— Aprender a acceder al fichero del Filing Assistant.

— Crear la mascara adecuada.

— Introducir los datos.

— Aprendizaje de la seleccion de datos.

— Obtencién en impresora de los datos seleccionados.

Objetivos de la materia de Lengua y Literatura

Consideraremos en primer lugar los objetivos comunes que enmarcan todos los demads, y que deben
estar presentes en toda actividad escolar.

a) Objetivos comunes:

1.

AL A

b

Ser capaz de expresar oralmente y por escrito, de manera correcta y ordenada, sus pensamien-
tos y sentimientos.

Comprender los mensajes de la comunicacién habitual.
Utilizar de forma critica las fuentes de informacion.
Actuar de manera creativa.

Razonar con correccién légica.

Tener una vision equilibrada e integradora de los distintos factores que conforman una
realidad.

Tener una actitud abierta y critica.

8. Tener un habito racional de trabajo intelectual y manual, y utilizar adecuadamente las técnicas

respectivas.

Ser capaz de trabajar en equipo con un equilibrio entre la visién de conjunto y la tarea
individual.

b) Objetivos especificos

Sin olvidar nunca estos objetivos generales, comunes a todas las materias, presentamos a continua-
cién los objetivos especificos de Lengua y Literatura, siguiendo las orientaciones dadas por el M. E. C.:

1.
2,

Expresarse oralmente con soltura, de forma ordenada y coherente.

Utilizar un 1éxico variado y preciso.
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3. Leer de forma expresiva y 4gil textos en prosa y verso. Habituar a la lectura en profundidad
para conseguir la comprension, la interpretacion critica y el goce estético.

4. Mostrar un conocimiento adecuado de las normas que se deben observar en un didlogo,
coloquio, etc.

5. Argumentar coherentemente a favor o en contra de una idea.

6. Redactar un tema a partir de un esquema.

7. Resumir textos orales o escritos.

8. Emplear diversos registros de acuerdo con la situacién y el contexto.
9. Expresarse por escrito con correccién y coherencia.

10. Conocer los procedimientos caracteristicos de la lengua literaria. Crear textos de cardcter
literario.

Metodologia y organizacion de las clases

Las clases tendrian que darse necesariamente en el aula de Informdtica. Para el aprendizaje de la
Informdtica como herramienta de trabajo hay que partir de una breve explicacion tedrica y pasar inmedia-
tamente a la aplicacion prictica mediante las actividades programadas en las fichas confeccionadas para
este fin, que se adjuntan en el presente trabajo. La naturaleza del aprendizaje exige una ensefianza activa.
El alumno deberd estar el mayor tiempo posible en contacto con el ordenador si desea obtener de €l un
6ptimo rendimiento.

Para la organizacion de las clases hay que partir de la posible asistencia de 20 alumnos, y considera-
mos que seria necesario un minimo de diez ordenadores por clase. Si las clases tienen 40 alumnos, hay
que hacer dos grupos de 20. Dedicariamos una hora a la semana a cada uno de estos grupos. En cada
ordenador pueden trabajar dos alumnos, y entre si turnarse para complementar su aprendizaje.

Entre los distintos trabajos propuestos en las fichas para el aprendizaje del procesador de textos, des-
tacan las actividades de la ficha ATENPTS, que consisten en la composicion de un texto, cuyas primeras
lineas le han sido dadas.

Las ventajas que ofrece este tipo de trabajo realizado individual o conjuntamente en el aula de Infor-
maética, son, entre otras, las siguientes:
a) La generacion de ideas en tomo a un tema puede ser mas fructifera.

b) El esquema que se realiza puede ser modificado con mds facilidad, introduciendo nuevos aspectos,
cambiando otros, etc.

c) El desarrollo de las ideas del esquema se realiza con mds distension, al saber el alumno que puede
corregir sus errores en cualquier momento y adecuar correctamente el 1éxico o la estructura
sintdctica.

d) Si la técnica de trabajo es en pequeno grupo, esta actividad cooperativa puede proporcionar una
atmosfera agradable en la que los alumnos trabajan, comentan y discuten el contenido y la forma
mds adecuada para el texto que estdn escribiendo.

La utilizacién de la base de datos tiene como principales los siguientes objetivos:

1. Conocimiento de la utilidad de la base de datos.

2. Conocer los aspectos tedricos de los distintos elementos que se van a comentar.

3. Reconocer en la obra estudiada los elementos lingiiisticos y literarios objeto de estudio.

4. Desarrollo de la comprension y expresion escrita.

5
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Entre las actividades mds importantes que deben realizar para la confeccién de su trabajo, hay que
destacar las siguientes:

a) Estudio de los aspectos tedricos del tema que se iba a desarrollar.

b) Lectura de la obra o texto que se desea comentar.

¢) Seleccion del texto objeto de estudio.

d) Anotacion de datos que se van a extraer de la obra.

e) Preparacién de una mascara en el ordenador para introducir los datos.
f) Introduccién de datos.

g) Obtencién de informes.

h) Redaccidn del trabajo, completando las distintas partes de la estructura que se ha propuesto.

Se ha utilizado la metodologia ya apuntada en el proyecto. En clases de apoyo se les han presentado a
los alumnos las distintas obras literarias que el Seminario de Lengua y Literatura habia elegido al comien-
zo del curso. Asimismo se les presentaron distintos tipos de actividades que podian realizar para comentar
aspectos lingiiisticos o literarios.

Los alumnos, segiin sus preferencias, elegian un tema. Se les orientaba a cada grupo en los aspectos
tedricos que debian conocer para realizar su trabajo y las distintas fuentes de informacion.

Una vez que los alumnos eligieron el tema, leyeron la obra propuesta para extraer de ella los datos que
necesitaban. Estos datos los iban anotando en el margen para introducirlos posteriormente en una base de
datos. Cuando la base de datos estaba completa, se obtenian los correspondientes informes.

A la vista de los informes, se trataba de llegar a conclusiones mediante una actitud critica.
Posteriormente se redactaron los distintos capitulos o apartados del trabajo.
El esquema que se les propuso para su trabajo tenfa los siguientes apartados:

1. El autor:

— Acontecimientos mds importantes de su vida que podian haber incidido en su produccién
literaria.

— Su produccion literaria.
Desarrollo del TRABAJO PERSONAL elegido.

Conclusiones.

Opinidn personal.

[T I RN

. Bibliografia.

Programacion larga

Si consideramos que podemos utilizar el ordenador una hora, a lo largo de treinta semanas se puede
establecer la siguiente programacion:
o Tercer Curso de la Ensenianza Secundaria Obligatoria
— Aprendizaje del funcionamiento del procesador de teXtos .......ceveverriareermerirunsaens 6 a 8 horas

— Utilizacién del procesador de textos para sus ejercicios, resefas
de libros, notas, ESqUEMAS, GLCyresramssistissassssmssnsessmssiaesinsifeasssnassmimsiemsssismvars 6 a 8 horas

— Utilizacién del procesador de textos para sus composiciones creativas
(narrativas, dramatizadas 0 lTICAS) ..cceciieiveeriiiessiesaariscaesasssereessasensessssiessasesassenss 12 a 14 horas
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» Cuarto Curso de la Ensenianza Secundaria Obligatoria

— Utilizacidn del procesador de textos para notas, esquemas, resimenes,
TESEMAAS A€ LIDIOS ...e.viieeiiiriii ettt et 10 horas

— Aprendizaje del funcionamiento del fichero del Filing Assistant
€ INErOdUCCION € dALOS .....eeieiiiiecirict ittt s s 10 horas

— Composicion de trabajos propios y ejercicios de actividad literaria .........cocoueecenninnnnes 10 horas

Programacion corta

Hemos asignado unas treinta horas anuales para cada uno de los cursos de 3.° y 4.°, y de acuerdo
con la distribucion propuesta, utilizarian el ordenador cada alumno la mitad del tiempo.

Presentamos a continuacién de forma detallada la programacién de cada una de estas sesiones.
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Programacion corta de Informatica para Tercero

Ses. | Tiempo | Téc. trabajo Actividades Objetivos Material
01 10* | Gran grupo —Explicacién por parte del | —Conocimiento de las posibi- | —Encerado y itiles
profesor de las posibilidades del | lidades del ordenador de escribir
ordenador en el aprendizaje de | — Conocer el modo de servir- | —Ordenador con su
la asignatura nos del procesador de textos equipo
— Reconocer en el procesador | — Disco MS-DOS
de textos una herramienta de | — Disco USUARIO
trabajo ttil en Lengua y Litera-
tura
25" | Pequefio grupo | Realizacion de la FicHa ATENPT1 | Desarrollar las capacidades de | Ordenador con su
(la mitad de la clase en los ordena- | trabajo en grupo equipo
dores) — Conocer el acceso a la pan- | Disco Writing Assis-
talla del procesador de textos tant
— Capacitar al alumno para la | Disco FICHAS DE TRA-
escritura en la pantalla del pro- | BAJO
cesador de textos Disco USUARIO
25" | Grupo medio La otra mitad de la clase realiza- | Desarrollo de los objetivos | Libros de texto
rd trabajos auténomos, progra- | genéricos y especificos propios | Libros de consulta
mados independientemente del | de la asignatura en este nivel y | Obras literarias
aprendizaje de las técnicas de | de los contenidos que cada | Material personal
Informadtica, que pueden servir | profesor programe
mds tarde de material para la
préctica del procesador de textos
02 30’ | Pequefio grupo | Realizacién de laFicia ATENPT2 | Conocer el funcionamiento | Ordenador
para borrar caracteres, palabras | Disco de FICHAS DE
y frases TRABAJO
30" | Pequefio grupo | Realizacién de trabajos auténo- | — Conocer la estructura de | Libros de narraciones
mos una narracién breves
Sugerencias para estos trabajos: | — Conocer distintas formas de | Material personal del
—Estructura de una narracién | comenzar una narracion alumno
— Estructura del capitulo I
— Modos de presentar personajes
—Situacién en el espacio y tiempo
—Redacta la primera parte de
una futura narracién
—Etc.
03 30" | Pequeiio grupo | Realizacién de la Ficia ATENPT3 | Conocer el proceso para borrar | Disco con la FICHA DE
bloques TRABAJIO ATENPT3
Desarrollo de la comprensién | Ordenador con su
escrita equipo
30" | Trabajo personal | Trabajo auténomo Conocer distintas formas de | Libros de narraciones
Sugerencias: presentar los personajes Libros de consulta
— Analizar descripciones de | Conocer técnicas en la descrip- | Material personal del
personajes cién alumno
04 30" | Pequefio grupo | Realizacién de la Ficia ATENPT4 | Conocer el proceso para mover | Disco con la FICHA DE
bloques TRABAJIO ATENPT4
Ordenador con su
equipo
30’ | Trabajo personal | Trabajo auténomo Conocer las técnicas literarias | Libros de lecturas
Sugerencias: y lingiiisticas comunes a toda | narrativas
—Lectura de descripciones de | descripcion Libros de consulta
lugares Material personal
— Composicién de la descripcion
de un lugar abierto, cerrado, tural,
N urbano, etc.




Programacion corta de Informatica para Tercero
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Sugerencias:

— Realizar las correcciones nece-
sarias en la narracion que se estd
escribiendo

— Continuar la narracién para
acabarla

Utilizacion adecuada de la orto-
grafia

Utilizacién adecuada del 1éxico
Reconocer lo bésico de lo acce-
sorio

Tiempo| Téc. trabajo Actividades Objetivos Material
05 30 Pequefio grupo | Realizacién de la icHa ATENPTS | Conocer el proceso para mover | Disco con la FICHA DE
bloques TRABAJO ATENPTS
Ordenador con su
equipo
30 Trabajo personal | Trabajo auténomo Conocer las formas lingiifsticas | Libros de lectura
Sugerencias: mds adecuadas en cada descrip- | Libros de consulta
—Descripcién de ambientes | cién Material personal del
alegres, de dolor, tristeza, miste- alumno
rio, frios, calurosos, etc.

06 30 Pequerio grupo | Realizacién de la FicHA ATENPT6 | Conocer el proceso para remar- | Disco con la FICHA DE
car las letras con negrita o | TRABAJO ATENPT6
subrayado Ordenador con su

equipo
30 Trabajo personal | Trabajo auténomo Conocer los momentos de una | Libros de lectura
Sugerencias: secuencia Libros de consulta
— Lectura de secuencias de una | Reconocer las funciones de los | Material personal
narracion actuantes
—Composicién de una secuen- | Conocer los recursos lingiifsti-
cia creada por el alumno cos propios de la narracién.
07 30’ Pequefio grupo | Realizacion de la Ficia ATENPT7 | Conocer las distintas maneras | Disco con la FICHA DE
de formatear un texto TRABAJIO ATENPT7
Ordenador con su
equipo
30 Trabajo personal | Trabajo auténomo Conocer distintas formas de | Libros de lecturas
Sugerencias: desenlaces narrativas
— Lectura de desenlaces de dis- | Desarrollar la capacidad creativa | Libros de consulta
tintas historias Material personal
—Modificar desenlaces de otras
narraciones
08 30° Pequefio grupo | Realizacién de la Ficna ATENPT8 | Conocer el proceso para guardar | Disco con la FICHA DE
un texto en el disco TRABAJO ATENPTS
Ordenador con su
equipo
30 Trabajo personal | Trabajo auténomo Desarrollo de la capacidad de | Libros de lecturas
Sugerencias: expresion escrita Libros de consulta
— Continuar la composicién de | Conocer distintos elementos de | Material personal
una narracion breve ya comen- | conexién entre partes de una
zada estructura o entre diferentes
parrafos

09 30 Pequefio grupo | Realizacién de la FicHA ATENPTY | Conocer el proceso para impri- | Disco con la FICHA DE
mir un texto compuesto en pan- | TRABAJO ATENPT9
talla o previamente grabado en | Ordenador con su
disco equipo

30 Trabajo personal | Trabajo auténomo Mejorar la expresion escrita Libros de lectura

Libros de consulta
Material personal




La Informdtica en Lengua y Literatura

Programacion corta de Informatica para Tercero

Ses. |Tiempo | Téc. trabajo Actividades Objetivos Material

10 30’ Pequefio grupo Escribe con tu disco de usuario | Afianzamiento de todas las | Disco de USUARIO
un texto que ya haya sido com- | funciones que se han realizado | Ordenador con su
puesto por ti con el PROCESADOR DE TEXTOS | equipo
Corrige las faltas que hayas
cometido
Trata de imprimir tu texto en un
folio por medio de la impresora

30 Trabajo personal | Trabajo auténomo Desarrollo de los objetivos | Libros de lectura

Sugerencias: genéricos y especificos de la | Libros de consulta
— Composicion de textos dia- | materia en este nivel Material personal del
logados, narrativos, poemas, alumno
reseiias de libros, etc.

11 60" Pequefio grupo Trabajo auténomo Repaso de las posibilidades del | Ordenador
— Escribir en pantalla las se- | PROCESADOR DE TEXTOS y discos de USUARIO
cuencias planificadas en equi-
po
— Obtener por impresora cada
una de las secuencias

12 60’ Trabajo personal | — Reunir varias secuencias en | Apreciar la utilidad del PROCE- | Disco de USUARIO
una misma historia escrita por | SADOR DE TEXTOS para la com- | Ordenador con su
distintos alumnos posicion de narraciones equipo
— Dar unidad mediante ele-
mentos de enlace adecuados a
las secuencias anteriormente
escritas

i3 60’ Trabajo personal | Reunir varias secuencias de | Reconocer la utilidad del PRO- | Disco de USUARIO
distintas historias y tratar, me- | CESADOR DE TEXTOS para realizar | Ordenador con su
diante los cambios necesarios, | reformas en composiciones | equipo
de dar unidad al texto fragmentarias ya realizadas Libros de lectura

Libros de consulta
14 60’ Trabajo personal | Trabajos auténomos Reconocer la utilidad del PROCE- | Disco de USUARIO

— Cada alumno hard uso del
PROCESADOR DE TEXTOS Segun sus
propias necesidades (el alumno
continuard utilizando el procesa-
dor de textos hasta finalizar el
curso segun su criterio personal)

SADOR DE TEXTOS como herra-
mienta de trabajo en la asignatu-
rade Lengua y Literatura

Ordenador con su
equipo

Libros de consulta
Libros de lectura, etc.
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Programacion corta de Informatica para Cuarto

Ses. [Tiempo | Téc. trabajo Actividades Objetivos Material
01 10 Gran grupo Explicacién por parte del profe- | Conocer las posibilidades de un | Encerado
sor de las posibilidades del | fichero Ordenador con su
fichero del FILING ASSIS- | Conocer el acceso a la pantalla | equipo
TANT. Pasos para acceder a Disco FILING
la pantalla y creacion de la més- ASSISTANT
cara. Disco USUARIO
25' Pequefio grupo | Realizacién de la ficha ATEN- | Conocer el acceso a la pantalla | Ordenador y su equi-
FA1l del fichero po
Saber crear una mascara Disco FILING
Disco USUARIO
25' Grupo medio Realizacién de trabajos auténo- | Desarrollo de los objetivos | Obras literarias
mos para la aplicaci6n del fiche- | genéricos especificos propios de | Libros de consulta
ro programados por el profesor | la asignatura en este nivel. | Material personal
o propuestos por los mismos | Desarrollo de los objetivos de | del alumno
alumnos. contenidos que cada profesor
Sugerencias: programe
— Ejercicios de léxico (anotar
en la ficha Iéxico, contexto y
significado)
02 30 Pequeiio grupo | Realizacién de la ficha ATEN- | Conocer el proceso para la | Ordenador y su equi-
FA2 introduccién de datos po
Disco FILING
Disco USUARIO
30° Grupo medio Trabajo auténomo Conocer distintas formas y téc- | Obras literarias
Sugerencias: nicas de descripciones Libros de consulta
— Seleccién de distintas des- | Conocer los recursos lingiiisti- | Material propio del
cripciones de personas, lugares, | cos especificos de las descrip- | alumno
objetos, etc., para informacién | ciones
en el fichero
03 30 Pequefio grupo | Realizacién de la ficha ATEN- | Conocer el proceso para la | Ordenador y su equi-
FA3 seleccion de datos po
Conocer el proceso para la | Disco FILING
modificacién de los titulares Disco USUARIO
30 Grupo medio Trabajo auténomo Reconocer en la obra literaria | Obras literarias
Sugerencias: una fuente de informacidn sobre | Libros de consulta
— Seleccionar en una o varias | formas de vida de épocas deter- | Material propio del
obras literarias las costumbres | minadas alumno
religiosas o profanas
04 30 Pequefio grupo | Realizacion de la ficha ATEN- | Conocer el modo de preparar la | Ordenador y su equi-
FA4 impresora po
Saber obtener por impresora los | Disco FILING
datos Disco USUARIO
30’ Grupo medio Trabajo auténomo Reconocer la adecuacién entre | Obras literarias
Sugerencias: las distintas formas de ser y | Libros de consulta
— Seleccién de datos de la | actuar de los personajes Material propio del
forma de ser y actuar de algin | Conocer las formas lingiifsticas | alumno
personaje literario utilizadas en este ejercicio
05 30 Pequefio grupo | Utilizacién personal del fichero | Conocer las funciones del | Ordenadory su equi-
para uso propio FILING ASSISTANT po
Disco FILING
—
30" Grupo medio Trabajo auténomo Desarrollo de los objetivos | Libros de consulta
— Actividades programadas por | genéricos y especificos de la | Obras literarias
cada profesor o por el propio | asignatura en este nivel Material personal
alumno, segiin sus necesidades._J del alumno
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— La Informdtica en Lengua y Literatura

Propuestas de trabajo para Tercero de l1a E. S. O.

Una de las caracteristicas de este proyecto es el de estar abierto a cualquier iniciativa de los profesores
en orden a la programacién de contenidos y actividades. Pero, con objeto de tener una pauta, proponemos
las siguientes actividades a modo de ejemplo o guia, sin tener que ajustarse necesariamente a ellas:

— Seleccién de descripciones topogréficas de interiores o exteriores, tomadas de las obras literarias
que se lean durante el curso.

— Seleccioén de descripciones de personas.

— Descripciones de ambientes o de atmosferas (festivas, misteriosas, etc.).

Siempre serd el alumno quien seleccione el texto y lo copie en su fichero. Cuando quiera acceder a
uno de los distintos tipos de descripciones, alli lo tendrd, y le serdn de mds utilidad cuanto mayor sea el

nimero y la calidad de la seleccién. Puede imprimirlos y tenerlos siempre al alcance de la vista, asi como
intercambiar sus fichas con las de otros compafieros y de esta manera aumentar el nimero de textos.

Como ejemplo presentamos esta pagina.

Estudio comparativo referente a la lucha antiterrorista

“ABC” “YA” “EL PAIS” Observaciones
Tres columnas Dos columnas (de aprox. 85 | 2 columnas (de aprox. 50 Ya, con la maxima extension de
(de aprox. 20 lineas) lineas) lineas) la noticia, es el que mayor

importancia le concede

Carece de postitulo Carece de postitulo Carece de postitulo Los tres periddicos le conceden la
misma importancia

Enfoque subjetivo Enfoque subjetivo Enfoque subjetivo Todos le dan igual importancia a
la noticia

Falto de lead Mediano lead Gran lead El Pais, seguido de Ya, es el que
mds importancia le ofrece

Ilustracion no acorde Tlustracién acorde con el Tlustracién acorde con el ABC es el que menor importancia

con el contenido contenido contenido concede a la noticia

Localizada en la pdgina Localizada en la pdgina Localizada en la pagina Referente a la pagina, es Ya quien

decimoctava cuarta decimoquinta mds importancia da a la noticia

Mediano titular Gran titular Gran titular ABC da menor importancia a la
noticia

Posee mensaje icénico Posee mensaje icénico Posee mensaje icénico Los tres periddicos ofrecen la

misma importancia a la noticia

Sin antetitulo Con antetitulo Con antetitulo Son Ya y El Pais los que le dan
mayor importancia

Situada en la parte superior Situada en la parte superior | Situada en la parte superior | Nuevamente los tres periddicos

de la pagina de la pagina de la pdgina conceden la misma importancia a
la noticia

Situada en una Situada en una pagina Situada en una pagina dere- | En cuanto a la situacion, es

pégina izquierda izquierda cha El Pafs quien mayor importancia

le concede a la noticia

A la vista de estas descripciones, serd capaz de componer sus propios textos tomando como guia o
modelo aquellos que mds le gusten, y de esta manera soltarse a escribir utilizando los recursos literarios
mads adecuados para cada uno de los textos.
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Puede hacer un estudio critico de las composiciones seleccionadas observando los elementos lingiiis-
ticos que se utilizan, las figuras retéricas, la disposicion de los sintagmas, etc. Un ejercicio de reflexién
sobre estos textos favorecerd la posterior composicién propia.

Compondran una narracién breve en grupo o individualmente, verificando la correccién ortogréfica
por medio del disco DICCIONARIO.

Pueden presentar asimismo cualquier trabajo propuesto en las clases, desarrollando sus capacidades
estéticas, de presentacion, limpieza, orden, etc.

También serd interesante trabajar con el lenguaje periodistico. Después de iniciarles en los diferentes
recursos que deben observar al leer un periédico, como puede ser la situacién de la noticia en la
portada/pdginas interiores, parte superior/inferior de una hoja, pdgina par/impar, los titulares, el mensaje
iconico, los elementos objetivos, subjetivos, etc., realizan un estudio comparativo de una noticia en dife-
rentes periédicos, y por otra parte componen una noticia periodistica, siguiendo la estructura que se
emplea en este medio.

A la vista del anterior informe, se puede redactar un texto donde ampliamente se haga un comentario
general sobre los distintos aspectos que se han observado de la noticia en los diferentes periddicos.

Con el FIRST PUBLISHER se pueden confeccionar primeras paginas y paginas interiores de periodi-
cos o revistas escolares. He aqui algiin ejemplo:

Preocupacion en las grandes potencias

LA BOLSA: ALARMANTE CAIDA

Disminuye la afluencia de dinero

Tras el panico desatado al bajar los principales Mercados de Valores internacionales,
existe una repercusion en las Bolsas nacionales. Pese a este bajon, Solchaga afirma que
nuestra economia lleva un ritmo de crecimiento superior al cinco por ciento anual.

Espana: Madrid N P TIT
SHARES

La opinion publica asemeja esta crisis 100
con el crack de 1929. Sin embargo, el
Ministro de Economia, Carlos Solchaga,
defendioé su propuesta ante el

Pleno. Segun él, no es mas que la

falta de coordinacion entre las su
perpotencias. “La culpa es del sistema
norteamericano, ya que al ser el centro
monetario mundial, todo gira en su

NIl M TL N IN

entorno.” RS

La Junta Sindical de la Bolsa de Todos los sectores perdieron por lo
Madrid, formada por nueve menos cinco puntos cada uno.

miembros y presidida por

Enrique de Benito, no perdio la La alimentacion y quimicas fueron las
compostura, aunque manifesté su mas perjudicadas, oscilando su descenso
preocupacion. en torno a los veinticinco puntos.
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La Informdtica en Lengua y Literatura

No se desecha el aprendizaje de la gramdtica como instrumento para una mejor comprensién y expre-
sion oral y escrita. Se prescinde de la memorizacién de los conceptos y se trata de hacer una gramética de
uso y prictica. Los conceptos metalingiifsticos de sustantivo, adjetivo, verbos, con sus distintas formas,
nomenclatura sintdctica y 1éxica, organizacién textual, etc., deben conocerse para su aplicacién.

La presentacion de ejercicios con esos objetivos se hace més lidica desde el ordenador, pues permite
colorear las palabras, intensificarlas, subrayarlas, etc., con lo que el alumno se siente més predispuesto
hacia este tipo de ejercicios.

Hay ejercicios que se pueden preparar facilmente con o sin intervencién de los alumnos en un disco
de trabajo, para el que no se necesita ninguna preparacion de programador. Son ejercicios que pueden
presentarse también sobre un soporte de papel.

A titulo orientativo se presentan aqui algunos ejercicios.

Acentiia y puntiia correctamente este texto:

“Los muchachos salian del Instituto corriendo hacia la parada del autobus. Alli bajo la marquesina
comentaban las clases que habian tenido durante la mafiana y los ejercicios que habian hecho.

Carlos se dirigio a Luisa que acababa de llegar con la carpeta de sus apuntes bajo el brazo. Con una
mirada alegre le pregunto:

— ¢Que tal te ha ido esta mafiana?

— Bien —contesto ella— pero ya tenia ganas de marcharme a casa. Esta mafiana hemos tenido un
examen de lengua y el de mate me ha pedido los ejercicios y no los habia hecho.

— Pues yo que si los habia hecho no me los ha pedido. Seguro que cuando no los haga me los pedira.

Llego el autobus y todos se empujaron para subir.”

Se les puede presentar un texto donde no se haya hecho la separacién entre los pérrafos que lo consti-
tuyen. Las explicaciones previas al ejercicio son imprescindibles. Una vez que se han dado las pautas
necesarias, se les pueden presentar ejercicios de facil aplicacién. Ello contribuird a una buena organiza-
cién textual de los parrafos.

Separa correctamente en parrafos este texto:

“Abrié la puerta de la clinica y se dirigi6 hacia la ventanilla de informacién, donde una enfermera
vestida de blanco le sonrié amablemente. Pregunté por Luisa Gutiérrez y la enviaron a la habitacién 213
del segundo piso. Luisa era su mejor amiga. Habian salido juntas desde hacia mds de tres afios y nunca se
habian enfadado. Tenian los mismos gustos y también les gustaba el mismo chaval. Cuando el domingo
pasado iba “de paquete” en la moto de Juan, tuvo la desgracia de caerse de ella en una curva, y ahora se
hallaba en la cama con una pierna escayolada, pero estaba contenta porque sus amigos siempre iban a
verla y le contaban las cosas que pasaban en el cole.”

Sustituid por sinénimos las palabras o expresiones intensificadas. Evitad las repeticiones en un texto,
sustituyéndolas por sinénimos o utilizando donde proceda los pronombres.

Se puede redactar fécilmente en presente o futuro una narracién compuesta en pasado, puesto que
solamente hay que modificar las formas verbales y pocos elementos mas para ponerlas correctamente:

“Corri6 hacia los jardines de Morales detrds de Sultan, su perro. Siempre lo sacaba a pasear por las
tardes, porque como era cachorro daba mucha guerra en casa. Cogfa las zapatillas o las alfombras y con
los dientes trataba de romperlas. Aquella tarde se puso el vestido azul y se calz6 unos zapatos negros de
charol. En cuanto la vio, el perro empezé a dar saltos de alegria. Buscé la correa, lo até y bajaron al por-
tal. jQué saltos daba! jQué alegre estaba! Daba gusto verlo retozar entre las hierbas y los setos. Seguia a
todo el mundo, y acompaiiaba principalmente a los nifios, que alegres jugaban con é1.”
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También se puede presentar un texto pobre de adyacentes, y se les pide que lo complementen con
adjetivos, complementos de nombres, etc., para que resulte un texto mds elaborado, colorista y plastico.

Entre otros textos, se les propone que establezcan comparaciones e introduzcan metaforas.

También se les pide que complementen un texto introduciendo cualquier tipo de circunstancias
que falten.

Se puede complementar el estudio gramatical pidiéndoles que, en un texto determinado, intensifiquen
los sustantivos, pongan con rojo los adjetivos, con verde los verbos, con amarillo los determinantes o
adverbios, etc. Es factible intensificar el sujeto o los complementos. Diferenciaremos asimismo la propo-
sicién principal de las subordinadas, etc.

Si se trabaja con el lenguaje publicitario, se pueden redactar anuncios donde ¢l mensaje lingiiistico y
el icénico formen una sola comunicacion, complementiandose ambos elementos. La eleccién del dibujo
y la confeccion del texto lingiifstico indicardn el grado de comprension de estos tipos de textos. Las
posibilidades que se abren en este campo son innumerables. A titulo orientativo se presentan los
siguientes textos:

Si quieres
tu gato

e

e~ ‘:‘”.-‘,,‘.:..
05"y HERMOSOS

MEDINAPIEL

GRAN LIQUIDACION
MEDINAPIEL, S. A.

Avda. Bilbao, 29 MEDINA DE POMAR
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La Informatica en Lengua y Literatura

Propuestas de trabajo para Cuarto de la E. S. O.

En este nivel, los alumnos deben aprender el manejo del FILING y del REPORTING.

Las actividades estdn orientadas principalmente al andlisis de obras literarias, sin olvidar la parte
creativa. El alumno puede comentar distintos aspectos de una obra narrativa:

A) Aspectos lingiiisticos

Entre los distintos aspectos lingiiisticos que se pueden comentar estd el Iéxico. Presentamos la
siguiente mdscara de un fichero para el estudio del léxico, de frases hechas o de refranes.

Autor:

Obra:

Editorial:

Pégina:

Numero de ficha:
Palabra / Frase:

Contexto:

Significado:

Observaciones:

Con esta mascara se pueden lograr distintos informes. Uno de ellos podria ser este que hicimos para el
estudio del léxico en la novela Dosia Perfecta, de Benito Pérez Galdos. Asimismo se pueden obtener
informes con las frases que por el contenido o la forma lingiiistica han llamado la atencién.
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Estudio del Iéxico en la obra Doiia Perfecta, de Benito Pérez Galdos

Léxico/frase

e
Andén

Apeadero

Apremiante
Avellanado
Cuartago
Desvencijado

Fogosa
Freno

Hilito
Jaca
Raitdo
Sagaces
Sonajear
Sutil
Terciopelo

Contexto

Significado

Sobre el piso del andén

Era el apeadero de Villahorrenda

Las apremiantes obligaciones

El avellanado rostro

Los lomos de un cuartago venerable
Cuartago (...), algo desvencijado

Fogosa sangre
El macho cuyo freno

Echando por su negra boca un hilito blanquecino
La jaca corre como el viento

Sombrero de terciopelo raido

Sagaces 0jos

Hacia sonajear el hierro

Sutil y respetuosa mano

Sombrero de terciopelo raido

En las estaciones de ferrocarril, una especie de
acera a lo largo de la via, mds o menos ancha, y
con la altura conveniente para que los viajeros
entren en los vagones y se apeen de ellos,

El sitio de la via, en los ferrocarriles, preparado
para el servicio piiblico, sin los accesorios de una
estacion,

Que mueven para que se haga algo con rapidez.
En forma de avellana, redondo.

Caballo de mediano cuerpo,

Sin buena compostura; cuando anda, parece que
se va cayendo.

Demasiado viva, ardiente.
Instrumento de hierro colocado en la boca de las
caballerfas para sujetarlas y gobernarlas.

Aliento que sale por la boca.

Yegua de poca alzada,

Objeto muy gastado por el uso, pero no roto,
Prudentes, que prevén y previenen la cosas.
Producir un sonido metdilico, de sonajas.
Delgada, delicada.

Tela de seda velluda y muy tupida.

Estudio del léxico y frases en la obra Doiia Perfecta, de Benito Pérez Galdods

Num. ficha

16

17
18

19
20
21

22

23

e —=—a——

40

Pag.

69

69
70

70
71
71

70

70

Léxico/frase

El frio penetrante de la madrugada no convidaba
a pasear por el desamparado andén

iPero hace aqui un frio de tres mil demonios!

¢ [...] un viaje a caballo por este pais de hielo?

Hasta las gallinas, escandalizadas de tan grosera
brutalidad, murmuraron dentro de sus cestas.

Verdad es que a quien de casta le viene...

Principiaba a amanecer.

Un farol pendiente de la derecha mano [...] pro-
yectundo geométricas series de ondulaciones
luminosas.

La luz cafa sobre el piso del andén, formando un
zigzag semejante al que describe la lluvia de una
regadera,

-

Observaciones

El frio estd personificado, por hacerle sujeto del
verbo convidar. Notamos también la abundante
adjetivacion de la frase.

Hipérbole para indicar que hace mucho frio.
Metéifora para indicar que es muy frio.

Las gallinas estdn personalizadas por poderse
escandalizar y por ser capaces de murmurar.

Suspension del refran, el cual significa que los
hijos se parecen a sus padres.

Utiliza el verbo principiar por comenzar.

Se aprecia lo alambicado del texto, al utilizar el
adjetivo derecha antepuesto a “mano” y el ritmo
desde “proyectando™ hasta el final.

Nos llama la atencién la comparacion que esta-
blece entre la proyeccién de la luz y el agua
esparcida por la regadera,
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Un estudio de los adjetivos calificativos y de los complementos del nombre, como adyacentes nomi-

nales, se puede conseguir con una mdscara semejante a ésta:

Autor:

Obra:

Pagina:

Num. de ficha:
Sintagma nominal:

Niicleo: Sustantivo:
Nim. de adyacentes:

Adyacente:

Adjetivo: Antepuesto:
Forma: Color:
Complemento del nombre:

Aposicion:

Pronombre: Otros:
Pospuesto:
Tamailo: Nocional:

Proposicion subordinada:

Podemos obtener informes como éste, en donde se pueda hacer un estudio de los niicleos de los sin-
tagmas nominales, analizando la categoria que los cubre. También se puede hacer otra mascara donde se
haga constar una clasificacion sencilla de sustantivos.

Estudio de los sustantivos y adyacentes de los sintagmas nominales en

Dovia Perfecta
Sintagma Niicleo Sustantivo Pronombre Niim. de
adyacentes
Esto esto X 0
una sutil y respetuosa mano mano X 2
le le X 0
del abrigo abrigo X 0
una oscura masa de pafio pardo masa 2
de paiio pardo pano X 1
sobre si si X 0
principal pliegue pliegue X 1
el avellanado rostro astuto de un labriego castellano rostro X 3
de un labriego castellano labriego X 1
en la desgarbada estatura, que [...] vegetales. estatura X 2
al chopo chopo X 0
entre los vegetales vegetales X 0
los sagaces ojos que [...] resplandecian. ojos X 2
el ala de ancho sombrero de terciopelo raido ala X 1
de ancho sombrero de terciopelo raido sombrero X 2
de terciopelo raido terciopelo X 1
la mano morena y acerada, que [...] verde. mano X 3
una vara verde vara X 1
y el ancho pie, que al moverse, pie X 2
el hierro de la espuela hierro X 1
de la espuela espuela X 0
22 19 3



Estudio de los sustantivos y adyacentes de los sintagmas nominales en

Doiia Perfecta
Nicleo Adyacente Forma Tamano Color Nocionales
estatura desgarbada
labriego castellano
mano 1 sutil X
2 acerada X
morena
masa 1 oscura
ojos sagaces X
pano pardo X
pie ancho X
pliegue principal X
ToStro 1 avellanado X
2 astuto X
sombrero ancho X
terciopelo raido X
vara verde X
15 4 -0 4 . . T
Niicleo =" de Adyacente Adj. Ad). C. Nom Apos. Pr. Sub.
adyac. antep.  posp.
esto I r ) i
mano 2
mano 1 sutil X
mano 2 respetuosa
le 0
abrigo 0
masa 2 1 oscura X
masa 2 de pafio pardo
pano 1 pardo X
si 0
pliegue 1 principal X
rostro 3 1 avellanado X
rostro 2 astuto X
rostro 3 de un labriego castellano
labriego 1 castellano X
estatura 2 desgarbada X
estatura 2 que recordaba al chopo entre los vegetales x
chopo 0
vegetales 0
0jos 2 sagaces X
0jos 2 que bajo el ala [...] resplandecian. X
ala 1 de ancho sombrero de terciopelo raido
sombrero 2 ancho X
sombrero 2 de terciopelo raido
terciopelo I raido
mano 3 morena
mano 2 acerada
mano 3 que empuiiaba una vara verde X
vara 1 verde X
pie 2 ancho %
pie que al moverse X
hierro 1 de la espuela
espuela 0
Total: 25 8 7 0 4
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Observamos el tipo de adyacencia que mds utiliza el autor en este texto, la abundancia o escasez de

complementacion, etc.

Un estudio de las caracteristicas de los personajes, tomadas de citas del texto, se puede elaborar

mediante unas fichas con esta méscara:

Autor:
Obra:
Editorial: Pég..
Personaje:
Texto:
Caracteristicas fisicas:
Caracteristicas morales:
Otras:
Observaciones:
Nos dard informes del tipo:
Ana Ozores en La Regenta
N.° ficha | Pag. Texto Observacién

1 41 | “La Regenta, muy principal sefiora, era esposa de don Victor Quintanar, | Presentacién del personaje, al tiempo que
regente en varias Audiencias, tltimamente en la de Vetusta, donde se | se explica por qué a Ana Ozores se la
jubilé con el pretexto de evitar murmuraciones acerca de ciertas dudosas | 1lamaba la Regenta.
incompatibilidades; pero en realidad porque estaba cansado y podia vivir
holgadamente saliendo del servicio activo. [...] La Regenta en Vetusta era
ya para siempre la de Quintanar, de la ilustre familia de los Ozores.”

2 45 | “Quiero que usted conozca bien a esa mujer, psicolégicamente, como | Aqui observamos el juicio que don
dicen los pedantes de ahora; es una gran mujer, un dngel de bondad como | Cayetano, anterior confesor de ésta, tiene
le tengo dicho; un dngel que no merece un feo.” acerca de la Regenta.

3 50 | “Su abundante cabellera, de un castafio no muy oscuro, caia en ondas | Detalle de su descripcién fisica.
sobre la espalda.”

4 51 “Dejé caer con negligencia su bata azul con encajes crema y aparecid blan- En este pasaje vemos una descripcién
ca toda, como se la figuraba don Saturno poco antes de dormirse, pero | fisica de la Regenta.
mucho mds hermosa de lo que Bermidez podia representdrsela. [...] Quedé
sobre la piel de tigre, hundiendo los pies desnudos, pequefios y rollizos, en
la espesura de las manchas pardas. Un brazo desnudo se apoyaba en la
cabeza, algo inclinada, y el otro pendia a lo largo del cuerpo, siguiendo la
curva graciosa de la robusta cadera. Parecia una impidica modelo olvidada
de si misma en una postura académica impuesta por ¢l artista.”

5 52 | “Una ldgrima asom6 a sus ojos, que eran garzos.” Detalle de Ja descripcion fisica de Ana.

6 52 | “Se acordé de que no habia conocido a su madre. Tal vez de esta desgracia | La carencia de afecto en la nifiez de Ana
nacian sus mayores pecados. “Ni madre ni hijos.” Esta costumbre de acariciar | influye en la personalidad de ésta y la
la sdbana con la mejilla la habia conservado desde )a nifiez. Una mujer seca, | hace emocionalmente inestable.
delgada, fria, ceremoniosa la obligaba a acostarse todas las noches antes de
tener suefio. Apagaba la luz y se iba. Anita lloraba sobre la almohada, después
saltaba del lecho; pero no se atrevia a andar en la oscuridad, y pegada a la
cama seguia llorando, tendida asi, de bruces, como ahora, acariciando con el
rostro la sdbana. [...] Entonces debia de tener, seglin sus vagos recuerdos,
cuatro afios. Veintitrés habian pasado y aquel dolor atin la enternecia. Des-
pués, casi siempre, habfa tenido grandes contrariedades en la vida, pero ya
despreciaba su memoria; una porcion de necios se habia conjurado contra ella;
todo aquello le repugnaba recordarlo; pero su pena de nifia, la injusticia de
acostarla sin suefio, sin cuentos, sin caricias, sin luz, la sublevaba todavia...”

7 57 “Crefa vivir sacrificada a deberes que se habia impuesto; estos deberes a Al carecer de cariio siendo una nifia, Ana
veces se los representaba como poética misién que explicaba el porqué | tiene una zozobra interior y un pesimismo
de la vida. Entonces pensaba: “La monotonia, la insulsez de esta [...]". que la hace aferrarse a algo, a un porqué

de su vida, como, por ejemplo, pensar que
su destino estd en hacer algo. ..
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Posteriormente se redactara un texto donde se hagan constar, mediante las citas asi obtenidas, las
caracterfsticas de cada uno de los personajes estudiados. Esta composicion formarfa el cuerpo del estudio
monografico que pueden hacer de un aspecto de la obra.

En los aspectos gramaticales se puede estudiar el tipo de sintaxis que utiliza un autor. Para ello se
hace en este nivel un andlisis de acuerdo con los contenidos de este nivel. Se puede confeccionar una
mdscara donde conste si las oraciones son simples o complejas y el nimero de proposiciones de las
distintas oraciones.

Los comentarios de textos o recensiones de obras completas, las composiciones po€ticas, narrativas,
dramdticas y cualquier otro texto pueden ser elaborados mediante el ordenador. Una posterior correccion
ortogréfica y de estilo pulird el texto, perfeccionandolo.

Propuestas de trabajo para Primero de Bachillerato

En este nivel se imparte como materia especifica la Lengua. Su cardcter como herramienta de trabajo
debe obligar a todos los profesores a perfeccionar mds su conocimiento instrumental, al mismo tiempo
que se realiza una reflexion sobre ella como instrumento. El conocimiento de la Lengua estard
determinado por las capacidades psicolégicas del alumno de este nivel, y no se impondrd nunca como
objetivo tltimo de la materia.

El ordenador puede ayudar a hacer ese estudio reflexivo sobre cuestiones léxicas y gramaticales. Para
el Iéxico, para las figuras literarias, para expresiones de distintas caracteristicas diatdpicas o diastriticas
ya conocemos mdscaras utilizadas en el nivel anterior, que son vélidas también aqui.

En este nivel se les puede ensefiar la utilizacién del programa GRAPHINF de la misma serie, que es
muy fécil, y con él representarian graficamente los aspectos cuantificados, que pueden marcar una
diferencia entre distintos textos. Asi tendriamos la siguiente gréfica:

Relacion de sustantivos adjetivados

54,29% (0 Ady.)
28,57% (1 Ady.)
14,29% (2 Ady.)
2,85% (3 Ady.)

BOBm

Apreciamos que en este texto analizado hay 54,29% de sustantivos que no tienen ningin tipo de
adyacencia, 28,57% que tienen un adyacente, 14,29% con dos adyacentes y 2,85% con tres adyacentes.
Los tipos de adyacentes utilizados son 34,78% complementos de nombres, 28,26% adjetivos propuestos,
19,57% de adjetivos antepuestos y 17,39% de proposiciones subordinadas adjetivadas.

Un estudio relativo de varios textos de distintos autores puede indicar al alumno los rasgos estilisticos
en relacion con este aspecto lingiiistico.

Para un estudio sintictico proponemos la siguiente méascara:
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Autor:
Obra:

Pégina:

Nuam. de ficha:

Oracidn:

Simple:

Proposicion:

Clasificacion:
Coordinativa:
Copulativa:

Subordinada:

Compuesta:

Adversativa:

Num. de oracidn:

.

Nuam.:

Disyuntiva:

Sustantiva:

Adjetiva:

Adverbial:

Proposicion:

Otras:

Podemos obtener, por medio de un informe, un estadillo donde consten las oraciones simples y
complejas, el promedio de proposiciones de las oraciones compuestas, y de esta forma conocer la
simplicidad o complejidad sintictica.

Estudio de la sintaxis en la obra de Benito Pérez Galdos

Dovia Perfecta
Ndm. de oracién Oracion Simple |Compuesta| Num. de prop.

1 Un momento después [...] halldbanse [...] Villahorrenda. X S
2 Tres caballerfas debian transportar todo. X
< Una jaca de no mala estampa era destinada al caballero. X
4 El tio Licurgo oprimiria [...] el equipaje. X 3
5 Antes de que [...] partié el tren [...] tren mixto. X 3
6 Sus pasos [...] producian ecos profundos bajo tierra. X 2
7 Al entrar en el tinel [...] lanz6 el vapor [...] y resoné en los aires. X 3
8 El tinel [...] clamoreaba como una trompeta X 2
9 al [...] despertaban aldeas, [...] X 2

10 Aqui cantaba un gallo; més alld, otro. X

11 Principiaba a amanecer X
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Estudio de la sintaxis en la obra de Benito Pérez Galdos

Dovia Perfecta

Oracién

Proposicion

Clasificacion

Un momento después [...] halldbanse [...] Villa-
horrenda.

Tres caballerias debfan transportar todo,

Una jaca de no mala estampa era destinada al
caballero.

El tio Licurgo oprimiria [...] el equipaje.

Antes de que [...] parti6 el tren [...] tren mixto.

Sus pasos [...] producian ecos profundos bajo
tierra.

Al entrar en el tinel [...] lanzé el vapor [...] y
resond en los aires.

El tdnel [...] clamoreaba como una trompeta

al [...] despertaban aldeas, [...]

Aqui cantaba un gallo; mas alla, otro.
Principiaba a amanecer.

Un momento despu€s, sefior y escudero halla-
banse a espaldas |[...]

llamada estacién

que [...] se perdia en las vecinas lomas desnudas

partiendo de alli

donde confusamente se distinguia ¢l miserable
caserio de Villahorrenda

y el macho [...] cargaria el equipaje.
cuyo freno debia regir un joven zagal [...]
sangre.

antes de que la caravana se pusiese en movimiento
que se iba escurriendo por la via [...]
tren mixto.

retumbando cada vez més lejanos

y un aullido estrepitoso resond en los aires.
Al entrar en el tiinel del kilémetro

echando por su negra boca...

al ofr su enorme voz

principal

sub. adjetiva
sub. adjetiva
sub. adverbial

adjetiva

coord. copulativa

coord. copulativa
sub. adjetiva

principal

adv. de tiempo
subord. adjetiva

principal

adv. de modo

coord, copulativa
coord. copulativa
adv. de tiempo
principal

adv. de modo
principal

adv. de tiempo

Estudio de la sintaxis en la obra de Benito Pérez Galdos

Doria Perfecta
Proposicién Enlace Conj. | Relator | Verboide

Un momento después, sefior y escudero halldbanse a espaldas |[...]
llamada estacién X
que [...] se perdia en las vecinas lomas desnudas que X
partiendo de alli %
donde confusamente se distinguia el miserable caserio de Villahorrenda donde X

y X
y el macho [...] cargaria el equipaje. y X
cuyo freno debia regir un joven zagal [...] sangre. cuyo X
Antes de que la caravana se pusiese en movimiento antes de que X
que se iba escurriendo por la via [...] tren mixto que X
retumbando cada vez mds lejanos X

y X
y un aullido estrepitoso resoné en los aires. y X
Al entrar en el tinel del kilémetro X
echando por su negra boca... X
al ofr su enorme voz X
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Estudio de la sintaxis en la obra de Benito Pérez Galdos
Doiia Perfecta

Nim. oracién Coord. Copul. Adv. Disy. Otras Subord. Sust. Adjet. | Adverb.

1

1 X X

1 X %

1 X X
L X X

2

3

4 X X

4 % X

4 X X

5

5 X X
5 X X

6

6 X X
7

7 X X

7 X %
8

8 X X
9

9 X X
10
11

3 3 0 0 0 11 0 5 6

Con un informe mds amplio y su posterior estudio se pueden conocer los distintos tipos de ralacion
sintdctica que se establecen entre las proposiciones. También podemos estudiar los enlaces utilizados y la
categoria gramatical de éstos.

Presentacion de actividades para Segundo de Bachillerato

En este nivel se da mas importancia a la literatura, sin olvidar que su soporte es la lengua. Se pretende
hacer un estudio sistematizado de los movimientos literarios y las obras mas representativas de cada uno
de ellos.

El conocimiento de las estrofas de una obra dramadtica en verso del barroco puede realizarse por
medio del ordenador. No solamente hay que saber el concepto de los distintos tipos de estrofas, sino que
es necesario reconocerlas en el texto. Para ello no hay nada mejor que hacer un recorrido por la obra ver-
sificada.
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Una mascara adecuada para este estudio serfa:

Autor:

Obra:

Editorial:

Acto: Escena: Pag.:
Tipo de estrofa:

Versos:

Nim. de versos:

Tema:

Observaciones:

Mediante ello podriamos conocer los distintos tipos de estrofas utilizadas, la importancia de cada una,
la relacién semdntica, etc.

Estudio grafico de las estrofas

Tipo de estrofas

55,49% Redondillas
18,54% Décimas

10,98% Romance

8,58% Estancias

6,41% Endecasilabo suelto

Total nimero
de versos: 874

j@mlm) | |

La representacién gréfica podria establecerse con estos pardmetros:

Estudio grafico de las estrofas

2000
3
5
-
=t
o 1000 B Grifico 1
£
=
=

RED ROM END DEC OCT EST TER CAM SON QUI

Tipo de estrofas
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Total némero
de versos: 2.756

La Informdtica en Lengua y Literatura
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60,45% Redondillas
15,49% Romance

7,66% Endecasilabo suelto
7.33% Décimas
4,06% Octavas reales
2,72% Estancias
2,29% Tercetos

La participacion de los personajes en una obra dramatica puede ser medida y representada también

con el ordenador. En una méscara se pueden introducir los datos correspondientes:

Autor:
Obra:
Editorial:
Nudm. de ficha:
Personaje:
Sexo:
Acto:
El: E2: E3: E4: ES: E6: ET:
ES8: E9: E10: El1l: E12: E13: El4:
El5: Elé6: El17: E18: E19: E20: E21:
E22: E23: E24. E25:
Observaciones:
El informe podria ser éste:
Actuacion de los personajes en las escenas del acto 111
Acto Personajes E1 E2 E3 | E4 | E5 | E6 | E7 | E8 | E9 | E10 | E11 | E12 | E13
I Alonso, alcalde 1 1 1
Barrildo 1 1 1 1 1 1 1
Cimbranos, soldado 1 1 1 1
Don Fernando, rey 1 1
Don Manrigue 1 1
Dona Isabel, reina
Esteban, alcalde 1 1 1 | 1 1 1
Ferndn Gémez, comendador l 1 1 1
Flores 1 1 | 1 1 1
Frondoso | 1 1 1 1 1
Jacinta 1 1 1
Juan Rojo 1 1 1 1 | I
Juez
Labrador 1 1 1 1
Laurencia 1 1 1 1 1 1
Leonelo
Mysica 1
Maestre de Calatrava 1 1
Mengo 1 1 1 il 1 1 1 1
Nifio
Ortuiio 1 1 1 1 1
Pascuala 1 1 1 1 1
Regidor 1.7 1 1
Regidor 2.7
Soldados
Cuenta: 3 6 7 3 5 7 10 | 13 6 3 4 8 8
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Un posterior estudio estableceria la relacion de los personajes principales y secundarios, la presencia
de personajes emparejados, las escenas de mayor o menor nimero de personajes, etc.

Se puede hacer un estudio de los personajes, o de uno de ellos en particular, a través de las acciones y
sobre todo de los parlamentos de cada una de las escenas en que participa.

También se puede desarrollar un estudio de las caracteristicas costumbristas, religiosas, sociales, del
mundo marinero, de la pesca, distintos conceptos sobre la vida, la muerte, el amor, etc.

Unas notas sobre estos acontecimientos y costumbres pueden ayudar a comprender mejor el significa-
do de la obra y la intencionalidad del autor al escribirla.

No olvidamos que el alumno en contacto con el ordenador a lo largo de todos estos afios habré apren-
dido a obtener el mayor rendimiento del mismo para su quehacer investigador.

Evaluacion de los alumnos

Consideramos muy importante este apartado, en cuanto que debe medir el aprendizaje y formacién
del alumno al concluir el curso o ciclo escolar. Para realizar esta valoracién consideramos necesaria una
doble evaluacién. Por una parte estd la valoracién que los mismos alumnos hacen de sus propios ejerci-
cios, o de ejercicios ajenos, y por otra esta la valoracion que hace el profesor desde su perspectiva profe-
sional, donde este apartado tiene un peso especifico y que debe regirse por pautas acordes con los objeti-
vos propuestos y medios utilizados.

Valoracion de los alumnos

Los ejercicios realizados por los alumnos pueden ser clasificados en dos grupos:
a) Textos de creacidn (narrativos, poéticos, dramdticos).
b) Estudio critico de un aspecto de la obra literaria.
Para la valoracién de los ejercicios del grupo a) se les da unas pautas, mediante las cuales efectian
una critica siguiendo los aspectos mds relevantes:
1. Adecuacién del titulo de la narracion.
Resumen de la narracién, indicando sus partes.
Los personajes. Formas de presentacion y descripcién.
El espacio.
El tiempo.
Estudio lingiifstico (Iéxico, formas verbales, etc.).
Estudio estilistico (abundancia/escasez de figuras literarias).

Ortografia y puntuacion.

e XN th B

Impresion critica.

El estudio critico de estas obras puede hacerse individualmente o en grupo. En una puesta en comiin
se valorardn los distintos aspectos positivos y negativos de los diferentes trabajos.

Las actividades realizadas del grupo b) pueden ser comentadas también por los mismos alumnos
haciendo hincapié en la valoracion positiva o negativa, asi como en las dificultades encontradas y supera-
das al realizar el trabajo.

50 = OmEST e e s e e S e e B I



s ————————————————————————— — — ' La Informdtica en Lengua y Literatura

De esta manera la actividad propuesta para la valoracion cubre ademds otros objetivos:
— Conocimiento de los objetivos propuestos.

— Desarrollo de la actitud critica.

— Aceptacion de la critica ajena.

— Desarrollo del espiritu democritico.

— Etc.

Valoracion del profesor

Pensamos que la evaluacién de estas actividades debe hacerse observando dos aspectos:

a) La forma de presentar dichos contenidos.

b) El desarrollo de los objetivos comunes y especificos de hdbitos y destrezas apuntados anterior-

mente en otro apartado.

En cuanto al apartado a) habra que considerar distintos aspectos:

— Presentacion de titulares.

— Presentacion de los ajustes de linea.

— Presentacién del formato de los distintos parrafos.

— Separacién entre parrafos.

— Compaginacion.

— Numeracién de las paginas.

— Estructura del trabajo.

— Impresidn del trabajo en folios.

— Presentacion de los datos del archivo del Filing.

— Impresién de los datos del archivo.

Para superar los objetivos de la aplicacién de la Informadtica es necesario que minimamente puedan
escribir en pantalla, obtener la informacién en la impresora, tanto en lo que se refiere al procesador de

textos como los datos de los archivos confeccionados con el Filing Assistant, y ademds cargar y almace-
nar textos.

La nota cualificada estard en razén de la presentacion del trabajo siguiendo pautas estéticas y tenien-
do en cuenta la perfeccion de los objetivos propuestos en el presente apartado.

El apartado b) tiene unos puntos propuestos por el M. E. C. para controlar los distintos objetivos
comunes y especificos de la materia en cada uno de los ciclos y niveles.

Nos centraremos mds en la evaluacion de los objetivos comunes, puesto que los profesores de la
materia estdn més habituados a la valoracién de los objetivos especificos.

Podremos valorar la correccién y el orden de la expresion oral, mientras se comunican con sus com-
pafieros o con el profesor, durante el aprendizaje del funcionamiento del ordenador y a través de las
puestas en comun de sus trabajos. La expresion escrita es mas facil de puntuar a través del ejercicio, que
deben entregar. Al mismo tiempo se puede valorar la capacidad de comprension propuesta en el objetivo
nimero 2.

Al confeccionar sus trabajos, bien de creacion o de investigacion, deben consultar distintas fuentes de
informacion y valorar su importancia para adaptar a su trabajo la informacién aportada.
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En la composicion literaria es donde mejor se valorard el desarrollo de la capacidad creadora, tanto en
cuanto a los ambientes como a personajes y situaciones.

La exposicion oral y escrita serd también un buen aporte material para la valoracién del objetivo nimero 5.

Quizé el objetivo menos susceptible de valoracion sea el niimero 6, pero, no obstante su dificultad, no
se nos escapa a su medida, ya que los personajes en una narracién se presentan en un ambiente social
determinado y con unas conductas definidas. La adecuacién entre el personaje, el ambiente y la situacion
marcarian perfectamente el desarrollo de este objetivo.

La actitud abierta se manifiesta en la aceptacion de la valoracién de otros compafieros, elementos extra-
flos, ajenos, mas objetivos; y la actitud critica, en la valoracion que él realice del trabajo de otro compaiiero.

Las formas, capacidades y habitos se observan diariamente en la manera de trabajar de cada alumno.

Y. por tltimo, el tener que trabajar en compania de otro en el ordenador, o el componer un trabajo en
equipo, dard opcion a que el profesor, mediante la observacién y el ejercicio final, pueda valorar a cada
uno de los alumnos su desarrollo de trabajo en grupo, manteniendo al mismo tiempo su idiosincrasia.

II. Fichas programadas para el aprendizaje
del PROCESADOR DE TEXTOS

“Proyecto Atenea” Ficha ATENPT 1

Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario
01 Conecta el ordenador a la red general.
02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.
03 Introduce el disco MS-DOS.
04 Conecta la consola al ordenador.
05 Funciona el ordenador hasta que aparece en | Saca el disco MS-DOS.
06 pantdlia A Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W y pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el mend principal. (Ver Anexo | La linea luminosa intermitente que aparece en panta-
ATENPT]1 W1.) 1la se llama CURSOR. ’
Teclea | y pulsa después INTRO.
09 En pantalla aparece el CURSOR intermitente indicdn- | Saca el disco WRITING.
10 dote que puedes escribir. (Ver Anexo ATENPT] W2.) Ttroduce tu disco de USUARIO, que ya estar for-
mateado.
11 Comienza & escribir un texto cualquiera, creado por ti
ahora mismo, o haz una copia de otro texto ya escrito.
Puedes escribir, si lo deseas, el texto del Anexo
ATENPT W3.
12 Para conservar en el disco el texto que has compues-
to, pulsa la tecla de ESCape.
13 Aparece en pantalla el mend principal. (Ver Anexo | Teclea 4. Pulsa INTRO.
ATENPT1 W1.)
14 Aparece en pantalla el mend para Cargar/Guar- | Teclea 2. Pulsa INTRO.
dar/Eliminar. (Ver Anexo ATENPT1 W4.)
15 Aparece en pantalla el listado de archivos guardados | Teclea una palabra, por ejemplo tu nombre, para
en tu disco. guardar el texto que has escrito.
Apunta esta palabra en el registro de tu disco, para
que sepas en dénde se encuentra dicho archivo.
Pulsa INTRO.
16 Aparece el meni principal. (Ver Anexo ATENPT1 | Puedes sacar tu disco. Ya has terminado la realiza-
WL) cién de la primera ficha.

Animate. Esto es muy facil.
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“Proyecto Atenea”

Ficha ATENPT 2

Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario
01 Conecta el ordenador a la red general.
02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.
03 Introduce el disco MS-DOS.
Conecta la consola al ordenador.
04 Conecta la consola al ordenador.
05 Funciona el ordenador hasta que aparece en | Saca el disco MS-DOS.
pantalla A>.
06 Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W y pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el mend principal. Saca el disco WRITING.
09 Introduce el disco FICHAS DE TRABAJO donde se
encuentra ATENPT2,
10 Teclea 4. Pulsa INTRO.
11 Aparece en pantalla el mend Teclea 1. Pulsa INTRO.
Cargar/Guardar/Eliminar.
(Ver Anexo ATENPT1 W4.)
12 Aparece en pantalla el listado. Teclea ATENPT2. Pulsa INTRO.
(Ver Anexo ATENPT2 W1.)
13 Aparece en pantalla un texto donde se proponen unos | Puedes mover el CURSOR por medio de las flechas
ejercicios. de la parte derecha de la CONSOLA.
14 Sitia el CURSOR sobre la letra que quieres borrar.
15 Pulsa la tecla DEL.
16 En pantalla se borra la letra. Inicia de nuevo el paso 14.
Ejecuta el paso 15. Sigue asf hasta que termines el
EJERCICIO 1.
17 Sitda el CURSOR para realizar el EJERCICIO 2.
18 Utiliza el mismo sistema que conoces para borrar
letras.
19 Pasa al EJERCICIO 3.
Corrige el texto borrando todos los caracteres que
sobren.
20 Comprueba tu ejercicio con el texto corregido que
tienes en el Anexo ATENPT W2.
21 Si no estas satisfecho con tu ejercicio, inicialo de
nuevo.
No es necesario que comiences en el paso 01. Pulsa
ESCape.
22 Aparece el ment principal. Teclea 4. Pulsa INTRO.

Estds en el paso 10 de esta ficha.
Vuelve a él y sigue el proceso.
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Ficha ATENPT 3
Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario

01 Conecta el ordenador a la red general.

02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.

03 Introduce el disco MS-DOS.

04 Conecta la consola al ordenador.

05 Funciona el ordenador hasta que aparece en Saca el disco MS-DOS.

pantalla A>.

06 Introduce el disco WRITING.

07 Teclea W. Pulsa INTRO.

08 Aparece en pantalla el meni principal. Saca el disco WRITING.

09 Introduce el disco de FICHAS DE TRABAIJO,
donde se encuentra ATENPT3.

10 Teclea 4. Pulsa INTRO.

11 Aparece en pantalla el mend para Cargar/Guardar/ Teclea 1. Pulsa INTRO.

Eliminar.
(Ver Anexo ATENPT1 W4.)
12 Aparece en pantalla el listado. Teclea ATENPT3. Pulsa INTRO.
(Ver Anexo ATENPT2 W1.)
13 Aparece en pantalla un texto donde se proponen Para borrar un bloque entero debes situar el CUR-
unos ejercicios. SOR sobre el primer signo del parrafo que vas a
borrar.

14 Pulsa al mismo tiempo la tecla que utilizas para
escribir la letra maydscula, la que tiene una flecha
hacia arriba, y F7.

15 El ordenador te dice: “Sitie el CURSOR al final del Baja el CURSOR con las teclas de las flechas.

bloque que desea borrar.” Observards que se va borrando el texto. Sitdalo al
final.

16 Pulsa F10.

17 Te pregunta: “;Estd seguro?” Si has hecho bien los pasos
anteriores, pulsa S.

18 Desaparece el parrafo de la pantalla. Verifica si estd bien el ejercicio.

Observards que queda mds espacio en blanco entre
los pérrafos.

No te preocupes por esto; en otra ficha se te expli-
card c6mo puedes corregirlo.
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“Proyecto Atenea”

Ficha ATENPT 4
Pasos Operaciones de ordenador QOperaciones del usuario
01 Conecta el ordenador a la red general.
02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.
03 Introduce el disco MS-DOS.
04 Conecta la consola al ordenador.
05 Funciona el ordenador hasta que aparece en Saca el disco MS-DOS.
pantalla A>.
06 Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W. Pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el mend principal. Saca el disco WRITING.
09 Introduce el disco de FICHAS DE TRABAJO,
donde se encuentra ATENPT4.
10 Teclea 4. Pulsa INTRO.
11 Aparece en pantalla el menud para Cargar/Guardar/ Teclea 1. Pulsa INTRO.
Eliminar.
(Ver Anexo ATENPT1 W4.)
12 Aparece en pantalla el listado. Teclea ATENPT4. Pulsa INTRO.
(Ver Anexo ATENPT2 W1.)
13 Aparece en pantalla un texto donde se proponen Para mover un blogue entero debes situar el CUR-
unos ejercicios. SOR sebre el primer signo del parrafo que vas a
mover.
14 Pulsa la tecla F7.
15 El ordenador te dice que sitties el CURSOR al final Mueve el CURSOR con las teclas de las flechas.
del bloque que deseas mover. Observards que se va borrando el texto. Sitdalo al
final.
16 Pulsa FO.
17 El ordenador te dice que muevas el CURSOR hasta Mueve el CURSOR con las flechas hasta donde td
el lugar donde quieras situatlo. quieras que aparezca el texto.
18 Pulsa FO.
19 Aparece en pantalla el parrafo donde td indicaste. No te preocupes porque quede junto. Con la proxi-

ma ficha aprenderds a corregirlo.
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“Proyecto Atenea”

Ficha ATENPT §
Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario

01 Conecta el ordenador a la red general.

02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.

03 Introduce el disco MS-DOS.

04 Conecta la consola al ordenador.

05 Funciona el ordenador hasta que aparece en Saca el disco MS-DOS.

pantalla A>.
06 Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W. Pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el mend principal Saca el disco WRITING.
09 Introduce el disco de FICHAS DE TRABAJO
donde se encuentra ATENPTS.
10 Teclea 4. Pulsa INTRO.
11 Aparece en pantalla ment para Cargar/Guardar/ Teclea 1. Pulsa INTRO.
Eliminar.
(Ver Anexo ATENPT2 W4.,)

12 Aparece en panta]]a el listado. Teclea ATENPTS. Pulsa INTRO.
(Ver Anexo ATENPT2 W1.)

13 Aparece en pantalla un texto donde se proponen Puedes mover el CURSOR por medio de las flechas

unos ejercicios. de la parte derecha de la consola.

14 Para sustituir el asterisco por la letra, lleva el CUR-
SOR sobre ¢l asterisco. Teclea la letra que correspon-
de. Observa que la letra ocupa el lugar del asterisco.

15 Para realizar el EJERCICIO 2, sitiia ¢l CURSOR

sobre el primer paréntesis. Pulsa la tecla INS, El
CURSOR aumenta de tamaiio. Teclea la palabra
que corresponda. Vuelve a pulsar la tecla INS. El
CURSOR vuelve a su posicién normal, Borra los
paréntesis. Compara tu ejercicio con la FICHA
CORRECTORA.
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“Proyecto Atenea”

Ficha ATENPT 6
Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario
01 Conecta el ordenador a la red general.
02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.
03 Introduce el disco MS-DOS.
04 Conecta la consola al ordenador.
05 Funciona el ordenador hasta que aparece en Saca el disco MS-DOS.
pantalla A>.
06 Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W. Pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el ment principal. Saca el disco WRITING.
09 Introduce el disco de FICHAS DE TRABAJO
donde se encuentra ATENPTO6.
10 Teclea 4. Pulsa INTRO.
11 Aparece en pantalla el meni para Cargar/Guardar/ Teclea 1. Pulsa INTRO.
Eliminar.
(Ver Anexo ATENPT1 W4.)
12 Aparece en pantalla el listado. Teclea ATENPTG. Pulsa INTRO.
(Ver Anexo ATENPT2 W1.)
13 Aparece en pantalla un texto donde se proponen Sitia el CURSOR sobre la primera letra del titulo
unos ejercicios. que quieres intensificar. Pulsa F5.
14 El ordenador te indica que pulses la letra I para Pilsala hasta que acabes de intensificar el texto del
intensificar. titulo.
15 En pantalla las letras quedan marcadas con mds Pulsa FO.
luminosidad.
16 Busca el titulo de la primera obra.
Estd en la tercera linea del texto.
Sittia el CURSOR sobre la C de “Cien afios...”.
17 Pulsa F5.
18 El ordenador te indica que pulses la tecla S para que Pulsa Ja tecla S sobre todas las letras del titulo de la
se subraye. obra.
19 Pulsa FO.
20 Vuelves a la pantalla normal. Continta realizando las mismas operaciones para

intensificar o subrayar, como en el EJERCICIO 2.




“Proyecto Atenea”. Ficha ATENPT 7

Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario
01 Conecta el ordenador a la red general.
02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador,
03 Introduce el disco MS-DOS.
04 Conecta la consola al ordenador,
05 Funciona el ordenador hasta que aparece en | Saca el disco MS-DOS.
06 pantalla A>. Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W. Pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el mend principal. Saca el disco WRITING.
09 Introduce el disco de FICHAS DE TRABAJO donde
se encuentra ATENPT7.
10 Teclea 4. Pulsa INTRO.
11 Aparece en pantalla el menii para Cargar/Guardar/ | Teclea 1. Pulsa INTRO.
Eliminar.
12 Aparece en pantalla el listado. Teclea ATENPT7. Pulsa INTRO.
13 Aparece en pantalla un texto donde se proponen unos | Para centrar el titulo sitda el CURSOR sobre cual-
ejercicios. quier letra del titulo.
14 Pulsa F3,
15 Te pregunta si quieres ajustarlo al centro, a la derecha | Teclea la letra C.
0 a la izquierda.
16 Se desplaza el titulo al centro. Repite los pasos anteriores para centrar la linea 2 del
titulo.
17 Vamos a introducir una linea en blanco entre el titular
y el parrafo 1.
Sitiia el CURSOR sobre la primera letra del primer
pérrafo.
18 Pulsa la tecla INS.
19 El cursor aumenta de tamafio. Pulsa una vez la tecla INTRO.
20 Se separa el titular del parrafo. El CURSOR sigue sobre 1a L del texto.
Pulsa cinco veces el espaciador.
El texto se mueve hacia la derecha dejando cinco
espacios de sangrado,
21 El CURSOR sigue de un tamafio mayor porque estd
en la posicién para insertar. Coldcalo sobre la primera
letra del parrafo 2.
22 Pulsa la tecla INTRO.
23 El texto se separa. El parrafo se sitiia sin sangrar. No muevas el CURSOR.
Pulsa cinco veces ¢l espaciador.
24 La linea se va ajustando hacia la derecha. Sitiia el CURSOR, manteniéndolo en la posicién
INSERTAR, sobre el espacio en blanco entre los
pérrafos 2 y 3.
Pulsa una vez la tecla DEL.
25 El pérrafo 3 se aproxima al 2. Sitda el CURSOR sobre la primera letra del péarrafo 3.
Pulsa el espaciador para sangrarlo bien.
26 El parrafo aparece sangrado. Pulsa la tecla INS para volver a la situacién normal
de escritura.
27 Sitda el CURSOR sobre la linea del nombre de una
de las autoras.
Pulsa F3.
28 El ordenador te indica la tecla que tienes que pulsar | Pulsa D.
para el ajuste a la derecha, izquierda o centro.
29 El texto se ajusta a la derecha. Haz lo mismo con los otros dos nombres.
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“Proyecto Atenea”

Ficha ATENPT 8

Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario
01 Conecta el ordenador a la red general.
02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.
03 Introduce el disco MS-DOS.
04 Conecta la consola al ordenador.
05 Funciona el ordenador hasta que aparece en Saca el disco MS-DOS.
pantalla A>.
06 Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W. Pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el ment principal. Teclea 1. Pulsa INTRO.
09 En pantalla aparece el CURSOR intermitente indi- Saca el disco WRITING.
cédndote que puedes escribir.
10 Introduce tu disco de USUARIO que habias usado
en la ficha ATENPT1 u otro que esté formateado.
11 Comienza a escribir un texto cualquiera, creado por
ti en este momento, o haz una copia de otro ya
escrito.
Puedes continuar las narraciones que se te proponen
en la ficha ATENPTS.
12 En pantalla aparece el texto escrito por ti. Para conservar este texto en un archivo, pulsa la
tecla ESCape.
13 Aparece en pantalla el mend principal. Teclea 4. Pulsa INTRO.
14 Aparece en pantalla el mend para Cargar/Guardar/ Teclea 2. Pulsa INTRO.
Eliminar.
15 Aparece en pantalla el listado de archivos guarda- Teclea una palabra que tenga menos de nueve
dos en tu disco. letras. Anota esta palabra en tu disco para que sepas
que estd ahi.
Pulsa INTRO.
16 Aparece el ment principal. Puedes sacar tu disco. Si quieres continuar tu redac-

cién otro dia, carga en el ordenador el archivo que
acabas de guardar y contintia.
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Ficha ATENPT 9
Pasos Operaciones de ordenador Operaciones del usuario
01 Conecta el ordenador a la red general.
02 La consola del teclado debe estar desconectada del
ordenador.
03 Introduce el disco MS-DOS.
04 Conecta la consola al ordenador.
05 Funciona el ordenador hasta que aparece en Saca el disco MS-DOS.
pantalla A>.
06 Introduce el disco WRITING.
07 Teclea W. Pulsa INTRO.
08 Aparece en pantalla el menti principal. Saca el disco WRITING.
09 Introduce el disco de USUARIO.
10 Teclea 4. Pulsa INTRO.
11 Aparece en pantalla el meni para Cargar/Guardar/ Teclea 1. Pulsa INTRO.
Eliminar.
12 Aparece el listado de los documentos. Teclea el nombre con que guardaste tu trabajo de la
ficha ATENPTS.
Pulsa INTRO.
13 Aparece en pantalla el texto escrito por ti, Pulsa ESCape.
14 Aparece el mend principal. Teclea 3. Pulsa INTRO.
15 Aparece en pantalla el Anexo ATENPTY. Pulsa el tabulador de flechas para avanzar el tabula-
dor de un campo a otro. Teclea S en el campo:
Pausa entre paginas.
Pulsa INTRO.
16 Te dice que coloques el papel. Conecta la impresora.
Coloca el papel. Pulsa INTRO.
17 Imprimiendo pégina 1.
18 Te indica que introduzcas més papel si tu trabajo Coléealo. Pulsa INTRO.
consta de més de una pégina.
19 Vuelve al ment principal. Puedes comenzar un nuevo trabajo.

Ya has aprendido a utilizar el PROCESADOR DE
TEXTOS.
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PRIMERA PARTE

I. Introduccion

El programa de Nuevas Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién ha venido generando
una serie de propuestas de trabajo por parte de los profesores en Centros como el “Mata-Jove” de Gijon,
donde se viene desarrollando desde hace afios el Proyecto Mercurio. La finalidad de la presente propuesta
es sugerir unas actividades que partan de un andlisis de los objetivos que los alumnos puedan alcanzar, de
acuerdo con el desarrollo curricular que, con destino a ellos, se han puesto en marcha. La propuesta estd,
pues, concebida para ser desarrollada en los Centros experimentales incorporados al Proyecto Mercurio o
en aquellos otros en que la inquietud del profesional dé un voto de confianza minimo a los medios audio-
visuales.

Si en el lenguaje oral los signos son las palabras habladas, en el lenguaje escrito las palabras escritas y
en la mimica los gestos, en el cine o el video lo son las imégenes y los sonidos.

Asfi pues, toda persona que pretende comunicar algo elige unos signos para hacerlo. Los signos se
componen de una serie de datos sensibles (significante) que transmiten un contenido mental (significado).
Son, por tanto, el qué y el cémo de la comunicacién, lo que se dice comprendido a través del cémo se
dice.

Si s6lo podemos llegar a comprender el qué a través del cmo, el significado a partir del significante,
toda variaci6n en el significante supondrd una variacién en su significado.

De ahf la exigencia ineludible de conocer —bien a fondo—, por parte del profesor, el lenguaje audio-
visual como tnica manera de poder llegar a comprender los mensajes que los distintos autores de un
medio tan versatil como éste nos pretendan comunicar, antes de intentar transmitir el cuerpo de conoci-
mientos, habitos y destrezas a nuestros alumnos.

No olvidemos que lo que se pretende es transformar metodologias pasivas en activas, y que para
conseguirlo, uno de los medios mas versatiles que existen es el video. Por esta razén, las tareas educa-
tivas que proponemos para ser realizadas por los alumnos les dardn ocasién, con la ya citada orienta-
cién por parte del profesor, de conocer el medio, el lengnaje del mismo, de desarrollar estrategias de
pensamiento y destrezas de indagacion y andlisis de mensajes propias de su entorno cultural mas pro-
ximo.
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II. Sobre la utilizacion didactica, en el area de Ciencias
Sociales, de documentos video

“En el cine existen en principio tres lineas de fuerza diferenciadas: una
masa de espectadores, un grupo de negociantes y un equipo creador.

De esto se deduce que el cine es: un especticulo para el piblico, pro-
ducto de una industria y objeto de un comercio, y medio de expresion
o lenguaje, con la eventual posibilidad de poder llegar a ser un arte.”

(Miguel Porter-Maix) *

A la interseccidn del triple proceso bien se puede anadir una linea mds, la de que por todo ello pueda
ser, y de hecho lo es, tomado como objeto de estudio y/o como medio para la ensefianza de diferentes
ciencias.

No en vano, de todo producto creado por el ser humano se pueden obtener informaciones basicas muy
dispares, como quién fue su creador, los condicionantes que la hicieron posible, etc., y sobre todo cudndo
nuestro tema de estudio puede llegar a ser, aunque de forma eventual, una obra de arte.

Tierra de rastrojos (Antonio Gonzalo, 1979) puede estudiarse desde la Geografia (paisaje, clima,
poblacién...), Historia (organizacién social, econémica, costumbres...), Filosoffa (cédigos de conducta,
mentalidades...) y en cuanto que dicho documento es una realidad en si mismo, elaborado por un equipo
de personas que lo realiza desde sus propias coordenadas culturales, sociales, etc., que han elegido ese
tema, han seleccionado unas imdgenes y sonidos para expresar unas ideas relacionadas de alguna forma
con las suyas propias.

Quiere esto decir que cualquier documento-video es susceptible de ser utilizado en el aula de tantas
formas y maneras tan dispares como los condicionantes lo demanden. Porque si cualquier obra humana,
de algiin modo, es representativa de un grupo social, jcudnto mds lo son aquellas en que el mero proceso
de produccién y realizacién implican complejas técnicas, elevados costes econémicos, manejo de un cédi-
go de la imagen, etc.?

Si bien aceptamos los medios audiovisuales como instrumento que nos sirve para mostrar mejor que
otros —en ciertos momentos— lo que pretendemos transmitir, no debemos olvidar que todo documento-
video muestra una realidad “mediatizada”, parcelada, seleccionada y recreada por su autor.

III. Video-Historico e Historia

Como medio didictico podemos utilizar cualquier documento histérico, pero sin lugar a dudas los que
mds a mano suelen estar son las cominmente llamadas peliculas histéricas o de historia-ficcién. Pero
jeudl serd el resultado final? Para que éste se cifia a nuestros objetivos hemos de tener en cuenta que el
profesor ha de obtener su formacién inicial en los cursos creados a tal fin, donde se le facilitardn los cono-
cimientos minimos imprescindibles para poder planificar estrategias diddcticas que motiven la actividad
entre los alumnos frente a la pasividad, enriqueciendo su personalidad y desarrollando en ellos habitos de
visionado constructivo e impulsando la necesidad de aprender.

*  FERRES, Joan: Iniciacion al cine, pag. 8. Ed. Edebé.
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Las tareas educativas que los alumnos realicen utilizando medios audiovisuales les dardn ocasién de
conocer, recreandose en la imagen histdrica, el lenguaje (significante-significado) de dicho medio, a la
vez que desarrollan estrategias de pensamiento y destrezas de indagacion y andlisis de mensajes.

Es importante, en todo caso, no olvidar, en la utilizacién del video para la ensefianza de la Historia, los
tres contextos fundamentales **:

a) El contexto de la accidn, que es el mds evidente porque estd explicito en el documento.

b) El contexto de la produccion, que nos aporta las claves culturales, econdmicas, etc., desde las que
se hace la lectura (y escritura) de la accién. Es fundamental si queremos conservar una actitud cri-
tica ante lo que se nos cuenta, por qué y para qué.

¢) El contexto de uso. El documento frecuentemente no se hizo para esto; por tanto, es necesario
insertarlo en un conjunto de acciones que lo integren en el acto didactico.

A los que sin duda se ha de unir el contexto perceptivo del alumno, que en muchas ocasiones vemos
que no tolera de buen grado ciertos filmes por llegar con serias dificultades a la media, y en multiples
ocasiones por estar totalmente desligado de su mas inmediata actualidad.

SEGUNDA PARTE

IV. Propuesta metodologica: trabajar desde un film

Se tratarfa de estudiar, desde un analisis pormenorizado del film, los diversos temas que en €l apare-
cen como componentes indisolubles y, por tanto, inductores a la interdisciplinariedad.

En esta propuesta nos limitamos a seguir las pautas y posibilidades que otros han abierto hace algunos
aflos y que atn hoy consideramos escasamente experimentadas, necesitindose, por tanto, de una perma-
nente depuracion a medida que se profundice en los datos sobre los resultados de la puesta en practica en
las aulas.

a) Objetivos

Los objetivos serian principalmente de tres tipos:
1. Conseguir una comprension de dicho periodo histérico, al nivel que indique el curriculo.

2. Conocer las dificultades que entrafia el trabajo directo con fuentes histéricas (primarias o secunda-
rias).

3. Habituarse a mantener actitudes criticas ante todo tipo de documentos audiovisuales. La adquisi-
cion de esta capacidad critica, por parte del alumno, debe ser siempre un objetivo prioritario en el
trabajo con los medios audiovisuales.

*%  CAMPUZANO, R. A.: Videocine e Historia. Edit.: M. E. C,



b) Plan de trabajo

En nuestro caso en concreto optamos por seguir el elaborado por Antonio Campuzano Ruiz
(Videocine e Historia, propuesta de trabajo para la ensefianza de la Historia con peliculas-video comercia-
les) de cara a un posterior intercambio de pareceres y experiencias al respecto.

En sintesis, se traté de lo siguiente:

L.

Trabajo preparatorio (en nuestro caso sélo participaron los profesores), que consistié en seleccio-
nar el tema concreto, el film, los materiales de paso y la elaboracién de las estrategias de evalua-
cién.

Presentacion del plan de trabajo, a cargo del profesor de Historia de Espaiia, consistente en un pri-
mer visionado y explicacién del esquema y materiales, para en las demds asignaturas completar
con posterioridad las siguientes fases.

Trabajo en equipo para aproximarse y ampliar conocimientos. A lo largo de esta fase se comenza-
ron a resolver cuestiones por parte de los alumnos, se repitié el visionado, pero sélo de escenas
muy breves que los propios alumnos demandaron, se localizaron nuevos documentos por parte de
ellos mismos y se contrasté la validez o no de éstos, para terminar reflejando en sus respectivos
cuadernos las conclusiones mas importantes.

Puesta en comun. Debate general con la totalidad de los alumnos que participaron en la actividad,
y conclusiones globales.

Elaboracion de un informe con bastantes documentos recopilados y las conclusiones. Se grabaron
en video varias puestas en comin y se obtuvieron diapositivas de las diferentes tareas realizadas.

En general, el trabajo en equipo vendria a fomentar la capacidad dialéctica, la organizacién del traba-
jo, el reparto de responsabilidades —no siempre bien asumidas— y su aceptacién, con lo que se logré un
visionado de la pelicula 6ptimo para las necesidades e intereses de nuestros alumnos, una mayor diversifi-
cacion de los puntos de vista y un resultado final bastante innovador.

¢) Guia de acercamiento a la pelicula

Para la realizacion de esta propuesta nos cefiimos en todo lo posible al siguiente esquema de andlisis:

D
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Analisis del producto
1. Resumen, argumento, etc.

2. Analisis del contenido:
— Contenido explicito: personajes, hechos, ideas, lugares, etc.
— Contenido a nivel de ilusiones.
— Relaciones entre los hechos, personajes, etc.
— Contrastacion de la veracidad histdrica de hechos, personajes, etc. Verosimilitud.
— Contenido implicito.
— Posible contenido ocultado o no tenido en cuenta.

3. Andlisis del contexto:
— Biografia de los personajes.
— Historia de la época.

— Filosofia.
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— Historia de la Ciencia y la Tecnologia.

— Contexto artistico y cultural.

4. Anélisis del lenguaje:
— Posicion del autor frente a los hechos (implicitos, distanciamiento, etc.).

— Elementos del lenguaje:
 Visual: planificacién, puesta en escena, etc.
» Sonoro: didlogos, musica, efectos, silencio.
« Interrelacién imagen-sonido.
» Tono de la obra (realista, poética, expresionista, etc.).
» Ubicacién dentro de su contexto estético (género, estilo, etc.).

II) Analisis de la produccion

1. Contexto en que se produce:
— Geogriéfico.
— Politico.
— Social.
— Econdémico.
— Cultural.

2. Autoria:
— Director-realizador.
— Guionista.

— Productor.

3. Relacion con otros documentos:
— Anteriores.
— Contemporaneos.

— Posteriores.

4. Consecuencias politicas, sociales, culturales, etc., del documento.

III) Interpretacion

Hipdtesis interpretativas sobre:
1. Contenido: discusi6n de las ideas y/o hechos que presenta.
2. Motivos de produccién.

3. Posibles parecidos y/o concomitancias entre las épocas del tema, de la produccion y la actual.

IV) Contexto en el aula

1. Vigencia:
— Cultoral.
— Estética.

— Didéctica.




2. Dificultades para la comprension de la obra:
— Terminologfa.
— Técnicas.
— Lingiifsticas.
— Ete.
3. Documentos de apoyo:
— Impresos.
— Visuales.
— Sonoros.

— Audiovisuales.

4, Estrategias de evaluacion.

d) Evaluacion

La evaluacién de la experiencia abarcarfa basicamente dos campos:

a) Actitudes y destrezas, observadas por los profesores durante el desarrollo de las correspondientes
asignaturas en todas sus fases.

b) Conocimientos, evaluables desde la observacion de los debates (en grupo y/o generales) y desde la
valoracién de las conclusiones y documentos aportados por los distintos alumnos. También se
hicieron (durante los debates o fuera de ellos, en grupo o individualmente) preguntas, orales y por
escrito, sobre los niicleos tematicos elegidos.

De gran valor para la evaluacién nos resulto la toma de imagenes en video y diapositivas de los deba-
tes y diferentes trabajos que se fueron realizando, al igual que el cuaderno de actividades que individual-
mente fueron realizando, junto con las conclusiones generales adoptadas en grupo.
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TERCERA PARTE

VI. Una propuesta concreta: Tierra de rastrojos

Nivel al que va destinada: 1.° de Bachillerato de Administracién y Gestion, perfectamente ampliable a
cualquier otro Bachillerato, incluido el de Ciencias Sociales.

Esta pelicula fue proyectada por Television Espafiola el miércoles 16 de febrero, a las dos de la maia-
na, y la produccién corrié a cargo de los trabajadores del cine y los vecinos del pueblo de Fuentes de
Andalucia en régimen de cooperativa.

Hemos elegido esta pelicula por varias razones:

— Refleja con bastante credibilidad algunos aspectos del campo y de la sociedad agricola espaiiola
desde la Restauracion hasta la dictadura franquista.

— La lectura de esa época se hace desde una mentalidad contemporanea y basandose en los recuerdos
de la familia protagonista a lo largo de sus dos anteriores generaciones.

— Plantea temas facilmente observables desde cualquier perspectiva de las Ciencias Sociales.

— Estd basada en el problema de los jornaleros y los pequefios arrendatarios o colonos, al lado de los
que pasan los acontecimientos histéricos practicamente sin generarles oficio ni beneficio de tipo
alguno.

bt

Nucleos tematicos (orientativos)

a) Epoca de 1902 a 1945
» Reinado de Alfonso XIII (1902-1923).
« Dictadura del general Primo de Rivera (1923-1930).
« Il Republica (1931-1936).
»  Guerra civil espafiola (1936-1939).
» Dictadura franquista (1939-1945).

b) Epoca 1980 a 1990
» Auge del problema agrario en Andalucia.
« Busqueda de un nuevo modelo de sociedad.
» Afianzamiento de la democracia.

» Secuelas politicas, econdmicas, sociales, etc., del periodo anterior en la sociedad agricola anda-
luza actual.

2. Interdisciplinariedad (posibles lineas de trabajo)

a) Lenguay Literatura

Los alumnos de primero del Bachillerato de Administraciéon y Gestion leerian la novela histdrica
titulada La verdad sobre el caso Savolta, por tratarse de un tema que toca un momento histérico mas
concreto y desde otro punto de vista, como es el de las industrias y revueltas catalanas en el periodo
1915 a 1920.

1



1. Trabajo sobre la obra literaria:
__ Estructura narrativa (espacio, tiempo).
— Estudio estilistico.
— Estudio de los personajes. Cémo se presentan y tipos (planos, redondos, etc.).

— Comentario personal del alumno.

2. Trabajo sobre los hechos:

— Diferencia en el medio de vida entre los personajes de la novela y la pelicula Tierra de rastrojos.

— Estudio de otras obras literarias en las que se traten los mismos sucesos u otros similares.

— Estudio de otras fuentes de la época en que se mencionen o se omitan estos sucesos.

— Realizar entrevistas o lograr aquellas realizadas al escritor del libro o director y actores de la
pelicula, y contrastar su personalidad, labor de documentacién, version y tratamiento de los
hechos.

3. Estudio lingiiistico y literario del tratamiento de:

— Los hechos (explicito o por omisién) en la prensa de la época.

— Lanovela y Ia pelicula en el momento de su aparicién en el mercado.

— Los hechos en el momento en que aparecen la novela y la pelicula.

— Algun suceso similar acontecido recientemente.

4. Con la informacién recogida y con las conclusiones de los debates, elaborar un guién literario que
complemente o conteste a la obra literaria y a la pelicula.

b) Expresion Plastica (Horas de Libre Disposicion)

— Realizar un diaporama y/o un documento video basado en dicho guién literario (La verdad sobre
el caso Savolta) o filmico (Tierra de rastrojos) con materiales visuales y sonoros de la época o
actuales.

— Breve trabajo audiovisual sobre el minifundio o la pequefia industria histérica en los alrededores
de Gijén.

— Confeccionar varios murales sobre la industria extractiva y el entorno natural. ;Deterioro ecoldgico?

3. Algunos documentos sobre la primera mitad del siglo xx

Estos documentos se presentan a modo de ejemplo. Seria aconsejable diversificar al maximo las fuen-
tes para poder contrastarlas. Una buena forma serfa la de solicitar a los propios alumnos que busquen tex-
tos al respecto, para que posteriormente puedan apoyar en ellos sus argumentaciones. (Ver apartados V1.
Una propuesta concreta: Tierra de rastrojos; C. Sobre otras fuentes escritas. En esta seccién se encuen-
tran los textos bédsicos aportados por el profesor de Historia.)

a) Cronologia

Hemos creido de vital importancia que este apartado en concreto se desarrollase en su totalidad por los
propios alumnos a fin de lograr asentar en ellos unos conocimientos histéricos basicos libremente elegi-
dos y contrastados en el grupo de actividad.
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b) Contexto historico

Mayoria de edad de Alfonso XII, en 1902. Etapa de la Restauracion. El Regeneracionismo. El
Maurismo. La Semana Tragica (julio de 1909). Canalejas y Primera Guerra Mundial (1914-1918).
En 1910 un 65% de la poblacién activa trabajaba en el campo. Crisis del sistema politico de la
Restauracion (1922).

Con la muerte de Eduardo Dato en 1921 (jefe del Gobierno conservador) y tras el desastre de
Annual en el mismo afio en Marruecos, asumira la responsabilidad del Gobierno, mediante un
golpe de Estado, el general Primo de Rivera el 12 de septiembre de 1923. Directorio militar.
Pacificacion de Marruecos. Directorio civil. Exposiciones internacionales de Barcelona y Sevilla
en 1929. Dimision de Primo de Rivera en enero de 1930. Caida de la monarquia borbénica tras las
elecciones municipales del 12 de abril de 1931.

Proclamacién de la Repiiblica el 14 de abril de 1931. Elecciones a Cortes. Constitucién de 1931.
Crisis de la Repiblica de izquierdas a mediados de 1933 y dimisién de Azafia en septiembre. La
Repiiblica de derechas. Triunfo del Frente Popular a finales de 1935.

Guerra civil (1936-1939). Primera etapa del franquismo (1939-1950). Autarquia. Democracia
Orgénica.

4. Algunos documentos sobre la produccion del film

a) Ficha técnica y artistica

Titulo: Tierra de rastrojos.
Nacionalidad: Espaifiola, 1979.
Duracién: 91 minutos.
Laboratorio: Madrid Film, S. A.

Produccién: En cooperativa por los trabajadores del cine y por los vecinos de Fuentes de
Andalucia, que la han llevado a cabo.

Argumento: Basado en la novela de Antonio Garcia Cano.
Guién: Ana Galvdn y Antonio Gonzalo.

Direccién: Antonio Gonzalo.

Fotografia: Hans Burmann.

Miisica: Teddy Bautista.

Canciones: Manuel Gerena.

Intérpretes: Maria Luisa San José, Joaquin Hinojosa, Maria Asquerino, Luis Politi,
Santiago Ramos, Walter Vidarte, Manuel Gerena.

b) Argumento

El campesinado andaluz de la primera mitad del siglo xX, segiin la novela de Antonio Garcia Cano.

Vemos como discurre la vida cotidiana de los jornaleros y pequefios arrendatarios a lo largo de dos
generaciones de la misma familia, de sus avatares y problemas en la lucha por alcanzar la propiedad de
una tierra que no es de quien la trabaja, sino de quien tiene el titulo de propiedad.
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Sanabria y el Manco serdn fiel reflejo de las tendencias socialistas y anarquistas en las que se est4
moviendo el agro en Espafia desde finales del siglo X1x, y como tal juegan su correspondiente papel.

Pero la llegada de la II Repiiblica no podra colmar las aspiraciones de la masa campesina de disponer
de la tierra en propiedad y, con posterioridad, el franquismo se limitard a facilitar atin mas si cabe el
éxodo rural.

¢) El contexto de la produccion

Durante la transicion, la liberalizacion de la censura posibilita que la cinematografia espaiiola, lingiifs-
ticamente ya madura, reflexione explicitamente (sin necesidad de recurrir a pardbolas) sobre la historia de
Espaiia. Serd en 1979 cuando encontremos esta pelicula, si no tan genuinamente fresca en cuanto a la
temadtica, si en cuanto a su forma de tratarla, y obviamente actual si recordamos que la denominada “Re-
forma Agraria” es atin en nuestro pafs una asignatura pendiente desde tiempos inmemoriales, como suce-
sos acontecidos recientemente en Marinaleda (Andalucia) o en Extremadura han vuelto a poner al dia.

S. Algunos documentos de trabajo para el cuaderno del alumno

a) Guion para el visionado

En caso de no disponer del guién para el visionado (resumen del contenido de las secuencias), aconse-
jamos que se intente explicar en qué consiste y que lo realicen los mismos alumnos como una actividad
bésica mas.

En nuestro caso en concreto, lo elaboraron los alumnos en un visionado inicial por su cuenta, pues
poseen conocimientos sobre el tema desde que en primero y segundo del B. G. E. participaron en su préic-
tica totalidad en las Horas de Libre Disposicion en un curso de iniciacion y otro de perfeccionamiento
sobre los medios audiovisuales,

b) Guion de trabajo
1. Escribe brevemente el argumento de la pelicula.
2. Describe los personajes mds importantes.
2.1. Compara los papeles de los que tu crees son los dos o tres protagonistas mds importantes.
2.2. Contrasta los personajes de un socialista y un anarquista (Sanabria y el Manco).
2.3. Describe y analiza las posturas del protagonista respecto de los sindicalistas anteriores.

2.4. Existe alguna razén por la que el protagonista facilite apoyo a algin republicano tras el
alzamiento nacional? Razona los motivos.

2.5. ;Crees que nuestro personaje central se encuentra mediatizado de alguna manera por acon-
tecimientos historicos que se le escapan de entre las manos? ;En qué momentos consideras
que la Historia desborda a nuestro personaje central?

3. (Crees que los acontecimientos narrados son veridicos? ;En qué te basas para semejante afirma-
cién?

4. ;Estas de acuerdo con el tratamiento del tema? ;Qué consideras que le falta y qué le sobra?

5. ¢(Te esperabas el desenlace final tal y como ocurrié? Histéricamente hablando, ;podriamos haber
esperado un final distinto?
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6. (Qué otras consecuencias te llamaron también més la atencién? Coméntalo brevemente.

7. Analiza varias secuencias libremente elegidas por ti y que consideres fundamentales para com-
prender el final de la pelicula.

— Resume el contenido de las secuencias elegidas.
— (Qué personajes intervienen?

— El que la camara adopte diferentes planos a lo largo de las mismas, jte parece que tiene algo
que ver con la actitud del director ante los hechos? ;Sabrias explicar la raz6n?

— ¢Laluz crees que le sirve al director en ciertos casos para ponerle méds o menos interés a cier-
tos encuadres? ;Recuerdas alguno importante por semejante caracteristica?

— Las escenografias con que se arropa a los personajes en las secuencias elegidas gson distintas
o idénticas? ;A qué crees que responde semejante comportamiento?

8. ;Qué papel crees que adopta el director de la pelicula ante los acontecimientos que nos narra?
Segun tu propio criterio.

9. (Quiénes y por qué ven la necesidad de realizar la pelicula Tierra de rastrojos?

10. Intenta localizar varios documentos que tengan relacion con los hechos narrados o el tema histo-
rico de la pelicula. Describe y analiza el contenido de los mismos en relacién con el filme visio-
nado.

11. ;Subsiste en la actualidad el problema base que trata la pelicula en Andalucia? ;Puedes conseguir
algiin recorte de prensa y demostrar que lo que afirmas es cierto?

¢) Sobre otras fuentes escritas
Lee los textos (nimero 1):

LA PROBLEMATICA DEL CAMPO ESPANOL

Al hundirse, en 1931, la monarquia legd a la naciente Republica espafiola unos problemas agrarios
que tenian dos vertientes claramente diferenciables. Una estrictamente econdmica, que significaba un
freno a las posibilidades de expansién industrial, pero que sélo podia resolverse a largo plazo, cultivando
mejor los latifundios, aumentando los regadios y fomentando una industrializacion que pudiera absorber
unos excedentes de mano de obra campesina que ahora, en plena crisis mundial, encontraban cerrada la
tradicional vélvula de seguridad de la emigracion exterior. La otra vertiente era de cardcter social, y habia
que actuar rapidamente con respecto a ella, porque los campesinos estaban cansados de esperar. En
Galicia y Catalufia estos problemas sociales se manifestaban como la lucha contra unos regimenes de
arrendamiento desfasados, heredados del antiguo régimen. En las zonas de latifundio —Andalucfa,
Extremadura y La Mancha—, como la tensién entre unos braceros sin tierras y unos terratenientes que
necesitaban de salarios miseros y una poblacién en paro estacional (tinica solucién para que los salarios
siguieran siendo bajos en las épocas de recoleccién en que se necesitaba un nimero mayor de brazos)
para asegurar la rentabilidad de sus explotaciones. Este tltimo era el problema mds grave y mds urgente,
y fue el primero que la Repiiblica intenté resolver.

FONTANA, J., y NADAL, J.: “Espaiia 1914-1970”, en Historia Econémica de Europa, vol. VI. Edit. Ariel,
pags. 122-123.

Por consiguiente, lo esencial del problema de la reforma agraria residia en si los liberales, que eran
Principalmente republicanos de la pequefia burguesia urbana, eran capaces de obligar a la burguesia rural,
conservadora y catélica, a ceder grandes extensiones de propiedades privadas, a aceptar “sacrificios” en un
plazo inmediato con el fin de beneficiarse, a largo plazo, evitando una revolucién campesina. Por otro lado,
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residia también en si serfan capaces de persuadir a un gran sector del proletariado rural revolucionario,
que se hallaba bajo la influencia anarcosindicalista, para que aceptase una reforma agraria que no “altera-
ba profundamente el sistema de propiedad de la tierra” y contribuia a reforzar la democracia liberal.

FRASER, R.: Recuérdalo tii y recuérdalo a otros, vol. 1. Edit. Critica, pags. 307-308.

Contesta las siguientes cuestiones:
— ¢Qué temas de los que se tratan aqu{ se mencionan o aparecen en la pelicula?
— Seifiala alguna secuencia en que aparezcan semejantes temas.

— Para Fraser, lo esencial del problema agrario, jen qué se basaria, segiin refleja el texto?

Lee el texto niimero 2:
LA LEY DE REFORMA AGRARIA

Para calmar la impaciencia de los campesinos, el Gobierno promulgé el primero de noviembre el
Decreto de Intensificacion de Cultivos, aplicado a Badajoz y extendido a ocho provincias mds una sema-
na después. Segiin este Decreto, las tierras no cultivadas podrian ser cedidas a campesinos sin tierras por
dos afios agricolas (hasta septiembre de 1934). Era una medida provisional y de urgencia para dar tiempo
a que se aplicase la reforma agraria. De esta manera fueron asentados 32.570 campesinos en una exten-
sion de 98.355 hectdreas (este nimero de hectdreas se amplié en algo mas de 20.000 cuando, en enero y
febrero de 1933, se produjeron nuevas invasiones de fincas). La intensificacion de cultivos tuvo particular
importancia en Extremadura, ya que venia a solventar el problema de los yunteros (que carecian de tie-
rras, pero tenian en cambio animales de labor y aperos, y solian labrar las fincas de los ganaderos).

La reforma agraria en si marché con extraordinaria lentitud: el 31 de diciembre de 1934 se habian
asentado 12.260 familias campesinas en una extensién de 116.837 hectareas. El defecto esencial de la
reforma no seria, pues, sus fallos técnicos —que los tenfa— ni sus errores, sino su lentitud en aplicarse.

TUNON DE LARA, M.: La Il Repiiblica. Edit. Siglo xx1, pdg. 149.

Contesta las siguientes cuestiones:
— (En qué secuencias de la pelicula se tratan idénticos temas?

— Para Tufién de Lara, el que la reforma agraria no prosperase, ;a qué crees que se debié? Intenta
razonar la respuesta.

Lee el texto niimero 3.
EL “CRACK” DE LA COALICION REPUBLICANO-SOCIALISTA: CASAS VIEJAS

El golpe peor lo sufrié Largo Caballero, y todo el Gobierno, a mediados de enero. En Catalufia,
Zaragoza, Sevilla y Madrid fue reprimido sin grandes dificultades. Sin embargo, el pueblo de Casas
Viejas (Cadiz) fue escenario de los acontecimientos mdas violentos de la revuelta y de su represion. Casas
Viejas formaba parte de una zona de hambre endémica y de desempleo exacerbado por el boicot de los
patronos a la Republica. Si acaso era atin mas pobre que Castilblanco. Las viviendas de los braceros con-
sistian en una cueva excavada, unas paredes de barro de un metro y un techo de ramas. El hecho de que
parte de la mejor tierra del pueblo estuviera dedicada a la cria de reses bravas empeoraba una situacion
que un observador describia en los siguientes términos: “Los pobres, enloquecidos del hambre, y los
ricos, enloquecidos de miedo.” Cuando la declaracién de la FAI, de comunismo libertario, llegé al lider
local de los braceros, el septuagenario Curro Cruz, apodado “Seisdedos”, decidi6é apoyarla. De una forma
ingenua y milenaria, él y sus seguidores supusieron que automdticamente toda la tierra se habia converti-
do en comunal. No esperando ningiin derramamiento de sangre, decidieron olvidar el pasado y ofrecer 2
los terratenientes locales y a la Guardia Civil la oportunidad de unirse a la nueva empresa colectiva en
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plano de igualdad. Ante su sorpresa, la Guardia Civil respondié con disparos a la oferta. Se enviaron
refuerzos y, tras una noche de sitio, la Guardia Civil y los guardias de Asalto prendieron fuego a la casa
de “Seisdedos”. Dentro estaban “Seisdedos”, su yerno, sus dos hijos, su primo, su hija, su nuera y sus dos
nietos. Los que intentaron escapar fueron recibidos a tiros. Otras doce personas fueron también muertas a
tiros a sangre fria.

PRESTON, P.: La destruccion de la democracia en Espana. Reaccion, reforma y revolucion en la
Repiiblica. Edit. Taurus, pags. 140-142.

Contesta las siguientes cuestiones:
— ¢ Qué ocurrié en Casas Viejas y cudles fueron los motivos que se desprenden de la lectura?
— Segun Preston, ;quién iba a sufrir las consecuencias y cudl fue la causa?

— (Qué motiva a “Seisdedos” a tomar semejante decision? Explica brevemente en qué consiste el
anarquismo decimondnico.

Lee el texto niimero 4:
TRANSFORMACIONES ECONOMICAS: LAS COLECTIVIZACIONES

La revolucién en el campo fue en parte una legalizacién de la ocupacién de tierras que se habia produ-
cido en Extremadura y Andalucia tras las elecciones de febrero. Después de julio vino a representar un
intento de realizar los ideales del comunismo libertario en las zonas rurales que estaban bajo control de la
CNT. Esta, en principio, mientras apoyaba la colectivizacién obligatoria y el control en comin de las fin-
cas expropiadas, respetaba el derecho del pequefio propietario individual a cultivar su propia tierra siem-
pre que no lesionara los intereses de las colectividades. De este modo, las propiedades de los campesinos
solamente fueron colectivizadas mediante la persuasion. En Catalufia no podia imponerse la colectiviza-
cion porque los “rabassaires” contaban con el apoyo politico de la Esquerra y mas tarde del ministro
comunista de Agricultura, Uribe. El comunismo libertario sélo encerraba peligros para los colonos catala-
nes (los cuales se convirtieron en verdaderos propietarios en febrero de 1937), y la colectivizacion tampo-
co podia hacer grandes progresos en una regioén tan desarrollada como la Huerta de Valencia. De este
modo, las colectivizaciones agrarias aragonesas, implantadas en grandes fincas, se convirtieron en la
muestra por excelencia de la CNT, y algunas de las colectividades del Sur constituyeron la plasmacion
mds préxima del principio anarquista. En ellas se “abolié” el dinero, se eliminé el comercio al por menor,
y se miraban con malos ojos el alcohol y la prostitucion; al fin, pues, la ciudad celeste del anarquismo se
convertia en realidad [...].

La colonizacién de las grandes fincas por la UGT parece haberse limitado a sustituir a los propietarios
por el comité local y mis tarde por el Ayuntamiento; no mejoraron los salarios ni el horario de trabajo. La
revolucién agraria sélo ofrecia un incierto futuro al campesino propietario, mientras que las grandes zonas
de braceros sin tierra que podian ganar algo con ella estaban, en general, fuera del territorio de la
Repiblica. De este modo, los temperamentos entusiastas de la CNT-FAI, que con frecuencia eran revolu-
Cionarios de origen urbano, se colocaron en el trance de imponer, en zonas donde predominaba la peque-
fia propiedad agricola, la imagen de una nueva sociedad que habria sido bien acogida por los braceros de
los grandes latifundios.

CARR, R.: Esparia 1808-1936. Edit. Ariel, pags. 631-632.
Contesta las siguientes cuestiones:
— ¢(Qué son las colectivizaciones y qué se pretendia con ellas desde la Il Republica?

— (Existen diferencias entre un tipo de colectivizacién anarquista y socialista? ; Cuales?

— ¢Qué razén imposibilita la implantacién de las colectivizaciones en Andalucia, en el momento al
que se refiere el texto?
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Lee el texto nimero 5:

EL ANCESTRAL ANTICLERICALISMO

Sus iras se dirigieron en primer lugar contra la Iglesia. En toda la Espafa republicana, pero sobre todo
en Andalucia, Aragén, Madrid y Cataluia, las iglesias y los conventos fueron saqueados e incendiados
indiscriminadamente. La Iglesia no habfa participado en el alzamiento practicamente en ningtn sitio. Casi
todas las historias que se contaron de rebeldes que disparaban desde los campanarios eran falsas, aunque
quizds, a veces, los parrocos habfan permitido a los falangistas almacenar armas en sus tranquilas sacris-
tias. La Iglesia fue atacada porque la religiéon se habia convertido en la cuestion critica de la politica
desde 1931, por la general subordinacién de los sacerdotes a la clase alta y por la riqueza provocativa de
muchas iglesias.

THOMAS, H.: La Guerra Civil espariola. Edit. Grijalbo, pag. 295.

Contesta las siguientes cuestiones:
— ¢(Se toca el tema en la pelicula? ;En qué momentos éste es mas radical? ;Por qué?

— (El clero en el Pais Vasco se encontraba enfrentado o no con la II Republica? ;A qué crees que se
deberia semejante situacion?

— Cita brevemente cémo vive el clero después del alzamiento nacional del 18 de julio.

Lee el texto nimero 6:

AUTARQUIA, MISERIA Y ACUMULACION

La autarquia se impuso por la fuerza de las circunstancias. La guerra civil se habia saldado con la pér-
dida completa de las reservas de oro acumuladas durante la etapa 1914-1918 y un fuerte endeudamiento
con respecto a Alemania e Italia. La Segunda Guerra Mundial, que la siguid, dejé reducidos al minimo los
renglones invisibles de la balanza de pagos (remesas de emigrantes e importaciones de capital). En estas
condiciones, de 1939 en adelante las importaciones sélo podran financiarse con el producto de las expor-
taciones [...].

La reduccidn tan drastica del comercio exterior condicion6é la marcha de la economia entera. Sin
recursos para adquirir fuera los bienes de equipo, las materias primas, los combustibles o los fertilizantes
que le eran indispensables, la reconstruccién espaiola se prolongd por espacio de largos afios, no
alcanzandose generalmente hasta muy entrada la década de los cincuenta los niveles productivos ante-
riores a 1936.

En la agricultura, el descenso de la produccion fue causado por dos factores confluyentes: la baja de la
productividad, o de los rendimientos, y la reduccién de las superficies cultivadas [...]. La carencia de abo-
nos [...], de semillas seleccionadas y de maquinaria agricola fue decisiva para condenar al agro a unos
rendimientos bajisimos, con grave repercusion sobre la oferta de alimentos [...]. Desde la guerra hasta
mediados de 1951, el pan y otros alimentos esenciales estuvieron siempre racionados. Durante todo este
periodo, la extrema penuria de alimentos obligé a traerlos de fuera, con grave dafio para las restantes par-
tidas de la importacién, tan mermada en su conjunto [...].

De modo que, por las exigencias ineludibles de abastecimiento, se produjo el sacrificio de las escasas
posibilidades de equipamiento industrial que restaban [...].

La falta de maquinaria, la escasez de materias primas, las restricciones energéticas (de gasolina, en
1944; de la clectricidad, de 1946 a 1956, con intermitencias), todo se combinaba para imponer un ritmo
débil a fabricas y talleres [...].

FONTANA, J., y NADAL, J.: Ob. cit., pags. 137-145.
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Contesta las siguientes cuestiones:
— ¢Qué es y en qué consistid la autarquia como fase econémica en los principios del franquismo?

— (A qué crees que se debi6 la reduccién del comercio en Espafia en ese momento y qué consecuen-
cias tendria para nuestro protagonista en la pelicula?

— Cita algunas razones por las que Fontana llega a decir que se redujo la produccién agraria en
Espaiia.

d) Ejercicios complementarios

El problema agrario en Andalucia

PRECIOS Y SALARIOS DE LOS JORNALEROS AGRICOLAS

Invierno de 1913: jornal, 2,25; familia,
por término medio, cinco personas

Articulos Pesetas
Pan, tres kilos 0,90
Habichuelas, dos tazas 0,30
Arroz, una libra 0,20
Tocino, 100 gramos 0,30
Aceite, dos panillas 0,25
Jabodn 0,05
Carbén, un kilo 0,15
Picén y agua 0,05
Desgaste de ropa, hilo y calzado 0,25
Alquiler diario 0,12
TOTAL consumo diario 2,57
JORNAL 2,25
DEFICIT 0,32

Invierno de 1919: jornal, 3,25; familia,
por término medio, cinco personas

Articulos Pesetas
Pan, tres kilos 1,65
Habichuelas, 2 tazas 0,50
Arroz, una libra 0,40
Tocino, 100 gramos 0,50
Aceite, dos panillas 0,40
Jabon 0,15
Carbon, un kilo 0,30
Picén y agua 0,10
Desgaste de ropa, hilo y calzado 0,40
Alquiler diario 0,15
TOTAL consumo diario 4,55
JORNAL 3.25
DEFICIT 1,30

Fuente: Instituto de Reformas Sociales: Informacion sobre el problema agrario en la
provincia de Cordoba. Madrid, 1919.
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El Instituto de Reformas Sociales fue un organismo consultivo creado por el Gobierno en 1883 para
recoger informacién sobre los problemas sociales del pafs y preparar proyectos de ley sobre estos temas.
En 1919 dicho Instituto buscaba datos para analizar el problema agrario en Andalucia y el impacto que
habia producido en dicho problema la inflacién de aquel periodo. Los datos aqui reproducidos fueron
enviados al Instituto de Reformas Sociales por una sociedad agricola de Montilla (Cérdoba) en febrero
de 1919. Contesta ahora a las preguntas:

a)

b)

c)

e)

(Quién recogié estos datos? ;De qué region de Espaiia procedian? ;A qué tipo de trabajadores se
refieren?

Segtin estos datos, jen qué situacion econdémica se encontraban estos obreros en 19137 ;En 1919
su situacion habia mejorado o empeoraba?

Segtin este informe, ;jqué tipo de aumento experimentaron los precios de las subsistencias en Mon-
tilla entre 1913 y 19197 ;Qué tipo de aumento experimentaron los salarios en el mismo periodo?

;Qué tipo de alimentacion sugieren estos precios? ;En qué situacion se debe situar a estos obreros
dentro de la sociedad espafiola: media o baja? ;Qué problemas afectaban a los jornaleros agricolas
andaluces en el periodo 1913-1930?

(Cudl era la situacion de los mismos antes y después de la inflacion? ;Mejora o empeora en este
periodo? ;A qué se debid la subida que experimentaron los precios en el periodo 1915-1919?

Completa el trabajo transformando las cifras en fndices (afio 1913: indice 100) y realizando, para
cada una de las variables, una barra. Después compara la evolucién de los precios y salarios en
Montilla con la evolucién general estudiada.

Poblacion activa en 1931. Andlisis comparativo
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA POBLACION ACTIVA
POR SECTORES EN 1930-1931

Paises Primario Secundario Terciario
Gran Bretafia 6 54 39,5
Francia 35,5 38,5 26
Italia 47 35,5 17,5
Espaiia 48 34 18
Catalufia 27,5 53,5 19

Fuente: G. IRANEZ: La poblacién activa en Espasia 1860-1930. Madrid. Citado
por J. MALUQUER DE MOLES: La Revolucion Industrial en Catalufia.

Contesta a las siguientes preguntas:

a)

b)

)

Compara la distribucién de la poblacion activa de cuatro paises europeos en 1931: Espaiia,
Francia, Italia y Gran Bretafia. ;Cudl de ellos era el mas industrializado? ;Se podrian hacer tres
grupos con estos cuatro paises segtin la distribucién de su poblacién activa? ;Qué caracteristicas
tendrian los paises de cada uno de estos grupos? ;Qué pais, de los cuatro, tendria una estructura de
su poblacién activa més diferente de los otros paises? ;A qué se deberdn estas semejanzas y estas
diferencias?

Compara Catalufia con los cuatro pafses europeos. Si comparamos la estructura de la poblacion
activa de Cataluia con la de Inglaterra, jen qué se parecen? ;En qué se diferencian mds? ;A qué se
deben las similitudes y a qué las diferencias?

Realiza la comparacién de Catalufia con Espaiia. ;En qué se advierten las mayores diferencias?
(Cudl es el origen de estas diferencias? ;En qué momento habria que situar este origen?
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Movimiento de huelgas en el periodo 1913-1924

HUELGAS EN ESPANA DE 1913 a 1924
1913 1914 1915 1916 1917 1918

1. Nimero total de huel-

BAS N e 201 140 91 178 176 256
2. Numero de huelgas moti-

vadas total o parcialmente

por reivindicaciones sala-

riales s 100 59 41 128 125 199
3. %de2sobre | .. 50 42 45 72 71 78
4. % de huelgas ganadas

sobre el total (sobre 1)....... 59 59 58 66 71 84
5. % de huelgas por motiva-

ciones salariales ganadas

(610101 (S2) O 60 75 73 70 73

1919 1920 1921 1922 1923 1924

1. Nimero total de huel-

e 403 424 233 429 411 155
2. Numero de huelgas moti-

vadas total o parcialmente

por reivindicaciones sala-

HAlES: civmsinssusiesmmmmsrmmms 328 315 139 200 200 61
3. % de2sobre ...t 81 74 58 47 49 39
4. % de huelgas ganadas

sobre el total (sobre 1)..... 83 74 66 65 58 54
5. % de huelgas por motiva-

ciones salariales ganadas

(€101 o] (100 THEE——— 86 78 58 65 62 62
(*) Nimero total de huelgas de las que se obtuvo informacion completa.

Fuente: Ministerio de Trabajo, Comercio e Industria: Estadistica de los salarios y de jornadas de trabajo
referida al periodo 1914-1925. Madrid, 1927, y Direccion General de Trabajo: Estadisticas de salarios y
Jornada de trabajo referida al periodo 1914-1931. Madrid, 1931. Citado por J. L. GARCIiA DELGADO: La
economia espaiiola entre 1900y 1913.

a) Dibuja la gréfica de la evolucién del nimero de huelgas en el periodo 1913-1924 y la del nimero
de huelgas debidas a reivindicaciones salariales.

b) Intenta relacionar la segunda grafica que has hecho con la evolucién de los precios que aparecen
en el primer ejercicio.

¢) Relaciona la primera grifica con el desarrollo de los acontecimientos politicos en el periodo
1913-1924.

d) Relaciona las dos grédficas que has hecho con la actuacién de los sindicatos en el perfodo
1913-1924. ;Qué resultado obtuvieron los sindicatos promotores de las huelgas?
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Distribucion de la Propiedad Agraria en Espaiia

DISTRIBUCION GEOGRAFICA DE LOS PROPIETARIOS
POR EL VALOR DE LA RIQUEZA AGRARIA

Pequenos

Regiones propietarios Medianos Grandes
y hortelanos propietarios propietarios

A B A B A B
Galicia 99 80,2 1,0 15,1 — 4,7
Le6n y Burgos 98,7 72,4 12 17,7 0,1 99
Costa Cantabrica 96,5 58,5 3,4 31,1 0,2 10,4
Aragon-Ebro 95,7 53,0 4,0 28,2 0,4 18,8
Catalufia 92,9 40,1 6,5 394 0,6 20,4
Castilla la Nueva 95,4 39,9 39 27,1 0,7 33,0
Castilla la Vieja 97,3 39,5 2,4 29,3 04 31,3
Levante 97,0 56,7 2.7 27,5 0,3 15,8
Sudeste 97,9 55,1 1,8 27,6 0,2 17,3
Andalucia occidental 91,6 21.5 6,3 22,3 2.1 56,2
Extremadura 90,0 19,8 6,9 225 57,7
La Mancha 954 38,4 39 26,1 0,8 35,5
Andalucia oriental 93,8 29,5 5,0 28,7 1,2 41,8

Columnas A: Porcentaje de propietarios de este grupo sobre el total regional.
Columnas B: Porcentaje de riqueza agraria correspondiente a cada grupo.

Provincias que se incluyen en cada region (por Malefakis al analizar la propiedad agraria)

Galicia: La Coruiia, Lugo, Orense, Pontevedra. Costa Cantdbrica: Asturias, Santander, Vizcaya,
Guipiizcoa, Navarra, Alava. Aragon-Ebro: Logrofio, Huesca, Zaragoza, Teruel. Catalusia: Barcelona,
Tarragona, Lérida, Gerona. Castilla la Nueva: Madrid, Guadalajara, Cuenca. Castilla la Vieja: Zamora,
Palencia, Soria, Segovia, Avila, Valladolid. Levante: Castellén, Valencia, Alicante. Sudeste: Murcia,
Almeria. Extremadura: Salamanca, Ciceres, Badajoz. La Mancha: Toledo, Ciudad Real, Albacete.
Andalucia occidental: Huelva, Sevilla, Cadiz, Cérdoba, Jaén. Andalucia oriental: Mélaga, Granada.

Fuente: MALEFAKIS: Reforma Agraria y Revolucion campesina.

Segin los datos de la tabla sobre distribucién de riqueza agraria por provincias, realiza el siguiente

trabajo:

82

a) En un mapa provincial de Espaia pinta de un color las regiones en las que mas del 50% de la
riqueza agraria pertenecia a los pequeiios propietarios y pinta de otro color aquellas regiones en las
que mds del 50% de la riqueza agraria pertenecia a los grandes propietarios.

b) En otro mapa provincial pinta de un color las regiones en las que més del 50% de las riquezas
agrarias pertenecia a los propietarios medios.

¢) En un mapa de Espafia pinta de un color aquellas regiones en las que mas del 25% de la riqueza
agraria pertenecia a los pequefios propietarios.
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d) En un mapa de Espafia pinta de un color aquellas regiones en las que més de un 25% de la riqueza
agraria pertenecia a los grandes propietarios.

¢) En un mapa de Espafia pinta de un color las regiones en las que mdas del 25% de la riqueza agraria
pertenecia a los propietarios medios.

/) Después de analizar estos mapas escribe brevemente sobre estos tres puntos:
— Regiones de latifundio predominante en 1931.
— Regiones de minifundio dominante en 1931.

— Importancia de la propiedad media agraria en 1931.

VII. Encuestas

Encuesta para el alumno

1. ¢(Hay algunos hechos, términos, etc., que no entendieses? Si los consultaste, ;podrias decirnos
quién te resolvid las dudas y por qué orden de preferencia?

2. ¢Lavisién que tienes ahora de la pelicula es la misma que antes del cuestionario de ejercicios o ha
cambiado? ;Te importaria decirnos por qué?

3. (Qué opinidn te merece este método de trabajo en la asignatura de Historia? Citanos alguna venta-
jay algln inconveniente.

4. Si fueras tu el director de la pelicula, ;qué tema de interés, que no se trat6 o se hizo sélo de pasada,
habrias introducido?

5. (Qué le sugieres al profesor?
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Encuesta para profesores

A) ;Coémo catalogarias el papel del profesor en el presente método de trabajo?

B) {Qué opinidn te merece este método de trabajo para con los alumnos?
Ventajas:
Inconvenientes:

C) Sobre la aplicacién de los medios audiovisuales, ;qué afiadirfas que consideres no se ha tenido en
cuenta?

D) ;Podrias completar esta encuesta con alguna nueva sugerencia?
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Introduccion

En una etapa primitiva en la que la explicacién
racional (“logos”) atin no tiene cabida, el hombre grie-
go recurre al “mito” para dar respuesta a diversos inte-
rrogantes que se le plantean y crea asi una serie de sim-
bolos que sobreviven a la desaparicion de esas creen-
cias antiguas y simplemente cambian su significacién al
aplicarse a unos determinados temas y creencias.

Con ese objetivo surgen mitos como el del Andro-
gino (con su explicacién de los distintos tipos de rela-
ciones amorosas) y, sobre todo, el de Prometeo, cuya
reelaboracion no ha cesado a lo largo de los siglos, por
la riqueza de temas de eterno interés que en €l se encie-
rran y entre los que podemos destacar:

1. Origen de los distintos seres de la Naturaleza y
especialmente de los seres humanos: hombres y
mujeres.

2. Rasgos que diferencian a esos seres: capacidad
de hablar de un modo razonado; capacidad de
transformar y adaptar los elementos que la
Naturaleza les ofrece para mejorar su modo de
vida: elementos claves del progreso de la
Humanidad (origen de la cultura); capacidad de
convivir con sus semejantes. ..

3. Origen del mal en el mundo.

4. Relacion del hombre con la divinidad: sacrifi-
cios; rebeldia del ser humano; autoafirmacion
del hombre contra un dios/una autoridad tirana;
rebelion frente al orden o contra el poder despo-
tico: sabiduria y cultura frente a fuerza y tiranfa
despética.

De las miiltiples fuentes que se ocupan del tema
Relieve votivo. Museo de la Acrdpolis (Atenas) hemos seleccionado como fundamentales unos textos



de Platon, Hesiodo y Esquilo para, tras localizarlos en las respectivas obras y hacer una introduccién
sobre el tema, realizar sobre ellos:

relativos al tema y las imdgenes que plasman los distintos aspectos de los mitos.

interpretaciones, sugerencias, comentarios, etc.

a) Un detenido examen que permita conocer las respuestas que se dan a los temas planteados.

b) Un estudio de su léxico, remontindonos de los términos que aparecen en la traduccion a los que el
autor griego pone en su texto para, de ese modo, asimilar sufijos, prefijos o raices de origen griego,
descubrir palabras espafiolas en que aparezcan esos mismos sufijos, prefijos o raices, etc.

Como complemento citaremos otras fuentes, antiguas o modernas, literarias o artisticas, que se ocupan
del tema, de las que se puede elegir la mas accesible para hacer un estudio comparativo.

En consecuencia, son instrumentos fundamentales los textos de autores grecolatinos y posteriores

Sobre esos materiales trabajardn los alumnos, individualmente o en grupo, con la orientacion del pro-
fesor, para descubrir, por si mismos, cada uno de los aspectos Iéxicos y/o fendmenos culturales que en
esas fuentes se contienen, de modo que la clase sea un didlogo constante en el que cada uno exponga sus

Objetivos

90

1. Conocer el mito como un tipo especial de lenguaje que generalmente pertenece a los inicios de
una cultura y que recoge elementos basicos de la experiencia humana y creencias fundamentales,
por ejemplo, en los elegidos aqui, sobre origen y comportamiento del hombre en la Naturaleza.

2.

3.

4.

Captar el cardcter de lenguaje universal del mito que permite que todo tipo de gentes comprendan

cuanto a través de €l se expresa.

Darse cuenta de que el contenido universal de los mitos hace que, sin perder su tema esencial, pue-
dan ser reinterpretados constantemente e incorporados a una amplia gama de manifestaciones

artisticas, literarias...

Constatar que el conocimiento de la reinterpretacion de los mitos en el arte y en la literatura lleva

no so6lo a comprender mejor esa
obra artistica o literaria, sino
también a comprender y valorar
la enorme repercusion de la
mitologia cldsica grecolatina en
la expresién artistica y literaria.

Comprobar, en consecuencia,
que nuestro mundo y nuestra
civilizacion no son una crea-
cién de hoy, sino que tienen una
larga historia en la que ha

jugado enorme papel la civiliza- -

cion grecorromana, tanto en el
campo de las manifestaciones
artisticas y literarias como en el
modo de pensar y expresarse.

Prometeo, por P. Cdsimo.



. Antropogonia en [a civilizacién griega

6. Asimilar algunos elementos bdsicos de las lenguas griega y latina que perviven en los diferentes
campos de las lenguas actualmente habladas en el mundo occidental: 1éxico (términos del lenguaje
hablado o del lenguaje cientifico), raices, sufijos, prefijos, etc.

7. Valorar la rentabilidad que supone el aprendizaje de raices, prefijos, sufijos... grecolatinos, por
facilitar no sélo la asimilacién de diferentes conceptos en la propia lengua, sino la comprension de
términos de otras lenguas indoeuropeas.

8. Mejorar tanto la capacidad de comprension de los distintos tipos de mensaje, como la de expresion
oral y escrita.

9. El conocimiento de estos temas y sus diferentes interpretaciones contribuira a:

a)
b)
)

[ 1

Mejorar la capacidad lectora.
Desarrollar su capacidad imaginativa.

Acrecentar el habito de manejo de fuentes diversas, antiguas o modernas, para hacer un estudio
comparativo de las mismas y, en consecuencia:

Adoptar una actitud critica ante las fuentes de informacién.

Tener una postura mas abierta, de comprension y respeto, ante otras formas de pensar y actuar.
Valorar el respeto y la justicia como normas fundamentales de la convivencia humana.
Comprender el valor simbélico de Prometeo como prototipo de “filantropo”.

Apreciar la importancia de la cultura, el saber y la libertad frente a cualquier tipo de fuerza o
despotismo.

Conocer los elementos clave del progreso de la Humanidad y, en consecuencia, darse cuenta de
la importancia del humanismo, para que el hombre utilice la técnica como instrumento para
mejorar la convivencia y no para lo contrario.

Consejo de los 500
= (Atenas, siglova.de C.)

(Hustraciones tomadas de:
Cambridge School Classics Project,

Folder1V)

Asamblea Popular
(Atenas siglova. de C.)

2|



/

Contenidos
‘ ’ URANQ =-==-= GEA
ERINIAS AFRODITA
[ i
CRONO —i ~REA Asia/CLIMENE —ﬂl'—* JAPETO
[ [ I |
Posidén Hades Deméter Hestia
| | ]
HERA ZEUS — “[ Leto Atlante  PROMETEO PANDORA T EPIMETEO
ATENEA Apolo Artemis DEUCALION PIRRA
[ B
Ares HEFESTO

Dioses del OLIMPO.
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I. Texto base

PLATON: Protdgoras, 320 dss.: Reparto de cualidades entre los seres mortales

Hubo una vez un tiempo en que existian los dioses, pero no habia razas mortales. Cuando también a
éstos les lleg6 el tiempo destinado de su nacimiento, los forjaron los dioses dentro de la tierra con una
mezcla de tierray fuego, y de las cosas que se mezclan a la tierra y al fuego. Y cuando iban a sacarlos a
la luz, ordenaron a Prometeo y a Epimeteo que los aprestaran y les distribuyeran las capacidades a cada
uno de forma conveniente. A Prometeo le pide permiso Epimeteo para hacer él la distribucion. “Después
de hacer yo el reparto —dijo—, tu lo inspeccionas.” Asi lo convencié, y hace la distribucion. En ésta, a los
unos les concedia la fuerza sin la rapidez, y a los mas débiles los dotaba con la velocidad. A unos los
armaba, y a los que les daba una naturaleza inerme les proveia de alguna otra capacidad para su salva-
cion. A aquellos que envolvia en su pequefiez, les proporcionaba una fuga alada o un habitaculo subterra-
neo. Y a los que aumentd en tamano, con esto mismo los ponia a salvo. Y asi, equilibrando las demas
cosas, hacia su reparto. Planeaba esto con la precaucion de que ninguna especie fuera aniquilada.

Cuando les hubo provisto de recursos de huida contra sus mutuas destrucciones, preparé una pro-
teccion contra las estaciones del afio que Zeus envia, revistiéndolos con espeso cabello y densas pieles,
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. Antropogonia en la civilizacién griega

capaces de soportar el invierno y capaces, también, de
resistir los ardores del sol, y de modo que, cuando fue-
ran a dormir, estas mismas les sirvieran de cobertura
tamiliar y natural a todos. Y los calzé a unos con garras

y revistié a los otros con pieles duras y sin sangre. A
continuacion facilitaba medios de alimentacion diferen-
tes a unos y a otros: a éstos, el forraje de la tierra; a
aquéllos, los frutos de los arboles, y a los otros, rafces.

A algunos les concedio que su alimento fuera el devorar a
otros animales, y les ofrecié una exigua descendencia,
y, en cambio, a los que eran consumidos por éstos,
una descendencia numerosa, proporcionandoles una
salvacion en la especie. Pero, como no era del todo
sabio Epimeteo, no se dio cuenta de que habia gasta-
do las capacidades en los animales; entonces todavia
queda sin dotar la especie humana, y no sabia qué
hacer.

EEE L
Mientras estaba perplejo, se le acerca Prometeo, que ()

venia a inspeccionar el reparto y que ve a los demas animales que tenian cuidadosamente de todo,
mientras que el hombre estaba desnudo y descalzo y sin coberturas ni armas. Precisamente
era ya el dia destinado, en el que debia también el hombre surgir de la tierra hacia la luz. Asi
que Prometeo, apurado por la carencia de recursos, tratando de encontrar una
proteccién para el hombre, roba a Hefesto y a Atenea su sabiduria profesional
junto con el fuego —ya que era imposible que sin el fuego aquélla pudiera
adquirirse o ser de utilidad a alguien—, y, asi, luego la ofrece como regalo al
hombre. De este modo, pues, el hombre consiguié tal saber para su vida; pero
carecia del saber politico, pues éste dependia de Zeus. Ahora bien, a
Prometeo no le daba ya tiempo a penetrar en la acrdpolis en la que mora
Zeus; ademas, los centinelas de Zeus eran terribles. En cambio, en la vivien-
da, en comun, de Atenea y Hefesto, en la que aquéllos practicaban sus artes,
podia entrar sin ser notado, y, asi, rob6 la técnica de utilizar el fuego de Hefesto y
la otra de Atenea y se la entregé al hombre. Y de aqui resulta la posibilidad de vida
para el hombre; aunque a Prometeo luego, a través de Epimeteo, segln se cuenta, le
llegd el castigo de su robo.

Puesto que el hombre tuvo participaciéon en el dominio divino a
causa de su parentesco con la divinidad, fue, en primer lugar, el
\ tnico de los animales en creer en los dioses, e intentaba construir-
Z\x SR ' \ les altares y esculpir estatuas. Después, articuld rapidamente, con
—— ¢ 3 ; conocimiento, la voz y los nombres, e inventd sus casas, vesti-
dos, calzados, coberturas y alimentos del campo. Una vez equi-
pados de tal modo, en un principio habitaban los humanos en
dispersion, y no existian ciudades. Asi que se veian destruidos
por las fieras, por ser generalmente mas débiles que aquéllas; y
su técnica manual resultaba un conocimiento suficiente como recur-
so para la nutricién, pero insuficiente para la lucha contra las fieras.
Pues aln no poseian el arte de la politica, a la que el arte bélico perte-
nece. Ya intentaban reunirse y ponerse a salvo con la fundacién de ciudades.
Pero, cuando se reunian, se atacaban unos a otros, al no poseer la ciencia politica; de modo que de
nuevo se dispersaban y perecian.

(****) [lustraciones: copia de dibujos de la cerdmica griega.
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Zeus, entonces, temidé que sucumbiera
toda nuestra raza, y envi6 a Hermes que
trajera a los hombres el sentido moral y la
justicia, para que hubiera orden en las ciu-
dades y ligaduras acordes de amistad. Le
preguntd, entonces, Hermes a Zeus de qué
modo daria el sentido moral y la justicia a
los hombres: “;Las reparto como estan
repartidos los conocimientos? Estan reparti-
dos asi: uno soélo que domine la medicina
vale para muchos particulares, y lo mismo
los otros profesionales. ¢ También ahora la
justicia y el sentido moral los infundiré asi a los humanos, o los reparto a
todos?” “A todos —dijo Zeus—, y que todos sean participes. Pues no habra
ciudades si sélo algunos de ellos participaran, como de los otros conoci-
mientos. Ademas, impén una ley de mi parte: que al incapaz de participar
del honor y la justicia lo eliminen como a una enfermedad de la ciudad.

(Traduccion de C. Garcia Gual, Edit. Gredos.)

Temas

(Copia de dibujos de la cerdmica)

A) Origen de los distintos seres de la Naturaleza.

B) Cualidades que distinguen al ser humano frente a los demds
seres.

C) Diferencia de capacidades entre los seres
humanos.

D) El hombre como ser civilizado: claves de la
convivencia.

Puntos sobre los que se insiste de modo fundamental:

« Versién sofistica de los origenes de la cultura.

e Manera como empieza el relato y cardcter parlante de los nom-
bres de los personajes, tipico de cuentos populares.

 Existencia previa de los dioses y
creacién de los seres mortales a partir
de la tierra y el fuego, y cuanto con ellos
se mezcla: simbolismo de esos materiales,
asi como de otros a que hace referencia.

¢ Funcién de Prometeo y Epimeteo: relacion Cerdmica griega.
entre sus nombres y su modo de actuar. Hermes y sdtiro

* Objetivo del reparto de capacidades.

o Actuacién de Prometeo y su simbolismo: robo del fuego y de la habilidad
técnica del taller de Atenea y Hefesto. Reparto, no por igual, de esos conoci-
mientos entre los seres (cf. especialmente el simbolismo del fuego de Atenea:
inteligencia que ilumina —“Episteme”—, con la que el hombre podrd usar
correctamente el fuego material de Hefesto — Techne”—. Este ultimo le
Mercurio (Salamanca) ayudara a progresar al permitirle adaptar lo que la Naturaleza le da).
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' Antropogonia en la civilizacion griega

« Fallos de la actuacién de Prometeo y necesidad de intervencién de Zeus para repartir, a todos por
igual, a través de Hermes, el respeto y la justicia como elementos bdsicos imprescindibles para que
los seres humanos puedan convivir y existan, pues, las ciudades.

Este modo de hacer el reparto resolveria la duda que Sdcrates planted ante el sofista (y para cuya reso-
lucién Protdgoras recurrié al mito): de los asuntos de la polis puede hablar cualquiera, porque “todos par-
ticipan por igual” de sus elementos bédsicos. De ahi la frase tan conocida que: “el hombre es por naturale-
za un animal politico (=civilizado)”.

Conclusiones:

a) Para P. Diel: Zeus crea al hombre en tanto que ser espiritual, capaz de hacer una eleccion justa, frente
al titdn que lo crea en tanto que ser material, capaz de elegir falsamente, porque se sirve de la tierra
(stmbolo de los deseos terrenales) y del barro (simbolo de 1a trivialidad). Cf. Pausanias X, 4, 4.

b) Para C. Garcia Gual: el progreso humano se basa no sé6lo en el dominio de unas técnicas instru-
mentales y especializadas, sino en unas normas morales que permitan la convivencia y la sociedad
civil,

Léxico

Se recogen algunas de las palabras que aparecen en la traduccion —destacadas en cursiva— y se pone
al lado el término del texto griego transcrito, indicando entre paréntesis —a modo de ejemplo— un deri-
vado espafiol, para que sirva de modelo para el ejercicio.

Tiempo = chronos (cronémetro); Dios = theds (teologia); Razas = genos (genética); Mortal = thne-
tds—>thdnatos = muerte (eutanasia); Forjar = typo (tipografia); Los/ellos mismos = autds (autodidacta);
Tierra = geo (geografia); Fuego = pyr (pirémano); Prometeo: Prometheus = previsor; Epimeteo:
Epimetheus = despistado/siempre se da cuenta tarde; Aprestar/adornar = kosmeo (cosmogonia, cosmética;
Capacidad = dynamis (dinamismo); Débil = asthenes (neurastenia); Velocidad: tachytes (taquicardia);
Armar = hoplizo (hoploteca); Naturaleza = physis (fisiologia); Pequefio = mikrés (microscopio);
Alado/ada = ptends/ptéron (lepiddptero); Habitaculo/casa = oikesis/oikos (ecologia); Planear = mechano
(mecdnica); Cabello = thrichos (triquina); Piel = derma (dermatologia); Dura = stereos (estereofonia);
Sangre = haima (hematies); alimentacién = trophé (autétrofas); Forraje/planta = botane (botanica); Fruto
= karpés (pericarpio); Arbol = dendro (dendromancia); Raiz = rhiza (rizomorfo); Animal = zoo (zoolo-
gia); Desnudo = gymnoés (gimnasia); Robar = klepto (cleptémano); Sabiduria = sophia (filosofia); Regalo
= doron (Teodoro); Acrépolis = akropolis (acrébata, necrépolis); Centinelas = phylakai (profilaxis); Vida
= bios (biologia); Unico = monos (mondlogo); Articular = arthro (artrosis); Voz = phone (foniatra);
Nombre = 6noma (onomatopeya); Fiera = therion (teriomorfo); Justicia = dike (sindicato); Amistad = phi-
lia (filologia); Medicina = iatriké (pediatra); Algunos/pocos = oligos (oligarquia); Ley = nomos (agrono-
mia); Enfermedad = nosos (nosocomio).

II. Textos base

a) Hesiono: Teogonia, 535-560: Reparto de lotes en el sacrificio

En efecto, cuando los dioses y los mortales disputaban en Mecona,
entonces Prometeo, tratando de engafar al inteligente Zeus, con animo
resuelto le ofrecié un enorme buey que habia dividido. Por una parte -
puso, en la piel, 1a carne y las entraias ricas en grasa, ocultdndolas en Dibujo tomado de la cerdmica
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el estémago del buey; por otro lado, colocando bien los blancos huesos del buey con enganoso arte, sg
los presentd, después de haberlos cubierto de blanca grasa. Ante esto, el padre de los hombres y dioseg
le dijo: “Japeténida, famoso entre todos los soberanos, mi buen amigo, cuan desigualmente hiciste |ag
partes.”

Asi habld en tono mordaz Zeus, conocedor de inmortales designios. A él le respondid, por su parte, g
astuto Prometeo con una leve sonrisa, sin olvidarse de su engafoso artificio: “Zeus gloriosisimo, el mas
grande de los sempiternos dioses, elige de éstos el que en tu pecho te indique tu animo.”

Hablo, en verdad, con engafiosa mente, y Zeus, conocedor de inmortales designios, se dio cuenta y
no ignoré el engafo, sino que en su corazén proyecté contra los hombres mortales males que, realmente,
iba a cumplir.

Levanté con ambas manos la blanca grasa; se irrité en sus entrafas y la cdlera le llegd a su animo
cuando vio los blancos huesos del buey. Desde entonces en la tierra las estirpes de los hombres queman,
para los inmortales, blancos huesos sobre humeantes altares.

b) HESsiopo: Teogonia, 561-569: Zeus les quita el fuego a los hombres, pero Prometeo se lo roba de
nuevo

Desde ese momento, acorddandose en cada instante del
engafo, no otorgaba a los fresnos la fuerza del incansable
fuego. Pero de él se burl6 el noble hijo de Japeto robando en
una cana hueca la luz del incansable fuego que desde lejos
se ve. Dané asi, de nuevo, en lo mas profundo el animo del
altitonante Zeus, y le irrité en su corazén cuando vio entre
los hombres el brillo del fuego.

¢) HEsiopo: Trabajos y dias, 54-58: Zeus indica que casti-
gara a Prometeo y a los hombres

Sacrificio a Apolo

Japetdnida, conocedor de los designios sobre todas las
cosas, te regocijas tras robarme el fuego y enganar mi mente; gran pena habra para ti mismo y para los
hombres venideros. A éstos, en lugar del fuego, les daré un mal con el que todos se regocijen en su cora-
z6n al acariciarlo.

d) HEgsiopo: Teogonia, 521-525: Castigo de Prometeo

A Prometeo, de astutas decisiones, lo até con ligaduras de las que no se puede librar, con dolorosas
cadenas que metié a través de una columna, y contra él lanzé un dguila de amplias alas. Esta le comia el
inmenso higado, pero éste crecia por la noche tanto cuanto el ave de rapido vuelo habia devorado por
el dia.

e) HEesiopo: Trabajos y dias, 59-105: Creacion de Pandora

Asi dijo, rompi6 a carcajadas el padre de dioses y hombres y ordené al ilustre Hefesto mezclar lo mas
pronto posible la tierra con el agua, infundir voz y fuerza humana y asemejar en su rostro a las diosas
inmortales, a una hermosa y encantadora figura de doncella. Luego dio érdenes a Atenea para que le
ensefiase sus obras, a tejer la tela trabajada con mucho arte, y a la dorada Afrodita que derramase en
torno a su cabeza encanto, irresistible sexualidad y caricias devoradoras de miembros, y a Hermes, men-
sajero Argifonte, le ordend infundir cinica inteligencia y caracter voluble.

Asi dijo, y ellos obedecieron al soberano Zeus Cronida. Al punto, el ilustre cojo, segun las drdenes del
Crénida, modeld de la tierra un ser semejante a una ilustre doncella; y la diosa Atenea, de ojos garzos, la
cind y embellecid; las divinas Gracias y la soberana Persuasién colocaron en torno a su cuello aureos
collares, y con primaverales flores la coronaron las Horas de hermosa cabellera y después el mensajero
Argifonte tejié en su pecho mentiras, palabras seductoras y voluble caracter por voluntad del resonante
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Zeus; @ continuacion, el heraldo de los dioses le infundié voz
y llamé a esta mujer Pandora, porque todos los que habi-
tan en las moradas olimpicas le dieron un don: sufri-
miento para los hombres comedores de pan.

Después que termind el arduo engafio, contra
el que nada se puede hacer, el padre envia hacia
Epimeteo con el regalo al ilustre Argifonte, rapi-
do mensajero de los dioses, y Epimeteo no
recordd que Prometeo le habia dicho que no
aceptase jamas un regalo de parte de Zeus
Olimpico, sino que lo devolviese al punto para
que no llegase algin mal a los hombres; después
que lo recibid, cuando tenia el mal, se dio cuenta.

Antes vivian sobre la tierra las tribus de los hom-
bres sin males, y sin arduo trabajo y sin dolorosas enfer-
medades que dieron destruccién a los hombres (que al
punto en la maldad los mortales envejecen). Pero la mujer, qui-
tando con las manos la gran tapa de la jarra, los esparcié Copa Laconia: castigos de Atlas y Prometeo.
y ocasiond penosas preocupaciones a los hombres. Sola Lol
alli permanecié la esperanza, en infrangible prisién bajo los bordes de la
jarra, y no vold hacia la puerta, pues antes se cerrd la tapa de la jarra y
otras infinitas penalidades estaban revoloteando sobre los hombres:
llena de males estaba la tierra, lleno el mar; las enfermedades, unas de
dia, otras de noche, a su capricho van y vienen llevando males para los
mortales en silencio, pues el providente Zeus le quit6é la voz; de esta
manera ni siquiera es posible esquivar la voluntad de Zeus.

Dibujo tomado de la ceramica

S) HEesiopo: Trabajos y dias, 109 ss: Mito de las Razas

En un primer momento, los Inmortales que habitaban las moradas olimpicas crearon una raza aurea
de hombres mortales. Estos existian en época de Crono, cuando él reinaba sobre el Cielo, y vivian como
dioses con un corazdén sin preocupaciones, sin trabajo y miseria; ni siquiera la terrible vejez estaba pre-
sente, sino que siempre del mismo aspecto en pies y manos se regocijaban en los banquetes lejos de
todo mal, y morfan encadenados por un suefo; tenian toda clase de bienes, y la tierra de ricas entrafas
espontaneamente producia mucho y abundante fruto; ellos, tranquilos y contentos, compartian sus traba-
jos con muchos deleites.

Después que la tierra sepultd esta raza, ellos, por decisién del gran Zeus, son démones, favorables,
terrenales, guardianes de hombres mortales..., dispensadores de riqueza...

A continuacién, una segunda raza mucho peor, de plata, crearon los que habitan las moradas olimpicas,
en nada semejante a la de oro en cuanto a naturaleza e inteligencia, pues durante cien afos los nifios crecian
Jjunto a sus prudentes madres, retozando de manera muy infantil en su casa, y cuando les habia alcanzado la
pubertad y les llegaba la edad de la juventud, vivian durante muy poco tiempo con sufrimientos por falta de
experiencia, pues no podian apartar unos de otros la temeraria hybris ni querian rendir culto a los inmortales,
ni sacrificar sobre los sagrados altares de los Bienaventurados, como es norma para los hombres, seguin cos-
tumbres. A éstos, después, Zeus Cronida, irritado, los hizo desaparecer porque no honraban a los bienaventu-
rados dioses que habitan el Olimpo.

Luego, después que la tierra sepulté a esta raza, éstos, subterrdneos, se llaman bienaventurados mor-
tales, inferiores; a pesar de todo, también a éstos acompana el honor.
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El padre Zeus cred otra tercera raza de hombres mortales, de bronce, en nada semejante a la de
plata, nacida de los fresnos, terrible y vigorosa; a éstos les preocupaban las funestas acciones de Ares y
los actos de violencia, no se alimentaban de pan, pues tenian valeroso corazén de acero. jRudos!, gran
fuerza y terribles manos nacian de sus hombros sobre robustos miembros.

La creacion del hombre. Prometeo le da vida en presencia de los dioses del Olimpo: Poseidén, Hermes, Hera, Zeus y Apolo
(Bajorrelieve de un sarcéfago. Museo Nacional de Ndpoles).

Broncineas eran sus armas, bronci-
neas sus casas y con bronce trabajaban,
pues no existia el negro hierro. Sometidos
por sus propias manos descendieron a la
enmohecida morada del horrible Hades en
el anonimato, pues aunque eran brillantes,
también les sorprendi6 la negra muerte y
dejaron la brillante luz del sol.

Después que la tierra sepulté esta
raza, de nuevo Zeus Cronida, sobre la
fecunda tierra, cred una cuarta, mas justa
y mejor, raza divina de héroes que se lla-
man semidioses, primera especie en la
tierra sin limites. A éstos la malvada gue-
rra y el terrible combate los aniquilaron, a
unos luchando junto a Tebas, de siete
puertas, en la tierra Cadmea, por causa
de los hijos de Edipo; a otros, conducién-
doles en naves sobre el abismo del mar
hacia Troya por causa de Helena de her-
mosa cabellera... Estos, con un corazon sin preocupaciones, viven en las islas de los bienaventurados
junto al profundo Océano; héroes felices, para ellos la tierra rica en sus entrafas produce fruto dulce
como la miel que florece tres veces al ano...

Prometeo (Museo del Prado)

Y después no hubiera querido yo estar entre los hombres de la quinta raza, sino que hubiera querido
morir antes o nacer después. Pues ahora existe una raza de hierro; ni de dia ni de noche cesaran de estar
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agobiados por la fatiga y la miseria, y los dioses les daran arduas preocupaciones, continuamente se mez-
claran bienes con males.

Zeus destruird esta raza de hombres cuando al nacer resulten encanecidos. El padre no sera seme-
jante a los hijos ni los hijos al padre, el huésped no sera grato al que da hospitalidad, ni el comparero al
comparero, ni el hermano al hermano como antes.

Despreciaran a los padres tan pronto como lleguen a la vejez; los censuraran hablandoles con duras
palabras, faltos de entranas, desconocedores del temor de los dioses; no podran dar el alimento debido a
los padres que envejecen..., no habra consideracién del que es fiel al juramento, ni del justo, ni del bueno;
estimaran mas al malhechor; la violencia y la justicia estaran en las manos; no habra respeto; el malvado
danara al hombre bueno increpandole con palabras exentas de franqueza y juraré un juramento.

La destructora envidia de mirada siniestra, que se alegra del mal ajeno, seguira a todos los hombres malva-
dos.

Entonces hacia el Olimpo desde |la ancha tierra, cubriendo su suave piel con blancos vestidos se dirigi-
ran Aidos y Némesis, en medio de la multitud de los Inmortales, tras abandonar a los hombres; sélo peno-
sos dolores quedaran para los mortales; no habra remedio para el mal.

g) APOLODORO: Biblioteca 1, 7, 2: Deucalién y Pirra (el diluvio). Trad. de M. R. Sepiilveda, Editorial
Gredos.

Deucalién, hijo de
Prometeo, se casdé con
Pirra, hija de Epimeteo y
Pandora. Cuando Zeus
decidio destruir la raza
de bronce, Deucalién,
por consejo de Prome-
teo, construyé un arca y,
poniendo dentro todo lo
necesario, se embarcé
en ella con Pirra. Zeus
inundé la mayor parte
de la Hélade, de modo
que perecieron todos los
hombres excepto unos
pocos que huyeron a las
elevadas montafias.
Deucalion y Pirra (P. P. Rubens, Museo del Prado) Deucalién, llevado en el

arca a través del mar
nueve dias y otras tantas noches, arribé al Parnaso, y alli, cuando cesaron las lluvias, ofrecié un sacrificio
a Zeus. Por mediacién de Hermes, Zeus le concedié que hubiera hombres. Ante el asentimiento de Zeus,
cogio piedras y las arroj6 por encima de la cabeza, y las que arrojé Deucalién se hicieron hombres, y las
de Pirra, mujeres.

Cf. También: Hesiodo, Trabajos y Dias 48-54 (para texto —b—); Hesiodo, Teogonia 570-617 (para
texto —e—); Ovidio, Metamorfosis 1, 89-163 (para texto —f-); Ovidio, Metamorfosis 1, 211-416 (para
texto —g—).

Temas

A) Relaciones entre hombres y dioses: sacrificios; rebelion del hombre contra la divinidad y castigo
impuesto a los rebeldes; origen del mal en el mundo.
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B) Origen de la mujer.

C) Degradacién de las razas mortales.

D) Castigo impuesto a la perversién y origen de nuevas razas.

Aspectos que se estudian de modo especial:

Origen de los sacrificios: duelo entre dioses y hombres. Importancia del humo (cf. latin “fumus”,
griego “thymds”) para que los dioses se mantengan en forma.

Cardcter filantropo de Prometeo, que le lleva a enfrentarse con el dios mds poderoso que acaba de
someter a todos: duelo de astucia entre Prometeo y Zeus, con una perfecta correspondencia entre
las actuaciones de ambos, como observa J. P. Vernant:

a)

b)

c)

El delito de robar el fuego atrae como castigo el que en adelante, para conseguir la riqueza,
habrd que trabajar: fin de la edad de oro en la que todas las riquezas surgen espontdneamente
de la tierra.

Como correlato de esa oposicién entre fecundidad y trabajo en el mundo fisico, estd, también
como consecuencia del robo del fuego, en el mundo humano: la creacién de Pandora, primera
mujer, con lo cual los hombres ya no nacerdn directamente de la tierra, sino que deberdn ser
engendrados (cf. similitud entre el modo de arar, sembrar y ocultar la semilla en la tierra y el
de engendrar los hijos: el hombre siembra, oculta la semilla en el vientre de Pandora. Cf. tam-
bién: celebraciones de fiestas y ritos de fecundidad).

Correspondencia entre partes del buey (comienzo del relato) y Pandora (final del mito), pues
ambos son el don seductor que se ofrece al destinatario. En el animal, lo apetitoso se oculta
bajo lo de aspecto mds repugnante: el estomago; de ahi que los hombres ya no podrdn vivir sin
comer (cf. Homero, Odisea VI, 216: “;Hay algo mds perro que el ‘gaster’ odioso?”). En cam-
bio, lo no comestible se cubre de apetitosa grasa blanca. Paralelamente en Pandora: se observa
una bella apariencia que encierra un horrible interior en el que Hermes oculta una cfnica mente
y ella es asimismo portadora de un “voraz vientre” (cf. apetito sexual).

Conexién entre el fuego que Prometeo roba oculto bajo la apariencia de planta verde (fuego
hambriento que si no se alimenta se muere: necesita semilla) y el ser llamado Pandora y su
caja que Zeus regala a Epimeteo (ser que, cual el fuego, quema al hombre con sus fatigas). Cf.
papel fundamental de los mismos dioses en el texto de Protagoras, para conseguir capacidades
para el hombre, y en los textos de Hesiodo de la creacion de Pandora: Hefesto, Atenea, Zeus y
Hermes.

Rasgos que distinguen a los hombres de los dioses (semejantes a los hombres en apariencia exter-
na) y de los animales irracionales: el hombre, en general, come camne cocida y no humana; por
tanto, el fuego arranca a los hombres de las bestias; los hombres comen pan y beben vino; los
hombres se casan...

Perversion del linaje humano y correspondiente castigo impuesto por Zeus.

Origen de nuevos seres mds puros al lanzar al aire Deucalién y Pirra los huesos de la abuela.

Conclusion:

Debido a estas actuaciones, lo positivo y lo negativo aparecen indisolublemente unidos, de modo que
se puede decir que “todo bien tiene su mal” y viceversa, como se podria ver plasmado en las siguientes
relaciones: Prometeo-Epimeteo; felicidad-desdicha; nacimiento-muerte; hombre-Pandora; abundancia-tra-
bajo; trabajo que acaba con “hybris” de los hombres y se convierte en fuente de riquezas, lo que le hace
adquirir un valor religioso, pues “los que trabajan llegan a ser mil veces mds queridos de los inmortales”;
el fuego permite progresar, pero causa males, porque provoca, por ejemplo, la division de clases.
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Léxico
Se recogen algunas de las palabras que aparecen en la traduccién —destacadas en cursiva— y se pone

al lado el término griego transcrito, indicando entre paréntesis —a modo de ejemplo— un derivado espa-
fiol, para que sirva de modelo para el ejercicio.

(a) Animo = thymés (lipotimia); Enorme = mégas (megalito); Buey = bous (bustrofedén); Poner =
tithemi (biblioteca); Carne = sarkas (sarc6fago); Ocultar = kalypto (eucalipto); Estémago = gas-
tér (gastronomia); Blanco = leukés (leucocitos); Hueso = osteon (osteoporosis); Hombre = andro
(androceo); Hablo = phato (énfasis); Pecho/mente = phren (oligofrénico); Males = kakd (cacofo-
nia); Mano = cheir (quiromancia); Célera/bilis = cholos (melancolia); Tierra = chthon (autdc-
tono).

(b) Todas las cosas = panta (panteista); Acorddndose = memnemenos (amnesia).

(d) Atar = deo (asindeton); Higado = hepatos (hepatitis); Noche = nyktos (nictalope); Ave = ornithos
(ornitdlogo).

(e) Agua = hydatos (hidatidico); Hermoso = kal6s (caligrafia); Doncella = parthénos (partenogéne-
sis); Obras = erga (dramaturgo); Tela: histon (histologia); Cabeza = Kephalé (dolicocéfalo);
Cinica = Kyneon (cinegética); Ordenes/decisiones = boulds (abulico); En torno a/de un lado y
otro = amphi (anfibio); Pecho = stethos (estetoscopio); Mentiras = pseudea (pseudonimo);
Palabra = 16gos (logografo); Bajo = hypo (hipoteca); Puerta = thyra (tiroides); Mar = thalatta
(talasocracia); Dia = hemera (hemeroteca); Llevar = phero (teleférico).

(f) Crear/hacer = poieo (poesia); Reinar = basileuo (basilica); Cielo = ouranés (uranoplastia); Vejez
= geras (geriatria); Pies = podas (podélogo); Sueiio = hypnos (hipnotizar); Sepultar = katakalypto
(catdstrofe); Segundo = detiteros (deuteronomio); Mucho = poly (poliglota); Cien = hekaton
(hecatombe); Nifios = paides (pedagogo); Junto a = pard (paralelo); Madre = meter (metrépoli);
Sufrimiento/dolor = algea (analgésico); Apartar = apecho (apologia); Rendir culto/cuidar = thera-
peuo (balneoterapia); Sagrado = hierds (jeroglifico); Hacer desaparecer/ocultar = krypto (cripto-
gamas); Terrible = deindés (dinosaurio); Pan = sitos (pardsito); Hombro = omos (oméplato);
Negro = melan (melanina); Dejar = leipo (elipsis); Brillante = lamprés (lamprofonia); Semidiés =
hemitheos (hemisferio); De 7 puertas = heptapylos (heptasilabo, piloro); Nave = naus (astronau-
ta); Isla = nesos (Polinesia); Profundo = bathys (batiscafo); Huésped = xenos (xenofobia); Ancho
= eurys (aneurisma).

(g) Casarse = gameo (poligamia); Nueve = ennea (eneasilabo); César = pauo (pausa); Hombres/seres
humanos = dnthropos (fildntropo).

III. Textos base

Esquilo, Prometeo encadenado, 8-12 (despotismo de Zeus), 109-114 (Castigo); 228-242 (Causa
del tormento) y 436-506 (Beneficios otorgados a los hombres). Traduccién de B. Perea Morales,
Editorial Gredos.

Véanse 8-12, Fuerza: Preciso es que pague por este delito su pena a los dioses, para que aprenda a
soportar el poder absoluto de Zeus y abandone su propension a amar a los seres humanos.

Véanse 109-114, Prometeo: Si. Dentro de una cafia robé la recéndita fuente del fuego que se ha reve-
lado como maestro de todas las artes y un gran recurso para los mortales. Y por esta falta sufro el castigo
de estar aherrojado mediante cadenas a cielo abierto.

Véanse 228-242, Prometeo: Lo que preguntais, la causa por qué me atormenta, os la aclararé. Tan
pronto como él se sentd en el trono que fue de su padre, inmediatamente distribuyé entre las distintas
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deidades diferentes fueros, y asi organizé su imperio en categorias, pero no tuvo para nada en cuenta g
los infelices mortales; antes, al contrario, queria aniquilar por completo a esa raza y crear otra nueva,
Nadie se opuso a ese designio, excepto yo. Yo fui el atrevido que libré a los mortales de ser aniquilados
y bajar al Hades. Por ello, estoy sometido a estos sufrimientos, dolorosos de padecer, compasibles
cuando se ven. Yo, que tuve compasiéon de hombres, no

fui hallado digno de alcanzarla yo mismo, sino que

sin piedad de este modo soy corregido, un
espectaculo que para Zeus es infamante.

Véanse 436-506, Prometeo: No pen-
séis que callo por orgullo o por arrogan-
cia. Mi corazon se desgarra en la angus-
tia al verme ultrajado con ignominia. Sin
embargo, ¢quién sino yo definid ente-
ramente las prerrogativas a esos nue-
vos dioses? Pero lo callo, pues también
vosotras sois sabedoras de lo que yo
podria deciros.

Pero oidme las penas que habia entre los Cerlimies. griegw(tatier do fandicitn)

hombres y cémo a ellos, que anteriormente no estaban provistos de
entendimiento, los transformé en seres dotados de inteligencia y
sefores de sus afectos.

Hablaré, aunque no tenga reproche alguno que hacer a
los hombres. S6lo pretendo explicar la benevolencia que
habia en lo que les di.

En un principio, aunque tenian vision, nada vefan, y a
pesar de que o/an, no oian nada, sino que, igual que fan-
tasmas de un sueno, durante su vida dilatada, todo lo
iban amasando al azar.

No conocian las casas de adobes cocidos al sol, ni tam-
poco el trabajo de la madera, sino que habitaban bajo la tie-
rra, como las agiles hormigas, en el fondo de grutas sin sol.

No tenian ninguna sefal para saber que era el
invierno, ni de la florida primavera, ni para poner en seguro
los frutos del fértil estio. Todo lo hacian sin conocimiento
hasta que yo les enserié los ortos y los ocasos de las estre-
llas, cosa dificil de conocer. También el numero, destacada
invencién, descubri para ellos, y la unién de las letras en la escri-
fura, donde se encierra la memoria de todo, artesana que
es madre de las Musas. Unci el primero en el yugo a las bestias que se some-
ten ala collera y a las personas, con el fin de que sustituyeran a los mortales en los trabajos mas fatigo-
sos y enganché al carro el caballo obediente a la brida, lujoso ornato de la opulencia. Y los carros de los
navegantes que, dotados con alas de lino, surcan errantes el mar, ningn otro que yo los inventd. Y
después de haber inventado tales artificios —jdesdichado de mil— para los mortales, personalmente no
tengo invencién con la que me libre de este tormento.

Cerdmicas griegas

Mas te extranards si oyes lo que falta: qué artes y recursos imaginé. Lo principal: si uno caia enfer-
mo, no tenia ninguna defensa, alguna cosa que pudiera comer, untarse o beber, sino que por falta de
medicina, se iban extenuando, hasta que yo les mostré las mixturas de los remedios curativos con los
que ahuyentan toda dolencia. Clasifiqué las muchas formas de adivinacion y fui el primero en discernir
la parte de cada suefio que ha de ocurrir en la realidad.
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Dibujos copiados de la cerdmica: Trirreme y caballero

Di a conocer los sonidos que encierran los presagios de dificil interpretacién y los prondsticos conteni-
dos en los encuentros por los caminos.

Defini con exactitud el vuelo de las aves rapaces: cuéles
son favorables por naturaleza y cudles siniestras; qué clase de
vida tiene cada una, cuales son sus odios, sus amores y com-
panias, la tersura de sus entrafas y qué color debe tener la
bilis para que sea grata a los dioses, y la varia belleza del I6bu-
lo hepatico.

Encaminé a los hombres a un arte en el que es dificil
formular presagios, cuando puse al fuego los miembros
cubiertos de grasa y el largo lomo. Hice que vieran con cla-
ridad las senales que encierran las llamas, que antes esta-
ban sin luz para ellos. Tal fue mi obra.

Bajo la tierra hay metales dtiles que
estaban ocultos para los hombres: e/
cobre, el hierro, la plata y el oro.
¢ Quién podria decir que los descu-
brié antes que yo? Nadie —bien lo
sé—, a menos que quiera decir fal-
sedades.

Copia de cerdmica griega
breves palabras: los mortales han (Aquiles vendando a
recibido todas las artes de Patroclo)
Prometeo.

En resumen, apréndelo todo en

'l.|1.'ll¢- P“'.S Ty 'ux|' Taw

O G

Cf. también: Apolodoro: Biblioteca 1, 7, 1; Luciano:
Didlogos de dioses 1 'y Prometeo o el Cducaso.

Temas

,,';vv ’EPATO);O—LNOY).. podog. ﬁ] A) Rebelién frente al orden preestablecido y frente al

| —e¥ | nard N g ey vy poder despético.

Tratado de Eratdstenes sobre el tamanio de la tierra B) Cultura frente a fuerza.
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C) Origen de la cultura: elementos clave
del progreso de la Humanidad.

D) Medios empleados por el
hombre para conocer el
futuro.

Ideas que se destacan:

* Contraste entre el
fuego alimenticio de
Hesfodo y el fuego civi-
lizador de Esquilo.

» Contraposicion en la conducta

de Prometeo: taimada en Hesiodo y
soberbia en Esquilo. Copia de la cerdmica griega: maestro de miisica y de letras

« Diferencia en el comportamiento de Zeus: en Hesfodo recurre a la astucia para derrotar al rebelde,
y en Esquilo, en cambio, al poder y a la violencia.

* Decidida voluntad de arrostrar el dolor, sin ceder a las amenazas del tirano y sus ayudantes.

» Inflexibilidad en el tormento que le convierte en madrtir de la libertad frente a la opresion: sofista
frente a tirano.

+ Oposicién entre la gloria de Zeus, que reside en haber conquistado el poder supremo, y la de
Prometeo, que estd en ese amor a los humanos que le ha llevado a ofrecerles el fuego, la esperanza
y la téenica.

» Oposicion entre el punto de vista negativo de Hesfodo (esperanza encerrada en la jarra) y la idea
de Esquilo (sin esperanza el hombre no podria vivir).

* Segin C. Garcia Gual, en el canto al progreso de la Humanidad, a través de las artes descubiertas
por el titdn, puede verse de nuevo el problema de la ciudad-estado, con el conflicto entre autoridad
y cultura y sus posibles soluciones: hacer humana la autoridad, abierta a la cultura/plantear una
reforma sabia y cautelosa.

Conclusion:

Como indica C. Garcia Gual, Zeus en la obra de Esquilo se puede considerar tanto el simbolo de la
tirania de un poder politico que no estd regulado por la ley, como representante de todo lo que en el
mundo es inhumano, todo lo que aplasta al hombre o se opone a su esfuerzo laborioso y a su obra...

Léxico (cf. pags. 14,2y 7,2)

Fuerza = kpdtos (democracia); Aprender/recibir la ensefianza = didasko (didactica); Poder absoluto =
tyrannida (tiranicida); Propensién = trépos (heliétropo); Mortal = brotés (ambrosfa); Causa = aitia (etiolo-
gia); Deidad = daimon (demonologia); Crear = phytio (nedfito); Nuevo = neos (neologismo); Yo = ego
(egdlatra); Digno = dxios (axioma); Ver = horao (panorama); Definir = diorizo (horizonte); Oir = akotio
(acustica); Dotado de inteligencia = ennoos (noético); Explicar = exegeomai (exégesis); Benevolencia =
eunoia (eufemismo); Tener visién = blepo (quionhablepsia); Oir = klyo (inclito); Fantasma/forma = mor-
phe (morfologia); Sueno = oneiratos (oniromancia); Dilatado= makrés (macrobidtica); Casa = domos
(doméstico); Trabajo de madera = xylourgia (xilofon); Hormigas = myrmekes (mirmecia); Invierno =
cheimatos (isoquimenas); Florido = anthemodes (antologia); Estio = theros (termdmetro); Hacer = pratto
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(praxis); Conocimiento = gnome (diagndstico); Ensefiar = deiknymi (deixis); Estrella = astron (astrono-
mia); Nimero = arithmods (aritmética); Letras = grammata (gramatica); Musa = mousa (museo); Primero
= proton (prototipo); Someterse = douletio (adular); Persona/cuerpo = soma (somatico); Caballo = hippos
(hipédromo); Opulencia = hyperploutos (hipertenso, plutocracia); Extrafiarse = thaumazo (taumaturgo);
Que se puede comer = brésimon (bromatologia); Untarse = christon (Cristo, Crisma); Medicina = phar-
makos (farmacia); Mixturas = kraseis (idiosincrasia); Remedios curativos = akésmata (panacea);
Adivinacion = mantiké (piromancia); Discernir = krino (crisis); Camino = hodds (método); Favorables
(derecho) = dexi6s (dexiocardia); Siniestros = euonymos (izquierda) (sin6nimo); Clase de vida = diaita
(dieta); Bilis = chole (colérico); Grata/que causa placer = hedone (hedonismo); Sefiales = sémata (semdfo-
ro); Llamas = phlogopa (flogosis); Utiles = ophelemata (anofeles); Cobre/bronce = chalkés (calcopirita);
Hierro = sideron (siderurgia); Plata = argyron (filargiria); Oro = chryson (crisantemo); Aprender = ma-
thein (matemadticas); Breve = brachys (braquilogia); Palabra = mythos (mitologia).

IV. Texto base

PLATON: Mito del Andrégino, Symposion, 189d-191 e. (Traduccion de L. Gil, en Editorial
Guadarrama.)

Aristéfanes: Es preciso que conozcais la naturaleza humana y sus padecimientos. Pues nuestra natu-
raleza antiguamente no era la misma que ahora mismo, sino distinta. En primer lugar, eran tres los géne-
ros de los hombres, no dos como ahora, masculino y femenino, sino que habia un tercero que participaba
de estos dos, cuyo nombre perdura hoy en dia, aunque como género ha desaparecido: el andrdgino, par-
ticipe de ambos sexos, masculino y femenino. En segundo lugar, la forma de cada individuo era en su
totalidad redonda, su espalda y sus costados formaban un circulo; tenia cuatro brazos, piernas en nimero
igual al de los brazos, dos rostros sobre un cuello circular, semejantes en todo, y sobre estos dos rostros,
que estaban colocados en sentidos opuestos, una sola cabeza; ademas, cuatro orejas, dos drganos
sexuales, y todo el resto era tal como se puede uno figurar por esta descripcién. Caminaba en posicién
erecta como ahora, hacia adelante o hacia atras, segln deseara; pero siempre que le daban ganas de
correr con rapidez hacia como los acrdbatas, que dan vuelta de campana... Eran tres los géneros y esta-
ban asi constituidos por esta razdén: porque el macho fue en un principio descendiente del Sol; la hembra,
de la Tierra, y el que participaba de ambos sexos, de la Luna, ya que la Luna participa también de uno y
otro astros. Y circulares precisamente eran su forma y su movimiento, por semejanza con sus progenito-
res. Eran, pues, seres terribles por su vigor y su fuerza; grande era ademas la arrogancia que tenian, y
atentaron contra los dioses. De ellos se dice, lo que cuenta Homero de Efialtes y de Oto, que intentaron
hacer una escalada al cielo para atacar a los dioses. Entonces Zeus y los demas dioses deliberaron qué
debian hacer, y se encontraron en un gran aprieto. No les era posible darles muerte y extirpar el lingje, ful-
mindndolos con el rayo como a los gigantes, pues en este caso los honores y los sacrificios que recibian
de los hombres se hubieran acabado, ni
tampoco el consentirles su insolencia.
Con trabajo, al fin Zeus concibié una idea
y dijo: “Me parece tener una solucién
para que pueda haber hombres y para
que, por haber perdido fuerza, cesen en
su desenfreno. Ahora mismo voy a cortar-
los en dos a cada uno de ellos, y asi
seran a la vez mas débiles y mas utiles
para nosotros por haberse multiplicado su
Nimero. Caminaran en posicién erecta
sobre dos piernas; pero si todavia nos
parece que se muestran insolentes y que
no quieren estar tranquilos, de nuevo los  Symposium (dibujo tomado de la cerdmicay).
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cortaré en dos, de suerte que anden en lo sucesivo sobre una sola pierna, saltando a la pata coja.” Trag
decir esto dividié en dos a los hombres, al igual que los que cortan los huevos con una crin. Y a todq
aquel que iba cortando, ordenaba a Apolo que /e diera la vuelta a su rostro y a la mitad de su cuello en g
sentido del corte, para que el hombre, al ver su seccionamiento, se hiciera mas disciplinado, y ademas |g
daba la orden de curarlo. Dabales, pues, Apolo la vuelta al rostro y reuniendo a estirones la piel de todag
las partes hacia lo que ahora se llama vientre, la ataba como si se tratara de una bolsa con cordel hacien.-
do un agujero en medio del vientre, que es precisamente lo que se llama ombligo... Mas una vez que fue
separada la naturaleza humana en dos, afiorando cada parte a su propia mitad, se reunia con ella. Se
rodeaban con sus brazos, se enlazaban entre si, deseosos de unirse en una sola naturaleza, y morian de
hambre y de inanicién general, por no querer hacer nada los unos separados de los otros... Mas, compa-
deciéndose Zeus, imagind otra traza y les cambio de lugar sus verglienzas colocandoselas hacia adelan-
te, pues hasta entonces las tenian en la parte posterior y engendraban y parian no los unos en los otros,
sino en la tierra como las cigarras. Y lo realizé de esta forma... con la doble finalidad de que, si en el abra-
zo sexual tropezaba el varén con su mujer, engendraran y se perpetuara la raza y, si se unian macho con
macho, hubiera al menos hartura del contacto.

Escenas de Symposium (dibujos tomados de la ceramica griega)

Desde tan remota época, pues, es el amor de los unos a los otros connatural a los hombres y reunidor
de la antigua naturaleza, y trata de hacer un solo ser de los dos y de curar la naturaleza humana. Cada
uno de nosotros, efectivamente, es una contrasefia de hombre, como resultado del corte en dos de un
solo ser, y presenta sélo una cara como los lenguados. De ahi que
busque siempre cada uno a su propia contrasena. Asi,
pues, cuantos son seccidn de aquel ser participe de ambos
sexos, que entonces se llamaba andrdgino, son mujerie-
gos, adulteros... En cambio, de cuantas son cortes de
mujer... proceden las tribades (lesbianas). Por Gltimo,
todos los que son seccion de macho persiguen a los
machos y, mientras son muchachos, como lonchas de
macho que son, aman a los varones y se complacen en
acostarse y en enlazarse con ellos...

Cf. Homero: Odisea, 312-320: Oto y Efialtes:

La tierra nutricia los cri6 muy nobles y bellos... Estos
vivieron nueve anos; su anchura era nueve codos y su lon-
gitud nueve brazas; amenazaron a los inmortales con Ménades (dibujo tomado de la cerdmica)
establecer en el Olimpo la discordia de una inmensa gue-
rra; intentaron colocar a Osa*, sobre Ollmpo*, y sobre Osa el boscoso Pelién*, para que el cielo les fuera
escalable, y tal vez lo habrfan conseguido si hubieran llegado al comedimiento de la madurez. Pero los
aniquilo el hijo de Zeus, a quien parié Leto (cf. también Apolodoro: Bibl. I, 7, 4).

* Montes.
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- . Antropogonia en [a civilizacion griega

Temas
A) Primitiva forma circular de los seres humanos.

B) Rebelién contra la divinidad y castigo impuesto por
ésta.

C) Diferentes tipos de relaciones amorosas entre los seres
humanos.

Puntos de mas interés:
+ Nuimero de géneros existentes en un principio. o —
« Forma de los primitivos seres. (Museo del Prado)
« Forma de caminar.
« Procedencia de esos seres.

« Sublevacién contra los dioses y castigo que les impusieron (cf. otros relatos del mismo tipo en
otras culturas: torre de Babel...).

» Razones que movieron a Zeus a elegir ese castigo.
» Huellas del castigo que perviven en el cuerpo humano.
« Comportamiento de los seres tras el castigo y remedio ideado por Zeus.

« Tipos de razones amorosas y razones que las explican (cf. origen del término “lesbiana” y el mito
de Orfeo y Lesbos).

« Expresiones de nuestra lengua que hacen referencia a esa primitiva forma circular.

Léxico (cf. pags. 14,2y 7,2)

Padecimientos = pathemata (simpatia); Antiguamente = palai (paleontologia); Masculino = arren (arreno-
génico); Femenino = thely (telitis); Andrégino = androgynon
(androide, mis6gino); Totalidad = holon (holocaus-
to); Espalda = noton (notalgia); Costado =
pleura (pleuritis); Pierna = skelos (isdsce-
les); Igual = isos (isoglosas); Rostro =
prosopon (prosopopeya); Orejas = ota
(otalgia); Organos sexuales =
aidoia (cf. en texto I: “aiddés” =
respeto/vergiienza; edeografia);
Acrdbatas = kybistontes (cibis-
tica); Principio = arché
(arqueologia); Sol = helios
(Heliodoro); Luna = selene
(selenosis); Fulminar con el
rayo = kerauno (cerauno-
mangcia); Cortarlos = diatem-
no (didmetro, traqueotomia);
De nuevo = palin (palilalia);
Huevo = oon (oofagia); Dar la
vuelta = metastrepho (metéfora,
estrofa); Ver = theaomai (teatro);
Agujero = stoma (estomatélogo);
Ombligo = omphalos (onfaloide);
Hambre = limés (limoterapia); Reunidor
= synagogeus (sinagoga); Contrasena =
Cerdmica griega symbolon (simbolo).
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Actividades

Partiendo de la necesidad de que sea una clase activa, creativa y participativa, en la que el profesor sea
el que guie y modere el trabajo de los alumnos, las principales actividades que se realizan, de modo hap;.
tual, son las siguientes:

1. Lectura de textos de autores griegos seleccionados, para:
a) Conocer el mensaje que el texto contiene.

b) Analizar el léxico con el que expresa ese mensaje: t€rminos que aparecen en la traduccion y sy
correspondencia con los que existen en el texto originario, viendo més palabras espaiiolas deri-
vadas de esos términos,

2. Contemplacion y andlisis de imagenes del mundo grecolatino que plasman esas ideas.

3. Lectura de textos de autores posteriores en que se reinterpretan esos mismos temas, para hacer un
estudio comparativo entre éstos y los vistos antes, seleccionando para ello el que en cada momento
se considera mds apropiado.

4. Examen critico de las obras artisticas posteriores referentes a estos temas.

5. Comparacion con relatos o figuras de otras culturas: Eva, Noé, Torre de Babel, sucesion de las
edades. ..

6. Version, personal o en grupo, de los alumnos sobre el tema: composicion literaria sobre el tema,
convirtiéndose el propio alumno en el protagonista de la historia; representacion artistica del tema;
escenificacién del mito...

7. Indicacién de derivados espafioles de algunas de las palabras griegas sefialadas en el texto, o bien: for-
macién de dichas palabras por parte de unos alumnos y explicacién de su significado por los demds.

8. Recopilacién de términos/prefijos/sufijos... de origen griego en los medios de comunicacién, en
los libros manejados para otros fines..., explicando su significado etimolégico.

9. Anotacién de manifestaciones artisticas, literarias, dramdticas, modos de pensar, de actuar, de
expresarse, etc., relacionados con lo visto, que el alumno descubra en los museos, monumentos,
instituciones, etc., existentes en la ciudad.

Conclusion:

Como apuntan varios autores, y recoge C. Garcia Gual, el simbolismo de Prometeo puede resumirse
fundamentalmente en: genio creador; insurreccién contra las normas de la Naturaleza; titanismo exaltado
de los artistas, de lo humano, de la cultura, de la libertad y filantropia que desafia y combate todas las
opresiones politicas y religiosas; titdnico afdn de progreso...




- . —_— Antropogonia en la civilizacion griega
Se puede ver, a modo de ejemplo, el papel simbdlico que se le ha otorgado:

En obras literarias

— Cinicos: A Prometeo, echado a perder por la “doxa” (higado hinchado), lo salva Heracles, ponien-
do fin a su vanidad y ambicién. Prometeo origina la degeneracién del linaje humano, pues con sus
inventos da lugar al lujo, a la molicie y a la propiedad privada, que convierte al hombre en esclavo
del consumismo...

— Bacon (s. xvii): simbolo de la libertad de pensamiento; Bruno (s. Xvi): rebeldia frente a las arbitra-
riedades del dogma; Camus (s. XX): rebeldia humana; Eugenio D’ Ors (s. xX): simbolo de su vida:
huida y persecucion; Gide (s. xX): dguila que devora = conciencia moral; Goethe (s. XVIIl): artista
creador; Leopardi (s. Xix): simbolo de lo humano; Ronsard (s. xvi): hombre pendiente de reden-
cién; Shelley (s. x1x): simbolo de la libertad. Cf. Unamuno: Rosario de sonetos liricos, LXXXVI:

A MI BUITRE

Este buitre voraz de celo torvo

que me devora las entrafias fiero

y es mi Unico constante compafiero
labra mis penas con su pico corvo.

El dia en el que le toque el postrer sorbo
apurar de mi negra sangre quiero

que me dejéis con él solo y sefiero

un momento, sin nadie como estorbo.

Pues quiero, triunfo haciendo mi agonia,
mientras él mi tltimo despojo traga,
sorprender en sus ojos la sombria
mirada al ver la suerte que le amaga

sin esta presa en que satisfacia

el hambre atroz que nunca se le apaga.

Miguel de Unamuno

En manifestaciones artisticas

1. Representaciones artisticas del mundo
griego (cerdmica, escultura, pintura,

, . - G. Moreau, Prometeo encadenado
mosaicos...): cultivo de las distintas . (Museo G. Moreau, Paris)

artes y ciencias (descubrimientos a

que hace referencia Prometeo como simbolo del progreso del ser humano: casas, trabajo de la
madera, conocimiento de los astros, nimeros y letras, trabajo con bueyes y caballos, naves, medi-
cina, adivinacidn, trabajo de los metales...); sacrificios; robo del fuego; castigo impuesto por Zeus;
creacion de Pandora; Deucalién y Pirra...

2. Abundantes sarcdéfagos de época romana en los que Prometeo no cesa de modelar hombres.
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3.

4.

5.

Pinturas posteriores relativas a los distintos temas: Crossiers (Prometeo trayendo el fuego);
Corsino (creando al hombre); G. Romano (Deucalion y Pirra); G. Moreau (Prometeo encadenado);
J. Jordaens (Prometeo encadenado) P. P. Rubens (Prometeo encadenado y Deucalién y Pirra).

Porcelanas: Prometeo dando vida al hombre (porcelana del Buen Retiro, Museo Arqueoldgico
Nacional).

Otros monumentos: Prometheus, en la plaza de Rockefeller de Nueva York, simbolo del genio
inventivo norteamericano.

Evaluacion

Método

De modo fundamental se centra en los aspectos que se indican a continuacién en cada uno de los ele-
mentos que intervienen en la misma:

1.
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Alumno: en un primer momento, diagnosticar la situacion de partida del alumno, para adaptar,
en la medida de lo posible, objetivos y método de aprendizaje; a lo largo de la etapa, medir el
grado de adquisicion de los distintos objetivos, para adaptar las actividades a su ritmo, caracte-
risticas y necesidades; continuamente, comprobar avances, retrocesos, estancamientos..., para
detectar las dificultades que hayan podido surgir durante el proceso e introducir, en su caso, las
correspondientes modificaciones; en la decision final: valorar el esfuerzo y las muestras de in-
terés.

Profesor: controlar y revisar sus actitudes tanto en la preparacion y organizacion del trabajo como
en su relacion personal con los alumnos, con el fin de: modificar cuanto sea preciso en la unidad
preparada; organizar las explicaciones concretas de cada dia, para efectuar cambios y ajustes, si es
preciso; anotar en su diario del alumno cuantos datos se consideren de interés: control de asisten-
cia, intervenciones acertadas o no; trabajos..., especialmente aquellas incidencias que aconsejen
hacer algin ajuste.

Asignatura: ver si se ajustan debidamente objetivos y contenidos; distinguir perfectamente cues-
tiones fundamentales y cuestiones complementarias, pues las primeras serdn comunes y constitui-
rdn los minimos obligatorios, pero, en cambio, las segundas se adaptardn a los intereses de cada
alumno; indicar con claridad el tiempo asignado a los diferentes contenidos, para hacer posible el
autocontrol por parte del alumno y del profesor, pero de modo que se pueda ampliar o reducir
cuando sea preciso; fijar el orden en que deben asimilarse las diferentes cuestiones, de manera que
se avance de lo simple a lo complejo, sin romper la articulacioén interna del tema; dejar siempre
una etapa final para un repaso general que permita asentar los conocimientos adquiridos o rellenar
posibles lagunas.

Evaluacion en si: de acuerdo con la metodologia y organizacién de los contenidos indicados,
intenta adecuarse al ritmo de aprendizaje de los alumnos, por lo que los factores que determinan el
grado de valoracion positiva o negativa que se hace del alumno son los siguientes: asistencia a
clase con atencion; trabajo personal; realizacion personal y correcta de los ejercicios diarios; con-
testacion correcta a las multiples preguntas que se realizan en el didlogo constante en que consiste
la clase.



Antropogonia en la civilizacion griega

Resultado

La experiencia se comenzd en el curso 1986-87 y se realiza con dos grupos de 2.° del Bachillerato
General (ciclo comun), desarrollando a lo largo de un cuatrimestre las siguientes unidades didécticas:
introduccion general sobre los griegos (historia y mito); cosmogonia y teogonia para los griegos; antropo-
gonia. El enfoque en todas ellas es similar al que se realiza en ésta y el resultado ha sido siempre satisfac-
torio, pues entre el 90 y 95% de los alumnos han alcanzado, en mayor o menor grado, los objetivos pro-
puestos.
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Introduccion

Las pédginas siguientes representan una seleccion del trabajo realizado en el C. E. I. de Gij6n con los
alumnos de Cultura Clasica durante el afio académico 1988-89. La asignatura —que se introdujo entonces
en el Centro— era una de las optativas para las “horas de libre disposicién” en los dos tdltimos cursos del
Bachillerato General.

Las unidades que se ofrecen aqui' (Lenguas y pueblos indoeuropeos. Las lenguas romances, El latin y
el espaiiol, Iniciaciéon al lenguaje cientifico, Toponimia) estan centradas en cuestiones lingiiisticas. Sobre
civilizacion grecolatina, en general, siempre se ha contado con materiales adaptables a la Reforma, y acer-
ca de Mitologia (complementada con Léxico), el Ministerio ha distribuido por los centros experimentales
una publicacién®. De todos modos, es imprescindible que comiencen a surgir nuevas aportaciones a la
configuracién definitiva de Cultura Clasica como materia de la nueva Ensefianza Secundaria.

Confio en que este trabajo resulte util para los compaiieros que impartan la asignatura y provechoso
para los alumnos. A los mios del curso 1988-89 y a José Antonio Villar Vidal, colega y amigo, queda
dedicado.

' Algunas de las actividades propuestas se vinculan especificamente con Asturias, pero pueden servir de pauta para profesores
de zonas distintas de Espafia. Se han eliminado otros contenidos de indole regional por ser su adaptacion mds dificultosa.

2 GARCIA OTAOLA, Ana Maria; GALLARDO Lucas, Maria Nieves; BRAVO MORALES, José Maria: Cultura Clasica. Guia para el
profesor. I: Mitologia-Léxico, Madrid, M. E. C., Direccion General de Renovacién Pedagégica (s. d.).
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I. Lenguas y pueblos indoeuropeos. Las lenguas romances

Objetivos

Concepciodn de las lenguas como seres vivos.

Adquisicién de nociones de su parentesco y evolucion.

Comprensién de la influencia de factores extralingiiisticos en el devenir de las lenguas.
Los idiomas como problema: percepcion de la actualidad de la cuestion.

Conocimiento y localizacién geografica de las principales familias lingiiisticas indoeuropeas, hacien-
do hincapié en las lenguas que integran el grupo romanico.

Contenidos

Los pueblos indoeuropeos (unidad, extension, division, teorias).
Las lenguas indoeuropeas: lenguas y grupos principales.

Las lenguas romdnicas. La Romania.

Relaciones con otras disciplinas

Con Lengua

Con Ciencias Sociales (fundamentalmente, Geografia).

Metodologia

Los contenidos fundamentales son adquiridos por los alumnos a partir de las hojas que se les en-
tregan. El profesor debe destacar la importancia del factor politico-militar en la extensién o decadencia
de una lengua. El caso del latin es paradigmdtico. Son imprescindibles las referencias a la actualidad:
las diferencias idiomdticas mal entendidas como fundamento de separatismo, el plurilingiiismo, la dis-
glosia...

Actividades

1. Los alumnos marcardn en un mapa de América las zonas en que son oficiales lenguas indo-
europeas. Como preparacion de una puesta en comun responderan a cuestiones de este tipo:

— ¢Por qué estdn presentes y son dominantes estas lenguas en América?
— Ordénalas segtin el niimero de habitantes.
— ¢Su extension estd en general delimitada por factores geograficos?

— En la actualidad, ;jcorren peligro de disgregarse los idiomas como le ocurri6 al latin? ;Por qué?
Si existe ese peligro, ¢es mayor o menor que en la Antigiiedad? ;Por qué?

— Sefiala algunas de las lenguas autdctonas de América. ;Cudl es su situacion actual?
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' Cultura Clésica

2. En un mapamundi representardn las zonas en que se hablan lenguas romdnicas, distinguiendo unas
de otras. Cuestiones:

— ¢(Por qué unas lenguas se han extendido tanto y otras tan poco?
— ¢(Cual es la lengua romdnica mas hablada?
— Averigua la situacién actual del castellano en el norte de América, Africa y Filipinas. ;Cémo
crees que evolucionard?
3. Deben observar los mapas que se les entregan de las lenguas romances en Europa y del Imperio
romano. Cuestiones:

— ¢Por qué no se hablan lenguas romances en todas las zonas del antiguo Imperio romano?
Averigua si s6lo se hablaba latin entonces.

— Seiiala los paises europeos en que se da bilingiiismo.

— Cita las lenguas de Europa que no son romadnicas, pero si indoeuropeas. Sefiala el grupo al que
pertenecen (cuentas con la “rueda de lenguas” de una de las fotocopias).

— ¢(Conoces alguna lengua de Europa que no sea indoeuropea?

4. Debate sobre el plurilingiiismo y las lenguas minoritarias. Se puede partir de la situacion de pai-
ses como Espaiia, la URSS, Bélgica o de algtin pais colonizado que conserve sus lenguas autdc-
tonas.

Los pueblos indoeuropeos

Epoca de cierta unidad: III milenio a. de C.

Extension: una amplia zona desde la India hasta el oeste de Europa

Division: — hetitas o hititas ~ — celtas, ilirios y vénetos
— indoiranios — itdlicos
— baltoeslavos — griegos
— germanos — otros (tracios, frigios...)

Teorias sobre los indoeuropeos:
— Patria originaria: Asia (casi descartada) / Europa (N., E.).
— Raza. Hoy se cree que era hibrida.
— Civilizacion:
o Familia y sociedad patriarcales.

o La unidad superior es la aldea, regida por un jefe.

e Técnicas. Conocimiento del fuego, la rueda y el carro. Actividades relacionadas con la navega-
cion y el hilado.

e Alimentacion. Sobre todo, a base de carne. Otros alimentos: harina, leche, miel y huevos. En
principio, el caballo debi6 de ser sobre todo fuente de alimento, como los animales que pasto-
reaban con perros.

e Religion. La divinidad suprema fue el dios del cielo luminoso: el dia.
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Epoca de unidad

Cronologia auxiliar 5000-2500 Neolitico
2500-1200 Edad del Bronce
1200... Edad del Hierro

(Si los alumnos ya saben algo de mitologia conviene resaltar el paralelo con los conceptos de “raza de
bronce” y “raza de hierro”.)

Teorias sobre los indoeuropeos

Patria originaria: la creencia en Asia como lugar originario se debia al prestigio de la Biblia como
fuente historica.

Para la asignacién al norte y este de Europa del asentamiento primitivo de los indoeuropeos hay argu-

LA INT3

mentos de vocabulario: se reconstruyen raices comunes para palabras como “o0so0”, “lobo”, “ciervo”, “sal-

LEINT3

moén”, “haya”... En cambio, no para “camello”, “palmera”... No existe una raiz comun para designar “mar”.

Raza: como los primeros indoeuropeistas fueron en general germdnicos, afirmaron que eran los ante-
cedentes de la raza aria.

Civilizacion: el patriarcado se prueba por la raiz *pa- “proteger” (presente, por ejemplo, en pater). La
mitologia indoeuropea es de predominio masculino, frente, al parecer, a la que imperaba en la cuenca
mediterranea antes de que los indoeuropeos llegasen.

La aldea: semejante a los castros. En el segundo milenio ya aparecen grandes reinos.

Importancia de la guerra en su cultura: normalmente la raiz que se emplea es la misma para designar
al extranjero y al enemigo.

Religion: el dios supremo es masculino. Los indoeuropeos no parecen haber tenido en principio una
divinidad madre tierra. En todo caso adoptaron la de los pueblos conquistados.

Lenguas indoeuropeas

Ejemplos de parentesco léxico

griego noamp griego witnp

latin pater latin mater

irlandés antiguo  athir irlandés antiguo  mathir

gdtico fadar

indio antiguo pitar indio antiguo matar

armenio hair

tocario B pacer tocario B macer

indoeuropeo *pater indoeuropeo *mater
REY

latin rex

indoeuropeo antiguo  rajan-
céltico -TiX
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Cultura Clésica

Conviene observar que hay lenguas de Europa no indoeuropeas: el finés y el vascuence (que de todos
modos posee bastante 1éxico de origen latino).

El romany, el idioma de los gitanos, es una lengua indoeuropea. Parece que los gitanos partieron de la
India, estuvieron bastante tiempo asentados en Egipto y luego pasaron a Europa.

Las lenguas indoeuropeas en el antiguo continente
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Definicion. de lenguas romanas

Lenguas romanicas, romances o neolatinas son las derivadas del latin vulgar.

II. El latin y el espanol

Objetivos
Que el alumno perciba la importancia de la aportacién latina al 1éxico de su lengua en sus diferentes
formas.

Que conozca las reglas de evolucion del latin al espafiol mas importantes (serdn ttiles mds tarde en las
unidades de lenguaje cientifico y toponimia).

Que distinga los elementos formantes de la palabra (prefijos, lexemas, sufijos).

Contenidos

Lenguas formantes del espaiiol.
Aportes léxicos del latin: vulgarismos, cultismos, latinismos. ..

Prefijos y algunos sufijos (se incluyen los de origen griego).

Relacion con otras disciplinas

Se complementa perfectamente con Lengua Espafiola. La mayoria de los conceptos lingiifsticos seran
ya conocidos por los alumnos, y el profesor sélo los expondra someramente. También se maneja bastante
vocabulario.

Con Matematicas (elaboracion de una estadistica).

Metodologia

Activa: el profesor comenta las fotocopias que se entregan a los alumnos y encauza el trabajo. Los
objetivos se cumplen por medio de ejercicios practicos.

Actividades

1. Elaboracién de un estudio estadistico a partir de pequeflos textos como los de la hoja adjunta. Por
parejas o individualmente los alumnos hallan el porcentaje de palabras latinas, griegas, drabes y de
extranjerismos de cada texto. Al poner en comtn los resultados se constata la abrumadora mayoria
de términos de origen latino y la relativa abundancia de palabras griegas en textos cientificos. Se
observa también cierta presencia de palabras extranjeras, fundamentalmente anglicismos. El mate-
rial para este trabajo es sencillo: los textos y un diccionario enciclopédico (la mayorfa indica la eti-
mologia de las palabras).

122



' Cultura Clésica

Obtencion de palabras castellanas (y asturianas) de la hoja que se les entrega. Debe observarse que
muchas reglas de la evolucion al castellano no rigen para el asturiano. Conviene que se distingan
los resultados cultos de los vulgares. En la puesta en comun el profesor sefialard las causas por las
que unas palabras sufren una evolucién mayor que otras.

A partir de textos latinos sencillos, sefialar las palabras que pasaron al espafiol y establecer un por-
centaje.

Latinismos en la prensa: el profesor puede entregar hojas como las que se presentan aqui o dejar
que los alumnos los busquen por si mismos. Deberdn averiguar su significado y decir si son de uso
general o pertenecen en principio a algin ambito: la economia, la universidad, la diplomacia, el
derecho...

Sustituir expresiones espaiiolas por el latinismo correspondiente o rellenar un espacio en blanco en
una frase con el latinismo adecuado.

Obtener palabras que lleven los prefijos y sufijos de las fotocopias. Procurar percibir el significado
originario, fundamentalmente a partir de series del tipo: aportar, comportar, deportar, reportar,
soportar; componer, disponer, posponer, proponer, reponer, sobreponer(se), suponer...

Empleo de la prensa: en un periddico los alumnos aislan las palabras que lleven esos prefijos y
sufijos, sefialan su valor y el significado etimoldgico de los términos.

Aportaciones del latin a la lengua espanola

1.

Latinismos: son palabras o expresiones que han pasado al espafiol sin ninguna modificacién.

LR I3 EEINT3 9 ¢ 2 <

Ejemplos: “curriculum vitae”, “referéndum”, “etcétera”, “sui géneris”, “in vitro”...

Cultismos: relativamente pocos y bastante recientes. Son palabras que sufren modificaciones mini-
mas en su transito al espaiiol; asi el latin flamigerum da flamigero en espafiol; rupturam da ruptura,
y pectoralem, pectoral.

Vulgarismos: son la mayoria. Los términos sufren cambios de importancia en su integracién en el
castellano. A partir de pedem, pie; dominum da duefio; hominem, hombre; semitam, senda...

Dobles etimoldgicos: algunas palabras latinas producen un cultismo y un vulgarismo:
laicum da laico (cultismo) / y lego (vulgarismo)

attonitum da aténito / tonto

calidum da célido / caldo

collocare da colocar / colgar

Algunas reglas de evolucion vulgar al espanol

1.

2.

3.

La m final no se pronuncia en la época tardia: manu(m).
La u del acusativo se abre y se convierte en o: manum — mano.

Las consonantes finales, en general, se pierden: amat — ama.
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Esta operacion suele presentar
muchas dificultades y, con frecuen-

cia, no es posible dicha descomposi-

cién. Por esto nos limitaremos a los

casos mas sencillos, que se reduciran a
considerar la propiedad distributiva de la
multiplicacion respecto de la suma, y a los pro-
ductos notables.

La descomposicién factorial de polinomios tiene en Algebra las mismas apli-
caciones que en Aritmética la descomposicion en factores primos: hallar el
maximo comun divisor (m.c.d.) y el minimo comun multiplo (m.c.m.) de
varios polinomios, y, por consiguiente, la simplificacién de fracciones, la
reduccién al minimo denominador comun, resolucién de ecuaciones, etc. O

‘Madriz’. “Fue una época de
‘boom’ de la historieta, y puedo
decir que fue una rampa de lanza-
miento y que me ha ido de perlas,
pero yo no me sentia un comi-
quero que cuenta historias dimi-
nutas que tienen una continua-
cion.” Entre sus personajes,
héroes generalmente hiper-
modernos y de duras apa-
riencias. Boxeadores, clanes
latinos de gitanos y gangsteres,
“jockeis”, personajes de ‘night
clubs’, musicos con imponentes
instrumentos y chicas de hipo.
“No he vivido ninguna bohemia,
soy muy hogarefio. He doblado la
mesa de dibujo y ahora me in-

Interacciones

Efectos
secundarios

Intoxicacion y

No administrar sistematicamente como preventivo de las posibles molestias originadas
por vacunaciones,

Por su contenido en dcido ascorbico cabe la posibilidad de que origine resultados erré-
neos en las pruebas de glucosa en orina, incluyendo las pruebas por tiras reactivas.

liabéticos orales. No admi-

Puede potenciar el efecto de los anticoagul orales y

nistrar con farmacos potencialmente ulcerogénicos (alcohol, corticoides).

El 4cido ascrbico, en dosis altas (mas de 2 g. al dia) puede modificar la accién de ciertos

medicamentos. Consulte a su médico o farmacéutico si esta 1 idepresivos, anti-
|

1
coagulantes, dosis altas de salicilatos, sulfamid

1,

o trimetoprim/
Erupciones cuténeas; dificultad respiratoria; somnolencia; vértigos.

La si logia de sobredosificacion incluye cefalea, mareos, zumbido de oidos,

tr

vision borrosa, somnolencia, sudoracion, nauseas, vomitos y ocasionalmente diarrea.
El tratamiento es sintomético, incluyendo emesis, lavado géstrico, administracion de
carbon activado. En casos graves, administracion de cantidades adecuadas de liquidos
intravenosos. Hemodialisis en adultos y nifios mayores y dialisis peritoneal en lactantes,
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4. Las consonantes sordas en posicion intervocalica se sonorizan:

p t c lupum — /obo
d 4 d infirmitatem — enfermedad
b d g lacum — lago

5. Lafinicial pasa a h: ficum — higo.

6. Los diptongos se monoptongan: ae > e; oe > ¢; au > 0;

praemium — premio; oboedientem — obediente; aurum — oro.
7. La 0 ténica breve diptonga en ue: novum — nuevo.
8. La & ténica breve diptonga en ie: bene — bien.
9. El diptongo ae también evoluciona a ie: graecum — griego.

10. Las consonantes sordas ante / evolucionan a [/: elavem da /lave.

Evolucion latin-espanol

Anota palabras castellanas (o asturianas) que resulten de las latinas siguientes, indicando si su raiz es
culta o vulgar:

plenum
taurum
covam
aurum
hortum
petram
fortem
capram
bonum
novum
pluviam
portam
portum
flammam
noctem
lectum
paucum
acutum
ficum
hominem
feminam
planum
ferrum
nocem

lacrimam
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plagam

plantam
rotam
terram
minutum
hospitem

Nota: Todas estas palabras aparecen en acusativo, forma latina para la funcion de complemento direc-
to y algunos complementos circunstanciales.

Latinismos

A) Asigna uno de estos latinismos: MEMORANDUM, REFERENDUM, SUB IUDICE, HONORIS
CAUSA, QUID, PER CAPITA, REQUIEM, LAPSUS, a cada una de las frases siguientes:

— Al difunto le fue ofrecida una misa de .......c.ccoceveeveerenreennenn

— Ese rey extranjero €S doCtor ..........coeevereereernerrennennncsnesesennens por nuestra Universidad.

— Ahiestdel ....cccvveercuecernnnee de la cuestidn.

— Esta ley debera ser aprobada mediante ...........occoeceevenenereneneenennnnes

== LA TEHA wosvummesmssmuosnsnsnss de ese pafs es de las mas bajas de Europa.

— El profesor cometio un .........ccceeeeveereenunnne en la clase de ayer.

— Una comisién de expertos entregard al Gobierno un ...........c.eeeueee. sobre ese problema juridico.

— No puedo pronunciarme sobre una cuestion que atin estd .........cocovveeevivseviiiinennenenns

B) Sustituye la expresion en cursiva por un latinismo:
— Debes presentar tu historial para optar a esa plaza.
— Las pérdidas econémicas no seran compensadas por las ganancias procedentes del turismo.
— Se aplaz6 indefinidamente la visita del ministro de Economia.
— El secuestrador dio un #/timo aviso a la Policia.
— Son faltas sin importancia.

— Ese es el territorio de la Universidad.

Prefijos

De origen griego

prefijo significado

a-, an- privacion, ausencia

ana- contra, sobre, separacion

anfi- . alrededor; ambos

anti- contra

archi- (arz-) en el mas alto grado, preeminencia
cata- hacia abajo

dia- a través de
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Latinismos en la prensa (I)

' Cultura Clésica

Dubcek regresa a Praga. Alexander
Dubcek, lider de la primavera de Praga,
regres6 el viernes a Checoslovaquia tras
permanecer dos semanas en Italia, donde
recibi6 el doctorado honoris causa de la
universidad de Bolonia.

EFE El Pais. 27-11-88

El indomable

superavit japoneés
El Pais. 4-12-88

discreta, lo que da una
buena idea de cémo un
tema tan estimulante y
atractivo y a priori tan
cinematogrifico puede
resultar tan dificultoso

ds sobre la huelga del

14-D. Pero esta vez

pecata minuta, cosas

anecdéticas, porque,

si no, jcomo habria que consi-
derarse la frugal campaiia

La Nueva Esparna 30-12-88

[] Referéndum en Suiza.
Los suizos deciden en referén-
dum este fin de semana si de-
sean reducir en un tercio, du-
rante los proximos quince aflos,
el niimero de inmigrantes ex-
tranjeros que en la actualidad se
cifran en mds de 1.300.000 per-
sonas.

La Nueva Espaiia. 4-12-88

de trasladar a imdgenes
en movimiento.
Expansion. 3-12-88

La ley McCarran-Walter estipula que no ha de
pisar suelo norteamericano todo aquel que haya
abogado por cualquier medio su oposicién abierta
a “todo Gobierno establecido” (sic). Es decir, la

El Pais. 18-12-88

por unidad familiar estd, sin em-
bargo, sub iudice. La reciente
sentencia del Tribunal Constitu-

Subempleo juvenil

El auténtico casus belli que agota la

hoc de estilo sigl
mientos mayores

VIENE DE PAG. 49/secha bicentenario elaborada con
el milésime inenarrable de 1982 en una botella ad

o xvi e ilustrada por los aconteci-
de aquella epopeya revolucionaria.
El Pais Semanal. 31-12-88

son casos de abortos.

cional sobre la tributacién del
matrimonio, en la que se pone
en tela de juicio la declaracién

paciencia de los sindicatos es el plan
de subempleo juvenil. Para empezar,
no es un plan. Es una medida concre-
ta, llamada contrato de insercién, que
se vendrfa a sumar a los 14 modelos

En Francia, el minis-
tro Claude Evin acaba
de hacer una estricta
reglamentacién de la

de renta conjunta, ya que puede
El Pais. 18-12-88

de contratacion precaria existente.

El Pais. 2-12-88

fecundacion in vitro,
Expansion. 3-12-88

nestar, resulta soez e
inadmisible, gestionado,
para mds inri, por un
Gobierno-partido que se
titula socialista y obre-
ro. Es dificil en este

El Pais. 7-1-89

se da por seguro que habrd un importante
déficit econémico y los organizadores pre-
fieren suspenderlo a rebajar la categoria y
calidad alcanzadas.

La Nueva Espaiia. 4-12-88

non grata» a Josefina
Martinez...

declara «persona

La Nueva Espana. 1-12-88

éwf«m'a

OLIMPIA II

En Entremontes (LAS ROZAS)
Km. 5,200 Ctra. Las Rozas a El Escorial

30 CHALETS

DE 304 a 375 m?
MAS JARDIN PRIVADO
Construccion de primera calidad
5 dormitorios, 2 bafios y 2 asesos.

R. Lo que estd claro es
que el Gobierno de Madrid
tiene enormes contradiccio-
nes. Desde afirmar que el sta-
tus conseguido para Canarias
era excelente hasta cuando
Felipe Gonzdlez reflexiona
en voz alta en el Parlamento
y dice: “Medito y pienso si
no hicimos las cosas mal y
nos equivocamos.” Hay un
largo camino entre esas dos
posiciones. La prueba de los

El Pais. 24-11-88

LA 'Acadeln?a d'e la I Carlitos y SnOOpy

ingua Asturiana a:)MO Am ME\
IMAGINO QUE LIV,
CONOCE. EL

“"AMICUS CURIAE."

MINO

Cocina amueblada.

La Nueva Espaiia. 29-12-88

Salon con chimenea, buhardilla y
solarium,

Amplio semisétano con garaje
para 2 coches, bodegay salén.

o Zona ajardinada comdn, con pisci-

«gangster» en «Cotton Club», Mussolini en la tele, o
cura al lado del espléndido musculoso Mickey Rourke
en «Réquiem por los que van a morir», es ahora el co-
protagonista, junto a unos divertidos dibujos animados

La Nueva Espaiia. 10-12-88

—Estdn preparando nuevos te-
mas para un futuro dlbum?
—Somos bastante activos, incan-
sables hasta que reventemos. Lo
que hacemos es muy amplio:
componer, ensayar, grabar... y
lleva mucho tiempo.

La Nueva Espaiia. 29-12-88

nay tenis.
El Pais. 24-11-88

Asimismo, Al solicit6 una entrevista
al presidente del Gobierno, remitiéndole
un memordndum sobre las preocupacio-
nes del organismo, entre ellas la peticion
de que se ratifique la Convencién
Europea contra la Tortura.

La Nueva Espaiia. 10-12-88

Fallecié el dia 12 de diciembre de 1987, en Santa Cruz de Mieres (Villa Consuelo),
habiendo recibido los Santos Sacramentos y la Bendicién Apostélica

R.ILP.

Sus apenadas hijas, Carmina, Conchita, Mari y Esther Diaz Fernéndez; hijos
politicos, Norberto Sifieriz, Arturo Canga y Luis Ofero; nietos, bisnietos,
hermanos, sobrinos y demés familia

La Nueva Espaiia. 9-12-88
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Latinismos en la prensa (II)

VENDEDOR/ES SENIOR

(Zona Madrid Capital)

del lapsus.

Asi admitia que estaba alli, por la via "
(U

R. Asumo mis lapsus.
P. ;Cudntas veces ha hablado con

CURRICULUM

Referencia V

El Pais. 4-12-88

ETA, y concretamente con Ternera,
de la necesidad de negociar?

El Pais. 28-1-89

VITAE?

El Siero da un
vltimatum a
su enfrenador,
V. Pigquero

La Nueva Esparia. 1-12-88

dltima hora, el Gobierno es-
paiiol, segtin numerosas fuen-
tes mediante una intervencién
directa del vicepresidente,
Alfonso Guerra, aplazase
sine die la visita oficial que el
ahora ministro de Comercio e
Industria israeli pensaba
realizar a Espafia en noviem-
bre de 1987, por invitacién

El Pais. 28-1-89

brecimiento general del pafs.
El ingreso per cdpita ha retro-
cedido a los niveles de hace
20 o 30 afios. Encima tene-
mos un proceso inflaciona-
rio sin precedentes. Todo
esto tiene su origen en
el tristemente célebre
Quinto Plan de la Na-
cion, que fue el progra-
El Pais. 3-12-88

11.05
Concierto
12.00 Bendicion

Reuniones:

Horario:
Ubicacién:

En este primer trimestre, aparte de diciembre, realizare-
mos una reunién. Realizaremos reuniones mensuales.

4,30-6,30 p. m.
CEP.

Boletin del CEP de Gijon. Curso 1988-89

Urbi et Orbi.
12.30 La otra mira-
da

MEJOR SI

LO ESCRIBES

/QUE ELI0Y IR LAS COMPRAS OV
PERFECTAMENTE. SUPERFLUASS
SN OTRO SENTINO QUR EL
CONSUMO PER SR

Lideres

Un gran trabajo; una tarea para
alguien que todo ejecutivo, aun el
mds junior, aspira a ser: un lider.

CON UN CROSS

, 1-12-88

pa -
e Espd
u] a
En realidad, la este-

rilidad como condicién sine

qua non desaparece si se mira bien
el art. 6: “Toda mujer podrd ser re-
ceptora o usuaria de las técnicas.”
Basta que sea mayor de edad. Pue-
Expansion. 3-12-88

Expansion. 3-12-88

—Hortensia N. Ladeveze, £/ cantar de
los cantares, escultura y pintura.
Quérum. (3) / = 248 62 34 / Costanilla de
los Angeles, 13.
—Javier Gémez. Escultura en vidrio.

El Pais. 28-1-89

Se modificara el calendario
de inversiones en el plan de
reordenacion del campus

La Nueva Espaiia. 2-12-88

El Pais Semanal. 8-1-89

En paralelo, los dirigen-
tes ugetistas habfan lle-
gado al convencimiento
de que el PSOE trataba
de descabezar a la cen-
tral, montar otra estra-
tegia sindical, o formar
una UGT-bis. Algunos

asignacién del complemento
especifico. «Se ha fijado una
comisién para estudiar y va-
lorar los puestos de trabajo,
pero a posteriori, después de
haberse sefialado la distribu-
cion de los complementos.

La Nueva Espana. 27-12-88

Pluma Chunga a todo asen-
tfa y sus ojos casi se cerra-
ban en un empalagoso rictus
de felicidad cuando el pdjaro
metdlico tomé tierra en el
aeropuerto del poblado de
Madrid-Barajas.

El Pais Semanal. 12-3-89

CHALETS
DUPLEX
EN EL MAR MENOR

+ Sotano mas dos plantas.
+ Precio: 5.544.000 pesetas total.
+ Facilidades hasta 10 anos.

pasos: la atribucién Informacion: C/ Fuencarral, 46, 3,

Teléfono 521 46 04
El Pais. 15-11-89

In memoriam de una niria
La Nueva Espaiia. 8-2-89

sfas y obsesiones, que le ha sido negada al resto a causa de un
sistema educativo injusto e inadecuado; no son, sui géneris,
superiores al resto: s6lo mds afortunados y un poco mds obse-
sivos. Una de las razones por las que quiero a Fellini es
porque creo que estarfa de acuerdo con tal opinién. Jamds re-

El Pais. 12-3-89

La Nueva Espaia. 18-12-88
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endo- dentro

epi- sobre

eu-, ev- bien

exo- fuera de

hemi- (semi-) medio

hiper- exceso, abundancia
hipo- por debajo, inferioridad
meta- mas alld, cambio
para- junto a

peri- alrededor

pro- delante

sim- (sin-) con

De origen latino

prefijo significado

a-, ad- proximidad

ab- separacion
ante- delante

bis-, bi- dos veces
circun- alrededor

cis-, citer- del lado de aca
c0-, Com-, Con- union

cuadr-, cuatr- cuatro

de- separacion, punto de partida, alejamiento
di-, dis- separacion

e-, ex- fuera de, separacion
extra- fuera de

i-, im-, in- privado de
infra- debajo de

inter- entre

intra- hacia adentro
multi- numeroso
omni- todo

pen- casi

pos-, post- después

pre- delante de

pro- por, en lugar de
re- reiteracion
retro- hacia atras
satis- bastante

sub- debajo

super-, supra- sobre

trans-, tras- a través de, mas alla
tri- tres

ulter-, ultra- mas alla

uni- uno

vice- (viz-) en vez de
yuxta- junto a

Busca palabras en que se empleen estos prefijos e indica su significado etimolégico.
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Algunos sufijos de origen latino o griego

Latinos

-ble: posibilidad, aptitud

-il: aptitud, capacidad

-ar: propiedad, relacién, pertenencia
-al: propiedad, relacion, pertenencia
-0s0: inclinacidn, plenitud

-tor (-dor, -sor) / -triz: agente

-cion: accién

-tad (-dad): abstractos de cualidad

-tud: abstractos de cualidad

Sufijos deverbativos: -ear, -ecer, -ficar, -itar, -izar

Griegos
-ie: cualidad
-ica: pertenencia a, relacion con
-ismo: doctrina, sistema, adecuacion
-ista: oficio v
-itis: inflamacion
-(o)ma: resultado o efecto de accién. Medicina: tumor
-sis: accion, formacion

Obtén palabras espaiiolas que lleven esos sufijos. Repasa ahora las que copiaste en el apartado de pre-
fijos y analiza sus sufijos.

ITI. Imiciacion al lenguaje cientifico

Objetivos

El alumno habré de percibir la importancia del griego como suministrador de léxico cientifico por
encima incluso del latin, que por lo general aport6 a las lenguas romances términos de uso mds comin.

Deberd mejorar la destreza ya adquirida en la descomposicion de palabras en sus elementos formati-
vos (prefijos - lexemas - sufijos) y en la atribucién a cada uno de su parcela de significado. También serd
capaz de combinarlos para obtener nuevos términos.

Igualmente consolidard sus nociones de evolucion fonética del latin al espafiol.

Se procurard que comprenda los mecanismos basicos de la nomenclatura cientifica de fauna y flora.
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Contenidos

Repaso de los conceptos de prefijo, lexema, sufijo...

Raices griegas y latinas correspondientes a las partes del cuerpo y a algunos elementos de la naturale-
za (tierra, fuego, aire, agua, madera, hierro, vegetal, animal).

Origen y sentido de la nomenclatura binominal cientifica.

Relaciones con otras disciplinas

Lengua Espafiola:  Iéxico
integrantes de la palabra; composicion y derivacion
evolucién fonética

concepto de polisemia (a propésito, por ejemplo, de los sentidos de lengua).

Ciencias Naturales: léxico y nomenclatura cientificos.

Metodologia

Tras repasar los conceptos lingiiisticos, el profesor entrega una lista de las raices griegas y latinas con
su significado y ademas un vocabulario auxiliar. Con ellos los alumnos realizan las actividades propuestas.

Para el apartado de nomenclatura de flora y fauna se hace una breve introduccién sobre el origen y
caracteristicas de este sistema de denominacién. Luego los alumnos reciben una hoja de fauna y flora. Si
aun no lo conocen por Ciencias Naturales conviene indicarles el significado de algunos términos latinos
que se repiten mucho: vulgaris, rubrum, viridis, sativa...

Actividades

1. Se indican las raices griegas y términos cientificos que las llevan. Se deben separar sus componen-
tes, expresar su significado por separado y luego el sentido del conjunto. Ejemplo:

ACEFALO a-sin

cefal- cabeza “el que no tiene cabeza”

o- indica masculino
Debajo de la raiz griega aparece la latina correspondiente. En este caso, por resultar sencillo, es el
alumno quien copia los resultados que obtenga en espafiol por medio de prefijos, sufijos y las

reglas de evolucion aprendidas en una unidad anterior. Procurara distinguir entre cultismos y vul-
garismos, palabras compuestas o derivadas.

2. Ejercicio inverso: empleando raices griegas el alumno deberd expresar conceptos del tipo de
“estudio de las enfermedades animales”: ZOOPATOLOGIA
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3. Formacioén de términos cientificos que contengan las raices presentes en la hoja de vocabulario

auxiliar.

4. Reconocimiento en el libro de texto de Ciencias Naturales de las raices estudiadas.

S. Hojas de flora y fauna. El alumno “traducird” a su idioma las denominaciones cientificas, diferen-
ciando bien el género de la especie. Puede serle ttil un diccionario de latin.

Partes del cuerpo

CEFAL- (gr.): cabeza
acéfalo
hidrocefalia
microcéfalo
cefalépodo
dolicocéfalo

encefalitis

CAPIT- (lat.): cabeza

OFTALM- (gr.): ojo
oftalmélogo
oftalmiatria

oftalmoscopio

OCUL- (lat.). ojo

ESTOMAT- (gr.): boca
estoma

estomatorragia

OR- (lat.): boca

RIN-(gr.): nariz
arrinia

otorrinolaringdlogo

NAS- (lat.): nariz

ODONT- (gr.): diente
odontalgia
odontologia

odontitis

DEN- (lat.): diente
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macrocéfalo
policefalia
cefalalgia
cefaloscopia
braquicéfalo

anencéfalo

exoftalmico
oftalmia

oftalmitis

estomatologia

rinoplastia

rinolito

anodontia
odontorrizo

odonteteca
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GLOS/GLOT- (gr.): lengua (idioma y parte del cuerpo)

glosa
disglosia

epiglotis

LING- (lat.): lengua (idem)

OT- (gr.): oido
otalgia
otolito

otoscopio

AURI- (lat.): oreja, oido

LARING- (gr.): laringe, garganta
laringitis
laringoscopio

GUTUR- (lat.): garganta

TORAC- (gr.): pecho, térax, coraza
neumotorax
torax, tordcico

toracometria

PECT/PECTOR- (lat.): pecho

QUIR/CIR- (gr.): mano
cirugia
quiralgia
quiromancia
quiréptero

quiromegalia

MAN/MANU- (lat.): mano

POD- (gr.): pie
apodo
pseud6podo
podio
tripode
homopodia

heteropodia

PED- (lat.): pie

glosalgia
isoglosa

poliglota

otitis
otorrinolaring6logo

parétida

laringologia

otorrinolaring6logo

toracoplastia
mesotorax

toracotomia

quiroteca
macroquiria
acefaloquiria

microquiréptero

antipodas
cefalépodo
podémetro
polipo (=pulpo)

gasterépodo
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NEUR- (gr.): nervio

neuralgia

neurona
neurdptero
aneura

hiperneura

NERV- (Iat.): nervio

NEUM- (gr.): aire, pulmoén
neumografia
neumonia
neumatocardia

neumorragia

PULMON- (lat.): pulmén

CARDI- (gr.): corazén
cardiaco
cardialgia
pericardio

endocardio

CORD- (lat.): corazén

Elementos de la naturaleza

CTON- (gr.): tierra
aléctono

TERR- (lat.): tierra

PIR- (gr.): fuego
pira
pirodindmica
pirosfera
pirex

IGNI- (lat.): fuego

FOC- (lat.): fuego

AERO- (gr.): aire
aerobio
aerodinamica

aerofagia

AER-(lat.):aire

antineuralgico
neuritis
neurdpata
neuropatologia

neurosis

neumatico
neumatometro

neumolito

electrocardiograma
cardiopatia
cardiologia

cardiolito

autoctono

pirita
pirotecnia

piromania

anaerobio
aerofobia

aer6dromo
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HIDR-(gr.): agua
anhidro
hidra
hidroavién
hidrodindmica
hidrofobia

hidrosfera

AQU- (lat.): agua

XIL- (gr.): madera
xil6fono
xilometria
xilégeno

monoxilo

LIGN- (lat.): lefia, madera

SIDER- (gr.): hierro
siderita
siderolito

siderosfera

FERR- (lat.): hierro

FITO- (gr.): planta, vegetal
fitografia
fitotrofia

fitopatologia

PLANT- (lat.): planta

Z0OO- (gr.): animal
zoofago
zoofilia

700génico

ANIMAL- (lat.): animal

Léxico auxiliar (lexemas griegos)

alg-: dolor
alo-: extrafio, distinto

auto-: mismo, propio

hidrologia
hidrocefalia
hidrégeno
hidréfilo
hidromancia

hidroterapia

xilocromo
xilema

xiléfago

sideremia
asiderito

siderografia

fitéfago
fitégeno

fitobiologia

zoopsicologia
zoopatologia

zoologia

bio-: vida
braqui-: corto

crom-: color



dinam-: fuerza
dolico-: largo

drom-: carrera

em-: sangre

fag-: comer

fil-: amor, inclinacién
fob-: odio, aversion
fon-: sonido

gast(e)r: estdomago
gen-: origen

graf-: escritura, descripcion

hetero-: diferente

mani/man-: locura
mega-: grande
meso-: medio
metr-: medida
micro-: pequefio
mono-: uno solo
pat-: enfermedad
plast-: modelado
psic-: espiritu, alma
poli-: mucho
pseudo-: falso

ptero-: ala

hidr-: agua rag-: rotura, hendidura
homo-: semejante re (u) (a): flujo
iatr-: médico, medicina riz-: raiz

iso-: igual, semejante scop-: observar

lit-: piedra -teca: receptaculo, caja
log-: estudio, ciencia terap-: curacion, cuidado
macro-: grande tom-: corte

manc/t-: adivinacion trof-: nutricion

(Para los prefijos y sufijos véase la unidad anterior.)

Expresa con una sola palabra los conceptos siguientes:
— estudioso de la vida

— ser que vive del aire

— el que se alimenta de animales

— la fuerza del aire

— de la propia tierra

— estudio del agua

— adivinacion por medio de las manos
— sin sangre

— estudio de las enfermedades animales
— curacién por medio de plantas

— herida en la boca

— que tiene pies en la cabeza

— estudio de los ojos

— cabeza enorme

— dolor dental

— inflamacion del oido
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— con alas en las manos
— sin cabeza

— de tres pies

— que habla muchas lenguas

— estudio de las enfermedades nerviosas

— cirugia plastica de la nariz

— especialista en oidos, nariz y garganta

— enfermedad del corazén

Terminologia cientifica

Cultura Cldsica

Desde Linneo (siglo xviir) se admite universalmente la nomenclatura binominal para identificar a los
seres vivos. Cada uno se designa con dos nombres: el primero, el del género; el segundo, el de la especie,
ambos en latin (aunque a menudo la raiz del nombre sea de origen griego). También se indica en ocasio-
nes el nombre del primero que describié la especie, pero latinizado.

Fauna

Corallium rubrum
Octopus vulgaris
Formica rufa

Musca domestica
Dermatophilus penetrans
Gryllus campestris
Apis mellifica
Merluccius merluccius
Angquilla anquilla
Thunnus thynnus
Salmo trutta

Salmo salar

Python reticulatus
Vipera aspis

Lacerta muralis
Lacerta viridis
Crocodylus niloticus
Gavialis gangeticus
Alligator mississipiensis
Chamaeleo jacksonii
Basiliscus plumifrons
Falco peregrinus
Bubo bubo

Ciconia ciconia

Sturnus vulgaris

Felis catus

Lynx lynx

Ursus arctos

Martes martes
Mustela furo
Hippopotamus amphibius
Cervus elaphus

Alces alces

Camelus bactrianus
Camelus dromedarius
Bos primigenius

Bos taurus
Myrmecophaga tridactyla
Elephas indicus
Equus caballus
Rhinoceros unicornis
Equus zebra
Oryctolagus cuniculus
Lepus europaeus
Castor canadensis
Phoca groenlandica
Macropus rufus
Delphinus delphis
Rattus rattus

Homo sapiens
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Tetrao urogallus

Panthera tigris
Panthera leo
Panthera pardus
Canis lupus
Canis canis

Canis latrans

Flora

Abies alba

Acacia cyanophylla
Betula pendula
Auxus sempervirens
Castanea sativa
Cedrus atlantica
Cedrus libani
Citrus limon

Citrus sinensis
Corylus avellana
Cupresus sempervirens
Eucalyptus globulus
Fagus sylvatica
Ficus carica
Fraxinus excelsior
Jasminum officinale
Juglans nigra
Laurus nobilis
Malus sylvatica
Myrtus communis
Phoenix canariensis
Pinus canariensis
Pinus nigra
Populus alba
Populus nigra
Pyrus communis
Rhododendrum ponticum
Salix alba

Sequoia sempervirens

Sequoiadendron giganteum

Taxus baccata
Tilia cordata

Ulmus minor
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Gorilla gorilla
Homo habilis
Homo erectus

Homo neanderthalensis

Lactuca sativa
Asparagus officinalis
Avena longifolia
Avena pratensis
Urtica urens

Vitis vinifera sylvestris
Vitis vinifera vinifera
Digitalis purpurea
Gladiolus illyricus
Lilium pyrenaicum
Mentha longifolia
Mentha rotundifolia
Narcissus asturiensis
Rosa alpina

Rosa inermis

Rosa spinosissima
Triticum durum
Allium sativum
Raphanus sativa
Apium graveolens
Cocos nucifera
Fraxinus angustifolia
Lligustrum vulgare
Populus tremula
Platanus hybrida
Sambucus nigra

Pinus sylvestris
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IV. Toponimia

Objetivos
Sustancialmente se pretende que los alumnos mejoren su conocimiento de la geografia de Espaiia y de
su regién mediante el logro de una cierta destreza en el manejo de mapas e indices toponimicos.
Adquisicién practica de nuevas nociones de evolucion fonética.

Percepcion de la antigiiedad de bastantes asentamientos humanos en la Peninsula.

Contenidos

Concepto de topénimo (e hidrénimo). La toponimia como auxiliar de la Arqueologia y la Historia en
general.

Gentilicios.

La romanizacién de Asturias (con unidades complementarias).

Relacion con otras disciplinas

Ciencias Sociales (Geografia-Historia).
Lengua (evolucién fonética).

Area Artistica (elaboracién de la toponimia asturiana).

Actividades

1. Introduccién a la toponimia. Sobre el mapa de topénimos hispdnicos, los alumnos buscaran el
nombre moderno correspondiente. Se emplean atlas y mapas de carreteras con sus indices toponi-
micos. Serdn utiles las nociones de evolucion fonética adquiridas en unidades anteriores. Los
alumnos deberdn percibir que unos nombres permanecen vigentes, otros han cambiado y en algu-
nos casos han desaparecido las poblaciones que denominaban.

2. Gentilicios derivados del nombre de época romana. Sefidlese como se denominan los habitantes

de:

Alcald Huelva
Ampurias Huesca
Cadiz Lugo
Calahorra Mérida
Calatayud Palencia
Elche Sigilienza
Gerona Tarragona

(El ejercicio puede ampliarse a otros gentilicios, al menos los de capitales de provincia.)
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Los habitantes de Sevilla se llaman ... —— O asvesssussessress

Salamanca 0 smae
Milaga = scvessecisisei 0 cEnsaiiia
Zaragoza 0

3. Ejercicio de biisqueda de toponimia menor. Es apto sobre todo para alumnos de zona rural.
Preguntando a familiares y vecinos, los alumnos realizan un inventario de nombres de lugar, mon-
tes, prados, fuentes... A continuacién se intenta averiguar el origen. Se subraya la importancia
arqueolégica de topénimos que incluyan términos como Muria, castro, via...

4. Trabajo de toponimia asturiana de origen latino. Después de una exposicién somera sobre la roma-
nizacion de la regién, el profesor explica los tipos de poblamiento dominantes (villas y castros) y
se alude a posibles asentamientos “urbanos” de Asturias (1). La introduccién se completa con una
panoramica del hdbitat medieval asturiano.

Los alumnos parten de unas hojas en que se consignan topénimos asturianos de origen latino, tanto de
€poca romana como medieval -serd interesante hacer referencia a la pervivencia del latin tras la desapari-
cién del Imperio-. Deben agruparlos por concejos, ver el significado del topénimo con ayuda de un dic-
cionario de latin, y por medio de mapas buscar la correspondencia actual (cuentan con la cartografia de la
Gran Enciclopedia Asturiana, con el Atlas de Asturias 'y con mapas del Instituto Geogrdfico y Catastral).
Hecho todo ello, confeccionardn la cartografia antigua de Asturias por concejos.

Al final, ademds de conocer mejor la geografia y estructura administrativa actual de su regién, los
alumnos conoceran el significado de los nombres de muchos pueblos y habrdn experimentado que el tipo
de poblamiento de la Asturias antigua estd en gran medida en la base del actual.

(Se adjunta un ejemplar de este trabajo.)

Toponimos hispanos de época romana

Lucus
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() z A
Asturica Le.cuo qurun.!o . "’o,g Izca
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® . .
o Tudas Basdunia  Pallantia Calagurris N\ Aause Anraons:. A;m
L] "
lunia a
Bracara e Aquae Septimanca ¢ . Numantia °
] Flaviae . T Urama CORsaraugusta llerda
1 .
Portus Cale puf Arcobrigas  *Bilbilis
Salmantica e Cauca 5 O Tarraco
. e Segontia Ocilis Dertosa
Segovia
L)
Capera Complutum fEscavica .Turbuia 4 e :
) s S'uo{-mn ® 3 e W
u> e Sanent a0
Augustobrigs 189 . . Saguntm o
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>
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QOlisipo, gusta g Meniess
.

3 °
Castrum Colubri Sisapon Alone

eRegina

L]
Nertobriga

‘Ucua » Tucct aasti

Fasti
® Astigi * .uccr s Carthago Nova
Hispalis . ofs

14
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.
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Sugl M2aca . e u
e
Banlo Mare I'b
Fretum Gaditanum Mellaria

(1) Esta Unidad es complementada con otra sobre la romanizacién de Gijon.
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Sitaa los top6nimos actuales en el mapa:

° . ’
‘ L ¢ %
[ 4
. . L
L) . L
. . i .
') . L7

Algunos toponimos asturianos de origen latino
(épocas romana y medieval)

(Villa) Cornaliana-/ Salas
(Villa) Antoniana-/ Miranda
(Villa) Vitriniana-/ Villaviciosa
(Villa) Calpurniana-/ Grado
(Villa) Cantiana-/ Laviana
(Villa) Diomediana-/ Lena
(Villa) Flaviana-/ Laviana, Gozén
(Villa) Lucretiana-/ Carrefio
(Villa) Floriana-/ Oviedo
(Villa) Memoriana-/ Lena
(Villa) Noveliana-/ Cudillero
(Villa) Semproniana-/ Tineo
(Villa) Tiniana-/ Siero

(Villas o Terras) Caelianas / Villaviciosa
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(Fundu-) Calvianu- / Colunga
(Villa-) Antonia-/ Langreo

(Fundu-) Flaviu- /Salas
(Fundu-) Antiu- / Grado
(Fundu-) Liniu- / Oviedo

(Villa) Abulii / Oviedo

(Villa) Amandi / Villaviciosa

(Villa) Maurenti / Oviedo

(Villa) Constanti (i) / Laviana, Oviedo
(Villa) Paterni / Navia, Oviedo

(Villa) Maurini / Vegadeo

(Villa) Cantili (i) / Bimenes

Colle- altu- / Oviedo

Intraticu- / Pilofia, Laviana, etc.

Calceata- / Gij6n

Miliariu- / Cangas de Onis

Biviu- / Gijén

Confiniu- / Parres

Fanu- (Colunga)

Colonica- (Colunga)

Valle- alta- / Cudillero, Salas, Llanes (playa)

Cova- dom(i)nica- / Cangas de Onis

Petra- ficta- (fixa-) / Cangas de Narcea, Tinco, Valdés, Mieres, Aller (puerto)
Trivials / Valdés

Vicu- / Navia

Villa- vitiosa- / Villaviciosa

Strata- / Cangas de Onis, Aller, Tineo, Salas

Petra- Iovis / Somiedo-Teverga

Sanctu- Iulianu— / Allende, Mieres, Tineo, Proaza, Las Regueras, Salas, Somiedo
Ripa- alta- / Laviana

Villa-aurea- / Laviana

Filicaria- / Mieres, Noreiia, Langreo

Villa- Cipriani / Cangas de Narcea

Tutela- / Oviedo

Villa Petri / Navia

Aquas Calidas / Oviedo

Sanctus Ioannes / Langreo, Teverga, Tineo, Gijén, Oviedo, Pilofia, Ribadesella, etc.
(Villa-) Oviniama-o Albiniana- / Cudillero

Villa- longa- / Navia

(Petra-) Lata- / Langreo

Castru- Pauli / Castropol

Tovi(i) o Tovis / Gijén
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(Villa—) Arcadiana- / Valdés
(Villa-) Marcelli / Salas

Villa Marcelli / Quirds

(Villa-) Palatini / Las Regueras
Basilicas / Grado
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Introduccion

Esta Unidad se centra en el estudio de las caracteristicas de los textos cientificos y el ensayo.
Partiendo de la unidad de los mismos se trataran aspectos referidos al nivel morfosintéctico, 1éxi-
co-semadntico y estilistico de los mismos.

Ademds de los textos cientificos y ensayisticos, la programacién contempla el estudio de textos
narrativos, poéticos y teatrales.

La citada programacion, mds el hecho de que en segundo curso de este segundo ciclo de
Ensefianza Postobligatoria no tengan actualmente la asignatura de Lengua y si una prueba homolo-
gada para los alumnos que quieran acceder a la Universidad, obliga a un ajuste excesivo en la pro-
gramacion.

La duracion prevista de esta Unidad es de seis a siete semanas, aunque en la experiencia real, y en
algin curso, debimos emplear mds tiempo, ya que el grado de motivacidn, ritmo de trabajo y apti-
tudes de los alumnos determinaron la necesidad de algunos reajustes.

El alumno conoce, antes de empezar la mencionada Unidad, las caracteristicas bésicas de la expo-
sicién, la argumentacién y las estructuras oracionales complejas. Ademas, tiene nociones de los
movimientos sociopoliticos y literarios de los siglos xviI, XI1X y XX, y conoce las técnicas del
comentario de texto y técnicas de trabajo intelectual que ha manejado anteriormente.

Por otro lado, los contenidos que se tratan de impartir permiten la posibilidad de numerosos plan-
teamientos interdisciplinares, especialmente con Historia de Espaiia, asignatura comun a todos los
Bachilleratos en este curso.

La realizacién de trabajos monogréficos se puede llevar cabo a través de sus asignaturas especificas.
En nuestro caso concreto fue especialmente motivador para los alumnos con los que trabajamos
(Bachilleratos Técnico Industrial, de Administracion y Gestion, y de Ciencias Humanas y Sociales) la
iniciativa de elaborar una monografia sobre temas de Fisica, Sociologia e Informatica. Esto se logro,
sin duda, porque los profesores de estas dreas asumieron tareas comunes con nuestra asignatura.

Los textos utilizados se han seleccionado atendiendo a la diversidad de alumnos de los distintos
Bachilleratos buscando una proximidad temadtica con las materias que podran interesarles.

Como consecuencia de la relacion que se establece entre los conceptos y procedimientos que el
alumno posee, el grado de motivacién que pudimos lograr para conectar estos nuevos temas, y sin
perder de vista el desarrollo intelectual y psicoldgico del mismo, creemos que en cierta manera
conseguimos aprendizajes significativos.
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II.

En la Unidad Diddctica predomina una metodologfa activa porque el alumno, dirigido por el profe-
sor, accede a esos conocimientos propuestos, bien de conceptos o bien de procedimientos, a través
de descubrimientos y biisquedas personales o a través del profesor, siempre por medio de diversos
textos. El texto lo entendemos como un fodo cohesionado 16gica, gramatical y sintdcticamente que
hay que entender y desentrafar.

Se pretende alternar el trabajo individual con el trabajo en gran grupo y pequefio grupo, y las
explicaciones tedricas con las exposiciones de los propios alumnos.

Como posteriormente se verd, el profesor deberd emplear una sesién o dos para presentar el plan
de la Unidad a los alumnos, entregar el material y fijar plazos en la entrega de trabajos.

Objetivos didacticos

Comprender los textos técnico-cientificos como una forma de exposicién rigurosa.

Comprender los textos ensayisticos como una forma de exposicién y/o argumentacién de caracter
divulgativo préxima al lenguaje cientifico.

Distinguir en los textos cientificos sus principales caracteristicas.
Distinguir recursos sintacticos, léxico-semanticos y estilisticos propios de ensayo.
Conocer textos ensayisticos de distintos autores y épocas.

Profundizar en un tema a través de un trabajo interdisciplinario elaborado con cierto rigor cientifi-
co manejando técnicas de investigacion (propuesta de hipétesis, manejo de datos: bibliograficos,
de experimentacion, elaboracién de fichas...).

Escribir textos ensayisticos a partir de tesis propuestas.
Organizarse como grupo de trabajo.

Saber utilizar técnicas de exposicion oral.

III. Contenidos

Textos cientificos

150

Caracterizacion y diferenciacién con respecto a otras formas de exposicion.

Estudio de los rasgos lingiiisticos que configuran los textos cientificos.

Andlisis lingtifstico (morfosintactico y léxico) y comentario de diversos textos cientificos.
Constatacién de los distintos préstamos con los que se ha ido formando ese tipo de lenguaje.
Valoracion de la precisién del lenguaje técnico-cientifico.

Valoracion critica de los desajustes que crean los calcos de otras lenguas en el sistema.



Textos cientificos: el ensayo

El ensayo

IV.

Caracterizacién y diferenciacién con respecto a otro tipo de textos (especialmente los puramente
cientificos).

El ensayo como actualizacién del discurso expositivo y/o argumentativo.

Estructuras de contenido peculiares en el ensayo y rasgos lingiiisticos que lo configuran.
Andlisis y comentario de textos diversos.

Produccién de textos ensayisticos propios utilizando recursos aprendidos.

Contextualizacion de las ideas expuestas en ensayos de autores diversos dentro del marco histéri-
co-social de su momento.

Progresiva habituacién del trabajo individual y en grupo.
Utilizacién de técnicas de exposicion oral.

Valoracién critica de los mensajes ensayisticos.

Actividades de aprendizaje

Presentacion del trabajo y entrega del material

a)

b)

Se explicara a los alumnos los objetivos que nos proponemos y cémo se estructura la Unidad
Didictica, y se les hard entrega del material de trabajo:

— Textos cientificos y ensayisticos previamente seleccionados.

— Contenidos tedricos sistematizados y convenientemente organizados en fotocopias sobre len-
guaje cientifico y ensayo.

— Actividades a desarrollar.

Se propondra a los alumnos la lectura obligatoria de todos los textos ensayisticos presentados.

De todos ellos deberdn hacer un resumen sefialando la tesis propuesta y la argumentacion bésica de
esa tesis.

(Se seleccionaron textos de Amords, Fernandez Santos, Savater, Aranguren...)

Se fijardn plazos para un control en el que se comprobard la realizacién de la lectura de dichos textos.

De una forma mas pormenorizada se propondrd la realizacion de un trabajo monografico de caréc-
ter cientifico.

Esto conviene coordinarlo previamente con profesores de otras materias.

(En nuestro caso particular esto fue ficil, ya que profesores de Fisica y Quimica, Sociologia e
Informatica colaboraron estrechamente con nosotros y con los alumnos en la realizacion de esta
actividad.)

El trabajo monografico ha de estar finalizado al término de la Unidad Diddctica.

Temporalizacién: Dos sesiones.



Lectura y comentario en gran grupo de dos textos cientificos

a) Lectura de dos textos cientificos de distintas disciplinas.

b) En gran grupo, y conducidos por el profesor, intentan contrastar de forma general las caracteristi-
cas lingiiisticas comunes a ellos:

— Actualizacién de las exposiciones.

— Univocidad de términos.

— Siglas y acr6nimos.

— Abundancia de oraciones copulativas.
— Estructuras impersonales.

— Pasiva refleja.

— Préstamos.

— Composicioén de palabras.

¢) Individualmente, agrupar esas caracteristicas por niveles. (A realizar en casa.)

Temporalizacién: Una o dos sesiones.

Estudio tedrico de las caracteristicas de los textos cientificos

— Explicacién exhaustiva del material tedrico.
— Sistematizacion de las caracteristicas observadas en los textos anteriores.

— Recursos de divulgacion en los textos cientificos.

Temporalizacién: Una sesion.

Analisis y comentario de un texto cientifico

(Texto numero 1 del anexo)

— Lectura del texto.

— Comentario del mismo segtin la técnica utilizada.
— Actividad de creacién:

+ Se propone la conversién del texto cientifico en un texto cientifico comentado de cardcter mas
divulgativo.

Analisis y comentario de un texto de Tiempo de silencio,
de Martin Santos

(Texto nimero 2 del anexo)
— Lectura del texto.

— Comentario, haciendo especial hincapié en:
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Textos cientificos: el ensayo

« Tono cientifico ensayistico que impregna el texto narrativo.

e Ironia.

« Contraste entre el lenguaje cientifico y la realidad y los personajes descritos.
« Seleccién de los términos cientificos que aparecen en el texto.

» Comentario global del mismo segin la técnica adquirida.

Temporalizacién: Una sesion.

Conclusion del apartado de textos cientificos

Prueba final:

« Comentario escrito individual de un texto cientifico.

(Se adjuntan en el anexo las pruebas propuestas, textos nimeros 3 y 4).

Temporalizacién: Una sesion.

El ensayo. Lectura y comentario de un texto ensayistico de
En torno al casticismo, de Miguel de Unamuno

(Texto nimero 5 del anexo)

a) En gran grupo, intentar descubrir y constatar, guiados por el profesor, caracteristicas del ensayo:
— Actualizacién de la exposicién y argumentacion.
— Estructura donde se plantean tesis con argumentacion.
— Subjetivismo a la hora de tratar ¢l tema.
— Recursos literarios utilizados frente a la desnudez expositiva de los textos cientificos.
— Tratamiento parcial del tema.
— Recursos lingiiisticos relevantes en los distintos niveles.

— Estructuras complejas que explican causas, consecuencias...

b) Redaccidn individual de todos los puntos analizados en un comentario organizado. Esta actividad
se leerd en clase y se recogeran algunos ejemplos para corregirlos.

Temporalizacién: Dos sesiones.

Estudio teodrico de las caracteristicas de los textos ensayisticos

— Explicacion tedrica de las caracteristicas del ensayo (subjetivismo, falta de exhaustividad, utiliza-
cién de recursos literarios...).

Se har4 especial hincapié en la forma peculiar en que puede plantearse el contenido (tesis, argu-
mentacion y conclusiones) en distintas estructuras (analizante, sintetizante, paralela, encuadrada).

— Sistematizacion de las caracteristicas refiriéndose al texto analizado en dias anteriores.

Temporalizacién: Una o dos sesiones.
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“:Estética y Matematicas?”’

— Presentacién y lectura del texto.
(Texto ndmero 6 del anexo)

— En gran grupo, verificar que en el texto aparece una hipdtesis, una exposicion y una argumenta-
cion.

— Distincidn entre lo puramente cientifico y lo divulgativo.

— Actividad de creacion:

» Propuesta de argumentacién por escrito. “;Se podra medir la belleza?”

(Esta actividad es mas indicada para realizarla con alumnos del Bachillerato Técnico Industrial,
ya que ellos estan familiarizados, al menos en nuestro caso, con la proporcién durea y los
numeros de Fibonacci.)

Temporalizacion: Dos sesiones.

Comprobacion de lectura de textos ensayisticos

— Se les pasard a los alumnos un cuestionario para comprobar la realizacién de la lectura de los tex-
tos ensayisticos que previamente se les habia anunciado al presentar la Unidad.

Una vez comregido el cuestionario se propondrd a los alumnos:
— Agrupacion de los textos atendiendo a su temdtica.

— Poner titulo a aquellos textos en los que no aparezca.

Temporalizacién: Tres sesiones.

Trabajo en grupo sobre diversos textos ensayisticos

— Cifiéndonos al tema socio-politico espafiol, se propone el estudio de un texto por grupos de distinto
momento histérico.

Se incide de manera especial en la conveniencia de remontarse a los antecedentes ideoldgicos de
cada autor con el fin de dar coherencia al tema.
Las tareas sefialadas fueron:

a) Previas referencias bibliograficas, bisqueda de informacién sobre el momento histérico-social en
que se sitda el autor del ensayo propuesto.

(Los autores de los ensayos, dependiendo de los grupos, fueron: Cadalso, Costa, Maeztu, Ortega,
Azafia y Aranguren.)

b) Explicitacion del contenido (tesis y argumentacion) y estructura del mismo.

¢) Comentario de los aspectos lingiiisticos mds relevantes del texto segiin los conocimientos adqui-
ridos.

d) Exposicién oral ante la clase del trabajo realizado por el grupo. Previamente, cada grupo habra
fotocopiado su trabajo para cada alumno de la clase.

Temporalizacion: Tres sesiones en la preparacion del trabajo y otras tres en las exposiciones orales.
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Textos cientificos: el ensayo

“Los toros, acontecimiento nacional”, de Enrique Tierno Galvan

(Texto numero 7 del anexo)

Tras la lectura detenida del texto se propondrd un trabajo de creacidén:

— Elaboracién de un ensayo argumentado a favor o en contra de la tesis propuesta por E. Tierno
Galvén.

— Propuesta de comentario critico:

Las tesis de Tierno Galvédn enfrentada a las tesis de Cadalso en la Carta LXXII de Cartas
marruecdas.

— Comentario, segin la técnica utilizada, del ensayo mds representativo del grupo.

Conclusion de la Unidad

— Recogida de los trabajos monograficos elaborados por los alumnos con las fichas bibliogréficas.
— Lectura y comentario de dos de los ensayos mas representativos elaborados por los alumnos.

— Prueba final: comentario escrito individual de un texto ensayistico.

— Valoracién de todo el proceso de desarrollo de la Unidad Did4ctica por parte de los alumnos.

— Evaluacién de resultados y de la prueba final.

Temporalizacion: Tres sesiones.

V. Evaluacion

Métodos de evaluacion

La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno fue continua. Los conceptos adquiridos y los
procedimientos que ha utilizado se han evaluado sistematicamente a través de la observacién de los traba-
jos individuales o en grupo y el camino seguido para lograrlo.

En cuanto a las pruebas escritas, consideramos que, ademas de medir contenidos, son también evalua-
bles las destrezas en el logro de los objetivos. Desdramatizar las pruebas es tan importante como desdra-
matizar las exposiciones orales. Teniendo en cuenta, por otro lado, que si el alumno ha de realizar al final
del ciclo una prueba homologada es no sélo conveniente, sino necesario, que mida sus posibilidades y
avance progresivamente en el logro de este tipo de pruebas.

Si serd necesario explicar lo mas pormenorizadamente posible el criterio o los criterios que vamos a
seguir al calificarlos, y, sobre todo, es fundamental entregar las pruebas para que los alumnos constaten

sus errores una vez corregidas y suficientemente anotadas.

También se comentaran fallos generales que sirvan, mas que de critica, de posibles soluciones para
guiar al alumno en un progresivo avance en el logro de los objetivos.
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Los criterios que se siguieron para evaluar la consecucién de los objetivos fueron:

— Capacidad de comprension del texto.

— Capacidad de lograr la técnica del comentario de texto en progresivo avance.

— Capacidad de expresar (por escrito) correctamente los contenidos enlazando conceptos y justifi-

cando siempre cada afirmacién con referencia al propio texto.

— Capacidad de incorporar a esta Unidad aprendizajes anteriores (de la misma materia o de otra).

— Utilizacién adecuada de las técnicas de trabajo intelectual.

— Capacidad de trabajar en grupo solidariamente.

En las exposiciones orales se tuvo en cuenta:

A) Contenido de la exposicion:

« Claridad en la definicién del plan.

¢ Consecucion y logro del plan segtin el esquema presentado.

B) Forma de expresion:

« Pronunciacién correcta y clara.

» Ritmo adecuado.

» Naturalidad en los gestos.

+ Claridad en la exposicién.

» Correccion sin muletillas.

e Uso de los medios auxiliares (pizarra).
» Uso de ejemplos en el propio texto.

» Logro de la atencién del resto de la clase.

Al término de cada exposicion se hace la evaluacién de la misma por el propio grupo y un comentario
con la clase sobre la forma de expresion.

Las actividades de evaluacién fundamentales con las que contamos a la hora de evaluar fueron:

Pruebas escritas sobre comentario de textos y comprobacion de lecturas de textos ensayisticos.
Realizacién del trabajo monogréfico.

Elaboraci6n de un ensayo personal donde se utilizaron recursos y estrategias aprendidas.
Trabajo en grupo sobre el ensayo.

Exposicién oral del anterior trabajo elaborado.

Bibliografia

Sobre contenidos teoricos

ALARCOS LLORACH, E., y otros: Lengua Espariola C. O. U., Ed. Santillana, 1981. (El tema 17 trata en un
apartado “Los lenguajes técnico-cientificos”.)

MARcOS MARIN, F.: Comentario de Lengua Espaiola, Ed. Alhambra, 1983. (Se extrajeron y sistematiza-
ron caracteristicas morfosintacticas y 1éxicas de los textos cientificos, capitulo 2.)
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MAaRcos MARIN, F.: El comentario lingiiistico. Metodologia y prdctica, Ed. Catedra, 1977. (Se utiliz6
para explicar estructuras de los textos informativos aplicados al ensayo, capitulo II, pags. 18-21).

LAzARO, F., y TUsON, U.: Literatura Espariola C. O. U., Ed. Anaya.

SUAREZ GRANDA, J. L.: Lengua Espariola C. O. U., Ed. Akal, 1989. (El tema IV trata en un apartado “El
ensayo’.)

VELILLA BARQUERO, R.: Cémo se realiza un trabajo monogrdfico, Ed. Edunsa, Barcelona, 1987. (A través
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- Textos cientificos: el ensayo

ANEXO

Textos propuestos

TEXTO NUMERO 1

Aunque inicialmente parecia que la infeccidn por el virus de la inmunodeficiencia humana tipo 1
(VIH-1) afectaba sélo a colectivos de riesgo muy bien definidos, como los homosexuales, drogadictos y
hemofilicos, y que la transmisién se producia a través de la sangre y por via homosexual, pronto se com-
probé que este virus también podia transmitirse mediante relaciones heterosexuales y de madres a hijos. La
transmisién heterosexual es la principal via de diseminacién de la infeccién por el VIH-1 en Africa, mien-
tras que en Estados Unidos y Europa menos del 5% de casos de SIDA han sido atribuidos a esta via de
transmisién. Sin embargo, en paises como Espaiia, donde la drogadiccion es el principal factor de riesgo
para la infeccién por VIH, los drogadictos son al mismo tiempo el principal grupo de riesgo para la trans-
misién heterosexual y de madre a hijo del VIH-1. Diversos estudios han puesto de manifiesto que la tasa de
transmision del VIH-1 de hombre a mujer y viceversa oscila entre el 10-20 y 5-15%, respectivamente.

En el estudio que comentamos, efectuado en Kenia (Africa), se pretende determinar la frecuencia y los
factores de riesgo de la transmision sexual de mujer a varén del VIH-1. Para ello se realizé un estudio
prospectivo en 422 varones que habian contraido alguna enfermedad de transmisién sexual (ETS) a través
de un grupo de prostitutas con una prevalencia de infeccion por el VIH-1 del 85%. La seroprevalencia ini-
cial del VIH entre los varones fue del 12%. Veinticuatro de los 293 (8,2%) que inicialmente eran serone-
gativos experimentaron una seroconversion para el VIH-1. La adquisicién reciente de las infecciones
mantuvo una relacién independiente con el contacto frecuente con prostitutas (riesgo: 3,2; intervalo de
confianza del 95%: 1,2-8,1), con la adquisicion de ulceraciones genitales (riesgo: 4,7; intervalo de con-
fianza del 95%: 1,3-17) y con el hecho de no estar circuncidado (riesgo: 8,2; intervalo de confianza del
95%: 3,0-23,0). El 96% de las seroconversiones documentadas se produjo en varones que presentaban
alguno de los tltimos factores de riesgo. En un subgrupo de 93 varones seronegativos que declararon un
tinico contacto aislado con prostitutas, la frecuencia de la infeccion por el VIH-1 fue del 8,2% en el trans-
curso de doce semanas de observacion. Ninguno de los que carecian de ulceraciones genitales experimen-
t6 seroconversién. En cambio, un 43% acumulativo de varones no circuncidados que adquirieron alguna
tlcera la experimentaron después de una exposicién sexual Unica.

MIRO MEDA, J., en Siete Dias Médicos, n.° 45.

TEXTO NUMERO 2

De ahf{ puede surgir el origen de otro descubrimiento mds importante todavia por el que el rey sueco
pueda inclinarse sobre nosotros hablando en latin o en inglés macarrénico con acento no de rubia mide-
luéstica y dar a Amador —al mismo Amador, vestido de pijama a rayas, ya que no le da para frac— el
codiciadisimo, el dnico. Muecas alli estard con su nueva cepa conseguida tras alta reflexion, tras calculos
de coeficientes, del crossing-over y determinacion de mapas génicos. Tras implantacion de cronémetros
en glandulas salivares y reimplanto de las importantes por donde la vida es transmitida. Amador sabe que

159



Muecas tiene MNA. El Illinois importado no ha de haberse perdido del todo. Tras el transporte en cuatri-
motor o tal vez bimotor a reaccion, con seguro especial y paga de prima y examen con certificado del ser-
vicio veterinario de fronteras de los EE. UU., ha venido luego el transporte a manos del Muecas, en una
caja de huevos vacia, hasta su chabola particular, donde sus dos hijas —una de dieciséis afios y otra de
dieciocho—, ninguna de las dos rubia, ninguna de las dos con dieta adecuada durante la gestacion en
vientre toledano, crian también cepas. De ahi surgird tal vez la nueva posibilidad de que el cancer inguinal
no sea inguinal, sino axilar. De que no sea de estirpe ectodérmica, sino mesodérmica. De que no sea s6lo
mortal para el ratén y para la rata, sino que casualmente inoculado durante la cria poco cuidadosa a las
dos “a Toledo ortac” muchachas no rubias, que entre cuidados médicos poco hébiles y falta de una opera-
cién precoz por error diagndstico perezcan, dando origen a una autopsia que el padre alarmado y haciendo
muecas de terror ante su posible también contagio, autorice y se descubran en sus axilas ¢ ingles tumefac-
tas, a pesar de su virginidad pregnantes, crecidas gruesas tumoridades, secretoras de toxinas que paralicen
los débiles cerebros y dentro de las que —joh milagro!—, a despecho de la naturaleza aparentemente
hereditaria de la cepa illinoica, un virus, un virus recognoscible incluso en los defectuosos microbios
binoculares de que gozamos gracias al paso del viejo sefior de la barba y del que hemos obtenido, culti-
vandolo en repetidos pases en ovario de muchacha tolédica mal nutrida de la que la madre carecid de pro-
tefnas mientras portaba el vientre, una vacuna aplicable con éxito a la especie humana. “Majestad, sefiores
académicos, sefioras y sefiores: El comienzo de nuestros experimentos, como en el caso del sabio inglés
que fijé su atencién en los hongos germinicidas, fue casual...”

MARTIN SANTOS, L.: Tiempo de silencio.

TEXTO NUMERO 3

“Los movimientos migratorios se producen por diferencias de tensién demografica sobre los recursos
econdmicos disponibles. El funcionamiento de este mecanismo se aprecia claramente en nuestra emigra-
cién interior. El mds fuerte crecimiento vegetativo de la Esparia peninsular se da en las regiones castella-
noleonesa, gallega, manchega y extremeiia y en el interior de Andalucia. Todas las mencionadas son
zonas de baja renta per cdpita, siendo, por consiguiente, en ellas donde la alta tension demogrdfica
sobre los recursos origina la emigracion a las zonas de mayor desarrollo industrial y menor crecimiento
vegetativo. [...]. En lo relativo a las migraciones exteriores, la poblacion espafiola entré en una fase de
fuerte movilidad a partir de 1959. Los estimulos mds fuertes para ello fueron, por un lado, los efectos del
Plan de Estabilizacién (recesién de los afios 59-61) y la onda de fuerte prosperidad aparecida en Europa a
partir de 1958 (afio de entrada en vigor del Tratado de Roma, por el cual se cred la CEE). Es interesante
subrayar que la salida de un gran volumen de mano de obra espafiola en los afios de la recesion supuso
uno de los factores mds importantes para el éxito a corto plazo del Plan de Estabilizacién. Sin la espita de
la emigracion, el paro en Espaiia se habria elevado a cifras muy importantes, las remesas de emigrantes
no habrian alcanzado tan altos valores, y tal vez se habria producido un retroceso en las medidas estabili-
zadoras.”

TAMAMES, R.: Introduccion a la economia espaiiola.

1.° Tema y estructura del texto.

2.° Comenta los rasgos lingiifsticos que caracterizan este tipo de texto y que aparezcan en el fragmen-
to presentado.

3.° Comentario sintactico del fragmento subrayado.
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TEXTO NUMERO 4

“La informacion completa de un objeto puede registrarse en forma de un fenémeno de interferencias.
Aprovechando esta posibilidad, Gabor inventé en 1948 la técnica del holograma. El experimento de
Gabor se desarrolla en dos tiempos. Ante todo se ilumina un negativo fotografico mediante una lampara
de mercurio provista de un filtro coloreado (interferencial). Una parte de la luz es transmitida directamen-
te, sin perturbacion, por el negativo, mientras que la otra es difractada. Entre la figura de difraccioén y el
fondo continuo se produce un fenémeno de interferencias; su registro fotografico constituye el hologra-
ma. En un segundo tiempo, éste es iluminado a su vez por la lampara de mercurio, para dar la imagen del
objeto (el negativo inicial).”

J. BuLaBorls, y G. TRIBILLON: Mundo Cientifico, 27.

1.° Tema y estructura del texto.

2.° Comenta los rasgos lingiiisticos que caracterizan este tipo de texto y que aparezcan en el fragmen-
to presentado.

3.° Comentario sintdctico del fragmento subrayado.

TEXTO NUMERO 5

A despecho de aduanas de toda clase, fue cumpliéndose la europeizacion de Espaiia, siglo tras siglo,
pero muy trabajosamente y muy de superficie y cdscara. En este siglo, después de la francesada tuvi-
mos la labor interna y fecunda de nuestras contiendas civiles; llegd luego el esfuerzo del 68 al 74, y
pasado él, hemos caido rendidos, en pleno colapso. En tanto, reaparece la Inquisicién intima, nunca
domada, a despecho de la libertad oficial. Recobran fuerza nuestros vicios nacionales y castizos todos,
la falta de lo que los ingleses llaman sympathy, la incapacidad de comprender y sentir al préjimo como
es, y rige nuestras relaciones de banderia, de giielfos y gibelinos, aquel absurdo de qui non est mecum,
contra me est.

Con el sentido del ideal se ha apagado el sentido religioso de las cosas, que acaso dormita en el fondo
del pueblo. {Qué bien se comprimié aquel ideal religioso que desbordaba en la mistica, que de las hondu-
ras del alarma castiza sacaba soplo de libertad cuando la casta reventaba de vida! Aidn hay hoy menos
libertad intima que en la época de nuestro fanatismo proverbial; definidores y familiares del Santo Oficio
se escandalizarian de la barbarie de nuestros obispos de levita y censores laicos. Hacen melindres y se
tapan los ojos con los dedos abiertos, gritando jprofanacién!, gentes que en su vida han sentido en el alma
una chispa de fervor religioso. jAh!, es que en aquella edad de expansidn e irradiacion vivia nuestra vieja
casta abierta a todos los vientos, asentando por todo el mundo sus tiendas.

Fue grande el alma castellana cuando se abri6 a los cuatro vientos y se derramé por el mundo; luego
cerrd sus valvas y ain no hemos despertado. Mientras fue la casta fecunda no se conocié como tal en sus
diferencias; su ruina empez6 el dia en que gritando: “;Mi yo, que me arrancan mi yo!”, se quiso encerrar
en si.

(Estd moribundo? No, el porvenir de la sociedad espafiola espera dentro de nuestra sociedad histdrica,
en la intrahistoria, en el pueblo desconocido, y no surgird potente hasta que le despierten vientos o venta-
rrones del ambiente europeo.

UNAMUNO, M.: En torno al casticismo. (Extraido de LAzARO, F., y TUSON, V.: Literatura Espaiiola.)
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TEXTO NUMERO a

;Se puede medir la belleza? Esta es la pregunta que se plantean hoy los llamados cientificos del arte.
Pero si ni siquiera sabemos qué es la belleza, cémo vamos a caracterizarla con un niimero. Sin embargo,
este deseo de medir lo bello no es nuevo. Ya los antiguos griegos relacionaban la estética con las matema-
ticas. Pitdgoras descubrid la relacién entre la armonia musical y simples relaciones numéricas. Platon, por
su parte, decfa que la auténtica realidad la constituyen las formas o las ideas, y Aristételes deducia de ello
que el artista debe representar sus ideas en la forma de un objeto concreto. En consecuencia, una obra de
arte no seria el reflejo de la realidad, sino un ejemplo de una forma universal. Los antiguos griegos tam-
bién encontraron en las artes descriptivas una relacién entre la forma y la cifra. Alcanzaron lo que hoy lla-
marfamos una medida estética, descubriendo la belleza de la proporcién durea. Se llama asi a una simple
relacion entre los lados de un rectdngulo. El lado A es al lado B lo que el lado B es a la suma A + B. De
ello se deduce una relacion de A/B = (\’5 + 1)/2, aproximadamente 1,618. Si a una persona se le muestra
una serie de rectangulos de distintas proporciones y se le pide que indique cudl le parece mds agradable,
casi siempre elegird el de la proporcién durea.

Lo que parece una extrafia casualidad aparece, sin embargo, numerosas veces en las formas de los
seres vivos. La cifra de la proporcion durea, que en matemadticas se representa con la letra griega F (phi),
se obtiene también como el limite de una simple sucesién numérica. Los llamados nimeros de Fibonacci
se obtienen empezando con las cifras 0 y 1, sumando cada vez los dos nimeros anteriores. Asi: 0 + 1 =1;
1+1=2;142=3;24+3=5;3+5=8;5+8=13, etc. Dividiendo cada niimero por el anterior se obtie-
nen valores que se acercan cada vez mds al valor F.

Pero los nimeros de Fibonacci se encuentran a menudo en la Naturaleza. Aparecen en la ordenacién
de las hojas en las ramas, en las espirales de los caracoles o incluso en la reproduccién de los conejos.

RirpoTA, P., en Muy Interesante.

TEXTO NUMERO 7

En el conjunto de elementos de lo que constituye la realidad social cabe distinguir los “hechos socia-
les”, o modos necesarios de su constitucion, de manera que suprimirlos comportaria la desaparicion de la
realidad social, por lo menos tal y como los humanos podemos conformarla. Son “hechos” sociales, desde
este punto de vista, las relaciones sexuales entre hombre y mujer, el hambre, el nacimiento y la muerte, la
prole, las cosas, etc. Tales hechos se dan como algo primigenio e inalterable en su substancia. Si se altera-
sen, la estructura de la realidad social cambiaria fundamentalmente. Sobre los hechos, y a cierta distancia
de ellos, cabe delinear una zona poblada por los “actos” sociales o consecuencias en el ambito social del
obrar humano libre y reflexivo. Una asociacion es, segtn esto, un acto social.

Pero entre uno y otro orden de constitutivos sociales existe una amplia zona integrada por lo que
pudiéramos llamar “acontecimientos”. Los acontecimientos sociales oscilan entre los hechos y los actos.
Sin corresponderles por modo absoluto la nota de necesariedad que caracteriza al hecho social en cuanto
hecho, tampoco son consecuencia plena de obrar libre y reflexivo. Aparecen constituyendo la realidad
social con un peculiar cardcter de exigencia; exigen no que nos adhiramos a ellos, sino que nos definamos
ante ellos. La actitud que tomemos ante el acontecimiento preincluye una cierta concepcion del mundo
que se pone de manifiesto merced al poder de exclaustracion de los sentimientos primigenios propios del
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acontecimiento. ;En qué consiste tal poder que obliga a que aparezcan los ocultos supuestos de la persona
en cuanto realidad social? ;Por qué ante el acontecimiento la indiferencia indica incomprensién, pues de
comprenderlo no seria posible permanecer indiferente? A mi juicio, “acontecimiento” se podria definir
solo parcialmente, como “la realizacion en especticulo de una concepeién del mundo”, o bien, invirtiendo
la férmula, “todo espectdculo que significa una concepcién del mundo es acontecimiento”. Un auto de fe
es un acontecimiento, lo es una procesion, el linchamiento de un negro, los toros, la épera. Subyacente a
cada uno de estos espectaculos, dentro del perfil de la comunidad en que radican, existe una concepcion
del mundo que les da sentido. Si tal supuesto desapareciese, el especticulo perderia el caracter de aconte-
cimiento y quedaria en puro especticulo; es decir, en la visién de algo que no implica de parte del espec-
tador la toma de una actitud radical de aceptacién o repulsa por exigencia intrinseca al especticulo
mismo. Notemos de paso que la mayor parte de los “acontecimientos” tipicos de la civilizacién occidental
se van reduciendo a pura espectacularidad; los desfiles militares y las procesiones, pongo por ejemplo.
Con los toros estd ocurriendo algo semejante, en cuanto algunos espectadores, cada dia mas, a los que
agrada la fiesta y la sienten, se conduelen de la fiera lidiada y del lidiador hasta el punto de asistir intran-
quilos al acoso y muerte. Actitud andloga a la de ciertos romanos respecto de las fiestas circenses que se
transformaron desde ser la expresion del poder conseguido por la fuerza hasta acabar en un pobre espectd-
culo en que la dignidad romana estaba ausente.

Sin embargo, hoy atdn son los toros un acontecimiento que, en cuanto tal, lleva implicita la exigencia
de definitnos ante €l. La razén de esta insoslayable exigencia, acerca de la cual habiamos preguntado
antes, estd en que son los toros aparicion o testimonio de una concepcién del mundo que, por serlo, exclu-
ye o pretende excluir la vigencia de cualquier otra. En efecto, toda concepcion del mundo tiene como
cardcter fundamental la pretension de vigencia exclusiva. De aqui que ante ellas, de no ignorarlas, la
tinica actitud plena de sentido se vincule al sf o al no, a la total aceptacién o al completo repudio.

Pero ciertos acontecimientos adquieren la maxima eficacia dentro de determinado dmbito social,
demarcados por peculiares coordenadas histéricas. La 6pera, por ejemplo, es un acontecimiento privativa-
mente italiano, el que mds ha contribuido en la Edad Moderna a mantener y conformar la unidad psicold-
gica nacional italiana. Fuera de Italia, la 6pera no tiene jerarquia de acontecimiento. Con los toros ocurre
algo parecido; son una constante en la historia de Espana, y, en algunos periodos de la misma, el aconteci-
miento en que mejor se expresaba la remota unidad de sus distintos pueblos. Desde esta perspectiva, cier-
tos acontecimientos no sélo transparentan una concepcién del mundo, sino que son testimonio de cémo
una comunidad lo es por participar en esa fundamental concepcién y no en otra. Si admitimos esto, ;defi-
nirse ante un acontecimiento de tal clase no equivale a definirse ante la unidad nacional a que se pertene-
ce? Y aiin mds, ;definirse respecto de la comunidad nacional a que pertenecemos no es tanto como defi-
nirnos ante nosotros mismos? ¢(No constituye, quizd, el modo mads serio de preguntarnos acerca de la
autenticidad de nuestra relacién con los supuestos bdsicos de la comunidad de la cual somos parte? Y ;la
autenticidad de tal relacion no es, en cierto sentido, nuestra autenticidad?

Sin embargo, lo que no es concebible es la indiferencia. Ser indiferente ante un acontecimiento de tal
indole supone la total extrafieza respecto del subsuelo psicoldgico comiin. A los extrafiados de la concep-
cién comunitaria no les puede afectar el acontecimiento de la radical manera que afecta a los entrafiados
en ella, aunque sea como disidentes.

A mi juicio, cuando el acontecimiento taurino llegue a ser para los espafioles simple espectaculo, los
fundamentos de Espafia en cuanto nacién se habran transformado. Si algin dia el espariol fuere o no fuere
a los toros con el mismo talante con que va o no va al “cine”, en los Pirineos, umbral de la Peninsula,
habria que poner este sentido epitatio: “Aqui yace Tauridia”; es decir, Espafia.

TierNO GALVAN, E.: Los toros, acontecimiento nacional.
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Introduccion

Esta opci6én didactica consiste en transmitir los conocimientos cientificos presentdndolos como un
conjunto coherente y cerrado. Cada uno de los bloques tematicos propuestos en el temario béasico para
este nivel educativo se presenta al alumno, una vez elaborado y desarrollado por el profesor, como un
programa-guia (conjunto de actividades estructuradas en un librito o folleto fotocopiado) que, con ligeras
variantes, recoge los siguientes recursos: trabajo individual y en equipo, puestas en comun, aportaciones
del profesor, audiovisuales, ensefianza asistida por ordenador, documentacién sobre los temas y un estu-
dio experimental sobre un determinado fenémeno fisico o quimico, relacionado con cada uno de los
bloques tematicos. Son dos de estos estudios experimentales los que se aportan.

Este material de aplicacion y utilizacién factible, que estd basado en experiencias realizadas y contras-
tadas en el aula-laboratorio, estando implicados en su desarrollo el profesor y todos los alumnos agrupa-
dos en equipos, puede servir de apoyo a aquellos profesores que deseen aplicar ésta u otras experiencias
didacticas similares.

Tanto los contenidos tedricos como la metodologia aplicada en su desarrollo en el aula-laboratorio
vienen especificadas en los propios estudios experimentales.

Objetivos

Con esta opcién didéctica se persigue que los alumnos conozcan la metodologia cientifica y que se
familiaricen con la misma, sustituyendo la habitual transmisién de conocimientos por la elaboracién de
los mismos, por parte de los alumnos, a partir de la practica de los diversos aspectos de la metodologia
cientifica.

De acuerdo con ello, en este material se refleja una experiencia didactica destinada no sélo a la conse-
cucién de los objetivos comunes a todo el proyecto educativo de la Reforma, de los objetivos especificos
de la materia y de los contenidos relevantes correspondientes, sino también a lograr una cierta compren-
sién y utilizacion de la metodologia cientifica a través de los trabajos practicos planteados como pequefias
investigaciones en el aula-laboratorio.

La relacion de objetivos especificos de materia es la siguiente:

1. Describir un fenémeno observable sefialando distintas variables que pueden aislarse en el proceso
global.
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10.

1.

12.

13,

14.
15.
16.

17.

18.
19.
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Manejar los instrumentos mds sencillos de medida y observacion.
Expresar con correccion, en forma gréfica, las observaciones efectuadas por él mismo.

Interpretar graficas que representen la relacién de dos variables cualquiera en un tipo determinado
de fenémeno (cuantitativamente en casos de funciones sencillas —proporcionalidades directa e
inversa— y cualitativamente en las demas).

Analizar las distintas variables e identificar las dependientes, independientes y controladas, en
una experiencia sencilla o en un texto que describa investigaciones o experimentos sencillos.

Construir clasificaciones, l6gicamente correctas, de segundo, tercero, cuarto... grados, a partir de
un conjunto cuyos elementos son perceptibles (presentados al alumno fisicamente o en dibujos,
fotografias...).

Construir clasificaciones como en el caso anterior, cuando los elementos del conjunto no son per-
ceptibles, sino que estdn simbolizados por palabras o son datos numéricos.

Elaborar una clave de identificacion que incluya a los elementos de un conjunto dado.
Indicar los criterios que se han aplicado para realizar una clasificacién determinada.
Distinguir entre un dato y una hipétesis.

Identificar los problemas planteados y las hipétesis formuladas en un texto que describa investi-
gaciones cientificas o experimentos sencillos.

Seleccionar la hipétesis correctamente formulada, entre las propuestas en una lista, para la resolu-
cién de un determinado problema.

Formular alguna hipétesis, 16gicamente correcta, relativa a las relaciones existentes entre unos
datos que se le presentan en forma gréfica, en tablas o desordenados.

Formular hipétesis, 16gicamente correctas, ante un problema sencillo de investigacion.
Deducir consecuencias de una hipétesis formulada.

Seleccionar el disefio experimental adecuado, cuando se presenta una hipétesis, y la descripcion
de varios tipos de experimentos con los que se pretende comprobar esa hipétesis.

Disefiar y realizar una experiencia sencilla para investigar la relacion existente entre dos variables
determinadas que aparecen en un conjunto de fendmenos.

Analizar y criticar los datos obtenidos y resumir las conclusiones de una experiencia realizada.

Elaborar un informe cientifico de una investigacion realizada.



Estudios experimentales como aproximacion al trabajo cientifico

ESTUDIO
EXPERIMENTAL 1

“La caida de los cuerpos”

I. Planteamiento del problema y emision de hipotesis

Una vez realizado el estudio del movimiento (introduccién de magnitudes que permiten determinar la
posicion, cambio de posicidn, rapidez, etc., y las relaciones entre las mismas), nos ocupamos de movi-
mientos concretos con objeto de determinar su naturaleza. Comenzamos con un movimiento que se pre-
senta frecuentemente en la préctica: la caida de los cuerpos.

La importancia de este tipo de movimiento, aparte de su interés practico, estriba en que, en cierto modo,
puede asociarse al surgimiento de la mecénica como ciencia moderna, a los estudios cinematicos realizados
por Galileo sobre la caida de los graves, recogidos en su obra Didlogos sobre dos nuevas ciencias. Ante la
pregunta ;qué puedes decir, partiendo de la experiencia y observaciones cotidianas, a propésito de la caida
de los cuerpos?, basicamente dos hipétesis son aportadas por los diferentes equipos de alumnos:

a) “Los cuerpos caen mas rapidos cuanto mas pesados son” o bien “Caen con mayor aceleracion los
pesados”.

b) “Es un movimiento acelerado, un movimiento de velocidad o de rapidez creciente”. Algunos equi-
pos de alumnos sugieren que “ha de ser uniformemente acelerado”.

Se comenta en clase que ésta fue la hipdtesis concebida por Galileo.

Se procedi6 a la discusion de la primera hipétesis emitida; para ello, se formul6 la siguiente pregunta a
los partidarios de la misma: dos hojas iguales de papel, dejadas caer desde la misma altura y en el mismo
instante, ;cudl de ellas llegard primero al suelo? La contestacién fue undnime: “Como tienen el mismo
peso llegardn a la vez.” Entonces arrugamos una de las hojas, hasta darle forma de pequefia esfera com-
pacta, y las dejamos caer simultdneamente, comprobando los alumnos la falsedad de la hipétesis sobre la
relacién entre la masa de los cuerpos y sus tiempos de caida, al observar que la hoja arrugada emple6
mucho menos tiempo en la caida.

Tras la discusion en el aula, el problema quedé como el “estudio cinematico de la caida de los cuer-
pos en ausencia de los rozamientos” y, al descubrirse la falsedad de la primera hipétesis sobre la
influencia de la masa de los cuerpos, se dejé para su comprobacién experimental la segunda hipétesis
enunciada, segtin la cual “la caida de los cuerpos es un movimiento uniformemente acelerado”, o
también, “la caida de los cuerpos se realiza con aceleracion constante”.

II. Diseno experimental y experimentacion

Los disefios experimentales, propuestos para la comprobacién experimental de la experiencia seleccio-
nada, se resumian bdsicamente en uno: “Dejar caer una pequena esfera desde distintas alturas y
medir, para cada una de ellas, el tiempo empleado, comprobando si los valores obtenidos se ajustan
a la relacion prevista entre ambas magnitudes.”
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Entonces se les hace ver la dificultad de hacer medidas precisas de los tiempos de caida, al ser tan
pequeiios, por lo que se hace necesario “debilitar” la caida, de forma que los tiempos sean mayores y pue-
dan medirse con mayor comodidad y precisién.

La propuesta mds generalizada ahora es la utilizacién de un plano inclinado por el que puede deslizar-
se una pequeia esfera. Se trata del montaje utilizado por Galileo.

En definitiva, el esquema quedd de la signiente forma:

Esquema

L 45Xx15x4,5

L1 TTTTTTTTTTTTT T IRLTTTTTT

La figura es una fotografia con iluminaciones
sucesivas. Muestra la posicién de la bola en caida
libre, a intervalos iguales de tiempo, que pueden
hacerse muy pequefios. Si la velocidad fuera cons-
tante, las imdgenes estarian igualmente espaciadas.

Material

— Esfera de acero.

— Cronémetro (precisién 1/10 s).
— Perfil de aluminio en | _

— Soportes de madera.

— Topes de madera.

— Cinta métrica.

Se dej6 caer la esfera desde 30 cm, 60 cm, 90 cm y 120 cm cronometrando los tiempos invertidos (se
repitié cada experiencia cinco veces, tomando el tiempo medio en cada caso).



- Estudios experimentales como aproximacién al trabajo cientifico

Para soltar la esfera sin velocidad inicial se coloc6 como tope delante de ella un boligrafo, retirdndolo
de golpe para iniciar el movimiento. Para medir con precision el intervalo de tiempo, desde que se pone
en movimiento la esfera hasta que ha recorrido la distancia fijada, es el mismo alumno el que pone en
marcha el cronémetro y quien lo para ante el sonido emitido al chocar la esfera con el tope de madera

puesto al final.

Tabla de datos
ESPACIO (e) CIERIPE £ TIEI:ZIPOZ e/t
m t | b | 5] 4| 5| ¢t @ m/s?
30cm=030m | 1,7 | 1,5 | 14| 16| 15| 1,5 2,25 0,30/2,25=0,13
60cm=0,60m | 2,1 | 23| 19| 22| 2,1 | 2,1 441 0,60/4,41=0,13
NVem=090m | 2,7 | 25| 26| 2,6 | 2,7 | 2,6 6,76 0,90/6,76 = 0,13
120cm=120m | 29 | 3,1 | 3,0 | 32| 3,0 30 9,00 1,20/9,00 = 0,13
Graficas
e (m)
1,50
1,20
0,90
0,60
0,30
0 t + :
7 8 9 t(s)
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III. Analisis de los resultados. Conclusiones

A la vista de la tabla de datos y de la gréfica (e-t, una parabola), se concluye que a incrementos iguales
de espacio corresponden incrementos de tiempos cada vez mas pequeiios. No hay, por tanto, proporciona-
lidad directa (de primer orden) entre las variaciones de espacio y de tiempo, es decir, la velocidad de
caida no es constante, sino que va aumentando, tratandose, pues, de un movimiento acelerado.

Segitin la tabla de datos, la gréifica (e-t>, una linea recta) y la grafica (a-t, una linea recta paralela al eje
de abscisas), la relacion e/t? es constante (k = 0,13 m/s?), lo que nos indica que la aceleracion del movi-
miento es constante.
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En resumen, con la experiencia realizada se verifica que la segunda hipdtesis emitida era verdadera:
“La caida de los cuerpos es un movimiento uniformemente acelerado.”

ECUACION DEL MOVIMIENTO

e .
— = k (aceleracion) — |e = kt’
t2

(0,13 m/s?) aceleracion del movil de la experiencia, teniendo en cuenta que la caida de la
esfera se ha “debilitado” mediante el plano inclinado.

Si la experiencia se realizase segtn la caida libre y sin rozamiento obtendriamos:
e 1 1 |
5= 4,9 ms/s* = T g / % = g / e = > gt’ ; Sin velocidad inicial: vg =0

Siendo g la aceleracién de caida de los cuerpos (aceleracion de la gravedad); su valor es aproximada-
mente 9,81 m/s?, oscilando ligeramente de unos lugares a otros de la Tierra: maximo en los Polos y mini-
mo en el Ecuador, aparte de fluctuaciones ligeras de unos puntos a otros y de una variacién considerable

con la altura.
OTRAS ECUACIONES

La aceleracién de caida es, por lo tanto:

V-VO

g= ‘ v=vy+g(t-ty) o también | v=vg+ gt ecuacion de la rapidez
t-1tg
La ecuacién del movimiento e = f(t) que contiene toda la informacién sobre el movimiento es:
e=ep+vy(t-tg)+1/2g(t-tp)? también |e=ey+vyt+1/2 gt
obien |e=vyt+1/2gt
Si se trata de un lanzamiento vertical y hacia arriba en lugar de caida libre, entonces:

v=vy—gt ecuacion de la rapidez

La ecuacién del movimiento serd la misma, pero teniendo en cuenta el signo negativo de la acelera-
cidén de la gravedad (g).

En general, cuando se trata de un MOVIMIENTO RECTILINEO UNIFORMEMENTE ACELERADO:

Av  v-v, ¥ ;
S =—— v=vota(t-ty)| ecuacién de larapidez
At t-tg -
o bien v=vgtat
Ae e-¢ vo+ vf
Vm= — = e —eg = Va (t - ty) dado que Vm =
At t-ty 2
yque v=vgtal(t-ty),entonces
e=ey+vy(t-tg)x1/2a(t-1y’ también  e=ey+ vyt 1/2 at?

obien e ;voti 1/2 at?
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Aristoteles pensaba (dos mil afios antes) que la velo-
cidad con que cae un cuerpo era proporcional a su peso,
y desde entonces los sabios habian acatado la idea; las
plumas caen muy lentamente, asi que ;por qué no dar
crédito a lo que prueban los ojos?

Galileo pensaba que la resistencia del aire podia influir
en el sentido de retardar la caida de los cuerpos ligeros que
tienen gran superficie. Cuenta la leyenda que, para demos-
trarlo, subi6 a lo alto de la torre inclinada de Pisa con dos
bolas de caifién de igual tamafio, una de hierro fundido y
otra de madera; la primera era diez veces mds pesada que
la segunda. Si Aristételes (y los profesores de Pisa) tenian
razdn, la bola de hierro debia caer diez veces mas deprisa
que la de madera. ;Serfa asi? Abajo (prosigue la leyenda)
se congregd una gran muchedumbre para observar el
resultado.

Galileo dej6 cuidadosamente caer las dos bolas al
mismo tiempo por encima de la barandilla. jZas! Las
dos golpearon contra el suelo a una.

“Cuando observo, por tanto, una piedra que cae
desde cierta altura, partiendo de una situacién de reposo,
que va adquiriendo poco a poco cada vez mas velocidad,
(por qué no he de creer que tales aumentos de velocidad
no tengan lugar segtn la mds simple y evidente propor-
cion? Ahora bien, si observamos con cierta atencién el
problema, no encontraremos ningiin aumento o adicién
mas simple que aquel que va aumentando siempre de la
misma manera. Esto lo entenderemos ficilmente si con-
sideramos la relacion tan estrecha que se da entre tiempo
y movimiento: del mismo modo que la igualdad y uni-
formidad del movimiento se define y se concibe sobre la
base de la igualdad de los tiempos y de los espacios (en
efecto, llamamos movimiento uniforme al movimiento

ASCENSO CONTRA
LA GRAVEDAD

El cuerpo se frena con
una aceleracion

negativa de CAIDA LIBRE

g=-98mfs’ El cuerpo cae
con aceleracién
positiva
2=98m/s

que en tiempos iguales recorre espacios iguales), asi también, mediante una subdivisién uniforme del
tiempo, podemos imaginarnos que los aumentos de velocidad tengan lugar con [la misma] simplicidad.
[Podremos hacer esto] en cuanto determinemos tedricamente que un movimiento es uniformemente y, del
mismo modo, continuamente acelerado, cuando, en tiempos iguales, se los tome de la forma que se quie-

ra, adquiera incrementos iguales de velocidad.”

(Galileo Galilei: Consideraciones y demostraciones matemdticas sobre dos nuevas ciencias. Jornada
Tercera). Ed. Nacional. Madrid, 1976, pp. 276-277.
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Lectura de un fragmento del texto de Dos nuevas ciencias sobre la caida libre.

SALVIATL—Dudo grandemente que Aristételes haya comprobado por el experimento si es verdad que
dos piedras, siendo una de ellas diez veces mds pesada que la otra, al dejarlas caer en el mismo instante
desde una altura de 100 cubitos (1), diferirian en velocidad de tal manera que cuando la mas pesada
hubiese llegado a tierra, la otra no habria recorrido en su caida més de 10 cubitos...

SmvpLIClo.—Su lenguaje parece indicar que él habia ensayado el experimento, ya que dice: Vemos el
mds pesado; la palabra “vemos” indica que se habfa hecho el experimento.

SAGREDO.—Pero, Simplicio, yo, que he hecho la experiencia, puedo asegurarte que una bala de cafién
que pesa 100 o 200 libras o mas no alcanzard el suelo a mayor distancia de un span (2) por delante de una
bala de mosquete que pesa slo media libra, siempre que ambas sean lanzadas de una altura de 200 cibitos.

SALVIATL—Sin mds experimentos es posible probar claramente, por medio de un argumento corto y
concluyente, que un cuerpo pesado no se mueve mas rapido que otro ligero, siempre que ambos sean del
mismo material y, en resumen, aquellos mencionados por Aristoteles. Pero, dime, Simplicio, si ti admites
que cada cuerpo que cae adquiere una velocidad definida fija por naturaleza, es decir, una velocidad que
no puede aumentarse o disminuirse, excepto por el uso de la fuerza (violenza) o resistencia.

SivpLICIo.—No hay duda de que un cuerpo, moviéndose en un medio, tiene una velocidad fija deter-
minada por la Naturaleza, la cual no puede incrementarse si no es por la acciéon de una cantidad de movi-
miento (impeto) o disminuida por alguna resistencia que le retarde.

SALviaTL.—Entonces, si tenemos dos cuerpos cuyas velocidades naturales sean diferentes, es claro
que, unificando a ambos, el mas rdpido serd retardado por el mds lento y éste apresurado por el mas rapi-
do. ;No estds de acuerdo con esta opinion?

2 p

SiMpPLICIO.—Es una razon incuestionable.,

SaLviATL.—Pues si esto es cierto y una piedra grande se mueve con una velocidad, por ejemplo, de
ocho, y otra mds pequeiia con una velocidad de cuatro, cuando estén unificadas, el sistema se moverd con
una velocidad menor que ocho; sin embargo, cuando las dos piedras estan atadas juntamente, forman una
piedra mayor que la que antes se movia con velocidad de ocho. Por tanto, la piedra ahora mas pesada se
mueve con menos velocidad que la més ligera; este efecto es contrario a vuestra hipétesis. Es decir, de tu
hipétesis de que el cuerpo pesado se mueve mds rapido que el mas ligero, yo deduzco que el cuerpo pesa-
do se mueve mds lentamente.

SivpLicio—Estoy hundido... Esto es, ciertamente, superior a mi comprension...

Cuando Simplicio retrocede confundido, Salviati sigue adelante con el argumento mostrando que es
contradictorio suponer que un objeto caerd mds rapidamente si su peso se incrementa en una pequefia can-
tidad. Simplicio no puede refutar la légica de Salviati. Sin embargo, tanto el libro de Aristdteles como su
propia observacion le dicen que un objeto pesado cae, al menos en cierta extension, mas deprisa que un
objeto ligero.

SivpLICIO.—T'u discusion es realmente admirable; sin embargo, yo no encuentro facil creer que un
perdigdn caiga con la misma velocidad que una bala de cafién.

SALVIATL.—¢Por qué no decir un grano de arena tan rdpidamente como una piedra de molino? Pero,
Simplicio, tengo la esperanza de que no seguirds el ejemplo de muchos otros, que desvian la discusion de

(1) Un ciibito = 50 cm, El cibito es una medida derivada del antebrazo humano (del latin cubitun = codo).
(2) Un span =23 cm (distancia aproximada de un palmo).
Texto extraido del Programa-Guia para la clase de Fisica del Grup Recerca-Faraday.

ICE-Universidad Auténoma de Barcelona.
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su punto principal y dicen que algunas de mis afirmaciones se apartan de la verdad por un cabello, y por
este cabello esconden las faltas de otras teorfas tan gruesas como un cable de navio. Aristételes dice que
“una esfera de hierro de 100 libras, cayendo desde una altura de 100 cubitos, llega a tierra antes que una
bola de una libra haya caido un simple ctibito”. Yo digo que las dos llegan al mismo tiempo. Tt encuen-
tras, al hacer la experiencia, que la mds pesada adelanta a la mds ligera en dos o tres dedos...; ahora no
puedes esconder detrds de estos dos dedos los 99 cibitos de Aristételes, ni puedes mencionar mi pequefio
error, y al mismo tiempo pasar en silencio el suyo, mucho mayor.

V. Bibliografia

GIL PEREz, Daniel: La investigacion en el aula de Fisica y Quimica. Editorial Anaya.
BELTRAN, José, y otros: Fisica y Quimica. Editorial Anaya.

ALVAREZ QUEROL, Carlos, y otros traductores: Fisica bdsica Nuffield. Editorial Reverte.
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ESTUDIO
EXPERIMENTAL 2

“Relacion entre la fuerza
y la deformacion de los cuerpos elasticos”
(Ley de Hooke)

I. Planteamiento del problema y emision de hipotesis

Previamente se facilitaron, a los distintos equipos de alumnos, diversos materiales: muelles, plastili-
na, bola de acero, esponja, arcilla, bandas de goma, trozo de mdrmol, pelotas de goma, chicle y globos;
se les dijo que los manipulasen y aplicasen diferentes fuerzas, tomando nota de las observaciones apre-
ciadas.

Se hicieron actividades tales como:

— Aplicar una misma fuerza a un trozo de plastilina, a una bola de acero, a una pelota de goma y a un
trozo de marmol.

— Colgar los muelles y las gomas de una nuez con gancho y tirar de ellos hacia abajo.

— Plantear interrogantes como: ;jqué tendrias que hacer si quisieras disminuir la longitud inicial de
un muelle?

— Tomar la plastilina, la arcilla y el chicle, ponerlos sobre la mesa, oprimiéndolos con el dedo.

— Repetir la experiencia anterior utilizando en este caso las pelotas de goma, los globos y la esponja.

Realizadas las actividades propuestas, se procedio a la puesta en comuin, llegando a las siguientes con-
clusiones:

a) Aunque todos los cuerpos se deforman, unos, deformables, lo hacen ficilmente con una fuerza
pequeiia (muelles, plastilina, gomas, etc.); otros, rigidos, para una deformacion casi microscépica
necesitan una fuerza muy grande (bola de acero, trozo de marmol, etc.); pese a ello, la mayoria de
los cuerpos son intermedios.

b) Los cuerpos deformables a su vez se clasifican en dos grupos:

— Cuerpos elasticos son aquellos que recuperan su forma primitiva al cesar la causa deformado-
ra: fuerza (muelles, gomas eldsticas, globos, pelotas, esponjas, etc.).

— Cuerpos inelasticos (plasticos o no eldsticos) son aquellos que no recuperan su forma primitiva
al cesar la causa deformadora (arcilla, plastilina, chicle, etc.).

Una vez comprobado que las fuerzas producen deformaciones en los cuerpos, se planted a los alumnos
la siguiente pregunta: “;Qué puedes decir sobre la relacién existente entre la fuerza y la deformacion de
los cuerpos eldsticos?” Realizada la puesta en comtin, todas las hipdtesis emitidas por los diferentes equi-
pos de alumnos coincidian bdsicamente en la misma:

“Las deformaciones que experimentan los cuerpos elasticos son directamente proporcionales a
las causas deformadoras (fuerzas-pesos) que las producen.”

Esta hipétesis se comprobard experimentalmente.
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II. Diseno experimental y experimentacion

Los disefios experimentales, propuestos para la comprobacién experimental de la hipétesis propuesta,
se resumian basicamente en uno:

“Aplicar diferentes pesos (fuerzas) a un muelle muy elastico, midiendo en éste las deformaciones

producidas (alargamientos), comprobando si los valores obtenidos se ajustan a la relacion pre-

vista entre ambas magnitudes.”

Esquema

Material

— Base soporte.
— Varilla soporte roscada (700 mm).
— Varilla (250 mm).
— Juego de pesas.
— Portapesas.
— Muelle helicoidal con indice.
— Dos nueces dobles.
— Pinzas de bureta.
— Triple decimetro.
Se realizé el montaje como se indica en el esquema. Se hizo coincidir el indice del muelle con el cero
de la regla graduada (Lo); a continuacion se colgd el portapesas (5 gf) del muelle y se midi6 la deforma-
cién experimentada por el mismo, es decir, su alargamiento en la regla (Lf). Se repiti6 la operacién colo-

cando diferentes pesas (7,5 gf, 10 gf, 50 gf, 100 gf y 150 gf), anotando las correspondientes longitudes
iniciales y finales obtenidas en una tabla de datos.
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Tabla de datos
EXPERIENCIA | LDONGITUD |4 ARGAMIENTO|  FUERZA A e
.. " — =K (cte
N.° Inicial Final | A _1f_ 1o (m) N (Newton) F
’ Lo Lf
0,003
1 0 mm 3mm |3 mm=0,003m 5gf=0,05N W =0,06
0,0045
2 3mm | 7,5mm [45mm=0,0045m| 75gf=0,07N =0,06
0,075
0,0065
3 7,5 mm 14 mm 6,5 mm =0,0065 m 10gf=0,I N T =0,065
0,033
4 14 mm 47 mm {33 mm=0,033m 50gf=0,5N = =0,066
0,065
5 47mm |112mm |65 mm=0,065m 100 gf=1N T = 0,065
0,098
6 112mm |[210 mm |98 mm =0,098 m 150 gf=15N — =0,065
Valor m
medio Ein%0,00 N
Grafica
0,065
0,033
0
0,5 1 F(N)
e e P S B . ) | L B — o S PR 181




III. Analisis de los resultados. Conclusiones

A la vista de la tabla de datos y de la gréfica (A - F, una recta), la relacion A/F es constante (K = 0,06
m/N), lo que nos indica que “las deformaciones (alargamientos en este caso) que experimenta un muelle
son directamente proporcionales a las causas deformadoras (fuerzas-pesos) que las producen”.

En resumen, con la experiencia realizada se verifica la hipdtesis emitida:

“Las deformaciones que experimentan los cuerpos elasticos son directamente proporcionales a
las causas deformadoras (fuerzas) que las producen.”

Este enunciado fue publicado por Robert Hooke en 1678 y es conocido con el nombre de Ley de
Hooke.

Ecuacion

Segin la tabla de datos:

*F* =K (constante que depende de la naturaleza del cuerpo eléstico)

(0,06 HW])

A=K"F

Ecuacién que traduce al lenguaje matemadtico dicha ley
A = Alargamiento (deformacién) ——» variable dependiente
F =Fuerza ——#» variable independiente

K = Constante (depende de la naturaleza de la sustancia)

variable controlada

A partir de la ecuacién o bien de la representacion gréafica de la proporcionalidad entre las fuerzas
aplicadas y los alargamientos obtenidos, se pueden hacer dos célculos:

1.° El alargamiento del muelle, al aplicarle una fuerza distinta de la experiencia.

2.° La fuerza que hay que aplicar para alargamientos distintos de los de la experiencia.

Hasta ahora hemos comprobado y cuantificado una propiedad de la materia llamada elasticidad, que
‘“es la propiedad que tienen los cuerpos eldsticos de recuperar su forma primitiva al cesar la causa
deformadora”. Pero se comprueba, no obstante, que esta ley es valida sélo hasta cierto limite, limite de
elasticidad, pasado el cual el cuerpo no se recupera o bien se rompe.

Por consiguiente, un cuerpo sometido a fuerzas externas que tienden a deformarlo (traccién, compre-
sién, torsidn, flexién), no sobrepasando éstas su limite de elasticidad, volvera a su forma primitiva una
vez hayan cesado dichas fuerzas. Si las fuerzas son superiores a aquel limite, el cuerpo se deformara de
forma permanente e incluso se producird la rotura.
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Su analisis grafico seria:

Fuerzas

Alargamientos

1.° Del origen 0 al punto A se cumple la Ley de Hooke.

2.° Del punto A al punto B la grifica experimenta ciertos altibajos irregulares, correspondientes a los
limites de elasticidad en los distintos puntos del cuerpo.

3.° Del punto B al punto C tienen lugar alargamientos permanentes.
4.° A partir del punto C, el cuerpo se alarga cada vez mds con menores fuerzas, hasta que en el
punto D sobreviene la rotura.
Aplicaciones

Son muchas las aplicaciones que tienen los cuerpos eldsticos, tanto en la vida ordinaria (tresillos, col-
chones, etc.) como en la industria. Se usan cuerpos elasticos en la fabricacion de amortiguadores y mue-
lles para coches, ballestas para camiones o trenes, etc. Basta pensar como actdan los parachoques y los
topes que hay en la parte delantera y trasera de los vagones de los trenes, etc.

. 183



W

IV. Bibliografia

GIL PEREZ, Daniel: La investigacion en el aula de Fisica y Quimica. Editorial Anaya.
SEARS, Francis W., y ZEMANSKY, Mark W.: Fisica General. Editorial Aguilar.
RESNICK, Robert, y HALLIDAY, David: Fisica. Compaii{a Editorial Continental, S. A. México.

VARIOS: “Cémo funciona”. Enciclopedia Salvat de la Técnica. Volumen 6, fasciculo 7. Editorial Salvat.

184



BIBLIOTECA NACIONAL DE ESPANA




H

09000/




	Experiencias interdisciplinares. Textos científicos. Cultura clásica

	Créditos

	Presentación

	Índice

	Experiencia Interdisciplinar: Albarracín-88

	Índice

	Introducción

	Anexo I: Esquema de contenidos

	Anexo II: Actividades en Albarracín


	La Informática en las clases de Lengua y Literatura

	Índice

	I. La Informática en la clase de Lengua y Literatura

	II. Fichas programadas para el aprendizaje del PROCESADOR DE TEXTOS


	Vídeo-Histórico e Historia

	Índice

	PRIMERA PARTE

	I. Introducción

	II Sobre la utilización didáctica, en el área de Ciencias Sociales, de documentos vídeo

	III. Vídeo-Histórico e Historia

	SEGUNDA PARTE

	IV. Propuesta metodológica: trabajar desde un film

	V. Bibliografía


	TERCERA PARTE

	VI. Una propuesta concreta: Tierra de rastrojos

	VII. Encuestas



	Antropogonía en la civilización griega: El ser humano, su origen y comportamiento. Mitos de Prometeo y del Andrógino

	Índice

	Introducción

	Objetivos

	Contenidos

	I. Texto base

	II. Textos base

	III. Texto base

	IV. Texto base


	Actividades

	Evaluación

	Bibliografía


	Cultura Clásica

	Índice

	Introducción

	I. Lenguas y pueblos indoeuroperos. Las lenguas romances

	II. El latín y el español

	III. Iniciación al lenguaje científico

	IV. Toponimia

	Bibliografía


	Textos científicos: el ensayo

	Índice

	I. Introducción

	II. Objetivos didácticos

	III. Contenidos

	IV. Actividades de aprendizaje

	V. Evaluación

	Bibliografía 

	ANEXO

	Textos propuestos


	Estudios experimentales como aproximación al trabajo científico

	Índice

	Introducción

	Objetivos

	ESTUDIO EXPERIMENTAL 1. La caida de los cuerpos 
	I. Planteamiento del problema y emisión de hipótesis

	II. Diseño experimental y experimentación

	III. Análisis de los resultados. Conclusiones

	IV. Anexo

	V. Bibliografía


	ESTUDIO EXPERIMENTAL 2. Relación entre la fuerza y la deformación de los cuerpos elásticos

	I. Planteamiento del problema y emisión de hipótesis

	II. Diseño experimental y experimentación

	III. Análisis de los resultados. Conclusiones

	IV. Bibliografía






