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Presentacion

El Consejo de Europa y sus trabajos a favor de la diversidad lingiiistica
y cultural europea

Después de la Segunda Guerra Mundial y de cuatro siglos de conflictos, habia
que reconstruir Europa. La primera organizacién pan-europea que se crea es el
Consejo de Europa en 1949. La meta era que la diversidad linguistica y cultural
de Europa se convirtiera en una riqueza y no fuera un obstaculo a la comunica-
cion entre las diferentes comunidades que constituyen el continente. La comu-
nicacion pasa a ser, por tanto, la palabra clave del Consejo de Europa en el cam-
po de las lenguas vivas. Encontramos este hilo conductor en obras como Nivel umbral y después en
el Marco comun europeo de referencia para las lenguas y el Portfolio europeo de las lenguas.

Hay obras como Nivel umbral que son especificas para cada lengua. Se trata de definir los objetivos
que se pueden conseguir para poder comunicarse en cada una de las lenguas extranjeras o segun-
das lenguas.

Después de estas obras especificas (cuya serie continlia enriqueciéndose), se sentia la necesidad de
elaborar una obra més global, un documento de referencia que permitiera a los profesionales de las len-
guas utilizar un metalenguaje comun, una herramienta de mayor transparencia y coherencia en toda
Europa, que conservara al mismo tiempo la flexibilidad para la adaptacion a los diferentes contextos.
Surge asi el Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion
(MCER), un documento descriptivo y en ninglin modo normativo que ha sido ya traducido a dieciséis
idiomas y esta siendo ampliamente utilizado en Europa para la reforma curricular, la formacién de los
docentes, la elaboracion de manuales escolares y la evaluacién de competencias en las lenguas.

El MCER es la base del Portfolio europeo de las lenguas (PEL) que tiene como primer objetivo la pro-
mocién del plurilingtismo. Diferentes modelos de Portfolio segiin las edades y los contextos permiten
a los usuarios de cualquier edad reflexionar sobre su aprendizaje de las lenguas en el medio escolar
o fuera de él, autoevaluar sus competencias (incluso parciales) en cualquier idioma, fijar los objetivos
y reflexionar sobre los aspectos interculturales. Los docentes o los organismos de evaluacion pueden
asimismo completar esta autoevaluacién. La escala de competencias en las lenguas con seis niveles
del MCER permite la comparabilidad de los resultados en toda Europa.

Tras un periodo de seguimiento coronado por el éxito, se lanzoé el PEL a escala europea durante el Afo eu-
ropeo de las lenguas-2001, organizado a iniciativa del Consejo de Europa vy, posteriormente, de la Unién
Europea. EI PEL se corresponde totalmente con los objetivos de dicho Afo, que eran la defensa de la di-
versidad lingUistica y cultural de Europa mediante la promocién del plurilingtismo de los ciudadanos.

El Consejo de Europa ha publicado estudios de casos concretos de utilizacion del MCER y otros muchos
merecerian publicarse también. A su vez, el entusiasmo suscitado por el PEL (especialmente por su as-
pecto pedagdgico que favorece la autonomia del aprendizaje) ha incitado a numerosos profesores a es-
cribir articulos. EI Consejo de Europa piensa asimismo publicar proximamente estudios de casos referi-
dos a la puesta en practica del PEL.

En este sentido, nos congratula la iniciativa de la revista Mosaico de dedicar su nimero monogréfico a di-
fundir entre los profesores de espafiol como lengua extranjera de Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo el
MCER vy el PEL, con lo que contribuye también a la mejora de la ensefianza de las lenguas en Europa, que
es uno de los principales objetivos del Consejo de Europa.

a2l

Johanna Panthier

Division des Politiques Linguistiques
Conseil de I'Europe

Strasbourg - Francia
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Comentarios al Marco comun europeo
de referencia para las lenguas

Elena Verdia

Instituto Cervantes

1. Introduccion

El Marco comun europeo de referencia para las
lenguas (de ahora en adelante Marco de refe-
rencia) es el resultado de més de diez afios de
investigacion llevada a cabo por especialistas
del &mbito de la lingUistica aplicada y de la pe-
dagogia, procedentes de los cuarenta y siete
estados miembros del Consejo de Europa.

Marco comin europen
de referencia para las lenguas:

aprendizaje, emseianza, evaluacian

El Marco de referencia y el Portfolio europeo de
las lenguas son dos proyectos que se inscriben
dentro de la politica lingUistica del Consejo de
Europa que persiguen los objetivos que a con-
tinuacion se sefalan:
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Proteger y desarrollar la herencia cultural y

la diversidad de Europa como fuente de en-

riguecimiento mutuo.

— Facilitar la movilidad de los ciudadanos asf
como el intercambio de ideas.

— Desarrollar un enfoque de la ensefianza de
las lenguas basado en principios comunes.

— Promover el plurilingtismo.

El Marco de referencia se ha elaborado pensan-
do en todos los profesionales del &mbito de las
lenguas modernas y pretende suscitar una re-
flexion sobre los objetivos y la metodologia de
la ensefianza y el aprendizaje de lenguas, asf
como facilitar la comunicacion entre estos pro-
fesionales y ofrecer una base comuin para el
desarrollo curricular, la elaboracion de progra-
mas, examenes y criterios de evaluacién, con el
fin Ultimo de facilitar la movilidad de los ciuda-
danos europeos tanto en el ambito educativo
como en el profesional.

El Marco de referencia constituye un instrumento
de obligada consultay de gran utilidad para todos
aquellos que trabajan en la formacion de profe-
sores, el disefio de programas y examenes y la
elaboracion de manuales y materiales didacticos.

2. Los niveles comunes de referencia
y la movilidad de los ciudadanos europeos

El Marco de referencia va dirigido a todas aque-
llas personas que estan relacionadas con la en-
sefianza de lenguas extranjeras en diferentes
niveles de responsabilidad como autoridades
educativas, profesores, examinadores, forma-
dores de profesores, disefiadores y autores de
materiales y, a través de ellos, a los alumnos y
usuarios de las lenguas en distintos contextos



educativos y en diversas situaciones de apren-
dizaje. Todos estos profesionales de la ense-
Aanza de lenguas van a encontrar en el Marco
de referencia una base comun vy, por lo tanto,
compartida, para reflexionar, de forma general,
sobre la ensefanza, el aprendizaje y la evalua-
cion de lenguas y, de forma mas concreta, pa-
ra tomar decisiones relacionadas con sus res-
pectivas actividades: disefar programas de
ensefianza, marcar orientaciones curriculares,
desarrollar sistemas de certificaciones, elabo-
rar pruebas y examenes, diseflar materiales y
manuales, formar a profesores y facilitar el
aprendizaje auténomo de los alumnos.

Para responder a una de las preocupaciones
del Consejo de Europa por fomentar el inter-
cambio de ideas y la movilidad de los ciudada-
nos europeos, el documento presenta las bases
para establecer un sistema de reconocimiento
mutuo de titulaciones que permita la compara-
cion de certificaciones expedidas en los dife-
rentes paises. Para ello define seis Niveles co-
munes de referencia’: A1 o Acceso; A2 o
Plataforma; B1 o Umbral; B2 o Avanzado; C1 o
Dominio operativo eficaz y C2 o Maestria. Estos
seis niveles se presentan agrupados, a su vez,
en tres niveles mas amplios: A (usuario basico),
B (usuario independiente) y C (usuario compe-
tente), que se corresponderian con los tradicio-
nales niveles inicial, intermedio y avanzado.

Para cada uno de estos niveles de dominio el
Marco de referencia proporciona una descrip-
cion del nivel de competencia de la lengua que
deben alcanzar los alumnos. Estos niveles es-
tan descritos en forma de escalas de descrip-
tores y en términos de capacidades (compe-
tencias generales y comunicativas) de los
alumnos o usuarios para realizar determinadas
actividades con la lengua extranjera (de recep-
cion, produccién, interaccién o mediacion, oral
y escrita). Podemos considerar la descripcion
de estos niveles de referencia como el eje ver-
tebrador del Marco de referencia europeo ya que
constituye una de sus mayores aportaciones.

3. La dimension horizontal del Marco de
referencia

En el documento encontramos desarrollada
otra dimension, la horizontal, que viene a com-
pletar esta descripcion global de los niveles de
referenciay proporciona un mayor grado de de-
talle y de descripcion para cada uno de los ni-
veles comunes de referencia. Esta nueva di-
mension se perfila como un conjunto de
categorias descriptivas o pardmetros que va a
facilitar a los profesionales de todas las len-
guas extranjeras la descripcion de lo que espe-

ran que los alumnos sean capaces de realizar
con lalengua que aprenden en relacién con ca-
da uno de estos aspectos.

—

Bandera del Consejo de Europa.

Con esta descripcion el Marco de referencia pro-
porciona una terminologia compartida entre los
expertos y, por lo tanto, una base comun para la
definicién de los objetivos, la seleccion de los
contenidos y la toma de decisiones metodolégi-
cas, con el fin de lograr mayor transparencia y
coherencia en los programas de lenguas. Se lo-
gra de esta manera que se adopten principios
comunes para la ensefanza de todas las len-
guas. Los parédmetros utilizados en el Marco de
referencia son los siguientes: el contexto de
uso, las actividades comunicativas de la len-
gua (expresion o produccioén oral y escrita; com-
prension o recepcion oral, escrita y audiovisual;
interaccion oral y escrita; y mediacién oral y es-
crita), las estrategias, las competencias (las
competencias generales y las competencias co-
municativas de la lengua; las primeras, incluyen
los conocimientos declarativos, las destrezas y
habilidades, la competencia existencial y la ca-
pacidad de aprender; las comunicativas de la
lengua abarcan la competencia lingUistica, la so-
ciolinglistica y la pragmatica), los procesos co-
municativos, los textos y las tareas.

4. El enfoque metodolégico del Marco de
referencia

El Marco de referencia parte de un enfoque cen-
trado en la accién en la medida en que consi-
dera a los alumnos y a los usuarios de la len-
gua principalmente como agentes sociales, es
decir, como miembros de una sociedad en la
que tienen que realizar tareas. Se consideran
"tareas" las acciones que realiza el individuo de
forma intencionada movilizando de forma es-
tratégica sus competencias, entendidas como
conocimientos, capacidades y destrezas, para
conseguir unos resultados concretos. Para lle-

mosaico 9 Marco

y Portfolio

El Marco de
referencia
constituye un
instrumento de
obligada
consultay de
gran utilidad
para todos
aquellos que
trabajan en la
formacion de
profesores

El Marco de
referencia
considera a los
alumnos como
miembros de
una sociedad en
la que tienen
que realizar
tareas
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mosaico 9 Marco
y Portfolio

var a cabo las tareas, los usuarios de la lengua
tienen que realizar actividades de la lengua de
caréacter comunicativo y poner en marcha es-
trategias de comunicaciéon correspondientes a
cada una de estas actividades. Ademés de es-
pecificar las actividades que debe poder reali-
zar el alumnoy las tareas que debe poder llevar
a cabo con la lengua extranjera, el Marco de re-
ferencia describe los conocimientos que tiene
que adquirir y las habilidades y destrezas que
tiene que desarrollar para actuar de la manera
mas eficaz (las competencias).

Estrasburgo. Reunién de Ministros del Consejo de Europa.

El documento
promueve el
plurilinglismo'y
pluriculturalismo
de los
ciudadanos
europeos; anima
a los europeos a
lograr una
capacidad
comunicativa en
diferentes
lenguas en
distinto grado

Entre los objetivos del Consejo de Europa esta
el de desarrollar un enfoque de la ensefanza
de las lenguas basado en principios comunes,
por lo que, ademas de centrarse en el tema de
la evaluacion?, el documento concede gran im-
portancia a todo lo relativo a la ensefianza de
las lenguas extranjeras. Por este motivo le de-
dica un capitulo completo® al proceso de ense-
Aanza y de aprendizaje en el que aborda as-
pectos como la definicion del tipo de objetivos,
cuestiones relativas al enfoque general de la
ensefanza de lenguas, el papel de los profeso-
res o de los alumnos, el desarrollo de las com-
petencias lingUisticas o el tratamiento de los
errores y plantea diferentes alternativas meto-
dolégicas que se adecuen a cada tipo de usua-
rio. Asimismo profundiza, en otro capitulo®, en
el papel que desempefnan las tareas en el uso
de la lenguay en su aprendizaje.

Las cuestiones metodolégicas que plantea el
Marco de referencia deberian ayudar a los profe-
sores de un mismo centro a tomar una serie de
decisiones metodoldgicas compartidas por to-
do el equipo docente con el fin de lograr un ma-
yor grado de coherencia en todas estas dimen-
siones. La toma de decisiones metodolégicas
es la base de la coherencia y de la transparen-
cia de los programas de ensefanza de lenguas

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

extranjeras. Con estas propuestas el Marco de
referencia alcanza otro de sus objetivos: animar
y capacitar a todos los que participan en el pro-
ceso de ensenanza de lenguas para que inter-
cambien informacién con la mayor transparen-
cia posible sobre sus objetivos pero también
sobre los métodos que se utilizan y sobre los re-
sultados obtenidos. Con esta propuesta de re-
flexion y de anélisis sobre el aprendizaje y la en-
sefianza, asi como con la aplicacion de las
ideas y de los instrumentos comunes de refe-
rencia que nos propone el Consejo de Europa
se pretende mejorar la calidad de la ensehanza
de todas las lenguas vy facilitar la coherencia y
transparencia de los objetivos, los contenidos,
la evaluacién y la metodologia de ensefanza.

5. El plurilingiiismo y el pluriculturalismo

El capitulo titulado "La diversificacion linguisti-
cay el curriculo" (capitulo 8), que esta princi-
palmente dirigido a autoridades educativas, se
detiene a analizar las consecuencias de la di-
versificacion de la ensefianza de lenguas y las
politicas educativas en relacion con el enfoque
plurilingte vy pluricultural. Este enfoque ha ido
adquiriendo importancia en la politica lingUisti-
ca del Consejo de Europa y queda claramente
reflejado en el documento: "el enfoque plurilin-
gUe enfatiza el hecho de que conforme se ex-
pande la experiencia lingtistica de un indivi-
duo en los entornos culturales de una lengua,
desde el lenguaje familiar hasta el de la socie-
dad en general, y después hasta las lenguas de
otros pueblos, el individuo no guarda estas len-
guas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que se desarro-
lla una competencia comunicativa a la que
contribuyen todos los conocimientos y las ex-
periencias lingtisticas y en la que las lenguas
se relacionan entre sf e interactdan'.

Asf, el documento promueve el plurilingtismo y
pluriculturalismo de los ciudadanos europeos;
es decir, anima a los europeos a lograr una ca-
pacidad comunicativa en diferentes lenguas con
distinto grado, asi como experiencias de varias
culturas, para participar como agente social en
la interaccién intercultural. Para ello, da impor-
tancia al desarrollo de la autonomia del alumno
y al aprendizaje a lo largo de toda la vida (Long Li-
fe Learning Language) siempre de acuerdo con
sus necesidades. Esto, sin duda alguna, facilita-
ra la circulacion de las ideas, el desarrollo de la
cooperacion y el crecimiento de la movilidad en
Europa. Todas estas ideas se ven plasmadas en
otra de las grandes iniciativas del Consejo de Eu-
ropa a la que se le dedican otros articulos de es-
te mismo numero de la revista Mosaico: el Port-
folio europeo de las lenguas.



6. Conclusion

En conclusién, la publicacion en el afio 2001
(Afo europeo de las lenguas) del Marco comun
europeo de referencia para las lenguas: aprendiza-
Je, ensefanza, evaluacion ha supuesto una apre-
ciable contribucién al campo de la ensefianza de

lenguas ya que recoge las aportaciones tedricas
de distintos campos de investigacién desarrolla-
dos a lo largo de estas tres Ultimas décadas. El
establecimiento de los seis niveles comunes de
referencia con sus correspondientes descripcio-
nes de los niveles de dominio de la lengua per-
mitira la comparacién de los distintos sistemas
de certificaciones de los distintos paises lo que
supondré un fuerte impulso a la movilidad euro-
pea, la comprensién y la cooperacion. La defini-
cién de unos parametros comunes para todos
los profesionales de la ensefianza de lenguas no
sélo redundaré en la transparencia y coherencia
de los programas de ensefianza de lenguas sino
también en una mayor comprension y colabora-
cion de todos los profesionales relacionados con
las lenguas. Por Ultimo, cabe destacar que con
las recomendaciones que hace el Consejo de Eu-
ropa a través del Marco comun europeo de refe-
rencia para las lenguas se protege y desarrolla la
rica herencia linguistica y cultural del continente
como fuente de diversidad y se promueve el res-
peto y el entendimiento mutuo de los ciudada-
nos europeos.
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NOTAS

La denominacion en inglés es: Breakthrough (A1), Waystage (A2), Threshold (B1), Vantage (B2), Effective Operational Proficiency (C1) y Mastery (C2).
Al tema de la evaluacion le dedica el capitulo 9 completo.

El capitulo 6 titulado "El aprendizaje y la ensefanza de la lengua" se centra principalmente en cuestiones de metodologia

El capitulo 7, " Las tareas y su papel en la ensefanza de la lengua", se dedica integramente al papel de las tareas en el proceso de ensefianza/apren-
dizaje.
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Desarrollo del Portfolio europeo

en Espana

Gisela Conde Morencia

Asesora Técnica Docente
Subdireccion General de Cooperacion Internacional
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte

1. El portfolio europeo de lenguas (PEL)

1.1. La formacion plurilingiie
y pluricultural de los ciudadanos
a lo largo de toda la vida

Uno de los principios que sustentan la Uniéon
Europea es la consideracion de la pluralidad
lingUistica y cultural del continente como una
gran riqueza de los paises que la integran, defi-
nitoria de su historia, de su diversidad geogré-
fica y de su ideal de blUsqueda de una demo-
cracia que redunde en una convivencia
armonica y constructiva.

S

Estrasburgo. Consejo de Europa.

En una Europa en la que distintas lenguas y
culturas estan en contacto de forma creciente,
las necesidades sociales tienen que ser recogi-
das en la educacion que reciban sus ciudada-
nos, no sélo durante su paso por la ensefanza

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

obligatoria y postobligatoria sino como apren-
dices "a lo largo de toda la vida" Una de estas
necesidades en un contexto en el que existe un
cruce de lenguas y culturas es la de una for-
macioén plurilingle y pluricultural.

Conocer otras lenguas y sus culturas nos per-
mite percibir la realidad de los otros de una for-
ma mas cercana que, en Ultimo término, nos
da un acceso més directo a sus formas de ver
el mundo. El esfuerzo de los pafses de Europa
por respetar y entender las distintas culturas
que coexisten en el ambito europeo y en un
mundo cada vez méas permeable al transito de
personas y culturas, pasa por proporcionar a
sus ciudadanos una educacion que les permi-
ta convertirse en individuos capacitados en dis-
tintas lenguas.

La capacitacion lingtistica de los individuos
sobrepasa el &mbito del estudio del codigo lin-
guistico. Un curriculo de lenguas adaptado a
las necesidades educativas de hoy ha de aten-
der también a otras areas del conocimiento
que se activan en el desarrollo de la comunica-
cion:

el conocimiento declarativo (saber)

— las destrezas y habilidades de carécter ge-
neral (saber hacer)

la competencia existencial (saber ser)

— la capacidad de aprender (saber aprender)

1.2. Dos proyectos del Consejo de
Europa en materia de ensenanza
de lenguas

Haciéndose eco de la necesidad de una educa-
cion plurilingte y pluricultural en su @mbito de



actuacion, el Consejo de Europa ha promovido
en los Ultimos anos, entre otros, dos proyectos
clave relacionados entre si que aspiran a sen-
tar unas bases comunes en el area del apren-
dizaje y ensefanza de lenguas y, en Ultimo tér-
mino, a contribuir al entendimiento entre los
ciudadanos y los pueblos de Europa. Estos dos
proyectos son el Marco comun europeo de refe-
rencia: aprendizaje, ensefanza, evaluacion
("Marco" de aqui en adelante) y el Portfolio eu-
ropeo de lenguas ("Portfolio/ PEL").

Dentro del contexto europeo, Espafia es un es-
tado plurilingte y pluricultural, en el que convi-
ven personas con perfiles lingUisticos notable-
mente diversos, que van acompafiados de
experiencias educativas muy variadas. Esta ri-
qgueza se ha incrementado paulatinamente en
las Ultimas décadas con el aprendizaje de las
lenguas de otros estados europeos y mas re-
cientemente con una significativa llegada de
inmigrantes de distintas procedencias, con sus
distintas lenguas y sus diferentes culturas. La
necesidad de atender a la demanda social en
materia de lenguas en nuestro pafs, ha hecho
que Espafa, entre otras acciones encamina-
das a proporcionar una ensenanza plurilingte
y pluricultural, se haya sumado de forma clara
y comprometida a los mencionados proyectos
del Consejo de Europa.

El Portfolio Europeo de Lenguas (PEL) es un
proyecto del Consejo de Europa que tiene co-
mo objetivo contribuir a la ciudadanfa demo-
cratica europea y a la movilidad de los ciuda-
danos en Europa por medio de un instrumento
de evaluacion, auto-evaluacion y recogida de
datos en el aprendizaje de lenguas que registra
y da valor al aprendizaje a lo largo de la vida de
una forma transparente y homogénea interna-
cionalmente.

Funciones pedagogicas

— Aprendizaje y ensefanza reflexivos.

— Clarificacién de los objetivos de apren-
dizaje.

— lIdentificacion de competencias.

— Autoevaluacion del alumno.

— Cambio hacia una mayor responsabili-
dad del alumno por su propio aprendi-
zaje.

Mientras el Marco establece unas bases para
una politica lingUistica comun dentro de Euro-
pa, definiendo contenidos, objetivos, metodolo-
glay criterios de evaluacion y de aprendizaje, el
PEL es méas un instrumento encaminado a des-
arrollar la conciencia de aprendizaje. Se trata
de un documento en el que los que aprenden
lenguas pueden registrar de forma guiada y sis-
temética su competencia lingtistica, las acre-
ditaciones obtenidas en materia de lenguas vy
todas las experiencias lingUisticas y culturales
significativas. El Portfolio es una consecuencia
l6gica del Marco y existen lazos muy estrechos
entre ambos pues comparten instrumentos de
control del aprendizaje como son las escalas
de evaluacién (y autoevaluacion).

1.3. Estructura y funciones del Portfolio

En cuanto a su configuracion fisica el Portfolio
estd estructurado de forma modular en tres
partes:

1. Un pasaporte lingiistico y documentos que le
acompanfan, que recogen las acreditaciones
y competencias lingUisticas (oficiales y no
oficiales) de una manera reconocida interna-
cionalmente.

2.Una biografia linglistica y cultural en la que
los estudiantes describen sus conocimientos
lingUisticos y experiencias en el ambito del
aprendizaje de lenguas.

3. Un dossier en el que se pueden incluir mues-
tras del progreso y el desarrollo del aprendi-

zaje.

El PEL tiene unos destinatarios distintos de los
del Marco. Mientras este Ultimo se dirige a los
profesionales de la ensefianza de lenguas (pro-

Funciones informativas

— Transparencia y coherencia.

— Lenguaje comun entre los ensefantes
europeos.

— Competencias lingUisticas facilmente
identificables y reconocibles por parte
de terceros usuarios.
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las habilidades
lingUisticas

fesores, administradores, autores de materiales
didacticos, etc.) el PEL es un documento para el
que aprende y, de forma secundaria, para su en-
torno (profesores, familia, centros escolares,
centros de trabajo). EI PEL tiene dos finalidades:

a)Motivar a los que aprenden, reconociendo
sus esfuerzos para ampliar y diversificar sus
conocimientos a todos los niveles a lo largo
de toda su vida.

b) Proporcionar un registro de las habilidades
lingUisticas y culturales adquiridas para con-
sultarlo, por ejemplo, cuando se pasa a un ni-
vel superior o se busca empleo en su pais o
fuera de él.

Segun estas dos finalidades diferenciadas,
aungue no excluyentes, el PEL puede cumplir
las funciones pedagdgicas e informativas que
se sefialan en el cuadro de la pagina anterior.

1.4. Objetivos del Portfolio

Siguiendo las directrices generales marcadas
por el Consejo de Europa, el Portfolio Europeo
de las Lenguas en Espafna busca:

— Profundizar en el entendimiento mutuo vy el
respeto entre los ciudadanos europeos.

— Respetar, proteger y promover la diversidad
lingUistica y cultural.

— Favorecer una vision integrada del plurilin-
glismo que abarque todas las diversas len-
guas de las comunidades auténomas, las de
los inmigrantes y las de otros pafses euro-
peos.

— Desarrollar la responsabilidad del usuario y
potenciar su autonomia en el aprendizaje.

— Promover el aprendizaje de las lenguas a lo
largo de toda la vida, asf como el aprendiza-
je intercultural para que los ciudadanos eu-
ropeos puedan alcanzar la meta del plurilin-
guiismo.

— Describir de forma clara y transparente las
competencias lingUisticas y sus distintos ni-
veles con el fin de facilitar el proceso de
aprendizaje.

— Fomentar la claridad y transparencia de los
sistemas, procesos y criterios de evaluacién
y certificacion de modo que se posibilite el
reconocimiento mutuo de dichas certifica-
ciones y asi facilitar la movilidad de los ciu-
dadanos europeos.
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— Promover la elaboracién de programas de
aprendizaje transparentes, coherentes y co-
munes dentro del Marco de Referencia Euro-
peo.

A través de estos objetivos se desprende una
doble consideracién funcional del Portfolio:

1. Entender el Portfolio como un instrumento
de intercomprension entre las distintas len-
guas y culturas europeas, como un referen-
te comun para todos. Este objetivo pone én-
fasis en aspectos de evaluacién sumativa y
de socializacion del aprendizaje de cada in-
dividuo. Esto obliga a mantener los esque-
mas y las directrices generales que estable-
ce el Consejo de Europa.

2. Entender el Portfolio como instrumento para
el crecimiento lingUistico integral del apren-
diz, en un contexto de "aprendizaje de len-
guas a lo largo de toda la vida". Este objetivo
pone énfasis en la evaluacién formativa, en
el trabajo individual de apropiacién de una
herramienta, de toma de conciencia del plu-
rilinglismo y de su realidad. Puesto que las
realidades lingUisticas del Estado espafiol
son muy diversas, para conseguir este obje-
tivo parece légico que el Portfolio sea una
herramienta flexible, versétil y moldeable.

2. El Portfolio Europeo de Lenguas
en Espana

2.1. Fases del desarrollo del Portfolio
en Espana

El proyecto del PEL se inici¢ en Espafa duran-
te el Afo Europeo de las Lenguas (2001) bajo la
gestion de tres unidades del Ministerio de Edu-
cacioén, Cultura y Deporte: la Subdireccion Ge-
neral de Programas Europeos, la Subdireccion
General de Cooperacién Internacional y el Ins-
tituto Superior de Formacién del Profesorado.
Estas tres unidades constituyen el Comité Na-
cional para el Portfolio, requisito del Consejo de
Europa para la elaboracion y difusion de este
proyecto.

Dada la complejidad del proyecto se considerd
necesario distinguir cinco fases en el proceso
de desarrollo del mismo:

1. La redaccion de un Documento-gufa que
pudiera extraer, concretar, adaptar, para Es-
pafa el Marco comun europeo segun las di-
rectrices del proyecto PEL.

2. Laelaboracion de las distintas herramientas
pedagdgicas que componen el mismo.



Madrid. Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte.

3. Laelaboracién de recursos complementarios.

4. La experimentacién en el aula y en distintos
contextos educativos del PEL.

5. Ladivulgacion del proyecto en todo el territo-
rio, que comprenderia su publicacion y pre-
sentacion a través de varios medios, la for-
macion del profesorado y el disefio y puesta
en practica de iniciativas de mantenimiento
y evaluacion continuada del proyecto.

2.2. El Documento-guia y sus funciones

Se considerd necesaria la elaboracién de un
"Documento-guia" con el fin de recoger las pre-
visiones respecto a la aplicacién en el Estado
espafol de los proyectos europeos del Marco
comun europeo de referencia para las lenguas y
el PEL. Las funciones previstas para este docu-
mento fueron:

— Serviria para aplicar, concretar, desarrollar
en el marco particular del Estado espanol
las directrices generales del Consejo de Eu-
ropa. De este modo se podria acercar a los
usuarios espafoles la filosofia y los objeti-
vos generales de este organismo interna-
cional.

mosaico 9 Marco
y Portfolio

— Partiria de la gran diversidad linguistica de
la ciudadania espanola, asf como de los co-
nocimientos, las actitudes y las destrezas
previas de los destinatarios del proyecto.

— Permitiria definir la especificidad del Portfo-
lio espafol con respecto a los de otros pai-
SES europeos.

— Ofrecerfa ideas e informacién para elaborar
las distintas herramientas que conforman el
Portfolio para los alumnos.

— Garantizaria la coherencia y la continuidad
de los Portfolios de los distintos niveles (in-
fantil, primaria, secundaria y adultos), pues-
to que deberia ser un documento Unico con-
sensuado por todos los equipos.

El Portfolio es un
instrumento de
intercomprension

para las distintas
El equilibrio entre el respeto a un esquema comun

e ! lenguas y
y la adaptacion flexible a cada contexto se presen-
culturas
ta como uno de los grandes retos del proyecto.
europeas

Con respecto a los destinatarios del Portfolio, el
Documento-guia deberia aclarar las siguientes
funciones del PEL:

Motivar al usuario a:

— Mejorar la comunicacién en diferentes idio-
mas.

— Aprender otras lenguas.

— Buscar experiencias interculturales nuevas.

Ayudar a los alumnos a:

— Reflexionar sobre sus objetivos, formas de
aprendizaje y éxito en el aprendizaje de una
lengua.

— Planificar su aprendizaje.

— Aprender por si mismos.

Suscitar en los alumnos el deseo de incremen-
tar sus experiencias plurilingUes e intercultura-
les a través de:

— Contactos vy visitas.

— Lectura.

— Utilizacién de los medios audiovisuales.
— Proyectos conjuntos.

Dar testimonio a sus titulares y destinatarios,
de forma exhaustiva y transparente, sobre:

— El'dominio de las diversas lenguas.
— Las experiencias en otras lenguas.

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Pafses Bajos y Luxemburgo
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contexto
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Portfolio
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Utilizarlo en el ambito europeo cuando:

Cambie de institucion educativa.

— Pase a un sector educativo superior.
Empiece un nuevo curso de idiomas.
Lo necesite por motivos profesionales.

Con respecto al formato del PEL se optd por
una edicién impresa con caracteristicas que le
proporcionasen durabilidad, puesto que se
puede utilizar a lo largo de muchos anos, y una
versatilidad en su presentacion para poder in-
corporar las modificaciones sucesivas. Se con-
cibié como un proyecto "modular' con un es-
quema comun que pudiera adaptarse a las
diferentes realidades lingUisticas.

2.3. Niveles del Portfolio espaiol

El equipo encargado de la adaptacion del PEL
a la situacion espafola ha elaborado cuatro do-
cumentos diferentes, atendiendo a las diferen-
cias culturales y vitales de cada tramo de edad
y a la diversidad de objetivos en los distintos
momentos de nuestra vida.

El primer nivel del Portfolio espanol va dirigido
a ninas y nifos de 3 a 8 arios. Este modelo se
plantea en forma de juego "en el que los alum-
nos se enfrentan al hecho de la diversidad,
aprenden a diferenciar lenguas, los saberes
que conllevan, lugares en que se usan y sirve
para iniciarse en las estrategias lectoras béasi-
cas a través de la interpretacion de imégenes,
la localizacion de informacion y el reconoci-
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miento de las partes del texto. Pero también sir-
ve para conectar el mundo del hogar vy el cole-
gio, los dos ambitos esenciales en el desarrollo
infantil, en los que aprenden a proponerse ob-
jetivos y evaluar su nivel de consecucion." (Ala-
rio, 2002)

El segundo nivel desarrollado comprenderia el
tramo de /os 8 a los 12 ahos. En este momento
vital la palabra escrita esté presente en la vida
cotidiana de los alumnos. El PEL disefado pa-
ra estas edades tiene en cuenta esa capacidad
lecto-escritora proponiendo tareas familiares y
adecuadas a su edad.

El siguiente nivel serfa el Portfolio para adoles-
centes: "Si el anterior portfolio inclufa la rela-
cion con el documento a modo de diario, lo
mé&s novedoso de este Portfolio para adoles-
centes es la presencia del "yo". En todas las ac-
tividades se les pide que reflexionen sobre las
sensaciones, sentimientos y gustos que al ha-
blante le suscita la nueva lengua. Pero no es un
'yo" egolista, sino una referencia de la que par-
te para conocer "al otro" como persona y en-
contrar asi los elementos culturales que con-
forman nuestra personalidad." (Alario, 2002)

Por Ultimo se ha desarrollado un Portfolio para
personas adultas; es un documento flexible y
autoexplicativo, pensado para ser utilizado por
cualquier hablante, en cualquier lengua vy
cultura o nivel sociocultural, sin necesidad de
que se hayan tenido entrenamiento especifico
previo.

2.4. Experimentacion

Durante la elaboracion del proyecto se planted
una fase de experimentacion en centros edu-



cativos y en clases de distintas lenguas y en los
distintos niveles, del conjunto de herramientas
didacticas del Portfolio con los siguientes obje-
tivos:

1. Validar que los planteamientos programéti-
cos del Portfolio son Utiles para las comuni-
dades en que se desarrolla el proyectoy que
cumplen los objetivos previstos.

2. Sugerir correcciones o mejoras en los dis-
tintos documentos.

3. Explorar y desarrollar distintas formas di-
déacticas de utilizar el Portfolio en clase vy
fuera de clase, teniendo en cuenta los si-
guientes aspectos:

— La clarificacion de objetivos de aprendizaje.

— lLa ayuda al destinatario a auto-evaluarse.

— La exploracion de métodos de puesta en
practicay las conclusiones necesarias.

4, Contrastar la experiencia teniendo en cuen-
ta:

— La coordinacién entre los distintos docentes
de lengua en un centro.

— La posible conexién del Portfolio con otros
programas o iniciativas didécticas.

3. Conclusiones
Por Ultimo cabe sefalar que el Portfolio es un
proyecto sin fecha de caducidad. Sus plantea-

mientos de formar al destinatario para un
aprendizaje a lo largo de la vida, de constituir
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El Portfolio en la Comunidad francesa

de Bélgica

Gilbert De Samblanc

Coordinador del proyecto Portfolio en la Comunidad francesa
gilbert.desamblanc@cfwb.be
(Traduccién: Christine Defoin)

Tres modelos de portfolios

La Comunidad Francesa de Bélgica ha estable-

cido tres modelos de Portfolio:

— el Portfolio 1, denominado "Mi primer portfo-
lio", esta dirigido a los alumnos desde el
quinto afo de la ensefanza primaria hasta el
fin del primer grado de la ensefanza secun-
daria (de los 10 a los 14 anos);

— el Portfolio 2 o "Portfolio de la ensefanza se-
cundaria" esta pensado para los alumnos del
segundo y tercer grado de la ensefanza se-
cundaria (de 14 a 18 anos);

— el Portfolio 3, "Portfolio para toda la vida" que
se destina a los adultos que contindian estu-
dios en la ensefianza superior o que ya estan
en la vida profesional.

Bruselas. Gobierno de la Comunidad Francesa.
Presidencia

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

La mayoria de los paises europeos comprome-
tidos en el proceso de iniciacion de un portfolio
europeo de los idiomas han creado o tienen la
intencion de crear tres portfolios: un portfolio
junior (ensefianza primaria), un portfolio para
adolescentes (ensefanza secundaria) y un
portfolio para adultos. La Comunidad francesa
de Bélgica se aleja de esa division tradicional
optando por un primer portfolio que cubra dos
afos de la ensefanza primaria y dos de la en-
sefanza secundaria y un portfolio "adolescen-
te" que cubra los dos Ultimos grados de la en-
sefianza secundaria.

¢Por qué esa actitud inusual?

El grupo de edad al que se dirige el primer port-
folio debe alcanzar, en cuanto a las lenguas ex-
tranjeras, competencias definidas en un docu-
mento Unico: los "socles de compétences".

Si se opta por un documento Unico que cubra
dos etapas sucesivas de la escolaridad, la conti-
nuidad en las competencias adquiridas deberfa
aparecer mas claramente. Y de esta forma, la
ensefianza secundaria del primer grado deberé
tener en cuenta la experiencia adquirida por los
alumnos al final de la ensefianza primaria.




Los objetivos en el aprendizaje de una lengua
extranjera del segundo grupo de edad se en-
cuentran descritos en un documento Ilamado
“competencias terminales”.

Asf los portfolios coinciden perfectamente con
las divisiones impuestas por los decretos que
orientan la ensefanza de la Comunidad france-
sa de Bélgica.

¢Cuales son los grandes principios de
los portfolios de la Comunidad francesa
de Bélgica?

Es evidente que la Comunidad francesa de Bél-
gica se adapta a los grandes principios enun-
ciados por el Consejo de Europa: poner a la
disposicién de los aprendices jovenes o menos
jovenes un documento que constituye un pa-
saporte de idiomas en el cual su titular define
con regularidad sus competencias lingUisticas
segln los criterios reconocidos en todos los
palses europeos (el Marco comun de referencia)
y apunta sus contactos con otras culturas. El
documento contiene también una biografia
de idiomas detallada que incluye todas las ex-
periencias hechas en diversos idiomas y que
debe ayudar al aprendiz en la planificaciéon y
la evaluacion de su aprendizaje. En fin, un
dossier que reline trabajos personales y docu-
mentos justificativos del nivel de competen-
cias.

Pero la Comunidad francesa de Bélgica da mu-
cha importancia a los puntos siguientes:

— el Portfolio es propiedad de su titular. Contra-
riamente a lo que pasa en otros muchos pai-
ses: el titular puede completar su portfolio
solo. Incluso los mas jévenes no tienen obli-
gacién de pedir la opinién del profesor. Pue-
den pedirla, por supuesto. Y también se les
sugiere que incluyan la evaluacién de los
profesores en el "dossier";

— el portfolio estéa abierto a todas las lenguas.
Sea cual sea la lengua conocida por el
poseedor del portfolio, puede sefalarla en su
portafolio. No se excluye ninguna lengua,
ningun dialecto;

— hay una continuidad de los portfolios. Para
que los dos primeros puedan desempefar
completamente su papel de iniciadores de
una utilizacion 6ptima del "portfolio para toda
la vida", la Comunidad francesa de Bélgica
ha procurado que sus tres portfolios presen-
ten la cantidad méxima de caracteristicas
comunes. La presentacion general del port-
folio es idéntica y se encuentran las mismas
secciones en los tres modelos;

— los portfolios los ha creado la gente que tra-
baja "en el mismo sitio" de la escuela. Los ex-

pertos seleccionados por las diferentes redes
de ensefianza tienen un gran conocimiento
de las clases de idiomas. Ademas se apoya-
ron en los comentarios, las reflexiones y las
sugerencias de los numerosos profesores
que participaron en las experimentaciones.

Comité de expertos

Un comité de expertos ha ideado cada portfo-
lio. Los comités de expertos de los portfolios 1
y 2 se componen de representantes de las dife-
rentes redes de ensefanza, de inspectores de
cursos de idiomas y representantes de la admi-
nistracion. EI comité de expertos del portfolio 3
se compone de representantes de la ensefan-
za superior, de la ensefianza de promocion so-
cial y de la ensefanza a distancia asi como del
FOREM, de "Bruxelles Formation", de la inspec-
cion y de la administracion. Cuando el portfolio
adulto acabe su fase de experimentacion, se
sometera a los representantes del mundo del
trabajo para tener su opinion.

La experimentacion

La experimentacion de los portfolios 1y 2 ya es-
t&4 terminada.

El portfolio 1 ha sido experimentado dos veces
por unos treinta profesores de las diferentes re-
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El Portfolio
coincide con
la orientacion
pedagdgica de
la Comunidad
francesa en
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des, tanto en la ensefanza primaria como en la
secundaria. Unos cuatro mil alumnos partici-
paron en la operacién.

El Portfolio 2 también ha sido experimentado
por unos treinta profesores de las diferentes re-
desy han participado en la operacién unos dos
mil alumnos.

Al cabo de cada experimentacion, los profeso-
res rellenaron un cuestionario que trataba
principalmente de la forma y del contenido del
portfolio, la comprensibilidad de los textos, las
reacciones de los alumnos, las suyas propias,
las de la direccion de la escuela y las de otros
colegas que pudieran estar involucrados en el
proyecto.

Con las informaciones recogidas, el comité de
expertos adaptaba el portfolio después de cada
experimentacion.

Reacciones a lo largo
de las experimentaciones

Los diferentes modelos experimentados reci-
bieron una acogida que podemos calificar des-
de entusiasta por parte de los alumnos més jo-
venes a muy positiva por parte de los mayores.
Las reacciones positivas més frecuentes fue-
ron:.

— el portfolio da una imagen positiva del apren-
diz, podemos apuntar todo lo que conoce-
mos;

— el portfolio toma en cuenta las competencias
de todas las lenguas (incluso las aprendidas
fuera de la escuela);

— las competencias parciales pueden incluirse
también;

— el portfolio confia en el aprendiz y en su ca-
pacidad de autoevaluacion;

— el portfolio permite una reflexion sobre como
se aprende una lengua;

— el portfolio permite que hagamos claramente
la sintesis de nuestras competencias y expe-
riencias significativas. Puede ser muy Util pa-
ra redactar un CV.
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También la experimentacién encontrd proble-
mas que pueden clasificarse en tres catego-
rias:

— Las dificultades linguisticas:

La terminologia que se usa en el cuadro de
niveles, sacado del Marco comun europeo de
referencia, plantea problemas. No es raro.
AUln los profesores acostumbrados a ese ar-
got no tienen siempre una idea precisa del
significado exacto de todos los conceptos
evocados en el cuadro. Descriptores més
precisos, mas sencillos e ilustrados de ejem-
plos de tareas y situaciones concretas debe-
rian evitar el problema.

Més sorprendente es la incomprensién de
nociones generalmente consideradas como
claras y evidentes, tales como: lengua ma-
terna, lengua extranjera o conocer una len-
gua.

— El rapido cansancio frente a un documento
escrito:
Alumnos de todas las edades e incluso adul-
tos estén cada vez menos acostumbrados a
reaccionar frente a un documento escrito de
cierta amplitud. Si aceptan generalmente re-
llenar casillas, se muestran reacios cuando
deben expresarse de forma escrita. A veces
los alumnos no entienden que el portfiolio
debe rellenarse poco a poco. No entienden
que la biografia se redacta al diay que cons-
tituir un dossier representa un trabajo de lar-
ga duracion.

— La ausencia de estatuto oficial del documen-
to:
Si los jovenes alumnos no preguntan nada
en cuanto a la utilidad del documento, los
adolescentes se preguntan hasta qué punto
el portfolio podria influir en sus relaciones
con el profesor. Los adultos dudan del reco-
nocimiento del portfolio en una escuela su-
perior 0 en una empresa.

Formacion de los profesores

Los profesores involucrados en la experimenta-
cion participaron en tres sesiones de forma-
cion sobre la filosoffa del portfolio y su uso: una
sesion antes de cada experimentacién y una
después de la segunda experimentacion.

Los expertos asistieron a esas sesiones de for-
macion "interredes" que tuvieron lugar en el Mi-
nisterio de la Comunidad francesa, en el "Espa-
cio del 27 de septiembre" en Bruselas.

Es evidente que el éxito de los portfolios que
se dirigen a aprendices en edad escolar de-
penderé en gran parte de la actitud de los pro-



fesores frente a esa nueva herramienta. Es
esencial que los profesores entiendan la utili-
dad del portfolio como herramienta didactica
que:

— define claramente los niveles de conocimien-
to que se deben alcanzar en una lengua ex-
tranjera;

— ensefa a los alumnos tanto como a los pa-
dres los objetivos de la clase de idiomas;

— insiste en la importancia de las competen-
cias adquiridas fuera del aula;

— permite que el alumno se sitlie con relacion
a sus objetivos;

— pide que el alumno fije sus objetivos propios;

— ayuda al alumno a que se interrogue acerca
de su propia gestion del aprendizaje de una
lengua.

Serfa una lastima que los profesores temieran
que un portfolio, que concede gran importan-
cia a la autoevaluacion, pusiera en duda su
propio juicio. Las numerosas experiencias de
autoevaluacion han ensefiado que la mirada
del alumno sobre su propio trabajo es suficien-
temente critica y tiene el efecto positivo de res-
ponsabilizarle més.

Asf que una formacién de los profesores al
portfolio es imprescindible.

Implicacion de los padres

La implicaciéon de los padres es importante.
Ellos también deben conocer el objetivo del
portfolio. Deben darse cuenta de que el objeti-
vo del portfolio no es fijar una mirada indiscre-
ta sobre el pasado o las condiciones de vida de
los nifios. Al contrario, las preguntas sobre los
contactos de los niflos con otras culturas per-
miten ensefar que todo lo vivido por los nifos
puede contribuir a hacer més facil el aprendi-
zaje de una lengua extranjera y el acceso a
otras culturas. Se avisé por carta a los padres
de los nifios a quienes les concernia el primer
portfolio. Las pocas reacciones fueron positi-
vas.

Validacion de los portfolios

En septiembre de 2002, el comité "nacional" de
validacion ha comprobado la conformidad de
los dos primeros portfolios con las prescripcio-
nes del Consejo de Europa. Los dos portfolios
estédn sometidos actualmente al proceso euro-
peo de validaciéon para recibir un nimero de
acreditacion y asf utilizarse en todos los insti-
tutos de ensefanza de la Comunidad francesa
con el label europeo.

Perpectivas

En cuanto se validen los portfolios por el Con-
sejo de Europa, dos mil quinientos ejemplares
se imprimirén y se regalaran a las escuelas que
participaron en la experimentacién. Se prevé
una difusién a gran escala organizada por las
diferentes redes de ensefanza durante el afio
escolar 2003-2004. Tal difusion podra hacerse
con eficacia sélo si el portfolio es favorecido por
el apoyo de las autoridades més altas de la en-
sefanza y de todas las partes que componen la
ensefanza: los profesores, los alumnosy los pa-
dres. Una sensibilizacién del publico también
serd imprescindible en los préximos meses.

En cuanto al portfolio para toda la vida, tendria
que entrar pronto en una nueva fase de experi-
mentacion de varios meses. Terminada esta fa-
se, los expertos daran una forma definitiva al
portfolio y luego la someterén a los represen-
tantes del mundo del trabajo para tener su opi-
nion.

En fin, el comité nacional de validacién com-
probaré la conformidad del portfolio 3 con las
directivas del Consejo de Europa antes de so-
meterlo al proceso europeo de validacion.

Creacion de un sitio web portfolio

A semejanza de otros paises europeos, la Co-
munidad francesa de Bélgica debe poner sus
tres modelos de portfolios en un sitio web para:
— facilitar portfolios a utilizadores aislados,
mas precisamente a utilizadores adultos;
— explicar como rellenar el portfolio;
— contestar al deseo del Consejo de Europa de
dar acceso a los portfolios de todos los paises.
Actualmente la versién experimental no valida-
da de los dos primeros portfolios esté en la red.
En cuanto reciban la validacion, la version defi-
nitiva se encontraréa en la direccion siguiente:
http://www.cfwb.be/ael2001

Informaciones
Més informaciones sobre los diferentes portfo-

lios de la Comunidad francesa pueden obte-
nerse pidiéndolas al autor del articulo.
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Aunqgue el portfolio como instrumento de
aprendizaje y evaluacién se pueda relacionar
con distintos y conocidos recursos didacticos
como los diarios de aprendizaje, la pedagogia
del contrato, la formacién del aprendiz o el des-
arrollo de la autonomia (ver Murphy y Smith,
1992; Caballero de Rodas, 1997; Cassany, 1999),
en este articulo nos centraremos exclusivamen-
te en la utilizaciéon del Portfolio Europeo de las
Lenguas (PEL) segun el disefio del Consejo de
Europa. Los ejemplos que se incluyen proceden
literalmente o con adaptacion de la version pa-
ra secundaria que estamos desarrollando en
Espafa (ver Cassany, Esteve, Martin y Pérez-Vi-
dal, en preparacion), en el seno del Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte.

Consideraciones generales

Una primera consideracion que cabe formular
es que no existe un Unico enfoque para imple-
mentar el PEL en el aula, sino tantos como con-
textos, aprendices y propositos. EI Consejo de
Europa ha establecido unos propdésitos genera-
les del PEL: certificativo (vinculado con la movi-
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lidad en Europa y con la estandarizacién) y for-
mativo (vinculado con el incremento del apren-
dizaje, la formacién del aprendiz, etc), asi como
su filosofia (fomentar el plurilingtismo, el inte-
rés por los idiomas, el aprendizaje continuado,
etc.), sus componentes (pasaporte, biografia,
dossier) o a su utilizacion en el aula. Pero co-
rresponde a cada docente y a cada grupo o
aprendiz acordar qué concrecion y desarrollo
se da a esta iniciativa en cada contexto. Com-
paremos estas tres situaciones:

1. Un docente de secundaria que ensefa fran-
cés como primera L2 en Espafia a adoles-
centes espanoles, que nunca antes usaron
PEL, puede enfocarlo hacia el desarrollo de

la tolerancia hacia la diversidad (comunida-
des con distintas lenguas maternas, inmi-
gracion, interés por los idiomas extranjeros,
etc.), de modo que adquiere relevancia la re-
flexion sobre lo que significa aprender una
lengua (cinco destrezas, seis niveles de do-
minio, etc.) y sobre la igualdad y diversidad
natural del lenguaje.



2. Una profesora que ensefia espanol como
lengua tercera o cuarta a adultos holande-
ses, que ya usaron el portfolio en su escola-
rizacion reglada o en cursos previos de ale-
man L2, quizas pueda poner més énfasis en
la funcion certificativa del PEL y especifica-
mente en el diagndstico y anélisis de su ni-
vel de espafnol. Se supone que los aprendi-
ces ya realizaron las reflexiones sobre el
aprendizaje lingUistico, que conocen las cin-
co destrezas o los seis niveles, etc.

3. Una profesora de adultos que ensefna espa-
fiol L2 a inmigrantes africanos en Espana,
adultos y ancianos, que nunca antes asistie-
ron a clases de idioma. Seguramente el as-
pecto mas relevante puede ser aqui la for-
macioén del aprendiz: la reflexion sobre sus
procesos de aprendizaje, el incremento de
su capacidad metacognitiva sobre el len-
guaje, etc.

En general, cabe destacar que el PEL es un pro-
ducto final (un documento) que pone énfasis en
el proceso de aprendizaje y de su elaboracion.
Aunque sea un documento escrito o grafico
(que puede incluir grabaciones audio o video),
desarrolla las cinco destrezas comunicativas es-
tablecidas por el Marco Comun Europeo de Re-
ferencia (que distingue la conversacion vy la ex-
presion monologada dentro de la expresion
oral). Si bien es un documento individual de ca-
da aprendiz, intenta promover el trabajo coope-
rativo en el aula. Y pone énfasis en la motivacion
intrinseca (incremento de la responsabilidad so-
bre el propio aprendizaje, busqueda de autodi-
reccion, etc.) en vez de la extrinseca (premios,
refuerzos, etc.).

Los resultados de los proyectos pilotos de im-
plementacion de PEL (Little y Perclovéd, 2002)
sugieren que el aprendiz puede incrementar su
motivacion para el aprendizaje linguistico, su
confianza, su grado de conciencia sobre el len-
guaje y el proceso de aprendizaje, su capaci-
dad de reflexion y su autonomia. Ademés, el
docente también puede visualizar mejor la ta-
rea que esta desarrollando, formular més facil-
mente objetivos de aprendizaje o evaluar su
consecucion. En general, parece que el PEL in-
crementa el nivel de transparencia de la tarea
de ensefanza/aprendizaje para todos los impli-
cados. Pero tampoco hay que silenciar alguna
voz de alumno que manifiesta en la intimidad
lo pesado que puede resultar tener que rellenar
tantos cuadros del PEL o reflexionando meta-
cognitivamente sobre su conducta, etc.; o la de
los docentes que destacan la falta de tiempo y
la carga que anade el PEL a la ya de por si so-
bresaturada agenda académica.

ort de langues

Language Passport

Preguntas iniciales

Veamos ahora algunas cuestiones iniciales so-
bre la organizacion del PEL:

1. Funciones. De acuerdo con el planteamien-
to institucional, el aprendiz se encarga de
guardar el PEL, escribir en él, seleccionar el
material para el dossier, etc.; es el responsa-
ble Unico. Esto también significa que debe
ser él (siempre que sea adulto o adolescen-
te) quien decide qué portfolio quiere usar, en
el caso de que coexistan varios; por ejemplo,
si esté estudiando espafol en Bélgicay pue-
de elegir uno en flamenco, inglés, francés o
espanol. El docente asume las tareas de for-
mar, asesorar y guiar al aprendiz; gestiona
las actividades que conducen al PEL, esta-
blece el ritmo vy los tiempos. Por otra parte,
en clase, el alumnado se apoya entre si en
tareas de grupo o pareja, actuando como
coevaluador, lector o coautor.

2. Actividad previa. Cabe preguntarse qué ex-
periencia previa tiene el aprendiz con el PEL.
En algunos pafses europeos, su aplicacion ya
tiene algunos anos y esté bastante extendida,
por lo que es posible que algun aprendiz de
ELE llegue con experiencia propia en otras
lenguas o en la escolaridad reglada. También
puede ocurrir que, aunque carezca de expe-
riencia con PEL, haya trabajado previamente
aspectos de formacion del aprendiz, de peda-
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gogia del contrato o de reflexion sobre el mul-
tilingUismo, por lo que la introduccién del
portfolio resultard mucho mas facil.

. Decisiones organizativas. Podemos supo-

ner que trabajaremos en principio con un
portfolio espanol, si el alumnado no posee
otro portfolio previo en otra lengua, pero no
es descabellado utilizar determinadas par-
tes del mismo en otro idioma (la lengua ma-
terna del aprendiz, la lengua del pais donde
trabajamos), si los alumnos no tienen sufi-

6. éComo se organiza el trabajo a lo largo

del curso? Little y Perclovd (2002) distin-

guen dos enfoques bésicos, como muestra

el cuadro 1:

1) a partir del dossier, trabajar la biografia y
terminar rellenando el pasaporte;

2) iniciar el trabajo desde el pasaporte para
justificarlo en la reflexion de la biografia y
el analisis de los materiales incluidos en
el dossier, para regresar a verificar el pa-
saporte, en una especie de circulo peda-
gobgico.

1 . ,
Dossier Biografia Pasaporte
’ Biografia Dossier
Pasaporte g

Cuadro 1.

ciente nivel en espanol para seguir el traba-
jo. Resulta més sensato hacer determinadas
practicas en su lengua materna (y luego
presentar un resumen en espafol, a titulo
de aprendizaje), que prescindir del portfolio
o de algunos de sus componentes con la ex-
cusa de la falta de nivel.

. Relacion del PEL con el curriculo y el li-

bro de texto. No parece que tenga que ha-
ber problemas de congruencia entre estos
tres elementos, si los dos Ultimos adoptan
un enfoque moderno, centrado en la comu-
nicacién y en el uso linguistico. ElI PEL pue-
de actuar incluso como motor en la toma de
decisiones sobre los objetivos y contenidos
que deben trabajarse o sobre los materiales
més idéneos para hacerlo.

5. ¢Con qué frecuencia debe trabajarse el

portfolio en clase? No existe respuesta
Unica: depende del uso que quiera hacerse
de él. Algunas clases de adultos pueden
usarlo una vez al trimestre o al afo para de-
terminar el repertorio lingUistico de cada in-
dividuo; otro grupo puede usarlo semanal-
mente o mensualmente en la formulacién y
la posterior evaluacién de los objetivos de
aprendizaje. Los grupos con experiencia pre-
via pueden requerir menos intervencién do-
cente que los nuevos.
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En general, el pasaporte tiene funcion més
certificativa y la biografia, méas formativa, de
modo que el primer enfoque quizas sea me-
jor para aprendices jovenes, menos auténo-
mos 0 poco experimentados en PEL.

. ¢Cuando se fomenta la reflexion? La re-

flexion sobre las tareas de aprendizaje es
uno de los elementos fundamentales del
PEL y se desarrolla antes (en la planificacién
de objetivos, materiales y clases), durante
(en las tareas de monitorizacién de cada
ejercicio) y después (en la evaluacion de lo
aprendido). Pero depende de los propdsitos
con que se usa el PEL puede tener mas o
menos presencia.

. ¢Como puedo presentar el PEL a mis

alumnos? Little y Perclova (2002) sugieren
las propuestas siguientes: a) explicar la fun-
cion certificativa: abre la puerta a Europa;
b) presentar los resultados positivos de las
experiencias piloto; ¢) mostrar un ejemplo
de PEL de un aprendiz real (un diario, una bi-
t4cora), y d) desarrollar tareas de reflexion
sobre el aprendizaje lingUistico. Se pueden
combinar varias opciones a lo largo del
tiempo o elegir una sola.

En resumen, quien quiera plantearse trabajar
con PEL en su aula debe preguntarse aspectos



como: {qué experiencia previa de PEL tienen
mis alumnos?, époseen ya un portfolio en otros
idiomas?, {qué capacidad de reflexién, auto-
analisis, responsabilidad o interés tienen mis
alumnos, que facilite o dificulte el uso del PEL
en el aula?, {qué propdsito (certificativo o for-
mativo) quiero priorizar?, {en qué aspectos (to-
lerancia, reflexion, etc.) voy a poner el énfasis?,
{qué componente voy a trabajar primero y por
qué?, etc.

Funciones y componentes del PEL

Veamos ahora algunas de las funciones y com-
ponentes especificos del PEL (véase cuadro 2):

A
1

Comprender

ESPANOL

Leer
Hablar
Conversar
Escribir

Cuadro 2.

Comprender:

1. Identificar el perfil lingiistico indivi-
dual. Cuadros como éste permiten diagnos-
ticar en el pasaporte las funciones o “tareas”
que el aprendiz puede hacer en la lengua,
en cada una de las destrezas. Para que el
aprendiz tome conciencia de su progresion,
se pueden usar descriptores mas finos y es-
pecificos, ademas de diferentes entramados
para marcar la progresién de aprendizaje,
puesto que el salto de una casilla a otra pue-
de requerir mucho més tiempo que un cur-
so. También se pueden marcar los objetivos
con fechas y se pueden comparar las habili-
dades en diversos idiomas, como en la tabla
siguiente, en la que un aprendiz especifica

B B (o3 (o3
1 2 1 2

Yo Otros Metas

A1 Reconozco palabras y expresiones habituales In Al

y basicas (de informacion personal o familiar, Es v

de mi entorno), si me hablan claro y despacio.

A2 Comprendo frases y vocabulario frecuente sobre In Al

temas generales (familia, amistades, escuela, Es v

comercio, ocio); comprendo la idea principal de

mensajes breves, claros y sencillos.

B1 Comprendo las ideas principales de mensajes In Al

sobre temas corrientes, si se habla con claridad; v

comprendo la idea principal de muchos programas

de radio o television, sobre temas actuales o de

interés personal.

B2 Comprendo discursos y conferencias largos y algo In

complicados cuando el tema es habitual; comprendo

casi todas las noticias de actualidad de television, y

también las peliculas, si no hay acentos muy diferentes.

Cuadro 3.
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su dominio del inglés (/n), aleméan (Al) y es-
pafnol (Es). El cuadro también permite auto-
evaluar (Y0), evaluar (Otros: docente) y coe-
valuar (Otros: companeros). Para entrenar al
alumno en la ejecucion de la coevaluacion,
es Util desarrollar actividades por parejas y
pequenos grupos en las que los aprendices
asumen el rol de evaluadores de sus cole-
gas, utilizando los mismos descriptores
(Véase cuadro 3, en la pagina anterior).

. Establecer objetivos, planes y métodos

de aprendizaje y verificar su consecu-
cion. Permite que aprendiz y docente deli-
miten periédicamente sus objetivos de
aprendizaje, ademas de autoevaluarlos des-
pués de un tiempo razonable de trabajo, co-
mo en el cuadro 4. También se puede usar

Propdsitos Lengua:
destrezas, textos,
temas, etc.
Espainol Mejorar mi
comprensioén oral
en conversaciones.
Espainol Mejorar mi
comprensién escrita.
Cuadro 4.

1. En espaiol puedo... / espero podet...

é{Donde puedo
practicar?

Ver peliculas.
Buscar estudiantes

para hacer tandem.

Participar en
chats de musica
caribefa.

¢Cuanto tiempo
voy a dedicarle?

Algunas tardes
al mes.

Domingos por la
tarde.

En espanol puedo comprender el tema de las noticias en los informativos de television..................

En espanol puedo presentarme y dar datos personales basicos cuando conozco

a hispanohablantes

En espanol puedo pedir y dar informacién sobre direcciones urbanas
En espanol puedo comprender el menU en un restaurante

En espanol puedo escribir una postal a un amigo espanol cuando estoy de viaje..........coovriiinnan.

EN @SPANOI PUEHO ...........oviiiiiiiii et

EN @SPANOI PUEAO ........oviiiiiiiiiiiiciic e

En espanol espero poder comprender las explicaciones de los guias turisticos en Espafia

En espanol espero poder mantener una conversacion larga y detallada sobre

ASUNTOS [BDOTAIES . 1.1ivi ittt ettt ettt bbbt

En espanol espero poder comprender los detalles de las noticias de los periédicos.......covvvvvriinnn,

En espanol espero poder escribir correos electronicos y participar en chats

En espanol espero poder
En espanol espero poder

Cuadro 5.
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alguna actividad como la siguiente (En espa-
Aol puedo... / espero poder..), en la que el
aprendiz reflexiona con un companero sobre
lo que puede hacery lo que espera poder ha-
cer en la lengua que esté aprendiendo (Véa-
se cuadro 5 en la pagina anterior).

. Permite formar al aprendiz en el lengua-
je y su aprendizaje. El PEL también poten-
cia la formacién del aprendiz: la reflexion
sobre su proceso de aprendizaje, el conoci-
miento mejor de su estilo de trabajo, etc.
Con actividades como ésta, el aprendiz pue-
de descubrir las estrategias que usa en su
actuacion lingUistica o en sus procesos de
aprendizajes y aprender de las que usan sus
companferos. De este modo, incrementa su
autonomia y puede llegar a ser un aprendiz
responsable e independiente a lo largo de
su vida (Véase cuadro 6).

. Permite explorar en clase las tareas que
hacen los aprendices fuera de ella. El PEL
incorpora las experiencias socioculturales,
que suelen carecer de pruebas, certificados
y reconocimientos explicitos. Con tablas
como ésta, el aprendiz puede reflexionar so-
bre los intercambios linglisticos que ha re-
alizado (viajes, estancias en el extranjero,
etc.), ademés de hacerlo sobre sus expe-
riencias méas subjetivas de contacto inter-
cultural (Véase cuadro 7).

Trabajo individual Lo Me
hago gustaria

Escucho musica In

y leolas letras Fr Ara
de las canciones. Port

Leo novelas graduadas. In

Leo diversos textos: In

titulos de peliculas
(y de libros, etc.),
prospectos, cuentos,
cémics, etc.

Leo revistas de musica. In

Cuadro 7.

5. Fomentar la colaboracion entre aprendi-

ces. £l PEL también permite incrementar el
trabajo cooperativo en clase, a partir de dis-
tintas actividades que exploran desde una
perspectiva humanista la interaccién entre

mosaico 9 Marco
y Portfolio

¢Qué haces para comprender las pala-
bras desconocidas de un escrito?

Mary: La pronuncio en voz alta para ver si
me suena.

Dick: Intento adivinar lo que significa por el
contexto y el tema del texto.

John: Comparo la palabra con el italiano,
para ver si puede ser la misma.

Rose: Me fijo en su composicion por Si re-
conozco algun elemento.

Ken: Sélo me fijo en las importantes; pres-
cindo de las que se refieren a detalles.
Janet: La busco en el diccionario.

los distintos sujetos del aula. La siguiente
actividad, puede facilitar la introduccion de
la reflexion sobre lo que los alumnos hacen
fuera de clase para aprender espanol, ade-
més de enriquecer el conocimiento mutuo
de los alumnos. Se puede entregar a cada
uno de ellos un requerimiento del tipo Bus-
ca a alguien que... y dejar tiempo en clase
para que pregunten libremente a cada com-
pafero. También se puede pedir al grupo
previamente que elabore un listado de cosas
que se tengan o se puedan hacer fuera del
aula, relacionadas con el espafol y la cultu-
ra hispana (Véase cuadro 8).

Conclusion
En conjunto, el Portfolio Europeo de las Len-

guas es un instrumento didactico rico y abierto
que permite ser utilizado de variadas formas en
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Marco
y Portfolio

2. Busca a alguien que... (Guia-portfolio de secundaria, adaptado, en preparacion):

Busca a alguien que tenga en casa una novela en eSPaniol. ...

Busca a alguien que tenga en casa tres discos cantados en eSpanol..........ccocovivviiiiiiiiiiiiies

Busca a alguien que conozca algunos tacos / groserias en eSpanol........c.coiiiiiiiiiins

Busca a alguien que conozca diferencias entre el argentino y el spanol.........c.ccoccvviriiviiiiiiiiiininnns

Busca a alguien que posea una gramatica del @SPanol.........cc.coviiiiiiiiiii e

Busca a alguien que tenga amigos espafnoles

Busca a alguien que haya estado en un pais americano donde se habla espanol

Busca a alguien que haya visto peliculas originales en eSpanol..........ccooviii s

Busca a alguien que conozca tres directores de cine eSPanoles. ..o

Busca a alguien que conozca tres platos tipicos de comida espanola......cccovevvviiiiiiiiiiiirininininenas

Busca a alguien que ...
Buscaaalguienque ...............c.cccooocoiviiiiiiiiiiiiiinnns

Cuadro 8.

clase. Aunque las directrices del Consejo de
Europa y todos sus estudios (ver bibliografia)
puedan parecer al principio muy exigentes y
restrictivas, solo persiguen garantizar la fun-
cidon comunicativa y socioconstructiva del ins-
trumento, de acuerdo con las actuales teorias

psicopedagogicas sobre el aprendizaje. El PEL
resulta notablemente flexible y adaptable a mu-
chos contextos, de modo que en el futuro nos
espera el trabajo de diversificar, experimentary
adaptar este valioso marco a nuestras distintas
necesidades.
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La ensenanza del espanol como lengua

extranjera en Europa’

José Lujan Castro

Consejero de Educacién en Bélgica, Paises Bajos
y Luxemburgo.
Embajada de Espafa.

Introduccion

Desde hace unos afos la ensehanza-aprendi-
zaje del espanol en el mundo y en Europa en
particular ha experimentado un notable auge.

Entre las causas que parecen explicar este fe-
némeno se suelen sefalar las siguientes: el he-
cho de que sea nuestro pais el preferido por
una gran mayoria de los europeos para pasar
sus vacaciones; la incorporacion reciente de
Espana a la Unién Europea; el atractivo que
ejercen para muchos europeos, sobre todo pa-
ra los jévenes, las gentes, las tierras, el folklore,
la musica, etc., de la América lberoamericana,

lo que se da en llamar "la cultura en espafol",
unido al auge que viene experimentando el es-
pafol en Estados Unidos; vy, en fin, la posibili-
dad de hacer negocios en diversos paises de
habla espafnola con cada vez mayor capacidad
econémicay comercial, como es el caso de Es-
pafa, México, Argentina, Chile, Colombia, Ve-
nezuela, etc. En definitiva, la necesidad de via-
jar y de divertirse, de comunicarse, de
adentrarse en nuestra cultura o de negociar, es
lo que ha dado lugar a que desde hace una do-

cena de anos, aproximadamente, se venga pro-
duciendo un aumento constante de la deman-
da de la ensenanza de espafol en muchos pai-
ses de Europa.

Sin embargo, a pesar de la incuestionable im-
portancia que desde la vertiente politica, eco-
némica, cultural, etc., reviste el tema de la en-
sehanza del espafnol como lengua extranjera
en Europa son muy pocos los estudios y las in-
dagaciones efectuadas sobre el nimero de es-
tudiantes europeos de espafiol, sobre las for-
mas y lugares en que lo estudian y sobre las
razones que impulsan a los europeos a estu-
diar espanol.

Este articulo quiere contribuir a la apertura de una
reflexion sistemética y objetiva acerca de la ense-
Aanza del espafol como lengua extranjera en Eu-
ropa. Como aportacion principal se ofrecen de
modo global las cifras de alumnosy de profesores
en cada una de las diversas formas de ensefanza
de casi todos los paises europeos®. Se aportan
también ciertas cifras sobre las razones que han
impulsado a un grupo de alumnos europeos de
Bélgica, Paises Bajos y Dinamarca, a elegir la
asignatura de espafol como lengua extranjera.

[
Este articulo
quiere contribuir
a la apertura de
una reflexion
sistematica y
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extranjera en
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3.412.206
alumnos
europeos
estudiaron
espanol el curso
2000-01

1. Datos generales de la enseianza
del espanol como lengua extranjera
en Europa

Nuestros datos sobre la ensefianza del espafol
estan referidos, todos ellos, al conjunto de eu-
ropeos que aprenden espanol como lengua ex-
tranjera en cualquiera de sus formas. A los
efectos de este estudio se han considerado tres
formas de ensefanza: ensefanzas regladas
(las establecidas oficialmente por cada pais en
los diversos niveles que conforman sus siste-
mas educativos), ensefanzas no regladas (las
no registradas oficialmente en el sistema edu-
cativo) y ensefianzas a cargo de la Administra-
cién educativa espafnola en su accién educati-
va en el exterior (ensefanzas complementarias
de Lengua y Cultura espafolas para hijos resi-

dentes espanoles en el exterior, ensenanza del
espanol en Escuelas Europeas y Secciones Es-
pafolas asi como en los Institutos Cervantes
establecidos en los paises europeos).

La mayoria de nuestros datos han sido obteni-
dos a través del recuento de los que figuran en
cuestionarios "ad hoc", uno por cada pais euro-
peo, cumplimentados por las Consejerias de
Educacién y las Asesorias Técnicas dependien-
tes del Ministerio de Educacion, Cultura y De-
porte. Y estan referidos al curso 2000-01.

Los resultados totales, tanto de alumnos como
de profesores (tablas 1y 2), se presentan distri-
buidos en blogues, segun formas de ensefan-
zay grupos de paises europeos en que se estu-
dia el espanol (paises de la Union Europea,

Ensenanza del espaiol como lengua extranjera en Europa
Curso 2000-01
Resultados totales

Personas que estudian espainol en Europa

Ensenanza Ensefnanza Ensenanza Total
Reglada no reglada Adm. espaiola

0
8 Unién Europea 3.074.695 173.880 31.217 3.279.792
% (96,1 %)
§ Pre-adhesion 68.838 10.674 3.059 82.571
';,‘ (2,4 %)
% Otros 16.850 25.300 7.693 49.843
E (1,5 %)

Total 3.160.383 209.854 41.969 3.412.206

(92,6 %) (6,2 %) (1,2 %)
Tabla 1.
Profesores que ensenan espaiol en Europa
Ensefnanza Ensefnanza Ensenanza Total
Reglada no reglada Adm. espanola

(2]
8 Unién Europea 28.188 1.640 302 30.130
% (91,6 %)
3 Pre-adhesién 1.211 179 13 1.403
w (4,3 %)
8
7)) Otros 524 167 79 1.370
E (4,1 %)

Total 29.923 2.586 394 32.903

(90,9 %) (7,9 %) (1,2 %)
Tabla 2.
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paises en pre-adhesién y otros paises. No estan
incluidos algunos de los paises pertenecientes
a la antigua Unidon Soviética y a la antigua Fe-

deracién Yugoslava).

Bélgica
Paises Bajos

Luxemburgo

Tabla 3.

Bélgica
Paises Bajos

Luxemburgo

Tabla 4.

Refiriéndonos a Bélgica, Paises Bajos y Luxembur-
go (paises que constituyen el &mbito de la actua-
cién de la Consejeria de Educacién), esos resul-
tados son los siguientes (Véase tabla 3 y tabla 4):

Ensenanza del espafiol como lengua extranjera
En Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

Curso 2000-01

Personas que estudian espaiol

Ensenanza Ensefnanza Ensefanza Total
Reglada no reglada Adm. espanola
45,755 1.120 3,578 50.450
29.630 8.000 1.238 38.868
1.320 162 343 1.825
Profesores que ensefian espanol
Ensenanza Ensefanza Ensefanza Total
Reglada no reglada Adm. espaiola
885 &9 50 968
620 80 11 71
27 5 17 49

2. Motivaciones y expectativas
profesionales de los estudiantes de
espanol como lengua extranjera en Europa

La gente decide estudiar una lengua, general-
mente, por dos razones fundamentales: unas,
de tipo instrumental, es decir, para proseguir
estudios, para acceder mas facilmente al mun-

mosaico 9 articulos

50.450 alumnos
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1.825en
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Los estudiantes de espainol han elegido estudiar espanol

E. Secund.
Porque me gusta esta lengua 45 %
Porgue creo que me sera Util en mi profesion 10 %
Porgue me atrae su cultura 9%
Porgue viajo a Espafa con mi familia 11 %
Porgue me parece més facil que otras 7 9%

lenguas extranjeras
Porque tengo ascendencia espafnola o hispana 5%
Porque en afnos anteriores me fue mal

L . 3 %
con el idioma elegido
Porgue mis amigos lo habian elegido 2 %
Porque mi familia me lo recomendé 2 %
No lo sé 6 %
Tabla 5.
Los estudiantes de espaiol al terminar sus actuales estudios
E. Secund.
Piensan seguir estudiando espanol 48 %
No piensan seguir estudiando espanol 52 %

Tabla 6.

Los estudiantes de espanol piensan que en un futuro saber espanol les sera util

Porque me ayudara a encontrar trabajo

Porque el espafnol es una lengua mundial

Para viajar a paises donde se habla espanol

Porque quiero ser traductor, intérprete, profesor de espanol...
Porgue me gusta el espanol y los idiomas

Para vivir en Espana
Para estudiar en Espana
Otras razones

Tabla 7.

Los estudiantes de espaiol piensan trabajar en el futuro en

E. Secund.
Economia, Comercio, Empresa 29 %
Humanidades 24 %
Sanidad, Salud y Medio Ambiente 9 %
Ingenieria, Arquitectura y Tecnologia 2 %
Otros ambitos 19 %
No lo sé 16 %
Tabla 8.
Los estudiantes de espanol esperan ejercer su profesion como
E. Secund.
Mando intermedio 6 %
Profesion liberal 22 %
Profesional cualificado 15 %
Direccion 10 %
Otras categorias 38 %
No lo sé 10 %
Jabla 9.
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do del trabajo, para promocionarse laboral-
mente, para hacer negocios, etc., y otras, de ti-
po afectivo-cultural, esto es, porque les gusta
esa lengua, les gusta hablarla, les gusta la cul-
tura que entrana, etc.

Partiendo de ese planteamiento, un grupo de
expertos en promocioén del espafiol y apoyo de
su ensefanza como lengua extranjera de la
Consejeria de Educacion de Bélgica confeccio-
né un cuestionario que contenia las posibles
motivaciones y expectativas por las que los eu-
ropeos pueden desear estudiar espanol.

El cuestionario fue aplicado a un grupo de es-
tudiantes de espafiol como lengua extranjera y
respondido, de forma andénima, por 559 alum-
nos de espanol lengua extranjera (301 alumnos
de la ensefanza secundaria y 258 de la ense-
Aanza superior, de Bélgica, Paises Bajos y Di-
namarca).

Los resultados que se ofrecen en las tablas 5, 6,
7, 8y 9 reflejan las motivaciones y las expecta-
tivas de dos grupos de alumnos pertenecientes
a los colectivos de personas méas importantes
de entre los que estudian espafol como lengua
extranjera en Europa: estudiantes de ensefan-
za secundaria y de ensefianza superior. Sin em-
bargo, estos resultados no pueden considerar-
se totalmente representativos de las personas
que estudian espanol en Europa, ni estadisti-
camente significativos, debido a la distribucion
y al reducido tamafno de la muestra.

2.1. Motivaciones para estudiar espanol
como lengua extranjera por parte de los
estudiantes europeos de ensefnanza
secundaria y superior

Las razones para estudiar espafnol lengua ex-
tranjera seleccionadas por los alumnos, de
entre las que les fueron propuestas, figuran en
la tabla 5.

Sobre la continuidad de los estudios de espa-
nol al terminar la ensefanza secundaria y su-
perior, respectivamente, las respuestas obteni-
das aparecen en la tabla 6.

Las razones explicitadas por aquellos que
quieren seguir estudiando espafol lengua ex-
tranjera, tras terminar sus estudios de ense-
Aanza secundaria o superior, se encuentran en
la tabla 7.

Los resultados obtenidos sehalan que casi la mi-
tad de los estudiantes europeos de ensehanza
secundaria y ensehanza superior eligen estudiar
espariol como lengua extranjera por razones de

afecto, "porque les gusta la lengua espariola', y,
ademas, un elevado numero de ellos piensa se-
guirestudiando espariol una vez que finalice sus
estudios de ensehanza secundaria o de ense-
Aanza superior.

2.2. Expectativas profesionales de los
estudiantes europeos de ensenanza
secundaria y superior que estudian
espanol como lengua extranjera.

Los ambitos profesionales en los que piensan
desenvolverse en el futuro los estudiantes de
espafnol se enumeran en la tabla 8.

Y las categorias laborales que esperan poder
ejercer se distribuyen del modo en que se indi-
caen latabla 9.

Los resultados obtenidos parecen indicar que, a
grandes rasgos, los estudiantes que eligen es-
pahnol como lenqua extranjera se inclinan por
profesiones relacionadas con e/ mundo de la
economia, del comercio y de la empresa y aspi-
ran a ejercer profesiones liberales y a ocupar
puestos de mando intermedio.

3. Caracteristicas mas significativas de
la enseinanza del espanol en Europa

3.1. La ensenanza del espainol como
lengua extranjera en Europa se halla
en fase de expansion

El nimero de alumnos estudiantes de espafiol
sigue creciendo en Europa. En torno a 3,5
millones de alumnos han estudiado espanol
en el curso 2000-01 en los diversos paises
europeos.®

Cabe destacar el avance conseguido en los Ul-
timos afos en la enseflanza del espafnol como
segunda lengua extranjera en Francia y Gran
Bretana. En Francia estudian espafol, como

mosaico 9 articulos
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segunda lengua extranjera en la ensehanza se-
cundaria, 2.036.813 alumnos, lo que represen-
ta el 34 % de los estudiantes franceses de
secundaria y el 60% del total de estudiantes
europeos de espanol como lengua extranjera.
Y entre Francia y Gran Bretafia el nimero de
estudiantes de espanol constituye el 75% del
total de los alumnos que estudian espafol en
Europa.

Debe considerarse también el aumento crecien-
te de estudiantes de espanol en las Escuelas de
Lenguas Modernas de las Universidades y en la
ensefianza de adultos en varios paises de Euro-
pa. A través de las informaciones recibidas y de
los contactos mantenidos en estos Ultimos anos
con personas encargadas de la organizacion de
las ensefianzas de lenguas modernas en las es-
cuelas de las Universidades en algunos paises
europeos, hemos podido saber del interés de los
alumnos universitarios para aprender espafol,
asf como del creciente nimero de ellos, sobre
todo de estudiantes de las ramas Econdmica y
Empresarial. Esos mismos hechos hemos teni-
do ocasion de constatarlos en Bélgica, Paises
Bajos y Dinamarca, en donde, progresivamente,
sigue aumentando el nimero de alumnos de es-
pafol en la educacién superiory en las Escuelas
de Lenguas Modernas de sus Universidades. Al-
go similar ocurre con la ensefianza del espafnol

en el &mbito de las personas adultas. Especial-
mente, en paises como Alemania, Austria, Bél-
gica y Paises Bajos, en donde el nimero de
adultos que aprenden espafol es considerable-
mente superior al nimero de estudiantes de es-
panol en secundaria.

Sin embargo, el nimero de personas que estu-
dian espanol en Europa es inferior al que co-
rresponde a nuestra lengua (22 lengua interna-
cional, tras el inglés) si se compara con el
numero de personas que estudian inglés o
francés como lengua extranjera. Y, por otra par-
te, el espanol como lengua extranjera se estu-
dia en la ensefianza secundaria europea, como
segunda, tercera o cuarta lengua extranjera.
En consecuencia, la ensefianza del espafol en
Europa debe seguir creciendo en numero y
rango.

3.2. Los estudiantes europeos que
eligen espanol como lengua extranjera
manifiestan una fuerte motivacion
afectiva hacia esta lengua, y un cierto
interés por los negocios

Los resultados obtenidos en nuestra encuesta
ponen de manifiesto que casi la mitad de los
estudiantes encuestados (44%) que eligen es-
tudiar el espafol, lo hacen Unica y exclusiva-
mente por razones de tipo afectivo, "porque les
gusta nuestra lengua".

Existe, no obstante, un porcentaje semejante
de los alumnos encuestados que eligen el es-
pafol como lengua extranjera porque piensan
trabajar en el mundo de la economia, el co-
mercio y la empresa, en donde el espafol se
manifiesta como una lengua comercial y de ne-
gocios. Y es que el espafnol es cada vez més va-
lorado como lengua Util por los europeos; de
hecho, en el estudio anteriormente aludido so-
bre "Les Européens et les langues" se concluye
que la valoracién de la utilidad sobre el conoci-
miento del inglés y del espanol esté en relacién
con la edad y con los anos de estudios, de for-
ma que a medida que disminuye la edad de las
personas y aumentan sus afos de estudios,
mas Util consideran el conocimiento del inglés
y del espanol.

NOTAS

1

2

Extracto del articulo "La ensenanza del espaiol como lengua extranjera en Europa: Datos generales y propuestas para su mejora" publicado en £/ es-
pariol en el mundo. Anuario del Instituto Cervantes 2002. Circulo de lectores, Instituto Cervantes y Plaza y Janés Editores.
Las cifras sobre el nimero de alumnos que aprenden espafiol como lengua extranjera en Europa y sobre el nimero de profesores fueron presenta-

das en el Il Congreso Internacional de la Lengua Espafiola, en Valladolid, el 17 de octubre de 2001.
El Anuario del Instituto Cervantes 2002 £/ espafiol en el mundo, pp.89-125, publica una extensa relacién de los datos por pafses.

En la actualidad, segtn el estudio "Les Européens et les langues", Direction Générale de |"Education et de la Culture, 2001, el espafiol es conocido por

el 7% de los ciudadanos europeos no espanoles, pertenecientes a la Union Europea, lo que representa, aproximadamente, 23,45 millones de perso-

nas.
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La Navidad en Espana

Charo Pomar

Instituto Cervantes de Bruselas

1. ¢Qué sabes de las costumbres espanolas?

a) Completa el cuadro contestando a las siguientes preguntas

{Sabes qué es "El Gordo" de Navidad?
LY qué es la Nochebuena?
LY cuéndo es el dia de los Santos Inocentes?
{Qué se hace ese dia?
{Qué es la Nochevigja?
{Sabes qué hacen los espanoles esa noche?
{Quiénes son los Reyes Magos? {Como se llaman?
{Cuando llegan los Reyes Magos a casa de los espafoles?
b) (Grupos de cinco alumnos) Lee atentamente el texto del cuadro 2 y explica al grupo lo que has aprendido de ca-

da una de las costumbres espafolas de Navidad. Comprueba si las respuestas que has dado en el gjercicio 1 son
acertadas.

En Espafa, todos los afos, en Navidad, hay un sorteo de loterfa muy popular porque es el sorteo que més pre-
mios tiene del mundo. Entre todos los premios esta "El Gordo" que es el méas importante, 19.000.000 euros. El
sorteo de Navidad se celebra siempre el 22 de diciembre.

En Espana la Navidad es una época para ver a la familia. Bastante gente viaja muchos kilémetros para ver a
sus padres, a sus hermanos, a la gente mas querida... Normalmente los espanoles cenan con sus familiares
la noche del 24 de diciembre, aunque la costumbre no es la misma en todas las zonas de Espafna. Esta no-
che se llama "Nochebuena", y en las familias en las que hay nifos es el momento en el que se cantan los vi-
llancicos, que son canciones navidenas. Al dia siguiente, el 25 de diciembre, es el dia de Navidad y también
es tipico comer con los parientes méas préximos.
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En Espana no celebramos el "Poisson d'Avril" como los franceses u otros europeos, pero el 28 de diciembre
celebramos el dia de los "Santos Inocentes". Este dia mucha gente hace bromas un poco pesadas a los co-
nocidos, pero también a desconocidos. La radio, los periddicos y la television también hacen bromas y siem-
pre dan una noticia falsa.

La noche del 31 de diciembre, la Gltima noche del afo, es conocida como "Nochevieja". Esta noche los espa-
Aoles cenan con sus amigos o con su familia. Después de la cena, justo antes de las 12 de la noche, todo el
mundo tiene en sus manos 12 uvas y espera escuchar las campanadas de la medianoche. Cuando suenan
las doce campanadas, la gente come las uvas (una por cada campanada). Al final la gente brinda con cava y
se desea feliz ano. Después de las uvas, muchisimos espafoles salen para divertirse y vuelven a sus casas a
la mafhana siguiente.

La noche del 5 de enero es la noche de los Reyes Magos. En Espana los Reyes Magos son més conocidos que
Papé Noel. Los Reyes son tres, Melchor, Gaspar y Baltasar, y, seguin la tradicion, vienen desde Oriente en ca-
mello para dejar regalos a todo el mundo. Cuando los espafoles se despiertan el dia 6 encuentran muchos
regalos cerca de sus camas. Es un dia especial para los niflos pequefios que esperan sus regalos con ilusion.
Pero, si un nifo no ha sido bueno durante el afo, los Reyes Magos sélo le regalaran carbon.

2. Escuchando un villancico

a) Escucha la cancién En Navidad de la cantante Rosana y observa sus diferentes ritmos.
b) Localiza los diferentes villancicos que contiene la cancién.

3. (En parejas) Completando la cancion

a) Completa el texto de la cancién (cuadro 3) con las palabras que se encuentran en el cuadro 4, atendiendo a cri-
terios de sentido y rima.

b) Comprueba el texto con el de otra persona y corrige lo que estimes necesario.

c) Comprueba si has completado bien la cancién escuchandola nuevamente.

Para que todos los dias sean Navidad,

para que cada deseo se haga (1) ,
para que el mundo sonrfa al (2) ,

para que se abra la puerta y no se cierre més.

Para que el cielo se vista de (3) ... en Navidad,

para que lluevan semillas del amor... en Navidad,

para que alfombres los campos con tu (4) ... en Navidad,
para que cantes con més de una (b) eso de...

"Arre borriquito, arre burro arre,

arre borriquito que llegamos (6) ,
arre borriquito, vamos a Belén

que mafnana es fiesta y al otro (7)

Para que llenes de luz la (8) ... en Navidad,
para que nunca te canses de (9) ... en Navidad,
para que el dia te ensene la (10) ... en Navidad,

para que el viento te silbe al caminar... eso de...

"Campana sobre campana y sobre campana una,
asdmate a la ventana, veréas al nifo en la (11)
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Para que siembres cosechas de ilusion... en Navidad,
para que todo sea un solo corazoén... en Navidad,
para que el frio se llene de (12) ... en Navidad,
para que no me equivoque de (13)

"Dime nifo de quién eres, todo vestidito de blanco,
dime nifo de quién eres, todo vestidito de blanco"... en Navidad.

Para que llenes de luz la oscuridad... en Navidad,
para que nunca te canses de volar... en Navidad,
para que el dfa te ensefe la verdad... en Navidad,
para que se abra la puerta y no se cierre més.

En Navidad, en Navidad, en Navidad (...)

"Navidad, Navidad, dulce Navidad.
La alegria de este dia hay que celebrar"... en Navidad (...)

¢{Cual de estas palabras crees que completa la frase?

1.- necesario realidad verdad
2.- levantar despertar desayuno
3.- dolor azul color
4. olor sabor belleza
5. pension cancién persona
6.- bien antes tarde
7. trabajas con él también
8.- oscuridad claridad noche
9.- caminar volar reir

10.- leccion dificultad verdad

11.- cuna luna ventana

12.- color calor sol

18.- leccion camino cancion

4. (En grupos de 3 o 4) Creacion poética

Teniendo en cuenta el poema anterior, cread una nueva poesfa y leedla ante la clase para elegir la mejor. Cantad,
si es posible, la cancién elegida.
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Oda a la papa

Dolores Gomez Ruz

Auxiliar de Conversacion en Bélgica, curso 2000-2001

1. Selecciona las palabras que no conoces en estos poemas de Pablo Neruda, Oda a /a cebolla y Oda al

tomate.

Busca su significado en el diccionario y lee los dos poemas en voz alta

Oda a la cebolla

... Estrella de los pobres
hada madrina
envuelta
en delicado
papel, sales del suelo,
eterna, intacta, pura
como semilla de astro,
y al cortarte
el cuchillo en la cocina
sube la Unica lagrima
sin pena.

Nos hiciste llorar sin afligirnos...

Oda al tomate

...y sobre
la mesa, en la cintura
del verano,
el tomate,
astro de tierra,
estrella
repetida
y fecunda,
nos muestra
sus circunvalaciones,
sus canales,
la insigne plenitud
y la abundancia
sin hueso,
sin coraza,

sin escamas ni espinas,

nos entrega
el regalo
de su color fogoso

y la totalidad de su frescura

2. Con la informacion que contiene el cuadro 2, completa la recapitulaciéon del cuadro 3.

Informacion histérica de la patata

1.- Es un alimento universal, con casi tantos nombres como paises donde se come. Es papa en muchas par-

tes de Latinoamérica y patata en Espafa. En El Salvador es calocha y en Guatemala, papalina.

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo



mosaico 9 m ficha 39

2.- Papa es una palabra quechua, el idioma de los incas. Como la planta, los incas son un pueblo indigena de
los Andes sudamericanos que cultivaban més de mil clases de papas.

3.- Muchas de éstas desaparecieron tras la llegada de los espafoles, quienes trajeron plantas como la zana-
horia y el trigo. Entonces la papa empez6 un largo viaje.

4.- Llegd a Espana en el siglo XVl y de alli pas6 a Italia y luego a Austria, Alemania y Francia. El inglés Sir Wal-
ter Raleigh la llevé a su tierra, desde la cual viajo a Irlanda.

5.- Al principio, los europeos pensaban que era venenosa y sélo la usaron como alimento para animales y co-
mo planta para decorar.

6.- Un francés, llamado Antoine-Auguste Parmentier, divulgd su cultivo y la tradicion afirma que inventé las
papas fritas en el siglo XVIII. Pero la papa no fue popular en Occidente hasta el siglo XIX.

7.- Hoy dia la papa es uno de los tres alimentos béasicos mas consumidos y se cultiva en casi todo el mundo.
Ademas de papas o patatas, se llaman chips, kartoffeln, frites, crips, patatine...

Recapitulacion Cuadro 3

Diferentes nombres de este tubérculo
Origen de esta palabra

Fecha y destino de su viaje a Europa
Acogida de este producto en Europa

Situacién actual de este producto

3. Describiendo la patata

Con ayuda del vocabulario (cuadro 4), describe oralmente una patata que habré llevado el profesor a clase.

Vocabulario Cuadro 4

Color: patatas rojas, patatas blancas

Piel: lisa, tersa, aspera, arrugada, rugosa, con asperezas, granulosa, con furiinculos, con raices, con pro-
tuberancias, con un bulto...

Carne:  blanda, dura, jugosa, seca...
Tamano: pequefa, minUscula, diminuta, grande, mediana, enorme

Forma: redonda, alargada, ovalada, deforme...

4. (En parejas) Ensayo poético

A imitacion de las odas de Pablo Neruda, escribe una poesfa sobre la patata.
Léela ante la clase. Los alumnos deberan elegir la que més les guste.
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5. La oda de la papa de Pablo Neruda

Presentacién y lectura de la Oda a /a papa.

Texto Cuadro 5

PAPA, de Chile tempestuoso,
te llamas en Chiloé marino,
papa en medio de la esmeralda que abre
y no patata, su luz verde
no naciste castellana: sobre el austral océano...
eres oscura
como Universal delicia,
nuestra piel. no esperabas
Somos americanos, mi canto,
papa, porque eres sorda
somos indios. y ciega

y enterrada.
Profunda Apenas
y suave eres, si hablas en el infierno
pulpa pura, purisima del aceite
rosa blanca o cantas
enterrada, en las freiduras
floreces de los puertos,
alld adentro cerca de las guitarras,
en la tierra, silenciosa,
en tu lluviosa harina de la noche,
tierra subterranea,
originaria, tesoro interminable.

en las islas mojadas

6. La gastronomia de la patata

Confecciona una receta a base de patata.
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¢Es hortera o tope guay?

Roberto Barroso Vloedgraven

Het Amsterdams Lyceum. Amsterdam. Holanda

1. Lee las siguientes afirmaciones y completa con las siguientes palabras:

Es hortera... Es tope guay...
1. Gritar iQue se besen! en un banquete de ........... 9. Llevar patillas a lo roquero como ...........
2. Llevar calcetines blancos con un ........... 10. Llevar una ........... de cuero.
3. Un hombre que lleva un tangaen la ........... 11. Una mujer que va sin la parte de arribaen la........
4. Llevar tatuaje ........... en el brazo. 12. Llevarun ........... en la nariz.
5. Nadar en la playa con un ........... en la cabeza. 13. Tenirse el pelo de color ...........
6. Un hombre calvo con ........... 14. Bailarel ......... en una discoteca.
7. Una mujer que no Se ........... las piernas. 15. Nadar en la piscina con un ...........

8. Llevar los dedos llenos de anillos de ...........

boda, verde, playa, Elvis, Aserejé, peluguin, piscina, flotador, "Amor de Madre", oro, gorro, chupa (chaqueta),
anillo, depila, frac

2. Compara

Muchas veces no se considera hortera o tope guay a las mismas cosas en los diferentes paises. ¢Hay alguna de
estas afirmaciones que en tu pais no se consideren hortera o tope guay? Si es asf, diselo al resto de la clase y dis-
cultelo con tus companeros.

3. Incluye en el cuadro 2 las siguientes situaciones en la categoria que te parezca mas apropiada.

a) Llevar el teléfono mévil en el cinturdn.

b) Decir "London" en lugar de Londres cuando hablas en espanol.
c¢) Echar arroz a los novios a la salida de una iglesia en una boda.
d) Llevar un pantalén vaguero con chaqueta y corbata.

e) Llevar una falda rosa y una blusa verde.

f) Poner de nombre a tu hijo Jonathan si eres espafiol.
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Texto Cuadro 2

Es hortera...

Es tope guay...

{Se te ocurren més situaciones horteras o tope guay?

4. {Qué significa la palabra hortera?

{Coémo traducirfas a tu idioma hortera y tope guay?
Intenta definir la palabra hortera.
{Conoces en espafol algunas otras palabras parecidas que se pueden relacionar con "hortera" y "tope guay"?

5. Relaciona las siguientes palabras con su significado:

A Cursi 1 Persona de alta clase social y a la que se distingue por su aspecto.

B Pijo 2 Una persona que se cree superior y alardea de si misma.

[ Macarra 3 Sinénimo coloquial del verbo gustar.

D Chulo 4 Una persona que sélo habla de amor, poesia, y ademés se viste de rosa.
E Molar 5 Persona que habla con tacos y alardea de falta de respeto a las normas.
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El mundo de la poesia
a través de los sentidos

Nieves Orive

Escuela Europea. Luxemburgo

1. (En grupos de 2)

Escribe el nombre de un color en cada uno de estos recuadros

2. (En grupos de 2)

Coloca debajo de cada color nombres de objetos y sentimientos que hacen referencia al color

3. (Combinar las parejas)

Explica al compafero del otro grupo los motivos por los que has relacionado los colores con las cosas o senti-
mientos.

4. (Trabajo de toda la clase junta)

Se escriben en el encerado las relaciones que han realizado los grupos entre colores-cosas, sentimientos..., y los
alumnos explican a toda la clase lo que les sugieren los sintagmas nominales asi formados.
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5. (En parejas)

Los poetas suelen colocar el adjetivo (color) antes que el nombre de la cosa u objeto.
Por ejemplo: la blanca luna...

A partir de este ejemplo, escribid frases que contengan sintagmas nominales con su adjetivo de color en distinta
posicion y analizad el efecto producido.

6. (En parejas)

Construye una frase dentro de un contexto con cada una de estas expresiones: "huele a...", "iQué olor tan...!", "iQué
bien/mal huele...!"

1. (En parejas)

Aqui tienes una lista de palabras relacionadas con el tacto. Une los adjetivos de la columna A con su contrario de
la columna B.

A B

liso blando
suave rugoso
duro aspero

8. Composicion

En el siguiente cuadro, escribe adjetivos referentes al color, olor y tacto en relacion con los términos dados:

color olor tacto
flor

arbol
naranja

9. (Individualmente o en parejas)

Escribe un pequefo poema con inclusion de términos de colores y otros adjetivos.

10. (En grupos)

Lee en voz alta el poema compuesto ante los miembros del grupo o ante toda la clase.
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Las frutas

Manuel Bordoy

Asesorfa Técnica en Paises Bajos
Consejeria de Educacién en Bélgica, Paises Bajos
y Luxemburgo

1. Relaciona los siguientes nombres de frutas con los dibujos:
uvas, piia, naranja, limén, fresas, pera, cerezas, kiwi, sandia, manzana, platanos

Pista para resolver esta actividad:
Fijate en que algunos nombres terminan en's". Estan en plural. Eso quiere decir que en el dibujo hay més de uno/a.
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2. Completa las siguientes oraciones utilizando nombres de frutas:

1. Las ... con nata son mi postre favorito.

2. En Espana, Valencia es la tierra de las ......

3. El vino se hace de las ......

4. El ... es una fruta tipica de Nueva Zelanda.

5. Oro no es, plata no es. ({Qué es?: Un ......

6. La ... es como un melén pero mas grande y de color rojo por dentro.
7. Para el nino y la nifa, zumo de ......

8. Me gusta el agua con hielo y unas gotas de ......
9. De la ... se saca la sidra.

10. Son pequeiitas y van todas juntitas. Son las ......
11. Es el colmo. Es la ......

nata postre tierra vino oro plata
slagroom toetje land wijn goud zilver
creme dessert terre vin or argent
zumo hielo gotas sidra juntitas es el colmo
sap lis druppels cider samen dat is het toppunt
jus glacon gouttes sidre ensemble c'est le comble

3. Elimina de cada columna una palabra que no corresponde al nombre de una fruta

mandarina alcachofa ciruela
pimiento cerezas cebolla
melocotén castahas frambuesa
fresas platano almendra
granada papaya mango

4. Indica el nombre de otras frutas en espanol
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Titulo
Nivel

La Navidad en
Espana
Intermedio

Oda a la papa
Intermedio
Superior

¢Sabes qué es
ser hortera?
Superior

Los colores
Inicial

Las frutas
Inicial

Destreza principal

Otras destrezas

Integracion de las cuatro
macrodestrezas

Objetivos

Conocer usos y costumbres
particulares de Espana
Explotar una cancién en clase de ELE

Soluciones

Material

Soluciones al cuadro 3:
1) realidad

2) despertar

3) color

4) olor

5) cancion

6) tarde

7) también

Guia
del profesor

8) oscuridad
9) volar

0) verdad

1) cuna
2) calor
3)

1
1
1
13) cancién

Comprension de lectura
Expresion escrita

Entrar en contacto con el mundo de
la poesfa

Iniciarse en la creacién poética
Describir objetos

Poemas:

Oda a la cebolla
Oda al tomate
Oda a la papa

de Pablo Neruda

Comprensién lectora
Expresion oral
Competencia intercultural

Practicar la interaccién

Aprender palabras coloquiales y su
utilizacion

Practicar la competencia intercultural

Ejercicio 1:
1) boda

2) frac

3) playa

4) amor de madre
b) gorro

6) peluguin
7) depila
8) oro

9) Elvis

10) chupa
11) piscina
12) anillo
13) verde
14) Aserejé
15) flotador

o222

Ejercicio 5:
cursi-4
chulo-2
pijo-1
molar-3
macarra-b

Comprensioén oral
Expresion escrita

Introducir al mundo de la poesia
Crear un poema
Leer poemas expresivamente

Expresion oral
Expresion escrita

Relacionar nombres y objetos
Completar oraciones

Ejercicio 1:
1) manzana
2) uvas
3) pera
4) pifa 4
5) naranja

7) kiwi 7
8) platanos

9) sandia
10) fresas
11) cerezas

Ejercicio 2:
1) fresas

)
)
)
)
6) limoén 6) sandia
)
)
)
)
)

Ejercicio 3:
1) pimiento
2) alcachofa
3) cebolla
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Entrecruzar culturas
Competencia intercultural

y estrategias didacticas
DENIS ~ Myriam, MATAS  PLA
Montserrat

Bruxelles, De Boeck-Duculot, coll.
«Estrategias», 2002 (Guia didéactica,
170 p. y fichas reproducibles, 368 p.).

Entrecruzar culturas es el cuarto volu-
men de la coleccion «Estrategias»,
coleccion dedicada al aprendizaje y la
ensefianza de las lenguas extranje-
ras'. Cada una de esas publicaciones
consta de una guia didactica y de una
serie de fichas reproducibles en que
se proponen diversas actividades para
desarrollar en el aula.

Por primera vez, una publicacién pre-
vista para el uso en clase se enfoca
totalmente desde la «competencia
intercultural». Bien se sabe que, a lo
largo de la historia de la didéactica de
las lenguas extranjeras, el papel de la
cultura y su importancia relativa con
respecto al idioma han experimentado
fluctuaciones. EI mismo concepto de
cultura, que los autores de manuales
definen muy raramente, ha recibido
numerosas interpretaciones (desde
una cultura «patrimonial» hasta una
cultura «etnolégica»). Desde hace
unos 15 anos, la idea de «intercultura-
lidad» circula en el &rea de la pedago-

gfa. En didéctica de las lenguas, des-
pués de hablar de «competencia
socio-cultural» (Sophie MOIRAND,
entre otros) se reconoce hoy, entre las
varias competencias comunicativas (o
componentes de la competencia
comunicativa), una competencia
intercultural —que algunos llaman
«componente intercultural».

Si los manuales mas recientes del ELE
intentan integrar una reflexiéon inter-
cultural, hasta ahora, ninguno se
habfa preocupado, explicitamente y en
modo prioritario, de desarrollar en el
aprendiz una verdadera competencia
intercultural.  Entrecruzar culturas
intenta definir la nocién de cultura,
reflexiona sobre las relaciones entre
«cultura» y «comunicaciéon», sobre
por qué y como ensefar la competen-
cia intercultural y presenta un nimero
impresionante de documentos y activi-
dades dirigidas a desarrollar la com-
petencia intercultural.

Guia didactica

La guia didéctica consta de dos par-
tes. La primera, méas bien tedrica, se
titula «Competencia intercultural.
Implicaciones y didactica»; se conclu-
ye por unas «Referencias bibliogréafi-
cas». La segunda parte se presenta
como «Guia metodoldgica y correccio-
nes de las actividades».

Queremos decir que esa guia nos
parece realmente interesante tanto
por la seriedad y la profundidad de la
reflexion como por la diversidad vy la
calidad de las fuentes citadas (autores
franceses y espanoles).

La definicién de la cultura opone —de
una manera algo esquematica quiza—
la «cultura en el sentido etnoldgico» a
«la cultura en el sentido de civiliza-
cion». No obstante, dos subcapitulos
—«(Cuéles son las relaciones entre
‘cultura’ y ‘comunicacion’» y «éLa cul-
tura explica por sf todos los comporta-
mientos en las sociedades contempo-
réneas?»— permiten a las autoras
matizar y concretar lo que entienden
por cultura en el sentido etnoldgico:
«un conjunto de valores, creencias,
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actitudes, maneras de concebir el
mundo, etc., compartidos por miem-
bros de un sociedad dada, inscritos en
su manera de comunicarse y de com-
portarse®».

En el capitulo titulado «Ensefanza /
aprendizaje de la competencia cultu-
ral» las autoras describen el papel
desempenado por el componente cul-
tural en la ensefanza y aprendizaje de
una lengua extranjera y explican la
necesidad de pasar de una competen-
cia cultural a una competencia inter-
cultural, definida como «una compe-
tencia de andlisis, de reflexién que
permite pensar en la alteridad, e/ dia-
logo con el otro»®,

Por fin, para contestar a la pregunta
«,Coémo ensenar / aprender la compe-
tencia intercultural?> M. Denis y M.
Matas Pla exponen los principios de
una ensefanza/aprendizaje enfocada
en el desarrollo de competencias. Se
examinan aquf las cuatro «competen-
cias» mencionadas en los trabajos de
Byram y Zarate (saberes, saber-hacer,
saber-estar, saber-aprender) desde el
punto de vista de la interculturalidad.
Al mismo tiempo, las autoras definen
sus propios principios pedagdgicos
asi como el método, el tipo de progre-
sion y las modalidades de evaluacién
que proponen en Entrecruzar culturas.

En la segunda parte de la guia, basén-
dose en un 6ptimo conocimiento de
las costumbres espafolas, las autoras
proponen la correccién de las activi-
dades, justifican las respuestas
dadas, sugieren més posibilidades...;
permiten asf que se descubrany com-
prendan variaciones de comporta-
mientos (verbales y no verbales)
segun la region, el origen social de los
interlocutores, la situaciéon de comuni-
cacion...

Las fichas reproducibles

En las fichas reproducibles, las auto-
ras detallan un nimero impresionante
de actividades agrupadas por temas
en ocho modulos («desplazarse»,
«conocerse», «comer», «establecer
contactos», «alojarse», «salir», «<convi-



vir», «celebrar»). En cada mdédulo, se
proponen tareas que necesitan activi-
dades comunicativas, informaciones
linguisticas y culturales (proporciona-
das en los documentos incluidos en
las fichas), reflexién intercultural. Un
indice presenta la lista de las tareas
previstas en cada moédulo y el nivel de
aprendizaje en el que se supone que
se pueden realizar las actividades
(uno, dos o tres, el nivel uno no
pudiendo considerarse como «ele-
mental» ya que, a nuestro parecer, los
principiantes no podrian ni entender
las instrucciones, ni desarrollar las
actividades, sino en lengua materna).

La progresion establecida entre las
tareas, asf como en las diferentes acti-
vidades de cada una, comportan
cinco fases determinadas en relacién
con las taxonomfas cognitivas y afecti-
vas (sensiblizacion, concienciacion,
relativizacion, organizacién e implica-
cién-interiorizacién) y van de lo senci-
llo a lo complejo. Cabe decir que esa
progresién no coincide siempre con
una programacion de la secuencia
pedagdgica basada en una serie de
objetivos intermediarios, selecciona-
dos para alcanzar el objetivo de la
tarea final.

Conformes con las opciones anuncia-
das en la gufa didéctica, las autoras
han elegido los documentos (fotogra-
fias de prensa, reproducciones de pin-
turas, dibujos humoristicos, carteles,
textos de origenes multiples y niveles
de lengua diferentes...) con el maximo
cuidado. Las estrategias de ensenan-
za son variadas y favorecen el trabajo
tanto individual como colectivo. Las
preguntas para la autoevaluacion per-
miten que los aprendices tomen con-
ciencia de su acercamiento progresi-
vO a una competencia intercultural.

Bernadette Delcomminette
Université de Liege

Assistante en Didactique des
Langues et Littératures romanes

Anuario del Instituto
Cervantes 2002

Instituto  Cervantes, Circulo de
Lectores, Plaza & Janés Editores
448 paginas

El Espariol en el Mundo es el titulo
general de los anuarios del Instituto
Cervantes que se vienen publicando
desde 1998. Se trata de un proyecto
destinado a facilitar a los lectores un
conocimiento cada vez méas preciso y
fiable del estado del espanol. La edi-
cién correspondiente al afo 2002 esta
dedicada a la situacion del espafol en
Europa y Australia e incluye por pri-
mera vez una edicién facsimilar con
su correspondiente transcripcion de
una obra publicada en Inglaterra en
1599 titulada Didlogos.

El Anuario actual se abre con un estu-
dio de Tom Burns Marafon, Los curio-
sos impertinentes y de mirada de otro,
en el que explica la fascinacion que
ejerce lo espanol en el mundo anglosa-
jony, en consecuencia, el interés de sus
habitantes por la lengua espafnola y su
cultura. Esa fascinacion por lo espafol
denominada por el autor "hispanoma-
nia" es la que ha atraido a Espafa a via-
jeros famosos como George Borrow,
Richard Ford, Gerald Brenan y Ernest
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Hemingway vy la que perdura en las
obras que han escrito sobre Espana.

En el siguiente estudio, Bases comunes
para una Europa plurilingde: Marco
comun europeo de referencia para las
lenguas, Alvaro Garcfa Santa-Cecilia
presenta las aportaciones del Consejo
de Europa a la ensefianza y aprendizaje
de las lenguas modernas y se centra en
el estudio pormenorizado del Marco
europeo de referencia para las lenguas.
De este libro, el autor analiza las claves
mas importantes entre las que destaca
las referidas a los niveles comunes de
referencia, las categorias de uso de la
lengua, los descriptores ilustrativos,
etc., para estudiar después "las ideas-
fuerza de una politica linguistica euro-
pea" en la que £/ marco comun europeo
de referencia para las lenguas y el
Portfolio europeo de las lenguas constitu-
yen los pilares fundamentales. El autor
concluye que ambas obras contribuyen
a hacer posible el logro de los grandes
retos que se propone el Consejo de
Europa: "promover el plurilingtifsmo y el
pluriculturalismo a gran escala, facilitar
la movilidad de los ciudadanos euro-
peos y el intercambio de ideas y, en defi-
nitiva, contribuir a una Europa mas
abierta, integrada y tolerante".

Los cuatro estudios siguientes se
refieren a la situacion del espafol en
Europa y Australia en los que se abor-
da el tema del progresivo aumento de
la demanda del espafnol y de sus
repercusiones econémicas.

El primero de estos cuatro estudios, La
ensefanza del esparfiol como lengua
extranjera en Europa: Datos generales y
propuestas para su mejora, correspon-
de a José Lujan Castro, Consejero de
Educacién de la Embajada de Espana
en Bélgica, que se resume en esta
misma revista.

También se aborda la ensefanza del
espafnol en Australia en un estudio
que, con este mismo titulo, firma Mario
Daniel Martin, de la Universidad de
Canberra, en el que se analiza la situa-
cién del espanol en todos los niveles de
ensenanza y su futuro en este pafs.

resenas
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resenas

Los otros dos articulos que completan
este grupo de cuatro estudios se refie-
ren a la situacién del espanol en Francia
y Alemania y al anélisis del espafol
como recurso econdémico en Francia.

En el titulado £/ mercado de las lenguas:
La demanda del espanol como lengua
extranjera en francia y en Alemania, sus
autores, E. Lamo de Espinosa y J. Noya,
de la Universidad Complutense, anali-
zan dos conceptos: el de utilidad de las
lenguas con relacion al cual establecen
una escala en la que el espanol sigue al
inglés, francés y aleméan y el de motiva-
cién para el estudio de una lengua. Los
autores completan su estudio con un
analisis de la demanda del espafiol que
presenta un perfil sociodemografico
similar en los dos paises: el espafol es
una lengua estudiada preferentemente
por jévenes, por algo més de mujeres
que de hombres vy, especialmente, por
habitantes de grandes nicleos urbanos
y titulados superiores. En relacién con
el mercado de las lenguas, los autores
concluyen que el lider en el mercado de
los idiomas extranjeros es, sin lugar a
dudas, el inglés y que el espanol es la
segunda o tercera lengua estudiada en
estos paises siendo el italiano su princi-
pal competidor actual y potencial.

El segundo articulo de este grupo se
titula £/ Espanol como recurso econé-
mico en Francia (una aproximacién
desde el marketing). José Maria Davd
Cabra, su autor, analiza las activida-
des econdmicas ligadas al aprendiza-
je del espafol en Francia como son los
diplomas de espanol, las estancias lin-
guisticas en Espafa, el material
didéactico y los servicios de traduccién
para llegar a la conclusién de que el
sector se encuentra en estos momen-
tos en una coyuntura muy favorable.

El Anuario se cierra, como ya se ha indi-
cado, con una nueva seccién de "Textos
recuperados" que, en esta ocasioén,

NOTAS

incluye una pequena y casi desconoci-
da obra maestra para aprender espanol,
publicada en Inglaterra en 1599.

La serie de libros publicados bajo el titu-
lo general de Anuario del Instituto
Cervantes desde 1998 constituye un
conjunto de obras de referencia impres-
cindible para conocer la situacion del
espafol en el mundo por el rigor de los
datos, la precisiéon metodoldgica en el
tratamiento de los mismos y la solven-
cia de los autores de los estudios.

Federico Curto Herrero.
Asesor Técnico.
Consejeria de Educacién. Bruselas

Fragmentos cinematografi-
cos para el aula de ELE

Santos Isabel y Santos Alfonso
Madrid, 2001 SGEL, 120 paginas

La eleccién de los materiales adecua-
dos para dar mayor dinamismo a la
clase es una de las preocupaciones
constantes de todo profesor de idio-
mas. De Cine se presenta como un

material didactico de caracter comple-
mentario y ofrece 10 fragmentos re-
presentativos de la cinematografia
espafola actual. Han seleccionado peli-
culas que han tenido un notable éxito
en Espafa y pertenecen a directores de
relieve: Belle épogue (Fernando Trueba),
Los peores arios de nuestra vida (Emilio
Martinez), Hola destds sola? (Iciar
Bollain), £/ efecto mariposa (Fernando
Colomo), Alma gitana (Chus Gutiérrez),
familia (Fernando Ledén de Aranoa),
Carne trémula (Pedro Almodavar), Barrio
(Fernando Ledn de Aranoa), Paris-
Tombuctu (Luis Garcfa Berlanga), Todo
sobre mi madre (Pedro Almodaévar).

La presentacion de esos fragmentos
permite captar el uso del lenguaje en
situaciones reales de comunicacion,
al mismo tiempo que nos adentra en
la realidad de la cultura actual, que el
alumno puede captar de forma directa
y espontéanea.

Tras una introduccion general a la
pelicula, cada fragmento se inicia con
la trascripcién del didlogo. Los conte-
nidos funcionales, gramaticales y léxi-
cos del didlogo sirven para la realiza-
cién de una serie de actividades lin-
gulisticas eminentemente comunicati-
vas. La unidad se completa con entre-
vistas a actores y directores asi como
con extractos de revistas especializa-
das en cinematograffa.

De cine ofrece de este modo una serie
de explotaciones vivas y dinamicas en
las que el alumno puede usar un len-
guaje directo y actual. Las propuestas
de situaciones comunicativas dinami-
cas admiten modificaciones que
podra introducir el profesor de acuer-
do con las necesidades del alumno.
El material se completa con un videoy
un libro de actividades para el alumno
gue son eminentemente practicas.

Luis Marfa Areta Armentia
Asesor Técnico.
Consejeria de Educacion. Bruselas.

FLE (Francés Lengua Extranjera): Lisons futé — Stratégies de lecture et Que voulez-vous dire? Compétence culturelle et stratégies didactiques, ELE (Espanol Lengua Extranjera):

Leer con tino — Estrategias de lectura et Entrecruzar culturas — Competencia intercultural y estrategias diddcticas.

DENIS M., MATAS PLAT M., Op. cit.,, p. 8.

5 DENIS M., MATAS PLAT M., Op. cit,, p. 25.
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Embajada de Espana
Consejeria de Educacion

MOSAICO 1, La mujer en Espana
MOSAICO 2, Teselas de actualidad
MOSAICO 3, Literatura

MOSAICO 4, Teselas de actualidad
MOSAICO 5, El espafol para fines
especificos

Consejeria de Educacion
Boulevard Bischoffsheim, 39 Bte. 15
B - 1000 BRUSELAS - BELGICA
Teléfono: 00 32 2 223 20 33

Telefax: 00 32 2 223 21 17
consejeriabelgica.be@correo.mec.es
Consejero de Educacion:

José Lujan Castro

Debe senalarse que la Consejeria, cuya
sede se halla en Bruselas, tiene su ambito
de actuacién en Bélgica, Paises Bajos 'y
Luxemburgo, donde esta acreditado el
Consejero.

Boulevard Bischoffsheim, 39 52

1000 BRUSELAS

Teléfono: 02/218.30.94 Fax: 02/223 36 05
alce.bruselas.be@exterior.pntic.mec.es
Aula de Luxemburgo

Bld. Emmanuel Servais, 4

L-2012 LUXEMBURGO

Trompstraat, 5

2518 BL DEN HAAG

Teléfono: 070/306.19.99
alce.holanda.be@exterior.pntic.mec.es

Asesoria Técnica

Bld. Bischoffsheim, 39 Bte. 15-16
1000 Bruselas

Teléfono: 00 32 2 219 53 85

Fax: 00 32 2 223 36 05
asesoriabelgica.be@correo.mec.es

Asesores:
Luis Marfa Areta Armentia
Federico Curto Herrero

Asesoria Técnica

Consulado General de Espana.
Frederiksplein, 34.

1017 XN Amsterdam.
Teléfono: 00 31 20 423 69 19
Fax: 00 31 20 638 08 36

Asesor:
Manuel Bordoy Verchili.
asesoriaholanda.be@correo.mec.es

MOSAICO 6, Teselas de actualidad
MOSAICO 7, Internet y las nuevas
tecnologias

MOSAICO 8, Teselas de actualidad
MOSAICO 9, Marco comUn europeo de
referencia y Portfolio de las lenguas

Horario de atencioén al publico:
De lunes a viernes a partir de las 9,00 h
hasta las 14,00 h.

Servicios administrativos:
Convalidaciones y homologaciones.
Reconocimiento de Titulos Europeos a
efectos profesionales.

Homologacion de Titulos Universitarios a
efectos académicos.

Universidad - Selectividad (PA.A.U.).
Informacién sobre estudios en Espana.

Pagina WEB: www.sgci.mec.es/be/

Horario:
lunes, martes, jueves y viernes
de 9,00 h. a 14,00 h.

Teléfono: 00 352 46 42 29
alce.luxemburgo.lu@arce.pntic.mec.es

Horario:
de lunes a viernes
de 10,00 h. a 14,00 h.

Centro de Recursos Pedagogicos del
Espaiol.

Consulta y préstamo de materiales didéc-
ticos: Casetes, Videos, Cds, Cd-Rom,
Libros, etc.

Bld. Bischoffsheim 39, 5° piso

Teléfono: 00 32 2 219 53 85

Atencion al publico: de lunes a viernes
de 9,00 h a 16,00 h.

Centro de Recursos Didacticos del
Espanol.

ABC. Baarsjesweg 224

1058 AA Amsterdam

Teléfono: 00 31 20 799 00 10

Fax: 00 31 20 799 00 20 Extensién: 276

Coordinadora:
Marieke Van Ettekoven.
mvanettekoven@stgabc.nl

LASCA. Método de espafiol para neerlandéfonos
ACTAS DEL | CIEFE

SPAANS IN NEDERLAND

LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN BELGICA
FORMESPA Lista de distribucion

para el profesorado de espafol

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Pafses Bajos y Luxemburgo
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A.E.L.FE.
Asociacion Espaiola de Lenguas para
Fines Especificos

A.E.PE.
Asociacion Europea de Profesores
de Espanol

A.S.E.L.E.
Asociacion para la Ensenanza del
Espanol como Lengua Extranjera

S.B.PE.
Société Belge des Professeurs
d’Espagnol

S.L.O.ETE.C.
Asociacion Nacional de Profesores
de Lengua y Cultura

VDSN
(Vereniging Docenten Spaans in
Nederland)

Levende Talen: Sectie Spaans

www. cervantes.es

Avenida Ramiro de Maeztu,7
28040- MADRID
Direcciones de contacto:
Marinela Garcfa Fernandez
Presidenta de A.E.L.FE.
marinela@upm.es

Creada en 1967 en la Universidad
Internacional Menéndez Pelayo de Santander
www.welcome.to/aepe

Apartado 890 - 29080 MALAGA (ESPANA)
Fax: 00 34 929 51 08 04
www.activanet.es/asociacion/asele
asele@activanet.es

La S.B.PE. es miembro de la C.A.PP.
(Coordinacién de Asociaciones de
Profesores Pluralistas)

Presidenta:
Mireille Verdiére
presid_sbpe@hotmail.com

Hoge Larenseweg 344

122 RN Hilversun

Paises Bajos

Teléfono: 00 31 35 685 20 04
aguardiola@pdl.dhs.org

Van Brakelstaat 30 C

3814 RL Amersfoort

Paises Bajos

Tel. / Fax: 00 31 33-472 93 55

Potsbus 75148

1070 AC Amsterdam

Paises Bajos

Teléfono: 00 31 20 673 94 24

Comision Nacional de Programas
Coordinador: Roman Lambert
Lycée Classique Athénee.

INSTITUTO CERVANTES
BRUSELAS

Av. de Tervuren, 64
1040 Bruselas

tel: 00 32 2 737 01 90
fax: 00 32 2 735 44 04

cenbru@cervantes.es

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

Arancha Lauder

Secretaria Técnica
Arancha@vi.upm.es

TIfno. 00 34 91 336 62 67

Fax. 00 34 91 336 61 68
www.upm.es/informacion/aelfe/

Vocal para los Paises Bajos y Bélgica
Leontine Freeve de Vrijer
Teléfono: 00 31 63 572 43 16

Representante en Bélgica
Dolores Soler-Espiauba
Teléfono: 00 32 2 345 84 63
Dol.soler@skynet.be

Contactos:

Anne Casterman

Teléfono/Fax: 00 32 2 735 81 85
Chiristine de la Rue.
Teléfono/Fax: 00 32 2 772 32 86

Boletin: PUENTE
Pagina Web: http://sbpe.isec.be

24, Bd. Pierre Dupong 14-30
Luxembourg
Tel: 00 352 44 03 49

INSTITUTO CERVANTES
UTRECHT

Domplein 3

3512 JC Utrecht

tel: 00 31 30 233 42 61
fax: 00 31 30 233 29 70

cenutr@cervantes.es
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V concurso de cuentos

Organizado por la Consejeria de Educacion, la Consejeria de Cultura y el Instituto Cervantes
Bélgica

Curso escolar 2002-2003

Con el fin de promocionar la lengua espanola,
la Consejeria de Educacién y la Consejeria de
Cultura de la Embajada de Espanay el Instituto
Cervantes de Bruselas convocan un concurso
de cuentos con las bases siguientes:

1. Modalidades de participacion:
A. Categoria infantil: menores de 13 anos.

B. Categoria juvenil: de 13 a 18 afios
B-1: Espafoles o jévenes que tengan el
espafol como lengua materna.
B-2:Belgas o jévenes de otras nacionali-
dades que NO tengan el espafnol
como lengua materna.

C. Categoria de adultos: de 19 afos en
adelante.
C-1:Espanoles o personas que tengan el
espafol como lengua materna.

C-2: Belgas o personas de otras naciona- bre, domicilio, fecha de nacimiento, nacio-
lidades que NO tengan el espafiol nalidad, teléfono y nuevamente Centro
como lengua materna. desde el que participa u otros datos de indo-

le personal.

2. El tema del concurso consistira en:
6. Los participantes remitiran su cuento
A. Alumnos/as hasta 13 anos por correo o lo entregaran personalmen-
Tema libre te antes del 30 de abril del 2003 en cual-
quiera de las direcciones siguientes:
B. Alumnos/as de 13 ainos en adelante

'’Es posible una vida sin musica?" Consejeria de Educacion
Asesoria Técnica
3. Los trabajos seran inéditos. Boulevard Bischoffsheim, 39-5°
La extension no sera inferior a 2 folios ni 1000 Bruselas
superior a b.
Consejeria de Cultura
4. Cada participante presentara un solo Rue de la Science, 19
cuento. 1040 Bruselas
5. El cuento se presentara por triplicado, Instituto Cervantes
escrito a maquina u ordenador a doble Avenue de Tervuren, 64
espacio por una sola cara, en sobre 1040 Bruselas
cerrado.
En dicho sobre sélo se indicara la modali- 7. Se establecen los premios de la siguien-
dad por la que se participa, el titulo de la te forma y cuantia:
obra presentaday las referencias del Centro
de ensefanza donde se cursan los estudios 1¢ premio por categoria de participacion:
o la indicacién de un seudénimo. 250 Euros
2° premio por categoria de participacion:
En otro sobre cerrado adjunto se incluiran 125 Euros
los datos de identificacién del autor: nom- Accéssits

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Pafses Bajos y Luxemburgo



mosaico 9 informaciones

8. Los premios se entregaran en una fecha
que se determinara posteriormente y de
la que seran cumplidamente informados
todos/as los/as premiados/as.

9. El jurado estara compuesto por perso-
nas de reconocida profesionalidad y su
decision sera inapelable.

10.Los premios podran quedar desiertos, si
asi lo determina el jurado.

11.La organizacion tendra derecho a publi-
car las obras ganadoras. No se devolve-
ran originales.

12.Los participantes, al presentar su obra,
se entiende que aceptan las presentes
bases.

AVISO AL PROFESORADO

Hasta ahora, la informacién sobre actos, jornadas, becas, etc., que promueve la Consejeria
de Educacién se ha venido efectuando mediante el procedimiento tradicional, es decir, a

través de carta personal.

Como muchos de ustedes sabran, la Asesorfa Técnica ha venido enviando informaciones
diversas por correo electrénico a aquellos profesores que habian remitido con anterioridad
su correo personal. La experiencia ha sido francamente positiva, teniendo en cuenta la

rapidez y eficacia de este medio.

Es deseo de la Consejerfa de Educacion generalizar el envio de toda clase de informacién
susceptible de interesar a los profesores de espafnol por correo electrénico. Por ello, si
usted desea seguir recibiendo las informaciones que se produzcan, deberé enviarnos su

direccion de correo electrénico a:

Asesoriabelgica.be@correo.mec.es
A mediados del mes de febrero, realizaremos un ensayo procediendo a un envio de infor-
macion general. Aquellos que no lo reciban, se pueden poner en contacto con la Asesorfa
Técnica, a finales de dicho mes, con objeto de subsanar los posibles problemas que impi-

dan la comunicacion.

NOTA. El envio de la revista MOSAICO se seguira efectuando a través de correo postal.

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo



Calendario

Actividades realizadas

con la colaboracion de

la Consejeria de Educacion.
En el momento del cierre
de la revista el calendario
sigue abierto.

JORNADAS

Communauté Francaise de
Belgique

La competencia
intercultural

Jueves, 16 de enero de 2003
I.LA.CF

Rue de la Bourgogne, 48
Forest

Viernes, 17 de enero de 2003
A.R.J. Bara (Tournai)
Viernes, 24 de enero de 2003
CAF (Thiange)

D. Janssen y M. Denis

Aprender/ensenar a escribir
Lunes, 31 de marzo de 2003
CAF (Thiange)

Jueves, 3 de abril de 2003
A.R.J. Delot (Ciney)
Martes, 8 de abril de 2003
A.R.E. Solvay

Lunes, 28 de abril de 2003
A.R.R. Camping (Tournai)
Viernes, 2 de mayo de 2003
A.R. Crommelynck
(Woluwe-St-Pierre)

D. Janssen

Informacién: Daniele Janssen
Tel.. C.A.F. 00322 85 27 13 60
djanssen@wanadoo.be

Het Gemeenschapsonderwijs

Martes, 21 de enero de 2003
Jornada de Formacion del
Profesorado

Lugar: Koninklijk Atheneum I
Caputsteenstraat

Mechelen

Luis Marfa Areta Armentia
Federico Curto

Myriam Boel

Informacién:

Dhr. Jean Eyckmans

Jean.eyckmans@yvillage.
uunet.be

Lunes, 28 de abril de 2003
Jornada de Formacion del
Profesorado

Lugar: Koninklijk Atheneum I
Caputsteenstraat

Mechelen

Luis Marfa Areta Armentia
Federico Curto

Asesoria Técnica
Informacién:

Dhr. Jean Eyckmans
Jean.eyckmans@village.
uunet.be

Mayo, 2003

11l Jornada pedagdgica

del Espanol en Bélgica
Lugar: Instituto Cervantes
Informacion: Asesorfa Técnica
Asesoriabelgica.be@correo.
mec.es

coLoqQuio

Coloquio sobre Miguel
Delibes

Miércoles, 2 de abril de 2003
Con motivo de la obra de teatro
Cing heures avec Mario
Organiza: SBPE (Société Belge
De Professeurs d'Espagnol)
Lugar:

Atelier-Théatre Jean Vilar
Louvain-la-Neuve

Hora: 14h.

Informacién: Mireille Verdiere
Presid_sbpe@hotmail.com

Fiesta de las Lenguas
Lunes, 5y martes, 6 de mayo
de 2003

Participacion con un stand
de animacion de espaiol
Lugar: Kinepolis, Bruselas

CURSOS

Curso de formacion inicial
en metodologia y didactica
para profesores de espanol
como lengua extranjera
Del 17 al 21 de febrero de 2003

Numero de horas: 30
Horario:

De 10:30 a 13:4b y

de 156:00 a 18:15
Destinatarios:

Profesores de espanol como
lengua extranjera.
Licenciados en Filologia o
estudiantes del Ultimo curso
de Filologfa que deseen
orientar su formacioén a la
ensenanza del espanol a
extranjeros.

Lugar de celebracion:
Instituto Cervantes Utrecht
Domplein 3.

3512 JC Utrecht
Acreditacion:

Al terminar el curso los
participantes recibiran un
certificado expedido por el

Instituto Cervantes de Utrecht.

Importe de la inscripcion:
215 Euros.

25% de reduccion

a estudiantes.

Inscripcion e informacion:
Instituto Cervantes de Utrecht
Domplein 3.

3512 JC.

TIf.: 030 2334261

Fax: 030 233 29 70
http://utrecht.cervantes.es

Aspectos de la cultura
y la actualidad
espanolas.

Miércoles, 29 de enero
alas 17.30h

Miércoles, 19 de febrero
alas 17.30h

Miércoles, 19 de marzo
a las 17.30h.

Miércoles, 16 de abril
alas 17.30h.

Lugar:
Centro de Recursos
Didacticos del Espafiol. ABC

Baarjeswgg 221
1058 AA Amsterdam

Més informacion:

Marieke van Ettekoven
(directora del CRDE)

Tel.: 020-7990010

Fax: 020-7990020
mvanEttekoven@stgabc.nl

Consejerfa de Educacion en Bélgica, Pafses Bajos y Luxemburgo

mosaico 9

La Comunidad Valenciana
y sus vinos.

Fecha aproximada de
realizacién. Marzo-abril 2003

Lugar:

Instituto Cervantes de Utrecht
Numero de sesiones:

3 6 4 de unas 3 horas.

Més informacion:
asesoriaholanda.be@correo.
mec.es

JORNADA DIDACTICA
Viernes, 6 de junio de 2003

Lugar: Centro de Recursos
Didécticos del Espanol. ABC
Viernes

de las 10 a las 16 horas
aproximadamente

Més informacion:
mvanEttekoven@stgabc.nl

Concurso de redaccion
y de dibujo

Informacion:

Agrupacion de Lengua

y Cultura Espanolas:
A.L.C.E Luxemburgo.
Javier Arnedo:
alce.luxemburgo.lu@arce.
pntic.mec.es

VIl Certamen literario
infantil y juvenil
Antonio Machado
Informacién:

Circulo Espafol Antonio
Machado

Direccién postal:
B.P. 3068, I-1030 Luxemburgo

Tel./Fax: +352-498887
machado@netcourrier.com
http://www.circulo-machado.
lu/index0.htm

informaciones



MINISTERIO CONSEJERIA DE EDUCACION
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