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Entre los comentarios que ribetean con agridulces matices los propósitos elevados, es decir, aquellos 
que ponen ta proa de nuestra Inteligencia y nuestra voluntad hada las exigentes realizaciones. no fal
~a uno, procedente de los invariables aguafiestas o de los«realistas» contumaces, que intenta rebajar, 
.cuando no suprimir, todo aliento progresivo (lo que los americarros llaman el «lookinq forward»h' 
motejando de «angelismo» cuanto supone inclinación superadora. El hombre -dicen- es incapaz de 
convertir en realidad los anhelos de los «soñadores», y es razón que así ocurra, ya que Dios· no nos pide 
~ino lo factible, teniendo en cuenta nuestra debilidad. 

Puede, en efecto, correrse el peligro de sobrevalorar las posibifidades humanas, poniendo los d~ 
·seos más allá de las facultades, y nada más higiénico que abroquelarse contra la tentación utópica del 
'Pensamiento pedagógico, presto casi siempre o construir mundos ficticios, refugio tantas veces de un 

·Idealismo que es sólo encubierta incapacidad. 
Nada reclama más auténtico valor que mirar de frente a la verdad para después confesarla o pre

ferirla. Hay que leer las amargos alusiones de nuestros escritores del Barroco a las facetas intelectua· 
les del «desengaño» para ver hasta qué punto es infrecuente, en ocasiones hasta «escandaloso», eJ 
.culto a la sinceridad y la ":erdad. Pero, qué saludable y, sobre todo, qué necesaria, para quienes sed~ 
dican a sembrar en los corazones infantiles, lo devoción sin reservas ni descuentos a la verdad sfm· 
.pie y puro, exenta de disfraces y arrequives. Porque escrito está que «la Verdad nos hará libres», de 
donde la educadón debe ser, ante todo, uno pesquisa incesante y una preparación del niño para la re
<Cepción, la busca y el paladeo de las verdades, reflejos y encarnaciones, casi sacramentales, de la Verdad. 

Cuando a la relación de asombro, de imantación del espíritu por la verdad, sustituye la pragmá
•tica persuasión del «hecho» o la picaresca tendencia al «provecho», el espíritu enferma, como dice 
•Romano Guardini. Procura con todo ahinco, Maestro, que no enferme el espíritu de tus alumnos por 

<:ontagio del tuyo. 
Serlo erróneo y catastrófico que los educadores se dejaran adoctrinar por los ~orifeos de un «reo~ 

•lismo» a mitad de camino entre la moral del éxito y la vocación de animalidad. Es cierto que el uto
~pismo y el angelismo constituyen riesgos serios, de los que ha de librarse con despliegue de celo y, s¡ 
<fuera preciso, heroísmo, todo Maestro. Cuidémonos, sin embargo, de caer en la admiración miope y 
'boja hacia lo instintivo, so pretexto de evitar angelismo y utopio. Y no pocas energias ha de dedicar e! 
Maestro a la guardia permanente contra tales llamamientos, más frecuentes de lo justo en un pueblo 
que gusta con exceso del vaivén pendular entre el trance y el frenesí. Trance de pura y nuda «ded
·sión», es decir, vado; frenesÍ ciego, que no ve ni mira, y se hace pasar en muy anchos ámbitos por 

«fuerzo de voluntad». 
Frente a semejantes peligros, el educador ha de poseer un riguroso equilibrio de evidencias Y con

'Vicciones, ton al abrigo de angelismos imposibles como dé animalismos funestos, más o menos disfra

zados de «hombría». 
Sólo un humanismoponderado pu-ede corregir semejantes extravíos. Pero tal humanismo tiene que 

-ver mucho más con el Evangelio que con las «humanidades». Como tendremos ocasión de poner de 

.relieve, Dios mediante, otro día. 



La enseñanza de la lengua española en la Escuela Primaria

EI título que encabeza estas líneas correspande al tema

tlue el C. ^. D, O. D. ^. P. ^propone a los Centros de

Golaboración Fedagógica para sus trabajo^ durante el cur-

ao 1959-60.

No ea necesario esfuerzo alguno para persuadir a los

docentes primarios de la importancia excepcional que tiene

la enseñanza de la lengua patria. Si el idioma es no sólo

^rsenal de instrumentoa que Ia mente utiliza para expresar

aus contenidos, sino también molde que en gran medida

cortdiciona la tisonomía radical del pensamiento y los per-

files esenciales de la afectividad, su cuativo^ escolar es de

la máxi^ma importancia didáctica y patriótica, ya que el

acierto o el error en esta materia decide la perfección o

imperfección en el manejo de la ^lengua nacional, así como

et sesgo tosco o puiido del cosmas de percepciones e ideas

que testimonian la concordancia de la personalidad del

alumno con da cultura y el espíritu del pueblo a que per-

tenece.

$1 propósito innovador que ^plasmaron los Cuestionarios

Nacionalea de esta disciplina precisa, por otra parte, de una

serie de esfuerzas especificativos y aclaratorios, que de-

bieron seguir inmediatamente a su publicación y sín los-

cualea lo que en ellos era anhelo prometedor, deseosa de

mnvertirse en .logro fecundo, corre el peligro de quedar

reducido cuando más a un copioso conjunto de buenas in-

tenciones.

i,a discusión en común de ponencias encomendadas a los

Maestros que más se hayan distinguido por su dedicación

a la didáctica dq la lengua hará pvsible una aportación

invaluable de los Centros de Calaboración al objetiva de

allanar las dificultades que se opvnían a la aplicación ca-

bal de los Cuestionarios Nacionales, cuya extensión ame-

drentó a quienes no se pararon a considerar su carácter

de índice sistemático de actividades renovadoras.

I,as conclusiones que elaboren, a lo largo y a lo ancho del

territorio patrio, durante todo el curso, grupos de trabajo

cooperativo es^amorados de una obra cuya trascendencia

excede a toda ponderación servirán a1 Centro de Documen-

tación y Orientación Didáctica ^d:^e indispensable material de

referencia para la revisión de los Cuestionarivs, por tm

lado, y, por otro, para la redacción dc las Cuíns DiU^ácticas

de una disciplina fundamental entre todas.

Así el perfeccionamiento de nuestra mseñanza primaria

aerá obra de cuantos a ella dedicamos esfuerzo e ilusíón.

TE1f^lAR10

I.-CLIESTIONES GENERALES

1. Lenguaje y lengua.--Estructura de la len-
gua.-Consecuencias ^didácticas.

2. Valores instrumental y form^ativa del i^dioma.
Dedurciones, métodológicas.

3. Papeles del ambiente familiar y social y de la
escuela en la adquisición, deformación o co-

rrección del lenguaje infantil.-Consecuen-
cias.

4. Los problemas didácticos del bilingizismo. _
13ificultades y soluciones.

5. El métado en la enseñanza del idiama en la
escuela primaria.-La gramática y el méto-
do actívo.

II.-P►SPECTOS FONÉTICOS Y LEXICOLÓGICOS.

6. Los elementos fonéticos y los ejercicios ora-
les esenciales en la enseñanza del idioma.

7. Oxtofonía de la lengua española.-Problemas
didácticos que plantean las diferencfas dia-
lectalés y manera de resolverlos.

$. Condicionamientos anatómicos y fisiológicos
de la elocución.-Perturbaciones de la pa-
labra. - Diagnóstico y posible tratamiento
escolar. ^

9. Los ejercicios de elocución: fines, modalida-
des y procedimientos prácticos.

1 fl. La composición oral: sus objetivos, modalida-
des, etapas y metodología.

ll. Los ejercicios de conversación en la escuela
de párvulos y en la enseñanza primaria:
fines y métodos.

12. La discusión: objetivos, etapas y procédi-

mientos.

13. La disertac^in: indicaciones y metodología.

14. La narración.-Tipos y metodologJa de las.
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narraciones en la escuela de párvulos.-
Idem en la primaria.-La hora del cuento.

15. La acentuación.-Clases de acentos.-Acen-
to de intensidad: de palabra y de frase.-
Acento rítmico.-Ejercicios.

16. El acénto`tónico o melódico y su valor expre-
sivo.-Esquemas fonológicos de la enuncia-
ción, la interrogación y la exclamación.-
Deducciones metodológicas.

17. El vocabulario y la significación de las ^pa-
labras.-Vocabulario usual y culto, patente
y latente. - Determinación del vocabulario
del ,niño; problemas y soluciones.

18. El auménto del vocabulario, objetivo cons-
cIente de la enseñanza primaria.-f.Es líci-
to dedicar atención espt^cial a los aspectos
lexico-lógicos en todas las enseñanzas de
la escuela?-Deducciones prácticas.

19. Ampliación cuantitativa y cualitativa en el
desarrollo ^del vecabulario. - Aplicaciones
escolares.

20. Los ejercicios de arripliación del vocabulario:
etapas, objetivos y tipos.-El Cuaderno de
vocabulario del niño.

21. Los ejercicios de composición y derivación de
palabras.-Importancia, modalidades y eta-
pas.-La falsa analogía.

22. Formacibn de palabras técnicas y derivadas

de doble raiz.-Objetivos, momento y tipos

^de ejercicios.

23. Familias de palabras. - Criteriós, tipos de

24.

ejercicios y aplicaciones didácticas.

Ejercicios sobre la significación de las pala-

bras.-Polisemia.-El tratamiento metodo-
lógico de las palabras homónimas.

25. Frases y palabras antónimas. - Iniciación,

frases y tipos de ejercicios en la escuela

primaria.

26. Frases y palabras sinónimas.-Tipos y meto-
dología de los ejercicios correspondientes.

27. Ejercicios de invención: sus relaciones con
los de formacián de frases.-Tipos y moda-
lidades.-Las adivinanzas.

28. Ejercicios de lenguaje y pensamiento. -- Las

29.

relaciones lógicas y su importancia.-Or-
der.. de aparición y cultivo escolar.

Los ejercicios de conversión de frases: su

función en el perfeccionamiento de la com-

posición oral.-Tipos y procedimientos.

30. Los ejercicios de complementación de frases:
sus tipos y relaciones con los de invención.
Indicaciones, metodología

III.-LA LECTi1RA Y CUESTIONBS AFINES.

31. Mlecanismos psicofisiológicos que intervienea

en el acto de leer.-Consecuencias didácti-

cas.

32. Disposición lectora: diagnbsticó y medios de
desarrollarla.

33. El problema de la lateralidad siníestr,a o zur-
dería.-Consecuencias didácticas.

34. La enseñanza de la lectura: métodos y crí-

tica.

35. La lectura mecánica y la interpretatiwa. -

Procedimientos para el tránsito rápido de

una a otra.-El problema del tonillo o can-

#urreo.

36. La lectura individual, pura y sucesiva.-Lec-
tura coral y ritmada^ Indicaciones y pro-
cedimientos.

37. La lectura en alta voz: su técnica en las ^dis-
tintos períodos escolares.--Su utilidad.

38. La lectura silenciosa: su valor.-Estudio y
lectura silenciosa.

39. Lectura corriente y expresiva.-Lecturas lite-
rarias.-Autores y procedimientos.

40. Los libros de lectura en la escuela.-Impor-
tancía y condiciones que deben reunir.

41. La recitación de prosa y versa.-Importancia

y métodos. - Caracteres geaerales de los

trozos que han de recitarse.-PVIemorización

y recitación.

42. El coro hablado: fines, exigencias y méto-
dos.

43. Ejercicios de declamación: objetivos y meto-
dología.

44. La dramatización y su importancia.-Crite-
rios para la ródacción o seleccíón de piezas

que hayan de dramatizarse en la escuela.---
Indicaciones metodológicas.

45. La dramatización de fábulas y cuentos.-

Idem de poesías.-Condiciones y procedi-

mientos.

46. Evaluación del aprendizaje de la lectura.-
Pruebas de lectura oral y silenciosa.-De-
terminación de la madurez en lectura.-Las
condicionea de legibilidad de los libros es-
colares.

47. Enseñanza correctiva de la lectura.----Diag-

nóstico de errores, tratamiento pedagógico

y prevención. ^

4$. La enseñanza de la lectura y la escritura a
los adultos y la lucha contra el analfabe-
tismo.-Problemas y soluciones.
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IV.-LA EXPRBSIGN ESCRITA.

49. El lenguaje escríto: su función y vator.-

Brev^e historia de la escritura y deduccio-

nes pedagógicas.

54. Mecanismos psico-fisiológicos que intervienen
en la escritura y consecuencias didácticas.
El dibujo y la pre^escritura.

51. El tipo de letra que la escuela debe preferir
y razones de esta preferencia.-Los ejerci-
cios de copia y sus límites.

52. Higiene de Ia escritura.

5^. EI díctado: sus objetivos, modalidades, indi-
caciones y metodología.

54. La enseñanz.a de la Ortografía.-El uso de
las letras.-Metodología.

S5. El uso de1 arcento ortográfico.-Importancia
y metodología.

56. EI uso de los signos de puntuación.-Grada-

ción y tipos de ejercicios.

S7. La redaccíón: importancia formativa y pre^

p^araeión.

a8. Los resúmenes de lecciones y narraciones y
los ejercicios de redacción.

59. Los ejercicios de redacción sobre un tema li-
bre o sugerido y su importancia.-Las eta-

^ pas: a) busca de las ideas; b) formación
del plan; c) redacción.

t^0. Los tipos generales de exprésión escrita y los
ejercicios de redacción.-Ejercicios de na-
rración: Problemas y soluciones.

61. Los ejercicios sistemáticos y graduados de

observación, como preparación para la des-

crIpción.-Programa de ejercicios de obser-

vación en la escuela.

62. Los ejercicios de deseripcIÓn y sus dificulta-
des especificas.-Medios para superarlas y
metodología.

ó3. Ejercicios de perfeccionamiento del estilo.-
^ La propiedad, ]a precisión y el buen gusto

/ en la selección y empleo de las palabras y
los giros del idioma.-Indicaciones didác-
ticas. .

64. Sentido propio y figurado de ]as palabras.-
Comparación y metáEora.-iCuándo puede

el niño comprender el lenguaje metafórico?

La comprensión y la praducción de metáfo-

ras.-Consecuencias didácticas.

65. Evaluación del aprendizaje de la escritura y
^ie la ortografía. - Principales escalas y
otros medios de medida.

66. ^Es posible evaluar la composicibn escrita?-

Crite^ios e intentos: crltíca. - Evaiuacióa
del gusto literario.

V. LA GRAMÁTICA.

67. La Gramática.-El problema de su compren-
sibn por los niños antes de los doce años.-
Deducciones.

68. Gr.amática lógica. - Gramática estructural.
Gramática psicológica.-Gramática escolar.
Criterios y caracteres de cada una.

69. Esbozo de una. Gramática graduada que res-
ponda a las necesidades y tas posibilidades
de ]os alumnos de la escuela primaria.

70. Palabras naminales: función y clases. Nor-
mas generales para su tratamiento didácti^

co en los distintos ciclos de la escolaridad

primaria.

71. El adjetivo: clases y empleo.-Los califica-
tivos y sus .aplicaciones estilísticas.-Rela-
ciones lógicas de los grados de significación.

72. La didáctica del pronombre.-Dificultades y
momentos para l^a enseñanza de sus clases,
especialmente del pronombre relativo.

73. Palabras verbales.-El verbo: clases y didác^
tiea de la conjugación.Modalid^ades de la
misma.-Ejercicios.

74. Graduación y metodología en la enseñ,anza
de los verbos irregulares.

75. El adverbio: función y metodología.-Fun-
ción del participio y del gerundio.-Aplica-
ciones didácticas.

76. Palabras conexivas.--Necesidad de estudiar-

las en Ia oracíón.-La preposición.-Dife-

rencias gramaticales y didácticas entre las

preposiciones separables e inseparables.

77. Palabras conexivas: la conjunción.-Dificul-
tad y graduación de su estudio en la escue-
la primaria.-Problemas y soluciones.

78. Oraciones y frases.-La oración simple: cla-
ses y metodología.

79. Las oraciones compuestas.-Metodología de
las oraciones coordinadas.

80. Las oraciones compuestas subordinadas sub-

jetívas, objetivas, finales y atributivas: pro-

blemas didácticos que plantean. - Metodo-

logía práctica.

81. Oraciones subordinadas adjetivas o de rela-

tivo. - Medios para facilitar el reconoci-

miento del "que" pronombre. - Ejercicios

para la diferenciación entre las determina-

tivas y Ias incidentales o intercalares.

82. Los ejercicios de Análisis Gramatical en la
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escuela prim^ria: fiaalidad y métodos ac^
tuales.

83. El análisis lógico y psicológico.-EI análisis
de textos en la escuela.

VI,-INICIACIÓN LITERARIA Y OTROS PROHLEMAS.

84. Nociones de preceptiva escolar.-La inicia-
ción a la Literatura en la escuela primaria:
objetivos, criterios y métodos.

$5. EI Diccionario y su manejo en la escuela,-
EI problema del sentido contextual de las
palabras: soluciones didácticas.

86. Utilización del folklore regional en la éscuela.
M^tOdas.

87. El problema de los "clásicas" adaptados a
los niños.-Los tipos de poesía que pueden
tener cultivo escolar.-Criterios para la con-
fección de una Antoloyía escolar de la Li-
teratura española.

$8. Medios auxiliares en la enseñanza de la len-
gua.-Los cuadernos: fines, tipos y mane-
ra de llev^arlos.

89. La corrección de los ejercicios escritos: pro-
blemas y soluciones.

90. La caligrafía y la rotulación en los grados su-
periores de la escuela primaria.-Objetivos
y métodos.-gCorresponde a la escuela pri^
maria iniciar en la Mecanografía y Taqui-
grafía?

91. EI fpnógrafo y el magnetófono en la enseñan-
za del idioma.-Aplicaciones.

92. La Biblioteca escolar. - Organización y em-
pleo.

93, Los problemas de la literatura infantil.-La

Prensa para niños: peligros y soluciones.

94. Inconvenientes que presentan los Cuestiona^

rios de Lengua española vigentes.-Indica-
ciones concretas para perfecciorLarlos.
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Notas

1. Aunque por au extenaión puede dar Ia impreaión de una
blbñognlfa completa, la que insertemos obedeee sotamente al pro•
pástito de indicar las obras más importantes y máa fácilmcate acce-
sibleg en cada una de las aeccionea en que hemoe dividido el
Teraario.

2. No mencionamos loa libroa de Metodología que dedican una

parte de su contenido a la didáctica del idioma, sunque algunos

de ellos, como los de Radice, Charrier, etc., contengan atinados

juicios sobre la mate7ia. Tampoco hemos incluído los artículos

publicados en revistas para no alargar en exceso esta Bibliografía.

3. Ante 1'as dificultades que ofrecfa la inserción de un resumen

crítico, por breve que fuera, drspués de la ficha de cada obra,

nos hemos limitado a seRalar las que estimamos preferibles.

4. No pocas obras tratan cuestiones correspondientea a doa o

más apartados de loa establecidos en esta Bibliografía. $n ca3os

tales hemos resuelto la dificultad de su mención e^n el lugar opor-

tuno incluyéndolas en la sección que corresponde a su contenido

más característico, ya desde el punta de vista de 1'a exte^rtsión, ya

dc la originalidad o la eficacia.

S. I,as obras señaladas con un asterisco son las que consideramos

más importantes en orden a los fines qur persigue nuestro Temario.

l,as que consideramos imprescindibles van precedidas d¢ dos as-

teriscos.

6. Inclufmos libros de I,ing^ii{atica, Gramática y F'sicolog[a del

í,enguaje porque estamos cada día más convencidoa de que el

ntétodo pedugógico neccsita el previo y suficiente conocimiento del

contenido de la materia y de su inserc^ón psicológica, sin ]oa cual'rs

degenera en juego didácticu de un formalismo sin substancia ni

^atr.

7. I,amentamos encontrarnos en la imposibilidad de proporcionar

7ibros y revistas de la Biblioteca del' C. >~. D. O. D. 1~. P, a los

Centroa que los necesiten. Por el momento careeemos de unos y

otras, pera con mucho gusto facilitaremos datos para su adquisición

a quienes lo deaeen.

COMENTARIOS Y ACLARACIONES

1. El Temario y la Bibliografía precedentes no
han sido nedactados oon un propósito exhaustivo,
a pesar del elevado número de cuestiones qae en
él ^iguran. Este número, además, se justifica, tan-
to por la índole de la materia, oomo en razón d.e
la yrart cantidad de Centros que varn a traóajar sa-
bre los puntos que proponemos.

Z. Hemos redactad^o los temas con ure doble
propósito de concreción y de aplicabilidad. C^zanto
a Go primero, he'mos huído de los asuntos de gran
,^ormato, prestos a excitau' la ^luencia d^e generali^
zaciones, si hermosas, en ocasiones, casi siempce
exentas de valor práctico.

La cancreción h,ará posible qu,e cada ponente
abarque con f acilidad e1 horizonte íntegro del asun-
to cuyo estudia se le encomendó, y asiñtismo, que
rads Centro trabaje durante el curso tr^es ^o cuatro

temas. La aplicabilidad exige que el estudío de lbs
problemas tenga siempre p^resent,e el palenque es-
colar, en cuya liza cotidiana sólo tienen cabida las
normas que hacen cada vez más Zúcido y más f e-
cundo el esfuerzo conjunto de Ñlaestros y niños.
Por ello, recomendamos con especial encarecimien-
to que cada ponencia desemboque en algunas con-
clusiones prácticas, que serán sometidas en cada re-
unión de 1os CQntros a examen y d^iscusión.

3. No debe sorprender la inclusión de temas
poco frecuentados por la puca tearía, no obstante
el propósito práctico de que acabamos de hablar.

Nadie se 11ame a engaño p^or ello, ya que, obtl8at^
dos a satisfacer múltiples necesidaiafes y en^o^qnc's
rnuy diversos, si hemos de acomodarnos a Isŝ eari+
gencias de la. metodologíe de una materla qae es
un mar sin orillas, es f orzoso q.ue rncluyamos rues-
tiones ale'jade,s del panoi'ama habitual, dado e1 ca-
riz renovador de los Cuestionarios 1'^lacionales.
Pero aún en los casos en que ' problemas camo el

del esquema f onológ^ico de la ^rase, poc ejemplo,
pareĉen rebasar el marco de aplicabilidad que nos

hemos trazado, se trata de asuntos cuya conese-

ción e importancia práctica ti.enen un reflejo inme-
diato sobre el trabejo escolar. Todo el1,o sin olvi-
dar que, en esto como en todo, "la teoría es la ma.

dre de la práctica", cualesquiera que sean las opi-

niones del empirismo gratuít^o y aGel costoso expe.

rimentalismo. Lln.a tearía, sin embacgo, qtLe re^lexio-
ne cara la vída más que cara a los estrados aca-
dém icos.

4. Concedemos en nuestco Temario e la Gra-

mática una importancia que aca^so pueda pare+cer

excesiva a quienes recuerden la insistencia con que
©n los últimos años se han lanzado censuras con-

fra el "gramaticalismo". Sin retroceder un ápice

en tales diatribas (especíalmente si se trata, como

era uso y abusa, de considerar a la gramática ŭni^

ca vía de accesa al enriquecimiento, af inamiento y

per^ección del idioma in f antil), debemas pensar en

que ella es hasta ahora el úniao caynino de pene-

tración en el conocimiento científico de la leng^ua

y sin ese canocimiento sería inútil, cuando na pe^r-

turbador, cualquier intento de poner a punto n^ues-

tr.os procedimientos didácti.ms en materia lingŭ ís-

tica. Claro qu^e no basta con la gramática descrip-

tiva tcadicional para ese conocimiento, sánn que ha

de añadírsele el en^oque explicativo y f undarnen-

tante de una Lingŭística hasta ahorg pocas veces

patente en nuestras aulas. ,(Hoy no se conribe el

estudio de una lengua sin dedr`car atención suma

a la Fonodogía, la Semántica y la Estilística, ma^

terias que desbordan el cuadro de la Grarnática oo-

rriente.)

5. De propósito, hemos adoptado una f ragrnen-

tación d.e la materia gramatical que, así por su óp-
tica "m^icroscópica", como por la reiteración de sus

epiyrafes, corre el riesgo de ser taehada de bizaCnti-

nismo o de miopía, en una primeca vista de la cues-

tión. Propon:ec una m,etodología ^especial del pro-

nomhre, o de los verbos irregulares, o de las ora^
ciones coordinadas, p^ongamos por ejemplo, resul-

ta erróneo para quíenes piensan que, def inido al
oomienzo del tratamiento didáctico del Leng,usje

el método que le corresponde, ^es ocioso reiterarlo

e.n cada lección, a la que no hay más que aplicar

la narma metódica general adoptada al principio.

Las casas son mucho más complicadas, en una
sequnda vista de las mismas. Serán ^escasos cuan-

it
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tas es^aerms itagarmw por ale}ar a nuestrss escue-
!st del procedimiento seguido en los textos de ,gre^
rnátiea hsbitcu^les, cortsisterute en dar una visión si-
^náptica de las cmestiones, que f orzosamente da lu-
yar a la sxstine memorística. Hacer ^estudias el pro-
rrombre, siguiendo nuestro ejemplo, en una sola
lección, es un error ^unest^o, que obliga a una me.
morización superficial, incapaz de asimilar las ca-
racteristiĉas di ferenciales de cada una de sars cla-
ses.

LI na lección, al menos, para cada clase de pro-

nombres, partiendo inductivamente de la lengua

hablada, para corttinuar eon ejemplos tomados del

libro de lectura y terminar con la correspondiente

de^inición (completando el ciclo, finalmente, con

ejemploa que aducirán ya los propios niños), e^s po-

nernos en el buen carnino. En el viejo camíno, lleno

de maleza, del non multa, sed multum.

Hay más. De las cinco rlases de pronbmbres,

a cada una de las cuales varnos a dedicar por lo

menos una lección (a los personales y a los rela-

tiuos habria que dedicarles dos, cuand^o no más,

sobre todo después de los diez años del niño), ^se-

gún q^ué orden debemos esfudiar.las, habida cuenta

de la importancia de cada una y del orden de ma-

drrración en que aparece la aptitud para su manejo

por parte del niñ^o! Toda una complicada proble-

mática se abre aquí.

Por otra parte, se presenta la cuestión de la di-

visión del contenido didáctico en grados, división

que debe hacerse de una manera harto más orgá-

nica que como solia la distribución cíclica de las

nociones en circulos ampliables según un criterio

puramente mecánico y cuantitativo. lQué aspect^os

del pr+anombre deben ser desarrollados en cada uno

de los períodos o grados de la escolaridad prima-

ria? A todas estas y a otras muchas preguntas tie-

rten que dar respuestá edecuada la Psicología, la

Liregiiística y la Didáctica, conjugando sus puntos

de vista para construir esa Gramática escolar gra-

duada, que necesitamos y que ha de ser una sínte-

sis nueva, hecha en colaboración por equipos mix-

tos de psicólogos, lingiiistas y pedagogos.

Can carácter general, para nosotros, siempre que
ae dan subgrupos en un concepto, es^tamos ante un
problema didáctico de sucesión, gradación e inten-
aidad comparativa de las nociones. Es decir, este-

mos ante un problema de método. La sucesión; gra-
dación e intensidad didáctica relativa tienen una

resultante metodológica para el pronombre, otra

para el estudio de los verbos irregulares, otra para

las oraciones coordinadas... y nada digamos del d^i,t..
pecate mayúsculo que canstituye el estudio a rit^.
mo cinemabvgrá^ico de 1a conjunción en una sola
lección esoolar; la conjunción que es el gozne psi•
colingiiístico de 1as operaciones intelectuales más

complicadas, cuyo reflejo gramatical son las ora-
ciones compuestas...

En el f ondo se treta d^e una cancepción met^odo-
lógica que opone a la vieja y recusable oonside-
ración formal, una perspecfiva realista, estructural,
Ilena de feeundas consecuencias didácticas.

6. En cuanto al procedimiento de trabajo en los

Centros de Colaboración, puede seguirse el que

indícamos al hacer público e1 temario del año últi-

mo, cu ya e^icacia ha sid^o su f icientemente probada
en medi^o de no pocas dificultades. No obŝtante,

puede empleacse cualquier otro que coordine la ne-

cesidad de ce^lexión individual previa con la apor-

tación y revisión en común de opiniones, a base de

conuersaciones de mesa redonda.

Cuando no sea posible esta deliberación, acon-

se jamos que se ensayen uno o bos dos pcocealimien-

tos siguientes:

a) Encargar a dos l(^laestros destacados un bre-

r^e estudio del tema, seguido de conclusiones. Un

tercero estudia ambos trabajos (de cuatro a seis

cuartillas cada uno) y propone por escritw una sín-

tesis, que es enviada después a los demás para que

^ormulen reparos y observaciones. Finalmente, el

Inspector o el Secrefario del Centro, redactan las

conclrzsi•ones de^initivas.

b) El lnspector ^ormula una especie de encues-

ta sobre el tema de que se trate, que dirige a to-

dos los l^laestros del Centro. El Secretario estudia

las resultados de la misma. Por último, a la vista

de ell^os, el Director y el Secretario establecen las

conclusiones f inales.

7. Nos permitimos subrayar la conveniencia de

que todos o la mayor parte de los Centros de Ca
laboracián estudien el tema número 94, para con•

tribuir así a la cevisión de los Cuestionarios Necia

nales. Tacea f ácil, ya que su vigencia durante cin-

co cursos completos ha puesto de mani^iesto los

aspectos qu^e deben rectif icarse en ellos.

8. Rogamas que se nos consulten cuantos ex-

tremos puedan o f recer algune duda, y que, a f inea

del curso 1959-60, se nos remitan las conclusianeg

acordadas en cada Centno para cada uno de los

temas en él estudiados.

•



Clasificación y agrupamiento de los alumnos en
la Escuela Primaria

Por ARTURO DE LA ORDEN

Inapector de Enaeñansa Primaria.

Introduccióa.

Aunque no coincide plenamente el aignificado

de ambos términos, "clasificación" y "agrup^

miento" de los alumnos, se vienen empleando en

Pedagogía, más o menos indistintamente, para

significar el problema fundame^ntal de la Orga-
nización Escolar : el ordenamiento y distribucibn

de los eacolares de una institución formando con

e13os el número óptimo de grupos, de acuerdo

con determinados criterios elegidos al efeeto. Sin

embargo, desde un punto de vista teórico, con-

viene distinguir entre estos dos conceptos.

"Clasificación" y "agrupamiento" constituyen

dos fases o momentos del proceso único de es-
tructuración de una escuela al que aludíamos

arriba. En efecto, el agrupamiento de los esco-

lares exige una previa clsificación de los mis-

mos, y la finalidad de ésta es siempre permitir

un agrupamiento con base en la realidad. Asf,

puea, se trata de actividades complementarias y

de exigencia recíproca en orden a asegurar la

eficacia educativa de una institución escolar, po-

niendo las bases de una organizacibn estructural

y dinámicamente eficiente.

La clasificacián es el prirner paso del proce-
^o, y consiste fundamentalmente en distribuir a

los alumnos en grupos o clasea, teniendo en cuen^
ta sus semejanzas y diferencias con relacibn al

criterio ^o criterios elegidos. Supongamos, por

ejemplo, que clasificamos a los niños de una es-
cuela tomando como criterio la inteligencia ge-

neral. Conocidos loa resultados de las pruebas

metales aplicadas, distribuiríamos a los escola-

res en diversos grupos de acuerdo con su C. I.
Podríamos hacer, por ejemplo: Grupo A: niños

con C. I. > 130 ; Grupo B: aquellos con C. I. en^

tre 110 y 130 ; Grupo C: los de C. I. entre 40

y 110; Grupo D: los de C. I. entre 70 y 90, y

Grupo E: aquellos cuyo C. I. no alcanza 70. Si

tomarnos el dominio del cálculo como criterio

clasificador, podrfamos formar cuatro grupos,

verbigracia, loa que sólo saben sumar, los que

reatan, los que multiplican y los que dividen. Si

acudimos a la edad cronológica, l^os clasificarfa-

mos en niños de seis años, siete años, ocho años

a catorce años. Esto ea todo lo que la clasifica-

ción puede proporcionar al maestro, nada m£s y

nada menos.

La clasificación, al distribuir a las alumn^os
en grupos, sólo tiene en cuenta las caracteris-
ticas individuales de los mismoa. La auténti^ca
tarea pedagógica viene después, con el "agrupa-
miento" o form:ación de los grupos definitivos
a través de l^os cuales ha de operarse en la es-

^ cuela. Aquí ya no sólo se tienen en cuenta las

características de los escolares, sino que, tomátr

dolas como base, se coordinan o subordinan a

las exigencias generales del conjunto (número

de maestros y alumnos, fines de la educación,

propósito y características especiales de cada

escuela, sus recursos, posibilidades y lfmites, et-

cétera) pa.ra el establecimiento del número ópti-

mo de grupos.

De un modo general, podemos decir que }a

clasificación atiende a lo individual y el agru-

pamiento a lo colectivo. De la clasificación aiem-

pre resultar£n grupos m£s o menos homogéneos

con relacibn a la característica clasificadora; del

agrupamiento pueden surgir, y de hecho asf ocu-

rre muchas veces, grupoa deliberadamente heto-

rogéneos, defendibles pedagógicamente en cier-

tas situaciones y para determinadaa actividades.

Esta distinción a que venimos haciendo referen-

cia es ciertamente más real que formal. En la

realidad escolar, clasificación y agrupamiento se

confunden en la tarea única de estructurar y or-
denar a los escolares.

La clasificación de los escolares: clases y cri-

terios.-E1 problema de clasificar a los escolares

se presenta al maestro en situaciones diversas.

Esta diversidad de circunstancias determina dis-

tintas modalidades de clasificación y criterios di-

ferentes para cada uno de ellos.

En general, podemos hablar de dos modalida-

des, la llamada clasificación inicial y la promo-

cional. Aqui nos ocuparemos solamente de la pri^

mera, ya que el complejo problema de laa pro-

mociones en la escuela primaria desborda los lf-

mites de este trabajo.

Dentro de la clasificación inicial hemos de dia-

tinguir varias situaciones:

Clasificación de los ni- Sin escolaridad previa.ños de nuevo ingre- Con escolaridad previa.
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Clasificación del total de 1os alumnos de la ins-
titución, bien porque comience a funcíonar, bien
porque se inicie un nuevo plan, bien por cam-
bio de director o maestro, etc.

a) Clasificacibn de los niños de nuevo ingre^

Qo sin escolaridad previa.--El criterio fundamen-

tal, aunque no único, en este caso, ha de ser el

grado de madurez del sujeto para comenzar el

aprendizaje de la lectura y escritura, ya que esta

siadurez implica una serie de factores de todo

vrden necesarios, y en gran parte suficientes pa-

ra realizar una clasificación válida.

Las pruebas que utilicemos para este fin han

de ser de fácil y rápida aplicación y corrección.

En este sentido son muy recomendables los tests

A. B. C., de Lorenzo Filho, ya que sólo exige

ocho minutos por sujeto. También es conveníen-

te aplicar una prueba mental simple, por ejem-

plo, el test de Goodenough que proporcione al-

guna idea sobre las posibiIidades intelectuales

del niño. Y, por supuesto, puede ser de gran uti-

lidad para el docente la confección y aplicación

de una prueba de información general o de ca-

nocimientos extraprogramáticos que Ie daría una

idea bastante aproximada del ambiente que ha

vivido y de la experiencia del sujeto.

Con estos datos quedá el nuevo educando bien
clasificado y dispuesto a ser integrado en el gru-
po que le corresponda.

b) Clasificacíón de niños de nuevo ingreso
con escalaridad previa, y

c) CIasificación del total de los alumnos. En

ambos casos ha de procederse de un modo se-

mejante. Mediante pruebas adecuadas debe de-

terminarse la capacidad mental y el grado de

instrucción que, junto con la edad, proporcio-

narán al maestro o director los datos suficientes

para una clasificación aceptable. En el primer

caso, las pruebas han de ser iguales o semejan-

tes a las utilizadas para el resto de los alumnos

de la escuela, pues la finalidad de la clasificación

es encontrar el puesto que le corresponde entre

ellos, y para eso hemos de poder establecer com-

paraciones, sólo factíble utilizando pruebas equi-

valentes. En ambos casos sería deseable la uti-

lización de pruebas estandardizadas que permí-

tieran comparar resultados entre todos los esco-

lares españoles; desgraciadamente esto es aún

sólo un desideratum en nuestro país. De uno u

otro modo, el maestro, con pruebas sencíllas que

existen o que él mismo puede hacerse, determi-

nará con la mayor exactitud posible para cada

alumno :

Estado global de la instrucción (para esto

es aconseiable una escala de instrucción).

La situación en cada una de las materias
(especialmente en lenguaje y matemáticas).

El nivel mental y cuantas caracterfsticas
psicológicas piense han de ser útiles parA
el agrupamiento posterior.

Estos datos son suficientes para realizar nor-
malmente la clasificación.

Agrupamiento de los alumnos.--La clasifica-
ción previa proporciona un número de grupos se-

gún la edad. Otros, según la ínstruccíón, etcé-
, tera; es decir, con un criterio obtenemos gru-

pos, en general, no coincidenies con los que ob-

tenemos utilizando otro, corno factor clasi6cador.

Ahora bíen: con esos datos el maestro reagrupa

a sus alumnos, coordinando todos los criterios

clasificadores con los factores generales de la

educación y las características especiales de su

escuela. Este es el aspecto más pedagógico de la

elasificación, ya que exige poner en práctica, no

sólo la ciencia sino también la prudencia peda-
gógica.

En general, la agrupacibn se hará por cursos
o grados, que cubrirán más o menos un año de

edad cronológica cada uno. Esta agrupación bá-

sica por cursos debe tener la flexibilidad sufi-
ciente que permita, en determinados momentos,

la formación de diversos grupos con fines con-

cretos, especialmente para tareas de tipo prácti-

co, por ejemplo, dibujo, trabajos manuales, insti-
tuciones complementarias.

En los Grupos Escolares con suficiente núme-

ro de clases y maestros puede llevarse a cabo la

agrupacíón básica preconizada, siguiendo estas

normas generales (1) :

1) Los alumnos con los conocimientas correa-

pondientes a su edad y capacidad constituirán

el curso o clase destinado para dicha edad.

2) Alumnos con buena inteligencia, pero re-
trasados en menos de dos años de escolaridad,
quedarán agrupados en el curso correspondiente
a su edad cronológica.

3) Cuando el retraso de estos alumnos sobre•
pase los dos años, serán asignados al curso in-
mediatamente ínferior.

4) Aquellos con C. I. bajo y retraso escolar

de dos años, permanecerán en el curso inmedia-

tamente ínferior.

5) Los escolares con conocimientos superio-

res a su edad y alto C. I. serán colocados en

el curso correspondiente a los aiumnos con ca

(1) Véase M. C. Andrés Muñoz: "Las medidas ^n^
divi^duaTes y la agrupación escolar", Rev. Bordón, nú'

mero 50.
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aocimientos semejantes, siempre que la diferen-
cia de edad no supere los dos años.

Para las escuelas completas de maestro úni-
co (2) el agrupamiento básico se hará formando

cuatro grupos:

1.°' Grupo. Escolares de nuevo ingreso sin

conocimientos previos.

2° grupo. Escolares con uno y dos años de

escolaridad normal.

3.°' grupo. Alumnos con tres y cuatro años

de escolaridad normal.

4° grupo. Alumnos en el último año de es-

colaridad,

Ahora bien: esta estructura básica puede rom-

perse parcialmente agrupando a los escolares de

diversa forma para actividades tales como: ejer-

(2) Denominación adoptada por el C.E.D.O.D.E.P.

/Nater an^es ,y

cicios de cálculo y groblemas, ejercicios de or-

tografía, lecturas colectivas, ejercicios de aplicar

cióri de conocimientos, etc. Asimiamo puedea

formarse grupos o equipoa para la realización de

proyectos en Conocimientos Sociales (verbigra-

cia, recogida de datos y eatudio de determinadas

características de la localidad) ; en Ciencias (por

ejemplo, formar colecciones de minerales, hojas,

fósiles, construcción de terrarios y tantas otras

cosas). Finalmente, los Trabajos Manuales y las

llamadas Institucionea Complementarias pueden

ser causá de nuevas agrupaciones.

En resumen, el número que se forme con los

niños en la escuela de maestro único depende-

rá de las actividades a realizar, procurando que

dicho número sea el más reducido posible den-

tro de una enseñanza eficiente (3).

(3) Conclusión aprobada por el arupo dt trabajo

para Organización Escolar del C. E. D. O. D. E. P.

1 . •

por AURORA MEDINA

ORGANI7.ACION PREVIA DRI, TRABAJO

Todo trabajo prevíato es de mayor effas,cia por la víaíóa aíntética y pro-

yectiva de las líneas generalea.

El plan educatívo de las escuela de párvuloa no escapa a eata teeíe, aino

que se halla más eatrechamente condicíonado a ella por la indole peculiar

del mísmo.

Por tanto, toda Maeatra de párvulos que se enfrente de nuevo, al co-

menzar el curso, con aus nífios, nuevos todos o casí todos, deberá dedíoaa

unos mínutoe a reflexíonar sobre la meta que ha de alcanzar, aobre la ma-

teria príma-los niños, estos níños-que tiene en sus manoa y sobre el des-

arrollo de 2os medtios adecuadoa e, tales fines.

En todo caso, el fin principal de la escuela de párvulos es fundamental-

mente educativo, y sólo como corolario y recurso, instructívo: adquisíción

de hábitoa de oI•den, de hígiene, de dominio, hábitos de regularídad físíoló-

gíca, de lenguaje, observación y reflexión.

Toda esta, temática, canvenientemente programada y dispuesta, exígida

prímero en sus líneas sencillas y ascendiendo luego a lo más arduo, ha de

conatítuir la urciimbre de la disciplína escolar, juntamente con la ordenación

del juego o trabajo a las poaíbilidadea psíquícas y motoras inLantilea.

IĴ ISCIPI,INA $SCOLAR,

Por eso, al tratar estas cuestiones,

no podemos soslayar el gran problerna-

que se le plantea a la bíaestra nueva

con sus parvulitos o a la más vetera-

na, que ya ha logrado la disciplina ex-

terna, pero quiera llegar a la esencia

misma de la disciplina, que es la fle-

xibilidad de funciones al servicio dc

una votuntad superior,

El gran tema de la disciplina escolar,
tan debatido, está resuelto entre los
párvulos con dos cuestiones tan senci-
llas como las siguientes:

1' Poner al alcance de los niños una
tarea que les sea adecuada.

2.• Hacer que el ambiente exterior
responda a la idea de una laboriosidad
delicada, ordenada y constante,

I.a aciecuación de la obra-trabajo 0

juego-que se proponga al niño se re-

suelve en función de su edad median-

te la curva de predominio de juegos,.

que repetimos, y la libertad que se dé

a] pequeño para dirigirse a él, a la vex

que la acción de la lllaestra con respec-

to a los niños más inhibidos, para de-

dicarse a la tarea adecuada a su edad,

estimulándoles a la realización,

Conviene explicar la diversa catego-
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rla o especific.ación de tareas, que rtoa
más propias en las distintas edades in-
fantiles, para no caer en la ausencia
formativa y el aburrimiento que supo-

ae para un niño proponerle una cuos-
tión fácil, inadecuada a su edad o tan
dificil que no sepa cómo acometer la
empresa, en cuyo caso se desanima ^
no pone el esfuerzo ncccsario de supe-
sación, que tanto educst.

^&P1;CIFICACIÓlf D1< Jt71LGOS O YA>tY^B

sscor,^Ats.

Facisten tres grandea grupos de acti-
vidades a las que el niSo puede dedi-
carse ^ cuya predominio en una u otra
edad debe conocer la Maestra con la
mísma cxactitud con que conocc el ñom-
bre de sus pequeños:

a) luegos funcionales.-Este tipo de

juegos afirman al ni8o en el mundo que

le rodea, ejercitan sus funciones nto-

toras, porque con esta actividad pasa

•y repasa los mismos movimiento4

musculares, ejercita las conexiones ner-

viosas, reproduce sensaciones y percep-

ciones, que le afirman en la adquisi-

ción de la idea y, en suma, le ^ponen

en posesión de] mundo exterior,

Sólo Ia tremenda actividad del nifio
pequeño, que repite hasta e] límite, sin

cansanciu, la misma actividad, puede
ilevar a cabo con tanta perfección la in-
mensa tarea de posesión del mundo ez-

terior.

^n eatr capítulo están incluldos todos loa
juegos plásticos indeflnidos de palpacibn ^ tra
tamiento de cualquier material:

Chapatear en el agua, apretar [oa juguetes,
tirarlos, romper papel, aonar cajas, suhirse a
(ss sillas, revolcarse en el euelo, arrastrarac,
tepetir palabras sin sentido-ecolalia-, mu-
eicalea, pegar, arrastrar cosas, tirar de eltae,
jugar con arena Ilrvándola en cuboa de un
sitio a otro sin thialidad aparcnte.

l,a edad adecuada para este tipo de activi.
dades es de uno a dos afios, tn cuyo tiempo
rl niño puede jugar sin cansancio ni necesi•
dad Ae cambio (la misma actividad ea en e{
cambiante) durante ttna hora por lo menos.

No necesita juguctes específicos, sino

inás bien material plástico, el mismo

que da la naturaleza o proporciona cual-

qtticr hogar. Son restos de papel, revis-

tas, cajas, con un pequeño aditamento

de algún cubo o pala-no absotutamen-

te necesarío-para los juegos de arena

y algGn animalíto de goma que pueda

apretar el niña y que flota en el agua,

la cual conviene que maneje el peque-

fío directamente, attnque con el ríesgo

de mojarse, que no ea malo, sobre todo

en época de calor.

A partir de los tres años destdende la
curva del juego funcional, mantenién-
•dose en un peqtrefio límite que da paso

;a otro tipo de juego, para ascender le-
•vemente hacia 1os cinco afios y medio
a seis, caso verdaderamentc asombroso.

b) Juegos de ficción.-F;1 juego de
ficción se desarolla plenamente en la
edad de nuestro párvulo escolar y está
muy de acuerdo con su psicología. Hay
una nebulosa todavía no dcfinida entre
el mundo de la realidad y el mundo
imaginativo del niño, que, a base de
combinacjones, de fragmentos reales y
no reales, ha ido elaborando,
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No se halla en éI tan perfectamente

definido como en nosotros el mundo

animado det mundo ínanimado ; por eso

son lógicas las interferencias; pero, ade_

más, se complace en la ficción,

No cree que la muñeca corre y el
palo es un caballo, pero así repite si-
tuaciones del adulto a la vez que pro-
yecta su animismo en las cosas, en una
graduación muy notable.

Porque primero anima todo: las co-
sas, las personas, lus fenómenos de la
naturaleza, y poco a poco va eliminando
las adherencias animistas comenzando
por lo menos animado, para terminar
por lo más desconocicío. )~I animismo
de los seres vivos es, naturalmente, más
fuerte y protongado qtte el de los ob-

jetos,
^l último paso en el terreno de la

ficción interfiere el ciclo maravilloso,

porque aquí son hadas, duendes y atia,.
nos los que se personifican y los ^ae
realizan las hazafias más inauditas, ^ue
luego han de vincularse al héroe, per^
aquí pisamos ya tcrrcno extraño a b
escuela de párvulos,

>~1 daminio de la Sccidn ee levanta te*p.
mente a partir de un año para tener su pleaa
dominio deade loa dos haata los cinco, P ya
máxima culminacibn de tres a cuatro afioa y
medio.

Algunoa juguetea, pocoa, bastan a eate h,
porque lo maravilloso es que el jugucte resta
imaginación al nifio ^ que el exceso de ello^
hastta al pcquefio, limitando, por e] exccao de
realidades, lna posibilidadee de ficción que el
niRo puede desarrollar. Creemoa mucho mfr
ínfelices de lo que en reatidad sen aquellN
ni8oa que no tienen juguetea, ^ no favorece-
mos nada el normal desarrollo infantil prr
porcionando al pequeIIo demasiada caatidai
dc elloa.

I,a calidad del juguete está en alr
soluto ausente de las posibilidades edu-
cativas. l,os mejores son los de plás-
tico lavables, goma o madera plasti-
ficada.

El esquema y nomenclatvra del jne-
go indica su índole claramente: dar de
comer a]os jttguetes, marchar sobre
un palo, que hace de caballo; interpre-
tar papeles de mamá, de papá, de gato,
de lobo, imitar el ruido de los vehícu-
los, hacer de una sifla un auta o ua
tren, ju^^r a las tiendas, etc.

c} Juegos receptivos.-En la misma
línca que los juegos de ficciórt, y co-
mo complementándolos, ae hallan los
juegos receptivos: eontemplar estam-
pas y pcdir explicaciones sobre las mís-

mas, asomarse al balcón o la vcntana,
escuchar cuentos, canciones, realizar
canciones mímicas, escucharlas, sombras

chinescas, cine elemental, dibujos, etc.

El guiñol-también como jucgo re-

ecptivo-merece tm capítulo aparte, por

]a cantidad de posibilidacíes educativas

que ofrece. Su riqucza interna de fan-

tasía y ficción, el modo peculiar de pre-

sentarse los muñecos, educa y divierte,

recrea y estimula.

Re li g i ó n x
por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Tralogía Pastoral
y CatrquEtica en el Seminario

Hispsnoamericano de Madrid.

INTRODUCCION

El programa del curso 1958-19S9.-Según las manitestacionee que noa han
ído llegando deade diversas provínciae, los guiones catequétícoa del año pasa-
do han aido, en au conjunto, elemento útíl pa,ra el trabajo de prepsracíón

del Maeatro.
A1 comenzar, en octubre de 1968, explfcábamoa nueatro propóeito: conseQttír

uaa catequeeíe que íntrodujera al niño no eolamente en unoe conocímientAe
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religíoaoe, aino en una vída relígiosa en la, Igleaia. Para esto hemas recurrl-
do, eíempre que nos parecíó posíble, a un contaato vívo con la realidad bíblica
lr litúrgica, y con la vída concreta de la familia y de la comunidad parroquial.
Tomamoa esta aríentacíón no porque en ella vimoa el med{o de atna,er la
atención del niño y hacer más atractiva la enaeñanza, aino por algo mucho
m$s hondo, y ea que la Sagrada Eacrituna, la Liturgia y la vida actual do la
Iglesía eon eleme^toa vívoa de ia Catequesía y forman parte índiapensable
de su conten{do.

El programa se destinaba, de manera lundamental, a1 aegundo cíclo del
períado de enseñanza primaria, ea decir, a]oa níños de ocho y nueve años.
Repartímoa la enaeñanza a^,tequética de manera que pudíera aer desarro-
tlacia en un programa de dos años. Pero, en previsión de la presencia de
níños que, por diversas circunstancias de sus propios ambientea, no volvíeran
a disfrutar La, posibílidad de una enseñanza religiosa, eacolar o extraescolar,
tuvimos la preocupacíón de que el programa de cada año contuvlera una sín-
teais doctrinal y vltal completa, que asegurara al niño, en lo que de nosotroa
dependiena, el crecimíento hacía una vida cristíana adulta.

En el curao 1968-1959 dimoa la catequeais sobre el Credo y loa Sacramen-
tos del Sautiemo, de la Penítencía y de la Eucariatía. Todo ello en un intimo
contacto con la vída de Jesucristo, Hijo y Enviado de Dios Padre.

^ Qué vamos a hacer este allo f-Seguir la oríentacíón tomada, en lo que,
aegún la experiencía de quíenea han trabajado aeríamente este curao y nuea-
tra propia experíencía, aquélla parezca acerGada.

Preaentar una aínteais catequética, en la cual se vuelvan a recoger los
temaa esencíales del ,a,ño pasado desde otra perspectiva, y en que noa deten-
gamoa detalladamente en la CatequeaIs de temas nuevos.

Laa ídeaa princípalea de la Catequeais críatíana, según la vemos nogotros
ahona, mismo, y que torman como la gran armazón del programa de eate año,
aon !aa síguientea:

L-DI09, QUb NO6 ][ANIFIEBTA aU ORAN AMOR:

La Creaefón, la elevación y la caída. El Pueblo de Díos.
Dios Salvador en Jeaucriato. El Espíritu de Dios y la Santa Igleaia,

que es Criato entre nosotros. La fíliacíón adoptíva. Los Sacramen-
toa, vída y presencia de Criato.

II.-EL FiOMHRID CRISTIANO, QUID RID9PONDE AL AMOR DE DI09 PAnRE ^r FtIDDIDNTOR:

La reepueata de nuestra oracíón filial (el Padre nueatro..J.
La reapuesta de nuoatrae obras {el cumplímiento de la Ley de Diae

y de la Ley de la Santa Madre Iglesia).

IIL-LA YUIDLTA D®L SEf70R 0 CON$UMACIbN DID LA OBRA DID DI08:

Las poatrimerías del hombre y el fin del mundo.

SegGn eate esquema, que rogamos sea leído atentamente, y en el cual ae
reaalta la obra de Dios, autor prínclpalísimo de la salvia,cíón del hombre, ire-
mos trabajando este año. La primera parte noa ocupará, creemos, el primero
y segundo trimeatre. En el tercer trímeatre desarrollaremoa La, reapuesta del
hombre a Díos y l^aa poslrimeríaa. Durante todo el año, sabre todo en el pri-
mer trimestre, nos apoyaremos mucho en la Sagrada Escritura. Algunos te-
mas eerán dedicados a figuras bíblícas. Nuestra fínalidad eerá enaeñar al
níño, en dichas catequesís bíblícaa, a trav ĉa de un personaje concreto, la re-
velacíón de Dioe y una actitud del hombre; no se puede protender que niños
de ocho y nueve añoa capten ya el sentído de una contínuíd^ed o de un deve-
nlr histórico.

Cada teina señalará los núrheroe correapondientea del Cateciamo nacional.
Tlene que ser el educador quíen determine en cada momento la capacidad
de sus alumnos en eate aspecto. Nueatro punto de vista es que no tíene por
qué empezarae el aprendizaje del Segundo Grado antes de los nueve años,
aun con niñoa de aventajada escolarídad (me refiero al estudío de memoria).
EI Cateciamo Segundo Grado puede asf distribuirse entre los nueve y diez
añoe (e íncluso once).

Algunos Maeatroa noa han expresado una duda: ^utilízamos bastante el
Catecísmo? Deseartamoa recibir opiniones más numeroa^aa sobre eate proble-
Ina, y que se refíeran a la obaervacibn y experiencia del curso pasado. Tén-
gase en cuenta, en todo caso, que en los guionea del pasado año, en que no
ee díó la os,tequeaís de los Mandamientos-la parte de nueatro Catecismo
nacíonal más amplia, proporcionalmente, en preguntas y respueatae-, ni al-
gunoe de los Sacramentos, hemoa vísto treínta y ocho números del Prímer
Grado y ciento trea del Segundo, eobre un total de cíento aeis y de treacíen-
tos cuatro, respectivamente.

Finalmente, queremoa hacer' constax que, al pubiicar este programa deta-
Ilado, nueatro propóeito, como ya díjimos en el primer número de VIDA
EacoLAR, ea proporcionar lraternalmente un inatrumento de trabajo, pero que
todo educador religíoso, dentro de la escuela o fuera de ella, debe tener en
cuonta las oríentacíonea de la autoridad diocesana correspondiente.

Tema 1^ PR^PARANDO UN CURSO NUEVO.

^rientaciGrt: Situar el programa de Ca-

tequesis en el nucvo afio escolar y en
relación con las distintas asignaturas
de la escuela,

Renovar el sentido de la orienta-
oión cristiana.

Pri^nera parte: Sería dcscable que el
primer contacto de los niños con el
nuevo curso en la escuela cristiana se
relacionara con la enseñanza catequé-
tica. Es decír, mantener una conversa-
ción con los alumnos, en tono fami-
liar, acerca de las vacaciones pasadas.

Resaltar los succsos 7 los aspectos ic

la vida local que hayan podido tener

una influencia o un cco en la vida cris-

tiana infantil, Hacer pue los niños ex-

presen puntos de vista-el de sus ho-

gares-y que relaton experiencias.

Se les muestra el calendario escolar.

I,os días que vamos a pasar juntos y lo

mucho interesante que vamos a apren-

der,

Se lts presenta una distribución de
materias en horario semanal. Se comen-
ta y relaciona una asignatura con otra.
Se puede confeccionar, a este fin, un
cuadro mulal. En el conjunto se desta-
ca la "rnseñanza religiosa",

RELIGION
A ser posible, cada niño tiene ya des-

de hoy su Catecismo y su cuaderno de
catequesis. )~l niño escribe su nombre
en su Catecismo y en sv cuaderno de
trabajo, y se explica la finalidad de es-
te último. Para ello se muestran cua-
dernos del año pasado y trabajos cate-
quéticos colectivos que se hubieran he-
chp en la escuela, Así los niños van
entrando en la continuidad viva de
la enseñanza desarrollada.

Segunda parte: En la Catequesis va-
mos a oír a Dios, que nos habla, pero
también vamos a aprender a hablar con
Rl. Vamos a hablar con El muy a me-
nudo. Y para hablar con Dios nos va-
mos a servir con frecuencia de las ora-
ciones más importantea que hay en e)
Catecismo, Cada uno abre su Catecís.
mo y ae leen pausadamente las "ora-
ciones del cristiano" con que se inicia
el Catecismo nacional. Limitarse a las
oraciones; la profesión de fe la vere-
mos en una próxima leccicín,

Se explican los principales momentos
para el uso de estas oraciones. Qué es
la oración de la noche y de la maf'iana.
Cámo hacerla. I,eer entonces en el 5e-
gundo Grado, páginas 64 y 65, las dos
oraciones quc propone el Catecismo na-
cional. L,a fidelidad a la oración,

Se insiste en la oración más impor-
tante para el cristiano y que nadie pue-
de abandonar ni hacer por au cuenta:
la Santa Misa del domingo.
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Consideramoa muy importante esta
preparación a la Catequesis de) curso.
Bastantes nifíos, desgraciadamente, ha-
brán vivido un ambiente familiar, du-
rante el verano, olvidadizo de deberes
cristianoá fundamentales, Y es necesa-
rio crear en aquéllos, desde el principio,
una personal relación con el Señor, de-
finitivo Maestro de la vida religiosa
del niño.

Esta exhortacián inicial a la oración
diaria y a la asistencia a la Misa debe
hacerse en un tono afectuoso y afirma-
tivo. Esto es, sin juzgar públicamente
si han cumplido o no con estos debe-
res en las vacaciones pasadas, Y sin
expticaciones ahora del primer manda-
miento de la Iglesia.

Se termina, de pie, con la recitación
lenta y pausada del Padre nuestro.

Esta segunda parte del tema puede
constituir una lccción distinta de la pri_
mera, según el tiempo de que se dis-
ponga,

Tema 2.° CUANDO DTOS IiABI,A.

Idea esencial: Dios nos habla. Dios nos

habla, sobre todo, por medio de Je-
sucristo. I,a ^ Iglesia nos ensefia en
nomóre dc Jesús lo que Dios ha dicho
y ha hccho.

Orien^^i:.in: I,o que importa es resal-
tar e.+l óecho mismo: es Dios quien
nos 61L:a. Córno y por medio de
quién nos Irahla y cuál debe ser nues-
tra actitud ante Dios, que ha querido
hablar a los hombres,

Desarroll o:

1! Partir de la realidad más inme-

diata: el Maestro que está dirigiéndose

a los niños y les dice y les explica lo

que quiere ens^ñar, Los conoce por su

nombre y les habla con confianza. Nos

gusta mucho que nos hablcn y nos co-

nozcan por nuestro ncnnbre y se pre-

ocupen de nosotros,

2.° Dios ha hablado a los hombres.
Porque nos quiere, El ha bajado hasta
nosótros y nos ha hablado.

3! Si Dios no nos hubiera hablado
no sabr(amos todo lo que ya sabemos de
El y lo que vamos a saber este ai'io.

Es Dios mismo quien tiene que hablar
para qve le rnnozcamoa. Dios se nos
"revela" (no es necesario detenerse aho-
ra con tos pequeños en el término "Re-
velación"),

4.° 1 Cómo habla Dios? Como quien
hahla a un amigo, a un hijo o a un
hermano. Con confianza, Queriendo que
nosotros también sepamos sus cosas, las
cosas de la vida de Dios. Cttando que-
remos a una persona le contamos nttes-
tras cosas y queremos que aprenda lo
que sabemos.

5! Antes de que Jesús viniera a la
tierra Dios nos habló por medio de unos
hombres: los patriarcas y los profetas.
El les hablaba para que ellos contaran
y enseñaran a todos los hombres lo
dicho y hecho por Dios.

6.° Dios nos ha hablado, sobre todo,
por Jesucristo, su Hijo. Nadie podfa
hablar de Dios Padre mejor que Jesús,
que es el Hijo de Dios.

7! Dios nos habla ahora por medio
dc la Iglesia. Desde que Jesucristo su-
bió a los cielos es la Iglesia quien nos
habla (los Apóstoles al principio; los
Apóstoles de ahora-obispos y sacerdo-
tes-nos hablan en nombre de Dios y
dc Jesús),

8" ^ Qué tenemos que hacer? Escu-
char a Dios, Con cunfianza. Con alc-
gría. Con atención, Utilizar aquí, del
libro del Exodo, cap. 3, vers, 1 al 6.
Sobre todo el "He^ne aquf" rápido de
DRoisés. Este text^ bíblico ha podido
ser también el punto de partida de la
lección, pero evitando el centrar el te-
ma sobre Moisés, figura bíblica que se-
rá objeto de una lección en este mismo
trimestre,

Resumen: Por medio de preguntas
rccapitulativas,

Aplicación: Ahora Dins nos habla so-
bre todo en la Catequesis, por medio
del Maestro catequista y dcl sacerdote.
Por mcdio del sacerdote en la predica-
ción en la iglesia. Nuestro respeto y
atcnción. I,a prontitud,

Para el cuaderno:

Coma tftulo: "Dios nos habla".

L)ebajo:

"Dios apareció a Moisés y dijo:
"^ Moisésl / Moisésl"
Este contestó: "lHeme aquí, Se-
ñorl"'
"Antes, Dios habló a nuestros pa-
dres por medio de los profetas,
Ahora, Dios nos laa hablado por
medio de Iesús, su Hijo" (carta de
S'an Pablo a los hebreo.r, cap, 1),
"1)ijo lesús a los Apóstoles: Id por
todo el neundo, y haced gue todos
seari mis dis<ípulos" (T;vangelia de
San Mateo, cap. 28, vers. 19),
"I,a Lglesia, como lesús, nos habla
en nombre de Dios."

Tema 3! L,A YALABRA DE DIOS : t,A

SANTA BIBT,IA Y ^G CATECISMO.

ldea esencial: Dar a conocer dónde eq.
contraremos la palabra de Dios, qtle
nos es enseñada por la Iglesia, Res-
peto y amor a los Libros santos,

Orientación doctrinal pedagógica: 2~ata
lección está íntimamente relacionada
con la anterior. Lo qtte Dios ha di-
cho y ha hecho, todo ello es Palabra
de Dios, manifestación o revelación

divina en la historia sagrada de la
humanidad. La Palabra de Dios, he-

cha carne últimamente en Jesucristo
Nuestro Sefior, hd sido recogida en
la Sagrada Escritura, libro escrito ba-
jo la inspiración divina, y en la xra-
dición. Nosotros entramos en cono-

cimiento y contacto con la Palabra
revelada de Dios (Biblia y Tradic^ón)
en la predicación de la Iglesia, a la
cual ha sido confiado ese depósito,

I,a Santa Iglesia ha formulado, ta
sus líneas esenciales, para la ense-
ñanza de iniciación cristiana, un re-
sumen de la Revelación divina; es el
"Catecismo de la doctrina cristiana".
Funcián del catequista es encuadrar
este ^formulario doctrinal en su con-
texto vivo : hechos y palabras de Dios
recogidos en la Santa Bitrlia, presen-

cia de Jesucristo continuada ert su
Iglesia a través del tiempo, celebra-
ción permanente de la Palabra de
Dios en la I,iturgia,

Material: Traer la Sagrada Escritura a
la clase, 5ituarla, si cs posible, sobre
un atril, ahierta en algún texto cuya
lectura vaya a hacersc. P.odearla de

la máxima dignidad exterior. Colo-
car a su lado el Catecismo nacional
y un bfisal, Si no sc posee la Biblia,
tracr el Nuevo Testamento o los San-

tos Evangelios,

Desarrollo:
1° Rememoración del tema ante-

rior,
2.° t Dónde está lo que Dios ha di-

cho y la Iglesia no• enseña?

3" La frase de San Pablo a unos
cristianos: "Hermanos, guardad con
cuidado todo lo que os hemos enseBa-
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do, unas veces de viva voz, otras por
escrito" (segunda carta a los tesaloni-
censes, cap. 2, v. 15).

4.° Hay escritos donde está la Pa-

labra de Dios, Son libros escritos por

inspiración de Dios, Nos dicen lo que

Dios quiere que nos digan, sin que las

personas que escribieron pudieran equi-

vocarse. Esos libros son como la his-

toria de todo lo que Dios nos quiere y

ha hecho por nosotros,

5.° Se llaman "Biblia" o "Sagrada
>:scritura". La Biblia tiene dos partes :
los libros escritos antes de Jesucristo
(Antiguo Testarnento) y los libros es-
critos que contienen la predicación de
Jesucristo y de los Apóstoles (Nuevo
Testamento), En la Biblia nosotros bus-
camos lo que Dios nos dice para nues-
tra salvación, No es un libro para
aprender geografía u otra cosa hu-
mana.

6° Es la Iglesia, como Jesús, quien

nos enseña y nos explica y aclara la

Palabra de^Dios (la escrita y la no es-

crita).

7° La Iglesia lee la Biblia con un

gran respeto, Explicar en qué momcn-
tos, Relacionar con la lectura litúrgi-

ca: la incensación antes del canto del

Evangelio, los besos al libro, la incli-

nación de cabeza. Es la Palabra de

Dloa,

8.° Muchas veces la Iglesia coge lo
principal de la Palabra de I)ios y lo
pone en libros pequeños para que lo
aprendamos y nos acordemos mejor:
son los Catecismos de la Doctrina cris-
tiana. Decir por qué se Ilama así, Co-
ger los números correspondientes del
Catecismo y leerlos con los niños,

9.° Dar gracias a Dios porque te-
nemos ciónde saber lo que ha hecho y
ha dicho por nosotros.

10. Hacer aplicaciones concretas al
modo respetuoso de tratar los I,ibros
santos y de escuchar lo que dícen.

Textn dr! Catecŭmo:

Nitfoa de ocho años: Primer Grado, núme-
ros5 y6.

Niñoe de nueve años: Segundo Grado, nú-
meroe 13 at 16.

$jercticior:

$x el cuaderno, como t(tu(o; "La Ipletfa not
enreña en Palnhro de Dios". Y debajo,

"La Saxrn Bihlia er e! Libro de !a Palabro
de Dioi'. (nibujar un libro.)

"Ln Sanfn BiAlia nos cuenta:
i1) Lo que Dins dijo a!oa hom'bres antet

de letucrŭtn, •
2) Lo que Jerús, Hijo de Dior, vino a de-

cirnos.••

"Ex el Caterismo, la Iglesio nos enseña lo
prinripal que Dú^s ha dicho."
Frnre qwe ae puede exruadrar y adornar:

"lerúr ha dirho: BiPxaventurado e! que escu•
cóa lo Patahra dr Dios y/a vivé' ()rvangelio
de San Lucas, cap, 11, vers. 28).

Nore,-Este trma puede dar lugar a doa
leccionea. En eee caso, comenzar la segunda
en el mimero ocho dcl desarrollo, esto ea,
cuando 9e hahla del Cateciamo. Puede compla
taroe entoncea esta leccidn con loa ejercicios
de apl,cacidn propueataa máa arriba, y termi-

nar con una lectura b(blica sobre la Fhlabra
divina. Concretamente, con la parábola del
Sanbrador ( San Marcos, cap. 4), pudiendo
hacerse el resumen de Ia misma y copiarlo en
el cuaderno según aparece en el Cateciamo
Se^undv Grado, en la página 70.

Tema 4.° SoMOS cx1sTl,^NOS.

Idea esencial: El cristiano es ei discí-
pulo de Cristo, Nuestra señal es la
Santa Cruz y el resumen de nuestra
fe, el Credo,

17esarrollo:

Primera parte :
1.° Conversar con los niño^ sobre

lo que ea un discípttlo, En otro tiempo,

los discípulos vivían con cl Maestro.

Los primeros discípulos de Jesucristo

fueron los Apóstoles. Discípulos y me-

jores amigos. I,levar la misma vida que

el Maestro, Creer lo que El dice y ha-

cer lo que El hace,

2" I,eer el texto de San Mateo, ca-
pítulo 28, 19-20, Escribir en el encera-
do las palabras principales.

(El "Id y enseñad..." hay que en-
tenderlo más profundamente. La tra-
ducción del texto griego sería: "Id y
haced que sean mis discípulos...")

3.° Lo que quiere decir "cristiano".
Utilizar las palabras de San Pedro (en
su primera epístola, cap, 2, vers. 9),
que reproducimos en los ejercicios de
aplicaCión.

Scgunda parte:

1" Lo que es una seilal para ser re-
conocidos, Ejcmplos.

2.° Nvestra señal, la Santa Cruz,

Explicar por qué y para qué (Catecis-

mo Segundo Grado, núms. 7 y 8).
3.° Qué es signarse y santiguarse.

I,eer los .números correspondicntes del

Catecismo y hacer alguna práctica para

corregir posibles defectos en la mane-

ra de usar la señal de la cruz,

4.° Cómo nos ayuda el recuerdo del
Señor en la cruz y cuándo conviene ha-
cer la señal de la cruz (Catecismo Se-
gundo Grado, núm. 12).

Tercera parte:
1" ^Tenemos alguna otra señal para

que se conozca que somos cristianos?
Sí. El Credo, Es el resumen o lo más
importante de lo que creemos. El resu-

men de todo lo que la Iglesia no• e^-
seña desde el tiempo de los Apóstoles.
El Credo, como resume la ensefianza de
loa Apóstoles, ae llama Sfmbolo de bs
Apóstoles,

(Téngase en cuenta que el Símbob

fué denominado "apostólico" desde un

principio, Y, en efecto, resume la fe

apostólica. Lo cual no quiere decir que

fuera compuesto personalmente por lo,s
Apóstoles. La división nemotécnica ta

doce artículos y, sobre todo, la ltyen-

da que atribuye un artículo a cada uno

de los Apóstoles nace en la Edad MaN

dia.)

2.° Hacer la lectura pausada del
Credo, Decir en qué momentos debe-
mos recitarlo. Cómo es una manifa-
tación o profesión de nuestra fe.

3' Con los mayores se explican, ao-
bre el texto, los númeroa 17 al 19 dd
Segundo Grado,

rezlr 'el eatetYtn,a:

Para los de ocho añoe: Primer Grado, ni-
meroe 1 al 4.
Psra los de nueve: Segundo Grado, náaa►

ros 1 al 12 y 17 al 19.
Para s! cunderno y para e7 encerado: ${

Moestrv escoge extre ettas frascr, lot Qw
purdax ^erumir y concretar, jwnto a dibwjot
afusivos y a prepwntar recapitwlativos, tf e^t►-
tenido def tema,
EI texto de Sox Mateo, co¢. 28, vert. 19-íb/.

Se eneuextra también en e) Mi.ral: 17vattot-
lio de 7a fiesta de !a Santlsima Trixidad,

"Dijo Snn Pedrn a!er{u: "Se9or, Tti tieaei
patabras ds vida etrrna. Nosotror sobemos
que Tú erer e/ S'anto de Dior" ( $vangelia
de San Juan, cap. 6, 68-69),

"Dice San Prdro a tos crittianor: "Yorotrrs
soir rl Pueblo rantn de Dins, escogidns ^are
anun,iar la bondad de Aqu•sl que or ha pe.
vado de fa obscuridad del pecado a ru ^d-
neirable twr" (pnmera carta de San Padro,
cap. 2, ver. 9).

"Patabra de Jeaúa: "Si quieres ser mi di.ret-
¢ulo, cope tu crua y s{yucme" ( San Mwr-
cos, cap. 9, ver, 34-38).

Pora los mayoret: Esrribir a das columnaa, at-
poradas por e! dihwjo de una crus, • ww
lado: "Por la reAat de In Santa crua, / de
nuertrns enemipos, / Itbranos, Sedor, Dtir.r
nuestro." En eJ ntro fada, la secreta de la
Misa del 3 de m°yo: Ixvsncidn de la Sotefs
Crws.

Nor^.-Es perfectamente posihlr hacer tros
lecciones de medis hora, si ae dispone de tiem-
pa, a partir de las distintas partcs dd terna
anterior. En ese caso se cogen ]oe textoe b(-
blicos y las preguntas del Catecismo que pua
dan utilizarse en cada lección. Dosde luegq
si el tema es deaarronado en una sola Ie.o-
cidn, no exigir en ese día la memorización
de todoa los númeroa aetlalados del Catecism^
Segundo Grado,

Tema 5.° UN sot.o Dlos Y S^z3oa.
Idea esencial: Presentación viva de

Dios,único Creador y Señor de todas
las cosas.

Orientación esquemática: Esta leceiAn
dcbe ser como un resumen de los te-
mas 2.°, 3.°, 4.° y 5" del año pasadn
(VtnA ESCOLAR, octubre de 1958). La
revisión puede hacerse incluso a par-
tir de las actividades escolares prepa-
sadas entonces. Lo cual dará más vi-
da e interés, Hay que tener en cue^-
ta que convenclrá extenderse más o
menos tiempo en estas lecciones eate-
quéticas sobre Dios, según lo que se
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lutya hecho m el curao anterior, y se-
gdit sean o no los miamos niíXos nues-
tros actuales alumnos,

Utilizar amptiamente los textos bí-

ilicos que se encuentran en dichos
temas de ociubre de 19.58. Esforzarse

esa que la doctrina aprendida y me-
sttorizada sea materia de oración y de

vida. Ordinariamente, en esta edad,

lati "prueba del relojero y dcl reloj"
ao va a ser lo qite haga más firme
y personal la fe de nuestros nifios.

Terto de! Catecismo:

números 20 a Z5; repaso de aúmens 46 a 4S
^35a38.

Sagrada Etcritura:

"Yo toq et Señor, entettre Dios..." (libro del
Levltico, cap, 11, 44),

Dice e! SeRor: •'Yo say Dios q no hay otrt

Dios, nodi¢ et igual que Yo" (lihro de Isafas,
csp. 46, rer. 9).

"Jesús nos nuinda qtu l7amtmot a Dios: Padrt
nuettro..."

"Nadit queda etrondido a!ot ojos dt Diot q
a E/ tenemna qut dar cuenta de !o que ha-
renrot" (carta de San Pablo a los hebreoa,
cap. 4, ver. 13).

Nore.-A estos temas aequirá uno aobre la
Santisima Trinidad o rida (n[ima de llios, ^
otroa oarioa aobre la Creacibn de los ángela
y de los hombrea; sobre la elevacíbn al orden
sobrenatural 1 1a calda de loa primema hom.
brea.

Para loa de ocbo afios: 1'rimer Grado, aá-
aeros 7 q 10; repaso de números 8 y 9.

!an los de nuere años: Segundo Grado,

^ e m a^ i
^.^.^......-

par FLORENTINO RODRIGUEZ '
Inspector de $nsefianza Primaria,

En la organlzación de una eacuela figura el horarío de trabajo, en el que
se dístribuye el tiempo entre lae diatintas materiaa y actívldades. Supo-
níéndolo ys realízado, encontraremoa que se deatina a las Matemáticas una
hora diaria y que loe tipoa de ejercícios serán, realízados por le mañana
• por la tarde:

a) Eatud{o razonado y racional;

b) Ejerctc4os de apltcactón de reglas y princ{p{oa;
c) Cálculo mental y escrito;
d) Resoluo4ón de problemas e Snterpretación y repreaentacldx de lot

mdamoa mediante grájfcos, dibujoa y construcctones en papel, cartbn, piaa-

tII{na o arcilla, aktmbre, eto., cuklando de modo eapecia.l la exactltud dei
tlenguaje.

La enumeración e,nterior no supone el orden en que los ejercicíos han
de realizarae. No ae ha de olvidar que la base para la fecundidad dol tra-
bajo es interesar al níño, despertando su curíosídad para fíjar su atencíón.
Y que en eato tíene parte muy importante la sorpresa y el dar aspecto de
juego al trabajo. Un problema sencillo es un buen punto de partida pana
llegar al princípio que lo explíca.

Atraer la atención del níño... No vale pedir atención. Hay que despertar
y excitar 1s, curiosidad, gue por el camino de éata víene aquélla. El guato, la
gracía, la sorpresa, el acertijo, ia invencIÓn... La verdaderamente valíoso
y eficaz no es dar notlcias, esto ea, explicar, sino preguntar. Saber y acer-
tar mi, preguntar, que ee inquietar. Por esa vía aparece el deeeo de conacer,
y de lnquirír y realizar.

Una leccíón no se expllca: se hace. Se hace converaando; ee hace, por
parte del Maeatro, preguntando, insinuando con la mírada, con la sonrisa,
con el gesto, que íluatran la palabra- Cuando ae acíerta, a preguntar... ee en-
cuentra la conteetación, que, con un senttdo crítico tino y otraa preguntaa
y observaciones oportunas, se rectifica, ae afína y aclara. Es decír, que ai
,Ki{io no ae le enaeAa expllcando; ae le hace aprender por ef miamo, con eu
co1sboraclón, con au esfuerzo, para lo que tíene gran ímportancía el placer
de la conquíata así como el sentido deportívo del record. El arte del Maes-
tro coneiste en mandar sln ordenar, sin imponer, logrando que el níño haga
y trabaJe, no porque se le obligue, aíno porque aienta el deseo piacentero
de hacer, ohedectiendo como sí cada ejereicio lo determin^ara au propia ini-
ciativa. A1 nlño no se le puede dar lo que se quiera (ni lo que quiera él, que
no eabe lo que quiere), eino lo que ee deba, lo que él pueda admitir. Por
ello tlene gran importancia un horario de trab^,jo bien hecho en lo que ee
refíere a] cudnto y al cudndo; es decír, en díaponer el momento más apro-
píado para cada tipo de ejercícío y duración de éate, completado con el pro-
grama, que marcará el volumen de cada leccíón.

En la Iniciacíón hemoe de proponernos:

a) Deapertar ia cur4osidad det n4tio y procurar aatiaraceriá alampre;
b) Crear una d4ac{pl{na de trabajo y orden;
e) Dar a1 alumno unas ideas, pr{mero tnuy concretas, y poco a poco

eleuarnos a otraa de relac4ón y gene>•ai4xación.
Be ha de tener en cuenta:
1! Comenzar por la lntuicíbn y la imítacidn para llegar al raaonat^--

mtento.
2? Poco a poco, a medídte, que va apareciendo en el niño la capacidad

de abetracclóa, (r daado más lmportancia al lengvaje hasta llegar s coa-
verttrlo en el verdadero Inetrumento de expreaión.

,r^{rtH^t^rF^ ^^^...^
'1^^1f#>^ ^ ^^•j1^t:i;^ ^.

Perfodo eIemental. (Primer carso.j

Axrrxfrtc.. - Idea intuitiva del número.-
Cosas: muchas, pacaa, 1 cuántas 1- Contar ^
medir. Contar hasta cinco, hasta diez.-Dee-
contar.-F,jrrcicioa sencillas o pequeñoa pro-
blemas.-Manejar bolaa, semillas, chinas, ear-
toncillos, palillos... Representar los númeroe.

Sohrc las mesas habrá cajitas conte-
niendo cosas de fácil manejo y cono-
cidas: bolas, cuentas... I,os niños abri-
rán una de las cajas y cogerán cosas
del contenido, que colocarán delante de
at m1StT10S. ..SC cvmpararán UnOS mon-

toncitos con otros. Sc avcriguará dón-
de parece haber más y dónde menos.
Hay tantos montones como niños.
^ Cuántas cosas tiene cada tmo? 2 Cóma
se puede saber eso? Y se van contando.
-Yo, tres ; yo, dos ; yo, cuatro...
^t Cuál tiene más? 2 Cuántas tienc éste?
Z Cuántas menos que aquél? ^ Qué ha-
brá que hacer para que cada uno ten-
gáis tantas como Pepín? Unos tendrán
que quitar, otros afiadir. ^Cuántas? Si
I,uis tiene tres y Pepín cinco, tqué ten-
drá que hacer I,uis para tener tantas
como Pepín?... ZY qué Pepín para te-
ner tantas como I,uis?

Adquirida, por ver, por manosear y
manejar, por pensar e ir comprendien-
do, la idea de los números hasta el
cinco, procederemos a representarlos.
Iremos fijando el uno y lo rept-esenta-
remos sobre la mesa con ttna bola, en
el cuaderno con un punto gordo, con la
cifra y con la palabra. Sc ordena que
coja cada uno dos palillos, tres.,. Y que
los representen en el cuaderno con ra-
yas, con la cifra correspondíente, con
la palabra...

Todo ello en forma de juego, varian-
do mucho, sin llegar nunca a la fatiga.
Y jugando van adquiriendo la idea del
rtGmero y e] conocimiento hasta el nue-
ve, a] mismo ticmpo que hablan dibujan
y escriben y van logrando que la pala-
bra se ajuste a la idea y qtle la mano
se habitúe al manejo del lápiz y a obe-
decer a su propio pensamiento,

I,uego se procederá sin los objetos:
Representad en el cuaderno cuatro giii-
tos, Y lo harán dibujando, y escribien-
do la cifra y luego la pafabra. Ahora
escribid el cinco. Contad los botonea
que tenéis en el abrigo y escribid con la
cifra y con letras cl número de ellos.
Escribid el númern de hermanos que
tenéis, vuestros afios, las sillas que hay
en el comedor de vuestra casa, las ven-
tanas de la clase.

Si quisierais tener cinco cerezas y só-
lo tuvierais tres, Zcuántas os faltarían?
Un nifto tenía seis estampas y regaló
dos a su hermana, 1 Cuántas le quedan?

Tomad cada uno este pufiado de gar-

banzos y contadlos, a ver quién tiene

más y quién menos. Ahora ponedlos,

tG, en grupos de tres en tres; tú, de

dos en dos... Y luego los representáis
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cu cl cuaderno con cifras, con letras y
^on díbujos, a ver qtúén lo hace mejor.

Coged cada uno un hilo de éstos.
Así Fn esta caja hay cuentas de vi-

drlo, Vais cogiendo de una m una y
las enfiláis hasta que cada uno tenga

ocho,
Para saber cuántos nifios hay aquí,

équé tenemos que hacer? tY para sa-

l^er cuántas ventanas tíene la clase?
Fuisteis con lnamá a la compra y la
habéis visto comprar aceite. t Qué hizo
d tendero para darle el aceite a ma-
ata?... L,as bolas se cuentan. la leche se
mide... z Y la carne? Contar, pesar y
tnedir. Para qué se cuenta, se mide y se
pesa. Para saber cuánto es, sí, Seis bo-

ias, dos litros, cinco kilos,
ZCómo se mide lo larg•o de la clase?

Mídela tú. z Cuánto? Nueve metros.
Contar, pesar y medir, todo es me-

dir, porque se hace para saber cuánto

ltay. Si sc mide lcche salen litros. Es

que la uttidad es un litro. Si se pcsa

azíicar...

ilíetro, kilo, litro, peso..., son unida-
des. ^ Cvál es la unidad de largo, la dc
^eso, ]a de níños, la de árbolcs?...

Si medimos algo salen metros, litros,

9utidades... Cinco pasos, ocho pesetas,

aiete pájaros... Sale cinco, tres, ocho...

2Qué es lo qtu sale?... Y llegarán a

comprcnclcr que lo que salen son nú-

meros, que cuando se mide sale un nú-

mero, etc.

$1 número se descurnpone. Dos es
igual a uno más otro uno, Tres es igttal
s un uno más otro uno tnás otro uno.
ips unos son las unidades.

Un nítmero se puede de.scomponer ea
unidades, pero también de otras mane-
ras. Por ejemplo, el número seis es
igual a tres más tres, y a dos más dos
más dus, y a cuatro tnás dos, y a cinco
más uno... Pero dicho así resttlta muy
largo. )^scribiendo ciíras lo haremos de
esta manera : 6- 3-I- 3; 6= 2^- Z-i°
-I-2; 6=4-{-2; 6=5^--1.

E78xctcros.-Escribid drsde unn a nucve.
$scribid dc dos en dos dcsdr uno a ance. F,s-
trihid, emQ¢sando sn cf cinco, hntta doce.
limpesnndo ¢n el ratnres, tscribid hasta el
tsit. Cantad hasta veinte, emQceando en el
Kuevs. Camensando en e^l eatorce, contad kns-
ta rinca. Contad de dos en dos desde e/ seis
rl dieeiocho, Contad ds dos en dos des¢ie doce
^hasta cuatro. Sti un ntiña tenSa cinco gf"ritos y
!e reDalnron tres, (cadntos tendrfn despuésl
Otro niTo tan{a sais bolar y lucDo prrdió dos
y ganó trrs, ^cuántas tendrla despuésl Un
niño tiene cuatra estampas y su hermana tie-
ne ere: más que Ei, ^cwántas tiene su herma-
na y euántns entre fos dosl

G&o^earcfe.-I,a ]ínea recta y curva. Dibujar
4tneae.

Una raya es una línea. Lstas rayas
que yo trazo en la .pizarra son líneas.
Trazadlas vosotros. A ver quién en-
cuentra líncas en la clase: en las pare-
des, en las ventanas, en cl suclo, en
las mesas.., z Dúnde más habrá líneas?..,

1;n la calle, en vuestras casaa, ea loa
libros...

Pero las líneas no son todas iguales.
I,as hay como ésta que yo dibujo y co-
mo esta otra. Sí; derechas y torcidas,
Las derechas son rectas; las otras, cur-
vas. Trazad todos en vuestros cuader-
nos cinco tíneas rectas y tres curvas,

Sí, Tsuy bien observado, Un bastón
es una recta con un trozo curvo. Pero
es una sola línea todo él. Cuando tma
línea tiene parte recta y parte curva se
llama mixta.

l;J>sacrcros.--,Dibujar fret rsctns, trss cur^
vas y tres mixtas.

3egundo cur^o.

A>xrr^rcce.-Numeración hasta la centena.
Contar y descantar experimentalmente. Contar
y descontar de tantos en tantas, Doble y mi-
tad; triple y tercia; cuádruple y cuarta parte.
Metro, litro, kilogramo,

Escribamos todas las cifras que co-
nocemos Lien : 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 y 9.
Ya no hay más cifras que valgan ; pero
hay otra que no vale nada, Sti; el cero.
E] cero no vale, pero hace valer,

Si al nueve agregamos ttna unidad
serán..., y se escribe así: 10. El uno
con el cero a la derecha ya no vale
uno, sino diez, y el cero, nada. EI cero
no vale nada, pero hace valer al que
está a su izquicrda. 1;1 diez se Ilama
decena. )^ste uno a la izquierda del ce-
ro vale una decena.

Si juntamos dos decenas serán 10 y
10..., y se escribe así: 20, Ds decir, el
uno con un cero, diez; el dos con trn
cero, veinte; el tres con un cero.., z Y
el cuatro?... Escnibid hasta el nueve cr+n
un cero e iremos diciendo lo que valen,

Tenemos, pues, una deccna o dier. ;
tres dect:nas..., C1nC0 decenas... t Cuán-
to vale esto? 40. ^Y esto? 04. Sí, por-
que el ccro a]a derecha no vale, pcro
hace valer; y a la izquierda ni vale ni
hace valer, por lo que lo mismo da que
esté escrito que no.

Si a diez le afxadimos una unidad se-
rá dicz y uno, y se escribe así: 11 ; diez
y uno, que le llamamos once. Agregan-
do a once uno será diez y dos, I,uego
diez y tres, D1 uno con un cuatro a la
dcrecha, diez y cuatro, éCómo escribi-
remos diez y seis?

Once, una decena y una unidad ; on-
ce más uno, doce, o diez y dos, que son
una deccna y dos vnidades; en diez y
cinco habrá... una decena y cinco uni-
dades,

1~JSxctcras.-F.scribid desde dies a veints.

Escribid veintinco, treinta y ocho, etc.
Ercribid seis decenas y t.es unidades; tres

decenas y ocho unidades; una decena y tua-
ero unidades; ctinco decenas y nuevs unídades...

Escribid: ockenta y dos; veintíocho; trece;
cuarenta; sesenta y sietr...

Escribid siets unidades y una decena; eero
unidades y sris decenas; rres dscenas y nin-
puna unidad; seis unidades y ninpuna decena.

Conttnsando en 26 y santsatando tada t^pc
dos, rsertibid hnsta setr dreenar y seir a^a•
das. Comsnsaetdo en 15 y aununfando dr t'iw•
co en cinco, cscribid hasta novanta y cint+o.
Comrnsando en 39 y qutitando ds trss ew Mss,
escribid heuta el sei,r.

2 Cuántas medias peras tiene una po-
ra? Medio quiere decir mitad. ZCuá^n-
tas mitades tiene una manzana? Z CuSzt-
to es la ntitad de dos? éY la de ^-
tro? ZY la de ocho?

Doble quiere decir dos veces. Si I,uie
tiene tres bolas y Juan el doble, é cván-
tas bulas tendrá Juan? Si un kilo d^c
cerezas vale dos pesetas y otro de pr;-
ras vale doble, ^ cuánto valdrá el iáto
de peras?

^ Cuántos años tienes ? é Cuántos ten-
drás cuando tengas el doble de los que
ahora tienes?

Tú tienes ocho años. 2 Cuántos terw
drás cuando tengas la mitad más de los
que ahora tienes?

Tomad de estas judías. z Cuántas tier
nes tG?... Pues coge las necesarias ^ps^
ra que tengas la mitad más de las quc
tienes ahora, Y tG, echa en la caja 1as
que te sobren para que te quede la
mitad de las que ahora tienes, Y t{t,
que tienes seis, divídelas en tres mon-
tone4 ik^ttalcs a ver cuántas habrá en ca^
da muntc^n. Yucs dos es la tercera pastr:
de scis. 1'ú, quc tienes cuatro, toma
dc Ia caja las necesarias para que ten-
g:ts rl triplc de las quc tienes ahora.

1^ i jar las ideas de doble y mitad o

mediu; triple y tercio o tercera parte.

PaBactcj^.-Hntlar !n mitrxt ds ó, 8, 11, 1A,
ltnlfnr e1 dobly de 5, 7, 10, 4, IZ.
ffa(far el tercio de 4, 12, 6, 3, I5,
llnllor rl rrfple dr 1, 5, 7, 4, 1.
^ un vrudrd•>r dr u-^r.s sólo le quedan csa.

trn kilos, qur es la terterR Qarte de los quo
trnfu, /Cuhnros tertinf

Unn nnin tirnc ssis n9ios y su hcrmano la
mnnd n,/s. ^Caaánros ricne su hcr+nanof

Un rr,ovrrn nraba dr eomprar docena y nu-
dia de hura^ns, que pons rn una cestita q-ue
drln en rl .ruv(r^ pnrn papar /os husvos acabado^
de r^^+^r^+nr. Un perro se acercó cauteloso y
,nrtió el huciro en Ja cesta cnmenaando a en_
mrr huevns. Grando el recaveto se dtió etren-
ta pegó un latipaao al Qerro, que huyó aullan-
do y relaminEdose. ^! hombre contó fos hue-
vos que le quedaban y se encontró con qur
el pcrro le aab{a comido la tercera partt dr.
la docena y rn'edia, / Cuántor huevor enconeró
aanos r/ recoverof

GrtoncErafe.-La lfnea. ^P ángulo.

Se trazan llneas rectas en distintas

posiciones, para llegar a comprender iz

vertical, la horizontal y la inclinada.

Se descubren estas líneas observando y

se les dan los nombres. Se encuentran

en la escvela todas ellas : en las esqui-

nas, en los alféizares de las ventanas,,

en el suelo de las habitaciones, en cl

tejado, Se generaliza observando otras

cosas. Se muestran ]a plomada y el ni-

vel, que sirven para fijar la vertical y

la horizontal, y se hacen comprobaeio-

nes, Se manejan prismas, cajas, ladri-

llos, y se 3legará a comprender la exis-
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ecncia de las trea posiciones de la recta.
9e dibujan por los niñoo en la pizarra
y en suS Clladerr105.

Asociando varias rectas se desrntbre
ta quebrada. Asociando dos solamente
descubrimos el ángulo, Trazaremos rec-
tas a voluntad, Ahora una vertical;
ahora una horizontal... Ahora un án-
gulo.

Descubriremos que dos rectas pue-
den cortarse o no. Si se cortan vemos
que forman ángulos. 5i no se cortan se
dice que son paralelas. Y descubrire-
mos paralelas por observación en el sue-
lo de la clase, en las ventanas, en ]os
muebles..., em las rodadas de los carros,
en los raíles del tranvía o del ferroca-
rril, si ]os han visto, en los hilos del te.
léfono, en los marcos de los cuadros...

I,a línea, ^se puede medir? Ds larga
como un hilo, como un camino. Pero
no es más que larga, Y se puede medir,
Mediremos un hilo, una de las ]fneas
que forman las uniones de las tablas
del entarimado, lo que hay de un ár-
bol a otro, que es también una línea,
como se puede comprobar tendiendo un
bramante entre ellos.

Dibujar una línea en las tres posicio-
nes, escribiendo junto a ellas la palabra
que corresponda para identificarla. Di-
bujar paralelas en cualquiera de las tres
posiciones de la recta en el espacío.

Cuando dos líneas se juntan en un

punto se forma un ángulo. I,ados y vér-

tice, Cuando los lados so separan po-

co el ángulo es agudo; cuando mucho,

Obt1190,

Cuando una recta cae sobre otra for-
tnando ángulos iguales estos ángulos se
Ilaman rectos, $uscar ángulos rectos en
1as puertas y ventanas, en los cuadros,
en los libros, en las mesas...

)tjEnctc^os:-Dibujar ónguloa de !at frst
d^asra, e,rcribienda a! lado de cada a»o t!
»ombre Qre le correaponda.

Peu^odo de perfinecionamiento. (Primer

eurao.)

Aerxx>irtce.-I,a numeración de enteroe y
decimanes,-I,a suma y la reata de enteros y
decimales. - $1 complemento aritmEtico. -
S. M. IJ.

Vamos a leer este número.
4270943825421939,
No hay que asustarse, pues la cosa

es muy sencilla, como vais a ver. Ha-
blando y haciendo, el número queda-
rá preparado así:

4.270:943.825,421.939.
Queda dividido en grupos de tres ci-

fras, menos el último de la izquierda.
Y de izquierda a derecha son cuatro
tutidades, dos centenas, siete decenas y
cero unidades; nueve centenas, cuatro
decenas y tres unidades... )~s decir, de
derecha a ízquierda, unídades, decenas
y centenas ; unidades, decenas y cente-

nas, y siem^pre igual. Y leido de iz-
quierda a dRrecha, grupo por grupo,
4; 270; 943... Es decir, qae aon muy
semejantes todos los grupos, y más lo
serían ai fuesen eomo éstos: 247, 247,
247... Si ahora tenrmos en cuenta que
donde hay un punto ae lee millares, y
donde heTrtos escrito en la parte infe-
rior un uno son millones, donde hemos
puesto un dos, billones, la cosa se ha
aclarado corrLpleramente. Y entonces
leeremos sin vacilar: "Cuatro mil dos-
cientos setenta billones, novecjentos
cuarenta y tres mil...", 2)~ntendido?
Pues ahora leed a coro, pero de mo-
do que se oiga una sola voz, para lo
cual seguiréis el ritmo que yo marque,
comenzando aquí : "Cuatro mil..." Aho-
ra tú solo, desde aqul; ahora tú...

Por idéntico procedimtento, la nume-
ración y escritura de los decimales y
correlación entre ellos y los enteros,

1~scribid ocho centéstmas, Idem cua-
renta y seis mil quince milésimas. Idem
seis mil tres enteros y doscientas cinco
millonésimas,

Si un número tiene nueve cjfras y Ia
primera de la izquierda representa de-
cenas de billón, é qué representará la
primera de la derecha z+

Otro número tiene catorce cifras y la
primera de la derecha representa diez-
millonésimas. ^ Qué representará la pri-
mera de la izquierda?

Un número entero tiene dieciséis ci-
fras, Dígase lo que representa la pri-
mera de la izquierda.

I.a primera cifra de la izquierda de
un número representa decenas de mi-
Ilar de millón, Si se tiene once cifras,
Zserá un entero o un decimal?

Repaso siatemático de la suma y la resta,
siempre en forma dialogada y a base de ejer-
cicioa. I,a resta, términos. Propiedadea del
reato. Inducir que, si ae aumentan o diaminu_
yen el minuendo y el sustraendo en la misma
cantidad, el resto no varfa. Inducir por quE
cuando una cifra del minuendo ee menor que
la correapondiente del sustraendo hay que
agregar una del orden euperior a la aiguien-
te del austraendo. Inducir la prueba de la
resta.

Comparación de 1a suma y]a reata para
comprobar que son operacionea contrarise, $1
complemento aritmEtico.

1 Cuá] es el complemento aritmétjco
de 6, de 4, de 97, de 38, de 600?...

Se puede hacer lo mismo sumando

que restando, Si restamos del nueve el

cuatro tendremos de resto cinco. Pues

esto mismo lo obtendremos sumando al

minuendo el complemento aritmético de

cuatro, que es seis, y sumado dará quin-

ce. Si ahora observamos que en el quin-

ce hay e] minuendo, e] sustraendo que

no lo quitamos y el complemento arit-

mético del sustraendo, veremos qve te-

nemos una decena más de lo que te-

níamos que tener. Quitamos la decena

de esa suma, y nos quedarán cinco, qne
es el verdadero resto.

Si la resta fuera I87 - 8- S6 ^,,,
Podríamos indicar la operaeión aai:
187 -(8 - ►- 86) = 187 - 94. Aplican-
do el comptemento aritmético será;
187 -^- 6^ 193, Y como hemos agrega-
do un complemento a ciento tendremos
en el resultado una centena de más, qtk
suprimiremos, y nos queda e] verdadero
resultado, que es 93.

De idéntica manera se puede conver^
tir la suma en resta, sin más que res-
tar del primer sumando el complement^
aritmético del segundo y aí'iadir al resul-
tado una unidad det orden de aquella a
que se buscó el complemento aritmétice
del segundo sumando. Un ejemplo: stf
mar 95 -^ 75, que es igual a 170. Por
el complemento aritmético será 95 -
- 25 = 70. Y agregando al resto urri
centena por haberse buscado a este or
den el complemento, será la suma 17A

Aunque el complemento aritmétici

tiene aplicaciones especiales, por ahon

nos contentarnos con lo indicado. I,wt

verdaderamente interesante es que lw

niños vayan viendo y, poco a poco, cot>}

prendiendo las relaciones de las opers•

ciones de cálculo entre sf y descubra>.

la belleza qtte esas relaciones encierratl,

]o que contribuye a que se aficionen at

las lífatemáticas y con su esfuerzo, mer

vidos por la curiosidad, se les haga>.

asequibles y les pierdan el miedo,

Si^tema mftrico decimal: Se repasará y err
señará completo, con muchos ejercicios y prs.
blemas, y reducción de unas a otras las m^
didas de peao, capacidad y volumen, aplieas
do el peao eepectfico.

GrtoM6°rafe.-Repaso y afirmación de los coa
ceptos de punto, Itnea, auper5cie y cueapw
k'osicionea de la recta aislada. Asociacionea da
rectas y curvas. Relación entre doe rectaw
Perpendicularea, oblScuas y paralelae. I,a cir-
cunferencia. );1 ángulo y au medida.

Qué posiciones puede tener una reeta
en el espacío, Cbmo se puede trazar
una vertica] en la seguridad de que lo
es. I,a plomada. Alusión a la gravedad.

I,a horizontal, El nivel.
Rectas que se cortan, Condición para

que dos rectas puedan cortarse. Rectas
en el espacio y rectas en un plano.

Idea de recta y de segrnento de reo-

ta. Rectas que pueden pasar por ua

punto. Intuir que hay muchas rectas que

no se cortan y que tampoco son para-

lelas. Dos segmentos de recta represen-

tan dos rectas, Si dos segmentos de

recta se juntan por uno de los extremos

de cada una forman un ángulo, Pero

dos rectas, i pueden formar un ángulo

si coinciden en un punto?

Supongamos dos verticales a una ter-

cera, todas en un mismo plano. Esas

dos verticales, Zserán paralelas entre

sí? Supongamos que esas dos paralelas

son dos esquinas de la misma casa 9
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^ ^,°o°` â P;ro7 ^ú °̂y ..,Gyaáyy"q py^7,
^u lípa^^p el^AÚA^ ► ^%Ó'Óa^áC^b

d ^^^A
W ^ A^.^

Kx ^

^ °V^^^
G2i.A

^..... ...................................................................................................__..______...._...^

^ p Ó Ñ n ^ Y. i. 4
p O i ;̂t1

^^ ^A^ ^i broy•^yw,g ^^ a o^^ d

,óv7^dE^^ ^v^,tlyy•óo ^^-á•X^^I'^

10 0 ^ a^ m R °'d ^ .^i t F.^^

^ E á•^ y a^ ĉ ; Ĉ
_ ^ dro.^ y l°, Ñ óv° Wp >Z7 n ^ ^4 b^b t. ^^.

.y •v'> ^°' E o^,ó^v.óy^ a'-lynx oó n

^1^^; ^ ^ p1.^° u^ 4ó^0- w^s ^ ^ó°'°:Tp^qi.a: ó

^ y N^^ y R M0. d \_n ^_ ^ b,(Jyi O 4 i1
ei

E^oqi ^: e«6e^ $ p^^^.3.^^ mo`^
ĉ o°^_¢^, (^

^ co^ ó e^ a y ó ^ ° ro 5°^ C^ w 4'^~ j^ °' o b

a^ ó v"^ Q ó ó F^:^ á K 01 é•5y d ó.T ^^ é d
" Ĉ ^,y ^° Ĝ 'ó w 6 a^•^ °' N-°: E o°' ó,

o^
b oy ^o ^,o^ d X^

ro:° A• d o m:.. E ó`^ o^^i. o m vn.^ °
'V í^ IC ^ V y1 4 ^+'^ ^

^ 7?^ N ^p q y sy.^ O1 Ĝ ^ ^^n ^ y^! ^!` d y^
^ p roE,^od' o^ 8 ^tlóe^ny

,A,`,°J«H^v.^ó^+
ú '^o'^°a^^,^ ,ok..l^^a^iyT

^J y O 4 ^. 7:

~ ,A^.7d7y.1: C ^4ilS4i\^ 4v.000^[•^°^

w o„cCwy u o.o.Tá^^°^ R^^°•ó^Ñ.,,"
A u a. & ^•n ^-1'et ^„ .3 W o• t ro... 4

'^óp ^ o^^^p 0 ..°.o",yy^ó
óá'G$ ^t^n

O ú y a7 1^. ?^ V v ^ x x C^i d^

6..°.'..10̀,'C.":'á.•^c> ^ ~v^^^ á'ó.v` N^^^v` ^ ó^« o^,

d

A, ^ ^

^^̂  `l^

ó ó ^
d ^ .ti

b^ó
c
a,

c ,ñw
ó a

G E'=
:o ,^

r 'p q

^ d=
^ ^ Ñ
Ĵ C b

^ p
^- oi °'

A 6

I ^ Orn ^
Z c

O °-' _
U A

^ V ri-'
U A A

W b. 'J
(y G _

V ^

a ó aP,a^,n

^ ^'^'^^ AW-a p p Íy; a Yó a • ^
" p ó'^` ^^ñ

O^ ^° Q .1 o Y í^y^ a ç N ry

°^ q, a,e 9^ G; fY^ n

^ a^^ Ñ Ó ro Oi
a a"x
n r̂w ŝ,^ 0.^ ^

.Z M ° Pn ^nj, ^N
.b, o ^ ^ x ^; ry

^' x °,

^ y[^C ñ ĥ á p.
O b Ŵy tl
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w^ to 0 ŷ  ^ 7 b
^ ó^' ^ Ñ y, ú Ó d Pr 70

^ wé,a o

° a d ^ w^^ ^fD w ww W w^ p^ c^e Ĝ a ^
0 kfM,

^Ni ^ ^ ^ ^ ^ ry R7 ^
^.hyñ row p

ñ ^• n ^• ^ vi ^ó ^• ,•yp M p,ç

^ c7+. w^^ w w ^. ? Ó

n, p ró r'+ '° p ú o p n 3
°ó.-o^,pb,Ea^o^^
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.A., O^ Y' ŝ. ^ P,^ p, 4 Ĝ .A.. ^ 3^ ítiy' p ĥ (,y y A
^ n, +̂^ i.',^ ^ ye r/C!L ^ v ĝ, o^` ^ mm`

^y+i
PM

^^ i ^
%i°. ó x ^

^1 O^^ ki b tl {+., i^. : Y ^a^ -: "^ A V.ci . n.
^@^-y

F7 F{ ^-.

A ^ .^,o p,

'^ * µ tr'~ :' i^ 1^ ^ P^ . ^^i Y^ Ó ^ Y' iL a>^ rO

FM ^ A ^Vp ú ^3 M U^.^ •^ w tl'^! ú y^Y^ Rf

ar ^ c^i Ai ^ .A :: ^ ^ C tl y •^ ^ ^ ^ ^ t`^

{Á.^ w ^ ^ ó x o•-tl. ii ,d ff á h .

P^ w Í. O.^ ~ b z^ y y y Ĉ7 ^^^^ ^ní1 M y ^+ V ^. b

Ĉ y ^ b ^,^ s y b^ y ^ tl ti tl^ '
£^ ..d, Ñ F̂Y b•^ A^.^ y dtt^^ y^ ñ ^

o ^ N..u.
Ñ ^ 6 b y b r.. a

2 "^ b ^^ ^

_u y U 4 ,+ A ^y

^ a í^. ..o. ^^ $ `" b ^ ^Ó b ^ ^ `L ^ .^ y " K

..i
."' r N ^ w V i: y Y. Ri b O U•^p. y y V

a y'^ á ó ^ y.ó M^ T^`^b b^^ ^ m ñ ^

^ ^ ú W ^ E x: ^ ° x v ^ ° '^ó ^ ^ ^ ^ ' x
m a ^ .< °' ^ °' ^

^ ^ ^ m °'.°.' ^ .•; ár ° m ; .".. ti
^ '^ ^i ,ov ó ^ ^ • ° • ^i ó K ,tl v ".o ^ tl 7

^ ca. :: ' .°.'. ; °.
^ ^ o. 2 ^ ^ y, ^g °' á b

{L ' Ĝ ^-0 b H,^1 y 3^ i` t^ ^ ti^ 4 g ^
d ^R^s ^apb ^^° ^

• ^ tl tl^.^ y W ^^ y%

, ú ^^ 4 a a^ •^'^•o x o. . ñ=t_ n., y ^á y^ x w ^+ o
W^, ^ ó^ y^ g V r^.3 ^ k ú1

kÍ ^ r d« ro'& = w ^ w^.

"'/_, G? C) y ^^ Y. Y^ ^^ ^ W f^. a O

vi ^ Ĥ ó p^SJ tp^ ^^ ^^ ó á^r a^ 7^^ O m ^+.

a w ^ Ĝ íCe n v y Y é: o ó.°: ^ á o.
xi w^^ ^ ó^^ Qj n o a ^ ^; á. ^^ O^ D

á ` g

p'HK ám y 9'ni ^ ^a ^^ Q^ a °' C'o^ ^^^. 1. ^ ^ ^ ó w^• x a. ^^ w o
^ K, a^ rv<i' PZ V^2 Q, A' O ^ A

m ^ i9 w ^.
^w^^ ^^p ^Qb'Á^^^e

^

-°' .'") ó m ^,^ ó ŝ S 8^^ B á`d ^ n ^,..^ ..wóa
y^6,^, ^.°. L'

ó^}^,' á AkP í^ciáy .°^. "°a9 T^ V
P P o 0. i y ú a .+. .7 ^1 L±.

v'éd á a^a . 'O ^Ó ñ^ P Y a^ m ^ 9 ^.
i^ ñ ^` "^ ó o ĥi x ^ a u G Q ^a .

IAtl , q Q " Q V Q y Ó tY n t! r̂:. t^

^ ' ^ ^^ p e ° ^$
^ ^ ^

^ ^ ^° ^óá .áa ó^ ^x a
t ^J. ^ ^ { P0.^x a ^

; i ^, Ñ ^ ^ ^
Ó ^. O

^J M ^ ^ ^
^ Q^^ tr q ñ n.a p,

á ^ L^ Q. p. i^ 3
^Ó ^ a p Q; Ñ 17^

Y
a ^Q1

M^ T'T it. i^ ^ O` ^



á ,•^ ^^ Zb .#.:fi ,^^+^^ ,^^^g^^ ^ i
•^ ~ ~ ^

^ ^^:^^^^^^sA^ °5^
p`^éa= ^^

ĝ g ^•ó p^ u,^ ^ ^ 4.

^ ^^ ^ ^^'..^ •^ °.`^` ^ ^^ ^ ^^a ^ ^
ae' ^w"Sg^ ;^ ^ ^ ^;

^ ^n ó : s• ^ ó ►^
0 ^ 'C d R7 ^ ^ t ^^ ' ^ ^ sF+O ^ ^ •g p .^ ., ^

^ A ^ ^

Y O P ~ ^ ^

^8áe^^ 5^;^^ i^^, ^,W^ •Áiq ^• C o ^ q ^

t^ á.g ó^ ►. I~ Ñ,^ V I ^ Pilf

•^ ^^ ^ ^ Q ^ ► ^ $s L v^ m d^^-
a"^ w=^^ ^ ^y ^ • d m ó

S^ 'o ,^ ; b :^+ ^ ó ' ro ^ ^° `^3 va•ó^y .-.á^q u ú ^ 0
^a ► •úw ^ úáá'^ ^ ^ ro

^^^ bw p, wb

^ ^

^
^• ^ ^ ^ ^. ^ Ñ ^. -S ñ b^-. ^ p ^ ^ ^ P Fq

^

♦̂  ^ á + ^ íG=^ ^ ^ ^ ^= ro ..

P ~ m ^ ^
.

•^ ^ C^y ` ^ ^p Yy

á
^° P$ Z x ^ p x .^ ^ ^ó^^.^^ V R

'
Ó ^ ^ « G.

w ñ' '^ • T̂,oQA

1 ^i-^ 1
^

° x F ĉ vv ^ á ^`^ FrT Y^`^
_

"
Ó^ p`'P^ 1Ó ^• Ó ^`. ^ ñ O^

^ 3 Ñ ~
^

^ x;x ^ W ,^^; d ^8
^

u Mb „ e ay`,P x ag x x P ^^ ]k̂ ^ x a°
Li M^ ^ ^^

^ ^ ^
b^ /`^ .d.g

u " ú A
I

^̂
p Á ?x
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r R~ ^ y qq^ I ^ ^^Y`" M 1^ ŷ h ^ w
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Que la casa futra muy alta, de kilóme-
tros de alta. Z Serían paralelas las er
quinas? ZPor qué?

$i aqui, en la pizarra, señalo un pun-
to fijo, y un poco separado del pri-
mero, otro, pero no fijo, que pueda gi-
rar alrededor del primero, sin salirse
de la piza,rra y siempre a la misma dis-

tancia del fijo, iqué resultará?... Sí,
tma circunferenc^a. Si la trazamos con

el compás comprenderemos mejor lo
del punto fijo y el móvil, I,íneas que
^e consideran en la circunferencia. El
rsdio y el diámetro. Si trazo dos diáme-
tros perpendiculares entre sí la circun-
ferencia queda dividida en ... partes
iguales, que se llaman ... Y son rectos.
Los arcos compi•endidos también tíenen
nombre, que sabéis.

Si trazo dos o varlas c3rctmferarcias

concéntricaa, y do^s diámetros de la ma-

yor dividen a todas ias circunferencias

en cuadrantes. I,os ángulos son todos

iguales, pero los cuadrantes, no. $vi-

dénciese. Y llévese la cuestión hasta

la división de la circunferencia en gra-

das y aplfquese a la medida de los án-

gulos, l,os ángulos formados por radios

o diámetros se llaman ángulos en el

centro y su medida es la de] arco que

abrazan sus lados. El semidreulo gnt
duad^,.

$7nacicios./Cudxto m+ds un cvidrants y,

por cossecuencia, ux dnpulo rectof S+ divido

traaaxdo los rodios, lo circunjerencía ex ocho

partu, cubnto xtids un ónyulo ex el cexerof

Conocimientos
por JUAN DEL RIC

OBaIDRVACIONBa MRTODOLbOICAB.

Laa que se deducen de los Cueationarioa Nacionales, y que, por ello,
áan de aer muy tenídas en cuenta, son lae aíguientee: ^

1' El desarrollo de eata claee de conocimíentos, introductorios a la
Geogratia y a la HíatorLa, adoptará la iorma de "conversacioaee" con loe
niños, no de "leccionea" propiamente díchas.

2.• No obatante, ea necesaría la preparación de cada una de eatae in-
tervencionea, tanto máe cua,nto que, por au carácter íntermedio entre la
charla y la leccíón, precisan de una delímitación prevía de objetivoa y
lronteras, aín la cual todo aeria vacílación, repetícíonea y vaguedadee.

3.• Cada un^e, de estas "intervencíonea" o"actívídadea" tendrá, aegún
tos Cueatíonaríos, un carácter de "prudente globalizacíón". Ello sígníl'íca
que, aí bien ee admíte au fíeonomía globalízada, quiere evitaree el riesgo
de dívagar de unas a otras nocionea, eaba,bleciendo entre ellas relacíonea
artificíosae, lo que oríginaba, cuando loe "centraa" eataban de moda, dea-
arrolloa monatruosos, tanto por au extenaíón como por au falta de cohe-
rencía íntern^s. (El que ahora no ae hable aíquíera de la "globalización" ea
también recusable.)

4.• Concederemoa la debída ímportancía a las índícacionea metodoló-
gicaa en cada "aaígnación", aunque aia deacuidar en modo edguno las alu-
aíonea al contenido que airve de entramado a aquélls. Pero huiremoe de
laa iícticias "leccionea-madelo".

Primer curso. (3eis a siete años.)

Asurrro: La sala de clase.

Objetivo.-Conseguir que los nifios,
trlediante "observacicín personal suge-
rida", analicen las principales caracte-
risticas de la escuela a que asisten, o

del aula que frecuentan,
según se trate de escue-
las rurales o urbanas.

Desarrollo.-Se sujeta-
rá a las siguientes etapas:
1' Entrada en el tema;
2.' Ojeada de conjunto
(impresión globa]); 3.`
Análisis de las principa-
les características; 4.'
Síntesis final.

1.' Mediante pregtin-
tas, el Maestro ]levará a
los niños a que comparen,
sin ningún detalle, su ca-
sa con ]a escuela. Idem
sobre si se encuentran
bien o mal en la escuela
(independientemente de lo

que se relacione con e] estudio, las ta-
reas, etc., es decir, fijándose solamen-
te en el "ambien!^ físico" del aula).

2` Siempre en diálogo animado, de
modo que se aníme a los perezosos pa-
ra que manifiesten sus puntos de vista,
el Maestro hará notar si el aula e;

grande o pequeña, iluminada u o^bscttra,
cuadrada o de otra forma (redatda.
triangular, etc.; sin esta terassnologla.
claro está).

En esta etapa, para ayudaz a los ni-
6os a determinar aspectas generales, ta-
rea nada fácil gara ellos al comienzo,
se acudirá a comparacian^es en au ca-
sa, la iglesia, un teatro, etc. De este
modo reciben un refuerzo indirecto las
percepciones relativas a la escuela.

3' Análisis de aspectos parciales.
a) El piso (liso, áspero, plano-o lla-
no-, o desigual, de madera o de bal-
dosas, etc.); b) El techo (altq o bajo,
liso o con agujeros, blanco o de co-
lor, etc.) ; c) I.,as paredes laterales (su

• nGmero, color, >;sura, etc.) ; d) I,as ven-
tanas (número, tasnaflo-grandea o pe-
queñas-, forma : si son iguales o des-
iguales, o iguales por parejas contiguas
u opuestas, etc.) ; e) l,a o laa puertaa
(tamaño, farma, etc.); f) 1?ecorado, etc.

4' No buscando una definicibn, si-
no un resumen verbal aproximado, el
Maestro procurará que los niRos for-
mulen en una frase, construida en cola-
boración, e] restiltado de la "lección".
Podría ser análoga a ésta: La escuelo
es grande, c^eadrada, e/ara y alegrt.
(Después de formada, los niRos escri-
ben la frase, dictada por el Marestro.)

Segnndo aurso. (3ieRa a oeho a$o^.)

Asuxro: ^l pueblo en la comarea

Objetivos.-Individualizar al pueblo
en relación con los limítrofes para des-
tacar su fisonomía propia, al par que
sus relaciones con ellos,

Material.-Un mapa o croquis deI
partido judicial, (Este croquis es indis-
pensable en toda escueta para la inicia-
ción geográfica, y debe hacerlo el pro-
pio Maestro.)

Desarrolto.-Establecemos las siguien_
tes etapas : 1' Introducción aperceptiva
mediante alusión a 1os pucblos comatL
canos que conocen los niñvs o de loa
que han oído hablar; 2.' Profuzidiza-
ción oral de las noticias que ticnen acer-
ca de cada uno de ellos; 3' Fijación y
ampliación, si procede, de las noticias
anteriores y de las relacio^nes existerr-
tes entre el pueblo de que se trate r
los limítrofes, utitizando ei croquis;
4.' Resumen final.

1.' Siempre acudiendo a preguntas
que provoquen el diálogo, el Maestro
hace que ]os nifíos le digan los nombres
de los pueblos próximos. Uno o más
nifios habrá estado alguna vez en al-
guno de e11os; se les pregttnta por su
impresión general, Se alude a las rela-
ciones poco cordiales que existen con
algunos (para aprovechar la ocasión de
combatir esos odios lacales, tan incono-
cientes como vivos casi siempre).

2.' Sobre cada uno de los pueblos
se entablará un diábgo con los niSos
que puede comprender el análisis de los
siguientes factores: a) Distancia a
nuestro pueblo (en leguas, 9i todavía se
emplea esta medida antigua; pero tra-
duciéndola en kilómetros siempre);
b) Características generales de cada lo-
caliciad aludida (es grande o pequeffa,
agrícola o industrial, tiene o no río que
pasa por ella o sus alrededores; está en
la montaña o en la llanura, sus habi-
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tantes son afablts o retraidos, fiestas aI) Nambre que reciben las natura.les de
pritlcipales, ferias, etc., etc.) ; c) Ciasc esos pueblos,
y eatado de loa caminos que unen a 3! En esta etapa podemos adoptar

^ «_Y_
i

.+-•'•-.
wo

I ^x
;`^ ^

^^^^^- ^l̂̂

d) T)t:sAUhrn.l,o nr t.A LCt^cIGr:,
.t,a rcpi^;,c lez^urrlina está situada en

el burde vrietrtal de la 117eseta,

nuestro pueblo eon cada uno de los co- con mayor exigencia, se constrvyen tres
marcanos; servicios de comunicaciones: o cuatro frases-resumen, Finalmente,
tren, coches de línea, tranvías, etc.); los niños copiau el croquis.

4^ '^.,^.^ :>.'. ,
v.:^

^-.^

eografía
por AEDRO PLANS

I'rofesur dr f:eografía en el Cotrgio
°Gazteluetx" (Vizcaya).

Nore.-$n la sección de Geograf(a del nfi-
ntero de junio-jufio, pógina ?9, donde dice:
y$n Ya Meseta Norte, las agttas de Iluvia y
1os rlos han desgastado fácilmente las blan-
dae", debe decir: "F,n la Meaeta Norte, las
aguaa dc Iluvia y los rfos han desgastado fá-
cilmente las bland^s arcillas y ban formacio
unoa ccrras planos por erriba, llamados pá-
ramos.

"I,a Ati-seta Sur es más variada: al rste
est4 la Ilan»ra dc I,a Mancha y al Oe ĉtc rl

territorio de Txtremadura, que es una Il.mura
suavemente ondulada, hutre los rfos Tajo y
Guadiana se encuentran los Montes de '1'0-
Iedo."

$n la página 30, donde dice: 'Tn Madrid
tlve más de la población de ]a Mcseta Sur",
debe decir: "I;n Madrid vive más de la mitad
de la población de la Meseta Sur."

EI, I,^VANTI^ DE ESPANA

GJ MATCRIAI; DN^ MAESTRO:

- Mapa mural físico dc la Penín-
sula Ibérica,

- Tizas de co(vres.

b) MATIŝRIAI, D$ I,OS AI,UMNOS :

- Mapas "Espafia Física", "España

Políticá' y regional del atlas.

- Cuadernos y lápices de colores.

!'j ODJt;TIVO D>: I,A f,F,CCIÓN:

Iniciar a los alumnos en el cono-
cimiento de la región levantina,
cerciorándose de que dir.lta región
está farmada por montañas en el
interive y por llanuras junto al
múr.

dos procedimtentos
didácticos: o bicn
"fijamuŝ ' svbre el
CLOQUt3 0 rrtapl ]aS

Y. nacion^es tratadas en
^

;`^_.,-^^, ]a ctapa anterior, o
„ bien lntenSl^tCam05JJ w,

^ ° • r +, algunas noticías res-^, ° ;

^,P^
Fi j• ŝ ® MON7ANAS

[

peCYO de cada pue-
blo y al par vatnas
d e t e r minando stt
emplazamieato en el
croquis I,o que itn-
porta es dar con-
creción a la fasc me-
ramente oral tuili-
zando la represen-
tación gráiica. (Cla-
ro es que, si los ni-
ños mat.ejan torpe-
mente aGn los cro-
quis, hay que dete-
nerse en enseñarles
e interprctarlos.)

4." Análogamen-
te a lo hecho en el
curso antetvor, pero

1 LLANURAS

MYlRlAS MAS /NPOR/ARIf!^

L Presentactón del tcma.

T~I Maestro explica que a la región
que se va a esttuliar se le llama "Le-
vantina", palahra que vicnc de "levan-
te", que signiíica ];ste. 1~t Macstrv lla-
ma a un alumno y hace quc se oricnte

extendiendv los braxos, A1 Fcte, se k:
Ilama °levante" parque cada mafiana el
So1 sale-se levanta-en es<^ dirección,

2. Todos sitfian la reqión levantina en 1oa
mapas. I,v^s slumnos ven que comyrende. ua
conjunto de tiarras orientadas hacia el I;ste,
hacia el Mediterráneo. F,n e! mapa político te
comprueba que se trata de laa provincias dr
Castellón de la Ptana, Valencia, AlicautW y
Murcia.

Montañas y llanuras.

3. Fíjate en el mapa físico. Ves q1te.
el interior de esta región está forma-
do por montaitas, ^ Cómo se llaman?
Corresponden unas al Sistema Ibérico
y otras a las Montaitas Béticas, Yern
estas montañas no llegan a] mar. F,nttY:
ellas y el mar hay unas llanuras.

Z;1 trabajo de los r{os.

4. ^stas llanuras las han ido for•-
mando los ríos, al depasitar en las trar.-
quilas aguas del Mediterráneo la tierra
y]as piedras arrancadas a las manRa-
ñas, ganando así tcrreno al mar, Hatx
muchos miles de años el mar Ilegaha,
pues, hasta el pie de las montaí'ias, 1:1
Golfo de Valencia hacía, por tautv, utt
entrante mucho mayor que ahara h1
Maestro comienza a cíibujar el crvquis
en la pizarra (fig. 1). I,os chicos lo co-
pian en sus cuadernos.

zQué ríos son ésos?: Mijares, Ttlria,^
Júcar y St:gura, con su afluente t:l San-
goncra,

5. Por eso las costas de la regiórl
levantina son bajas y arenosas, ZQuó
nombre se da a esta clase de costa? Far
ellas hay estanques, como el Mar ]Ie-
nor y la Albufera de Valencia. tl;n qué
provincia se encucntra el Mar Menvr?
IĴl Maestro recucrda a los alumnvs q:ar.
el Mediterráneo es uu mar casi sin cr.^-
rrientes ni marcas. Por esv la tierra y
las piedras arrastradas por la corrieu
te de estos ríos pueden depositarse tran.-
quilamente en su desembvcadtrra y fut•-
mar playas, I:n cambio, el Cantábricn
es un mar con tcmpestades y con fuet-
tes corrientes, que limpian de arena las
costas del Norte de Espafia, permiticn-
do que las rías conserven su profun••
didad.

Esta9 tierras arrastradas por 10.S rios
han formado, además, en estas Uanu-
ras un suelo fértil, es decir, aprapiada
para los cultivos.

e) R-^SUM^N D^ LA I,$CCIi)N :

I,a región levatttina está situada en tl

borde oriental de !a Meseta. Comprendi

las proz^inciru de Castellón, Valencinc,

Alitactte y Murcia, F„rtá formada p^'

montafaas, en el int;.^rior, y por uma lla^

nura costera cug'a anchtcra varía de unot

lugares a otros,

fJ )~J^RCICIOS Y ACTIVIDAllES:

1. P;scribe en tu cuaderno los nombres da
trrs lugares, que pneden ser ciudadea, pur
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Nra, tnontafias, oaserlos, etc., situados al }áate
^( lugar en que viaça.

1. Aprende de memoria: "L,oa rtos de1 Le-
^ante de España son el ^fijares, Turia, JGc.r
^ Segura, con su afluente el SanKOnera."

7. Si te 1!jaa en un mapa Elaíco de ^spatia
vetda que una dc las mayores ancburas de las
Uanutas levantinas se encurntra en Ia provin-
eia de Valencia, a lo largo det rfo Turia, Mo-
diante una tirs de papel halla aohre la escala
óráfica la anchura en I:iómetros de esta lla-
nura en cl lugar indicado.

I,A I,UCHA CONTRA LA SEQUE-

a)

DAD DEI, VERANO: LAS
HUERTAS

MATI;RIAL DT:L i41A1:STR0:

- Mapa mural Hsico dc España.
-- Fotografías de barracas valen-

cianas,
- hotografías de? palmeral de El-

che,
- Tizas de colores.

b) MATI;rirnr, D^ Los Ar,uatr:os :
El mismo que el de ]a lección an-

terior,

LĴ ONJ^TIVO DE I.A LCCCIÓN :

Hacer que los chicos adquieran una
idca de cómo son las huertas le-
vantinas, hecho de Geoĝrafía hu-
mana que da personalidad a esta
región.

t^ Dr;SARROL40 Di; LA L^CCIÓ2P,

La sequcdad del verano.

1, Presentación del tema.
2 Sabrías señal^,r en cl mapa ]os ríos

de I,evante ^ Suelen tener tm lecho muy

grande, pero cast siemprc ilevan muy

poca agua. El río no es más que un

lyilillo quc corre entre pedruscos y gui-

jarros. I;1 lecho constituye el lugar pre-

ferido por las lavauderas para secar la

ropA al sol, I,os ríos de I,evante llevan

tax poca agua porque en esta regíón

liueve poco. El verano es la estación

xtás aeca del año, dehido a que soplan

entonces vientos m)ty secos procedentes

de Africa,

E. Las plantas no disponcn de agua

cuando más lo necesítan, I.os hombres

se ven ohligados a regar sus campo^

coa el agua de los ríos y de pozos, A

estos campos que se riegan se les llama

en España huertas. En ellas no se des-
perdicia ni un palmo de tierra, y el

agua, del que depcnden ia vida dc cen-

tcnares de milcs de personas, constitu-

ye el mayor tesoro,

Ls Nuerta de T^a/encia es lá már ea^lrn-

sa y la más rica,

3, 1',1 Maestro sitúa en el croquia
1as principales huertas (fig, 1). I,a
Huerta de Valencia se exticndc a lo
Sarao de más de 100 km, al pie de las
Montafias [béricas. )~1 agua para rel;ar
sc aaca de los ríos Turia y Júcar,

4• $1 Ddaestro hace ver a los alumnos ao-
bta o1 mapa que eatos doe r(oa panetr n pro-
fundamente en el interior da las Montat5at
Ibértcaa taia lluviosas. I,aa lluvias de fin de

primavera en estas montefias g el agua que
resulta al fundirse Isa nievea an alturas que
alcanzan los 2.000 m. permiten que se pue-
dan regar durante el vernno los campos sin
intcrrupeión. I,a riquesa de la Hurrta ee tan
grande qua viven b00 personas en cada kiló-
metro cuadrado. Se cultivan naranjos y limo-
neros, hortalizas (cebollas, pimirntoe, tomates,
ttcEtera) y arrox en la A{bufera. t.,oa campos
de naranjos, rodeados de alto; muros, son los
que proporcionan mxs dinero a eus propie-
tarios.

5. I,os habitantes de la Huerta va-
lcnciana vivcn en pueblos grandes, To-
dos localizan algunos de estos pueblos
en el rnapa regional.

Observación y cornentario de fotogra-
fías de barracas valencianas (P;diciones
"Unique" y "Durá", Valencia). Antes
la gente construía en la Huerta estas
pequefias casas blancas, llamadas "ba-
rracas". Sus muros, hechos de barro,
están siempre cuidadosamente blanquea-
dos con cal, E] techo es de cañas. El
Maestro dibuja en la pizarra una 6arra-
ca (fig, 2). L,os alumnos copian el di-
bujo en sus cuadernos.

F;^ 2

6. Valencia (515.000 halritantes), a

orillas del Turia, es la tercera ciudad

de E;spaña. En su inuportante puerto se

embarcan, en grandes cajas de madera,

las naranjas que 1~spaCia vende a otros

países.

I,as vtras huertas,

7. A1 Norte de la ITtrerta de Valen-

cia se encucntra la Huerta de Castcllcín
o"Plana" de Castellón, regada por el
río 141ijares. I,a ciudad de Castellón,
capit,rl de provincia, tiene 53.000 habi-
tantes.

8. Fn el centro de la Huerta de
Alicante se encuentra esta bella eapi-
tal cíe provincia, de más de 100.000 ha-

Por M" RAQUEI. PAYA IBARS
t,atedrático d^ $acuela det Ma^;isterio.

IlVTRODUCCION

Loa "guionea de trabajo" de este eegundo cureo de Vtna EecOLAS preten-
cIen ser una continuacidn y complemento de loa del curao anterlor, de tal

manera que no ae podrá trabajar e1n aquéllos.
Seguiremos el programa detallado que ae inaertó en eada número de Vlns

bitantes, En h`Huerta de Elche" hay
un extenso bosqut de 115.000 palme-
ras. I.os alumnos 'vcn las fotografías de1
palmeral de Eiche (fotos Ediciones
"Darvi", 7,aragoza) y todos localizan ea.
ta Huerta en cl mapa regional del atlas.
Estas palmcras praducen al ai5o abun-
dante cosecha de dátiles. Entre las pal-
meras crecen granados, algodoneros y
otras plantas, I,as copas de algunas pal-
R^teras se atan con cuerdas, con el fin
de que a las palmas de dentro no lea
dé el sol y quedon amarillas. Estas pal-
mas amarillas se venden a miles en toda
España para la fiesta del Domingo de
Ramos,

9. l;a "Huerta dc Murcia", rcgada
por el Segura, ea de gran riqueza, L,a
ciudad de Murcia, capital de provirleia,
tienc 220.000 habitantes.

En la costa murciana se encuentra la
importante ciudad de Cartagena (115.000
habitantes), que es uno de los princi-
pales puertos de la Marina de guerra
española y lugar de construcción de
buques,

e) R>;svl^trat D>s LA Lncctbx.
$n !a rrgión levantina !os veranns

son muy secos. Por eso Ivs hombres
han aprendido desde muy antiy:co a re-
gar sus campos csn el agua de !os rtos.
A estas llanuras que st riegan /as !la-
mamos huertas, La de Vafencia es la
mayor de todas, Se extie>tde alrededar
1e esta ciudad. Dtras )tuertas ltvantinas
impvrtantcs son los de Castellón, Alti-
tante y 161urcia. Su principal riqueaa
son los naranjos y 1<u lrortalizas, Todas
rtlas esfán muy ^^bladaa,

r) EJ$RCICIOS T AC'tI1IDADfS,

1. Ya sabea qn^ cr la región Icvantina
pueve mug poco, pen ouando lluerve cacn en
^oco rato grandes aQuaceroa. >~ntonces loa
ríos se desbordan g tienen InF.3r inundacionea
que causan ♦erdaderas aathatrofes, Murcia,
por ejemplo, ha trnido que eufrir en variaa
épocaa laa inundacionee del Segura. Pregunta
a atguna persona que te lo pueda decir el afio
en que tuvo lugar una terrible inundación
dcl Turia rn Valenoia, y anótalo en tu cw-
ierno.

ĉ . Si te diesea an paae• por la Huerta de
Valencia vertas que laa acequias o canales que
airven para Ilevar a loa campos el agua de
los rtos están revoat3iaa ie oemente, l;aplica
por quE.

istoria^
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Escolrta del curao 68-69 y noa detendremoe ea algunoa aepectoe forzoaamen-
te límitadoe por el eapacio asignado,

En la Pegue^fla h4atoría de Inglaterra (1) Chesterton pretende hacer hiato-
rta popular no sólo porque ae dirige al pueblo, ®, la mayoría de hombrea que
han de tener una cultura pl-irnaria, aina también porque pretende buacar
a eate miamo hombra-ma^a a travéa de loa tiempos como "hacedor" de la
Híatoria.

Nosotros busoasemas al pueblo, al hombre grís, a Is masa, como "hacedo-
rea" de 1a Hiatoria, con el fín de despertar en cada uno de loa Maeatroa y en
cada uno de los dlacípuloa el aentido de responsaiblidad, de aer elloa tam-
bién "hacedores" de la hiatoría presente y orientadores de la futura.

Loa hombres de las époc^as de plenitud ae han aentido reaponsablea "ante
Dios y ante la Historía". Las hombrea de las épocas de crísia han fílosofado
Bobre la Hiatoria, pero no ae han aentido autorea de la misma; se eatíman
juzgadarea de e11a, pero no poaíbles objetos do juicío. Juzgadores a,cres, duros,
"justicieros" del motnento presente que no han vísto con perapectiva, que
no han podido elevarse nl díatancíarse para ver.

Hay algunos hombrea de eata generacibn que saludan emocionadoa con
un cántico ^a,gradecído a la aurora de los nuevos tiempas--como San Fran-
ciaco podía aaludar al hermano Sol-, pero son muchos los que se enfrentan
con la Hlstoria, tanto para enseliarla como para aprenderla, con el alma,
aeca a la eaperanza-ain penaar, eomo Cherterton, que "toda esperanza nace
de una gran deaeaperanza"-, y aólo ae enfrentan con el hueaudo esqueleto
de datoe, fechaa, nombrea, aoontecimíentos que, a no interesan, o ínteresan
por lo que tíenen de fantásticoa para, saciar la imaginación infantil o ado-
leacente.

Entremoa en la eneeiianza de la Historía para el curso SS-60, aaliendo de
la "gran desesperanza", con el alma eaperanzada hacia un mundo me jor,
un mañarl^a, mejor y una eacuela me,jor. Sin eata "actitud" vale más que no
ee enseñe Hiatoria

ALUUNA9 ID&A8 PRaYIAB 80BR;9 LA ®N9EAANZA D8 LA HIBTORIA.

8e daben tener preaentea lae Sndtcac{onea previas que se ínaertan en el
aúmero 1? de VIDA EscoLAR, así como !aa normas d4ddctScas que preceden a
los Cueatíonarios Nacionalea de Hlatorla.

Conviene prevenir, sobre todo, a loa maeatroa aovelea: ea muy frecuente
que, cuando ae utilíza el métado progresivo, empezando por loa prímeroa po-
bladorea, se 1legue pocas veces a loa tíempoe a,ctuales,

Póngaee eapecíal empeño en dar ponderadamente loa conocímientoa
híetóricos, de tal manera que, al finalízar cada eneeñanza y los cíclos, dentro
de loe dtatintoa gradoe y periorlos, ae hayan recorrldo todae las etapaa con
la atención proporcional que requíeran. Y, en caao de dar preterencfa a algu-
noe, buaquemoa deatacar loa tiempoa próximos. Cabe aíempre encontrar la
pervivencía o el paraleliamo con otras épocaa, pero nada justifica el descona
címíento de loe dos síglos anteriorea al nueatro.

(I ) Traducido por ALPONSO R8Y$B. SelGC-
eiones Airón. Fspafia. lmp, Gráficas Iialar.
Sin iecha.

ŝaQULYA, YaOGa.Ut.A1'ICO.

Si noa fijamoa en !os Cuestionarioa Naciona-
lea, d contenido histórico st dístribuye de
acuerdo con el siKUiente esquema:
a) $rrse$onsa elem'enenl, seguudo ciclo (ocho

a diez a8os). Comprende doe curaos de
estudio;
1? Pueblos primitivos.-Reyea Catbli-

cos.
2? Carlos V.-Ticmtas actualea.

$atoe vendrtan a aer los cursus 3.° q 4.° en
ana enaeñanza lineal por cursos.
b) Pe►lodo de Oerfeccionamiento (diez a doce

aBos). Doe cursos:
L° Pueblos primitívos.-l^in Rrconquia-

ta.
^.° Reyes Católieos.-Tirmpos actualea.

Son ]os cursos 5.• y 6.° en ttna denomina-
eión lineal y tienen un paralelismo que des-
taca eu carfcter cfclico con loa del apartado
anterior a), sin otra diatincidn que la mayor
amplitud dada a los tiempoa antiguos y el
deaplazamiento del tema eobre loe Reyea Catá
licos hacia el aegundo curao, en wntra de

nuestra indicacidt^ previa de dar mayat ex-
tensión a los tirmpos n,odcrnos y actualea ea
la rnseñanza primaria dc la Historia.

...

c) Pe*fodb de pcrf^crinmm^'ientn (doee a quin-
ce aRos). 'Cras curs^os,

$1 cielismo se rompe aparentemente, ya que
la Hístoria se dividr en tercios, uno para cada
curso, pero en todo este tiempo sr sil;ne el
camino que en dos cursor: han hecho los dos
cicloa anterinres, forz.'^ndolcs a esta división
no conceptos cirnfíficos de la diciplina ni psi-
coldqicos del educando, sino el enmarqur tem-
poral.

Por estas rar.ones no varnos a rc/+etir lns fc-
»ms eres veres. Inrheircmns la informarión do-
tumental únira y dnremat nnrmas y ejerrirint
distintns pora fos cirlos y cursns correspon-
diPntes, bien entendidu que set{tlímos ínten-
tando campletar los auiones dados para e! cur-
eo 58-59 con el fin de dar una orientacibn
unitaria a la didáctica de e^ta disciplina.

Procuraremos poner nuestro ptmto de mira
prineipal en el perlodo de perteccionamie^rlto,

por ser el momento cumbre de la escolaridad
primaria obligator,a y el de una mayor ma.
durez psicoldwtica para la conlprensión del
acontecer histór,co. La adaptación al sertçltndo
ciclo de la enaeñanza elemental constará tam.
biEn en cada gtlión, Para el pertodo-no obli-
gatorio-de iniciac,óu profesional utilizaremoa
el trabajo dirigido, del cual iremos dando ma-
terial y forma en la sucesión dr los guionea.
Insertamos un tema a tftulo de ejemplo en
este prlmer número del curso.

T>~t^A: Z,a vida del holnbre prehistdrico
a iravés de su arte.

Conceptos fundarnelltales: La edad
cuaternaria: Clima, flora y fauna. Lt-
nologja: estudjo y descripcjón a travéa

^, ^^^----^i"'

^ ^•-- ' . , ' ^,;.^--^^,

de sus restos de las distintas razas pre-
históricas, Las industrias dcl palcolítico
y del neolítico: lns instrumentos de
lucha por la vida. Fl arte del hombre
prehist^rico : su evolucii,n y Sentido.

La Prchistoria en rspaña: Las dos
provincias (francocantábríca y sudorien-
tai}. Notas distintivas de su pintura y
escttltura, F,studio especial de Altamira
y dc algunos vacimientos levantinos:
Cogul, Alpera, :^4orella la Vella, etc.

Presentar a los ni>3os alguna repro-
ducción de estos dos tip^s de pinturas,
procurando que encuentren sus carac-
teres distintivas. Previamente el IVíaes-
tro tendrá nota de estas diferencias pa-
ra poder dirigir la conversación pos-
tcrior.

Valoración de la vida y de las pro-
<luccíones prehistóricas. Semejanza del
hombre prehistórico cc,n el salvaje ac-
tual, Sei'lalar las zonas primitivas pre-
históricas de que tenem^s noticia sobre
el mapamundi y veremos que coinciden
con las de máxima civilización histórí-
ca. Scñalar las zona no-civílizadas ac-
tuales,

lliferencias entre el no-civilizado, e]
primitivo histórico y el hombre rudo,
grosero. );1 primitivo era un ltlchador,
pero no tm destrnctor. T;1 civilizado es
más destructor que hlchador, EI "gam-
berro" es una snh-especie antisocial,

Aportacirirt documetrt,:^. - ]3úsquense
en las obras de cnnsulta de la bibliote-
ca personal o escolar todo cuanto tenga
a]gún valor informativo ciirccto o indi-
recto snbre la vida de1 hombre primi-
tivo y dcl salvajc :1Ct11H1. PÍllaSe a los
niñ^s aportaciñn pcrsonal acudiendo a
diccionarios, lihrna de la biblioteca fa-
miliar, revistas, diarios. lníciese una re-
copilación rlocumcntal sohrc cl tcma ^y
afiádanse a través dcl curso trabajos
impresos, manuscrítos o gráficos sobre
estas cuestiones. Será difícil que ai fin
de curso no se tenga, habicndo intere-
sadn a niilos y a padres, algo y mucho
sobre esfas ttlestiones,

Fs imprescindihle que las escuelas
que están uhicadas en las proxímídades
de yacimientos prehistóricos hagan platt
de visitarlos en et cursa, l;n este caso
será conveniente preparar un "proyee-
to" sobre la visita y todo aquello que
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raluiere una excursión para ser educa-
tivamente eficiente.

1?jercicios.-Nncer ux rstudio det material
dacumextnl que se puedn apnrtar.-Dsacribir
la vida drl hombre primitivo tol y ca»ro !a po-
demos ixferir por lo que dr él nor resta.-l.o-
calisar ex e/ mapa de EspaRa lor yacimiextos
prekistóricos.-Lorolíaar en e! plaxisferio tos
prinripales yacimientor prehistóricos del mux-
do. Reproductir, rn lo posible, uxa muestra
dt !o pixtura canf6óriro (elgo de Altamiraf y
ux dibujo estiliaado de fa aona sudortiental (al-
po de Copul o Alpera, u otro similar).-Com-
porición robrs la vida del hombre primitivo
prehistórico, sft industrio y su arte. 1^uE per-
vive en nosotros de aquelJos hombresl

Adaptación a los distintas ciclos.-
Todo la dicho se dirige principalmente
al período de perfeccionamiento. 5im-
plificado al máximo pttede servir para
el segundo ciclo elernental (curso 3°).
Fn este caso los ejercicios deben ser
hechos como composiciones orales co-
lectivas, redactadas en común y resu-
midas en breves líneas de frases senci-
Ilas para ser dictadas o copiadas. Tén-
gase en cuenta que son nifios de siete
afíos. Respecto al período de iniciación
profesio^rial hemos de empezar el traba-

COMBUSTION

jo dirigido, procurando lecturas exten-
sivas en las obras-clave-ya citadas en
loa guiones del curso anterior-, de las
que se piden resúmenes, diagramas, cua-

dros, dibujos, composiciones com^para-
tivas en que se expresen juicios per-
sanales, aportación documental tomada
de la prensa, etc.

Nor^.-JuzQamos de máxima importancia el
archivo documental eobre cuestionea de
Historia. Puede hacerse de•ntro de soúrea
de t[ran tamaño y en tos que se van in-
cluyendn rnmposiciones, recortes, fota;,^a.
fíae, esquemae. ^a el (inico modo de aca-
bar enaeñando Hi;toria, ya que ain eete
archivo se memoriza Historia, pero ao se
aprende.

por ANTONIO GARCIA VERDUCH y
JOSE GARCIA VICENTE

Investigadores cienttficos.

SUBSTANCIAS COMAUSTIBi,ĉS

COMBUSTIBI,173.

Ya es

Y NO

conocido de las alumnos que
tmos cuerpos ardeu ,y otros uo arden.
I^es será fácil enumerar unas cuantas
substancias de cada grupo, Cuerpos quc
arden son, por ejemplo, el carbón, la
gasolina y el gas del alumbrado. Se les
permite a los alttmnos que prolonguen
la lista con otras substancías u objetas
conocidos. Es mtry probable que ca-
miencen sus aportaciones cou nombres
tales como el papel, las mesas, la rapa,
1as hojas secas, o, posiblemente, citen
substancias como el alcohol, el pctróleo,
el gas butano, etc.

A continuación se agrupan estas subs-
tancias que arden, o contbu,ctibles, se-
gún sus estados físicos: S^ólidos (car-
bón, madcra, etc.), líquidos (alcohol,
gasolina, etc.) y gases (gas del alum-
br1do, butano, etc.), haciendo resaltar

que en cada uno de estas grupos exis-

ten combustiblcs muy comuncs.

1,as substancias que no arden también
son muy conocidas a los alumnos. Es
muy probable que citcn las piedras, la
arena, los ladrillos, el hierro, el agua,
etcétera. Seguramente recordarán que
los hogares y los hornillos están cons-
truídos con substancias de este tipo, Si
los hogares estuviesPn construídos con
substancias combustibles arderian, se
destruirían y el fttego se propagaría al
resta de la casa. Para canfinar el fue-
go hay que-utilizar substancias no com-
bustibles. Se puedc mencionar a este
respccto la conveniencia de hacer cor-
tafucgos eu los bosques. A1 eliminar la
vcgetación en tn^a franja de bosque el
fucgo de ttn lado n^ pucde propagarse
al otro, porque la tierra que ha quedado
al cicscubierto no es combustible.

T^ntre las substancias que arden y las

que no arden existen otras que no ar-

dcn, pcro que se deterioran o alteran.

Así, por ejemplo, los alumnos han ci-

tado el hierro entre las substancias no

combustihles, quizá porque recucrden

que la parrilla del hoqar, la plancha de

carbón, el brascro, los soportes de la

cocitta de gas, la badila, la estufa de

carbón, etc., están hechos de este me-

tal y aparentemente no sc consumen

en contacto con el fuego. H6gase notar

qect todos estos objetos se van dettria-
rando ean el trso, debido a que at tua
produciendo en su superficie una reat-
ción lettta de oxidación, Obsérvese, por
ejem,plo, el aspecto que ofreee la pa-
rrilla de un hogar o estufa, después de
un largo uso. Los bordes se han re-
dondeado y aparece en su superficie
una capa más o menos gruesa de óxido
de hierro. A continuación puede men-
cianarse el caso del hierro pirofórico.
Cuando el hierro está finísimamente di-
vidido puede inflamarse con extraordi-
naria facilidad, debido a la gran su-
perficie que ofrece al aire,

CoivtBUxirNT^s.

Las substancias no arden en el va-
cío ni tarnpoco en atmósfera de g^ases,
tales como el anhídrido carbónico, el
nitrógetto o el argón (el gas que hay que
etnplear en algunos tipos de soldadura
autógena). Para que la combustión se
produzca es indispensable que junto al
combustiblc cxista un gas adecuado, co-
mo el aire, que se llama comburente.
E1 eombustihle es ]a substancia que ar-
de y el comburente es aquella otra en
cuyo seno ardc el combustible.

Todo esto es muy razonable, pues la
cambustión es una reacción quimica en-
tre combustible y comburente. La au-
sencia de uno de ellos hace que la com-
bustión na se produzca. Aun contando
con la presencia de ambos, puede ocu-
rrir que la combustión no se realice, y
esto sucede, para nuestra dicha, con
mucha frecuencia. Pensemos, por un
instante, ]a gigantesca tragedia que se
prodttciría si todas las substancias com-
bustibles que están rodeadas de aire,
comburente, comenzasen a arder súbita..
mente.

Para que se produzca la combustión
hay que iniciarla en algún lugar de la
masa combustible. A esto se le llama
ignición. I.a llama de un encendedor se
inicia merced a la chispa. El fuego de
la cocina se inicia con una cerilla

En algunos casos la cambustión se
inicia espontáneamente. 1?,1 calor produ_
cido por la oxidación lenta de la suba-
tancia se va acumulando hasta alcan-

Fib. 2.

zar una temperatura a la cual se pro-
duce la rápida oxidación o combustión
de la masa. Esto puede ocurrir, por
ejempio, a1 almacenar trapos sucios de
accites en lugares poco ventilados. Algo
semejante ocurre con el polvo de car-
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itbn. Cuando, para mejorar la calidad
del carbón, Eate ae criba, ae separan
cantidades apreciablea de polvo que se
amontona para aprovecharlo en la fa-
bricación de briquetas, Si no se toma
la precaución de regarlo y mantener-
lo hGmedo, con facilidad entra espon-
táneamente en combustión.

Este principio de la combustión es-
pontánea fuE utilizado por las Reales
ruerzas Aéreaa inglesas durante la {tl-
tima guerra en $uropa, Arrojaban so-
bre territorio enemigo tarjetas de celu-
loide o algodón-pólvora, empapadas en
fós#oro, que ae inflamaban en contac-
te con el aire y producfan numerosos
incendios.

El comburente por excelencia es el
oxfgeno. 1~1 aire, quc es una mezcla
de gases, ea comburente debido a que
contiene oxígeno, Una quinta parte del
rolumen de aire ea oxigeno. EI resto es
trincipalmente nitrógeno, junto a pe-
queftas cantidadea de otros gases. Nin-
guno de loa gases que acompañan al
•xfgeno en el aire ea comburente. Co-
mo ea natural, los cuerpos arden me-
jor y con máa viveza en oxígeno puro

que en aira

^rj.rrirnexto:

Csl^qurss sobre una nnesa Mw trorito de
stfa encendida (fig. 1). Cwórwe con un vaso
ifwrrtido. Ss observaró qxr at poco tiempo se
e^apa la Ifama. Durantr los poeos instantes
puo Aa durado fa comb+utióx ss ka consumido
iodo t! oxlyeno sxistentr sn rl voluneen limi-
tsdo por sl vaeo. Al apotosse F/ comburente
!s combtutidn ceso.

Con alumnos evanaados uta expeciencén

►wade kocerse ds ta ripuiente manero: En un

srripisnts, rn cristalisador o un plato sopero

Is teka apuo y sobrs e11a, flotando aobre un

di.rco dt corclw, se coloca sl erocito de vela

oftcs+tdido (fig. ^). Se cubrs to vela con un

rmaa y a lot pacos inrtantes, camo antes, se

opapa la vela. Hanr observar a(os alumbos

có+no c! npua ka asesndido de nivrl dcntro det

taso al or.wpar sl luyor del oz(peno consumido.

1<ig. 4.

^C^OMAUSTID4R O COMHUEF^TI^P

EI que una aubstancia tenga la pro-
piedad de aer combustible o comburen-
te ea una cosa relativa, ya que en di-
versag circunstancias algunas substan-
cias que ordinariamente citamos como
comburentes pueden actuar como com-
bustibles, y viceveraa,

Este concepto se puede demostrar con
el liamado ezperimento de la inversión
de la llama, fácilmente reproducible

si ae diapone de inatalación de gas en
la escuela.

Para eUo re toma un tubo de pran diámetre
(un tubo de quinquE es muy apropiado) y tt
le cierra por la parts tinferior mediante un
tapón con dos orificios, por uno de los cualrr
enNa un tubo G, qus puede unirse a!a con-
ducción dr pas del alumbrado, en tanto qus
por el otro, A, puede entror librements el
aire (Ag. 3). Ltvnntanda ef tuóo de qulnquf
y comunticando rl tubo G ron s1 pa.r, as sncirw-
de éste a la saJida de! tubo. Se ajusta ds
nueva et tuóo de quinquí. La /lama del pas
sipue ardienda, ya que por el tubo A enera
s^rcficirntr atirr; pero si se aumenta e/ flujo
de par llego un mamento en qur la Ilama des•
aparece, formándose otra aobre e! tubo A.
Akora ss rl airr sl que arde r» eI srno dcl
pat del alumbrado. E! airs es rJ combustible
y el par del alumbrodo rl contburente. Psde•
nios entontet rncsnder rl pas que sale por la
parte superior, S, dt! tubo y obrrner simul-
tdneasnente las dot ttamatt !a de qas rn el
aire, en S, y 1a de airi sn el pas, rn el ex-
eremo interior de A.

COMBUSS'IÓN COMPi,^TA ^ INCOMPi,ETA.

Cuando se qucman en presencia de

aire abundante los combustibles que con_
tienen carbono, como el carbón, la ma-
dera, el petróleo, etc., ae produce siem-
pre un gas llamado anhídrido carbótti-
co. I,a combustión completa se produ-
se siempre cuando el combustible está
rodeado por aire en abundancia, y ae
caracteriza porque el comhustible li-
bera todo el calor que tenía almace-
nado.

Por el contrario, cuando la combns-
tión se verifica con poca circulacióri tle
aire se producen, junto al anhídrido
carbónico, notables cantidades de otro
gas, llamado óxido de carbono, y tam-
bién se desprenden pequefias partículas
de sttbstancias carbonosas. Estas par-
ticulitas, cuando están incandcscentes,
emiten mucha luz, y comunican a la
Ilama gran luminosidad. Cuando dichas
;^:trticulitas aalen de la llama se enfrían
y adquieren su color obscuro caracterís-
tico, produciendo humoa negros.

1~l anhídrido carbónico no es tóxico.
)~s simple^ncnte un gas inerte que du-
rante la respiración entra en mtestros
pulmones y sale sin haber realizado nin_
guna funcíón. El ósido de carbono, por
el contrario, es un gas tóxico que pro-
duce una reacción destructiva en la san-
gre. L,o que acabamos de decir acerca
del anhídrido carbónico parece cstar en
contradicción con un hecho que todos
conocemos : loa accidentes que tienen
lugar en aquellos sitios en que se acu-
mula anhfdrido carbónico, por ejemplo,
en bodegas mal aireadas en ]as que es-
tá fermentando el vino. lstos accidentes
ae deben, no a que et anhídrido car-
bónico sea tóxico, gino a la carencia
de oxígeno, el gas quc necesitamos pa-
ra la respiración. I,a muertc es por as-
fixia•

Fs obvio que la fjnaljdad que se per-
sigue al utilizar los combustiblca cs la
obtención del calor, Durante la com-
bustión se tranaforma en energía ca-

brifica la energla química almacenada.
en estos cuerpos. En la combustión cotn,
pleta se obtiene más calor que etI la
combustión incompleta.

1~n la combustión ae pueden apreciar las si.

aifirntes ventajas:

s) Se aprovecha bien el contenido energóti-
co det combustible, ea decir, el rendimiento ca..
lorifico de la combustión es óueno.

b) No ha^ tendencia a producir óxido dr
sarburo vsnanoao.

lr1a. 3.

s) No se producen humos negroe.
>~n la combustión incompleta aparecen Isn

siguientw inconvenientes: ^
a) Se aprovecha mal el combustible. Trc

hornos de construcción inadecuarla se puede
perrler el 50 o el (0 por 100 del poder cala
r(fico de los comhustibles. Y ello aupone pér•
iida de dinrro.

6) Se pcude producir óxido de cerbono va
aenoso. RecuErdese a este propósito el pelign
de los braseros mal encenrlidoa o de las et•
tufas con tiro madecuado.

c) Se prnducen humoa negros. La produc-
tifjn de óumas nrgros es perjudicial oara L

ealud. Afea el aspecto de los edificios. Ot6
gina gastos innecesnnos de limpieza. Ya ee
bien canocido el aspccto que ofrecen las éreas
industrialee rn las cualea se producen ahutt-
lantea humos. ^l que haya rivido cerca dc
instalaciones que producen muchos humos ea.
brá lo diffcil que es mantener las casas litn-
pias, y la freeuencia can yue hay que cambisr•
se de ropa. ^n la acntalidad laa induatrias
han mejorado sus equipos para las combnstión
y no se producen tantos humos. Debido a
estas precauciones la ciudad norteamericana de
Pittsburp,h, que riempre ha tenido fama de
sucia y fea, 6a mejoracio su aspecto notable-
mrnte en loa últimoa añoa.

En la figura 4 se muestra el corte
esqvemático de ttna estufa de carbón.
En la parte inferior está la parrilla, de
barras de hicrro, que soporta el com-

bustible. A través de la parrilla entra

el aire qtte ae va a utilizar en la com-
bustión. Por la parte superior salen los
humos y los gascs de la combustión•
I,a figura de la izquicrda enseña la for-
ma adecuada de añadir el carbón, La
de la derecha ponc de manifiesto que,
atando se afiado carbán cubriendo to-
da la superficie, la combustión es in-
completa y se producen humos negros•
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por MARIA PAZ LOBATO DIEZ
Cstedrátiea de la $scuek nocturna

dol ]Sagisterio.

Ul( PASF.o $SCOI,AR AI, CAMPO

Con trueha irecueneia ae aeonsejan, t^ lu notaa sobre la maeñanaa de las Cien-
eias Naturalea, los paeeoa y excursio^es por el campo; pero ea bien cierto que con
poca o ninguna irccurncia ae realiun. jPor quéT Unas tcees por comodidad; otraa
por dificultadea de orde^ diaciDlinario, y otras por falta de conocimientos suficientes
para poder deaen^ol^erse con soltura delante de unoa alumnos eicmpre diapuestos a
preguntar el "por qué" y el "para qué" de todo aquello que ^en. Y ea que el paeea
eacolar, para que reaulte interesante, 6e^oos de prepararlo como preparamos una cla-
se, poro no para explicarla, eiao pan que nos Is pregunten. I,o que el profesor
hable en estos paaeoa ha de aer sdlo para orientar y fomentar obaer^acionea y pre-
guntas que luego ha de saber contest:r eon claridad y exactitud. Todo lo que sean
1'argas explicaciond ae con^ertirfa para el alumno en una serie dc palabras contra
las que se defiende no escuchando, aunque p:rezca que preata atencidn. Forma parte
de ests Drrparacidn el conocer la "sona de operaciones" cn mayor número de aspec-
tos posiblea, y si ya se conoce nunca sobra dar una ^uclta el dt. anterior con objeto
de buscar cosas nue^as no •istas otraa vecea.

F.bta ea una buena época para realizar uno de estos paseos. Primero, por tener el
campo un aspecto de otorio caracteristico; segundo, para hour a los atannnot más
Ilevadera !a vuelta a!^ etcutla, y tercero, porqus de sus correríaa de vacaciones traen
un bnen csudal de •iservacti^nes q experiewcias de J^ Naturaleao, qut podemos apro-
vechar.

EI paseo ideal serfa a un lugar de unas pinzas, algfin frasco para insectos
busque; en su defecto, cualquicr zona (ver VIDA Escor,Ax núm, 8), un euader-
rle campo nos sirve, con tal de qut no de notas, y si hubiera un martillo
ahunde la vegetación, y si la escuela es- para rocas, tanto mejor. Pero si aún no
tá en una ciudad, vayamos al parque, turiEramos nada de tsto, también pode-
y si también esto faltase, y no hubie-
ra ninguna posibilidad de salir, todavía
nos queda la posibilidad de un pase^
imaginario con la cosecha de cosas vis-
tas en el verano.

Como estos paseos no deben de du-
rar mucho tiempo, éste dcbe dedicarse
con preferencia a hacer observaciones
directas, dando mcnos importancia a la
recogida de material, qtte será una la-
bor secundaria. Sin embargo, el profe-
sor llevará algunos útiles para recoger
animales y plantas que en el curso del
paseo resulten en extremo interesantes
por algún motivo. Yara las plantas, uua

Piy, 2. Flor de c®rrepifela.

Fig. 1. C61cAicr.

mos salir. 1 Salgamos a pesar de todol
I,as primeras veces que se sale con

los niños al campo es preferible que
veaw co.aas sueltas, y^ después de varios
paseos por el mismo lugar en diferentes
épocas del a+io empesaremos a relacio-
narlas, Podrán comprender más tarde
!a idea de medio ambiente al que los
seres de uno pradrra o de un óosque es-
tán adaptados y cómo llegan a consti-
tuir una asociación.

Yeatnos algunos ejemploa de observa-
ciones i'nleresantes para Ios alramnos en
un paseo de estos días.

Entre las plantas en ffor, que ya son
muy escasas, destaca una, característica
de fin de verano y comicnzos de otofio.

earpeta con papeles <le estrazs e dc pt- Se encuentra en los prados y abunda
riódico y una azadilla. Para animales, más en las zonau sombrtaa de éstos. Es

una plants perenne, pero sólo noa fij^a-
moa en ella cuando sale su flor, que Iri
hace a ras de suelo; es grande y de t>vR
color violeta rosado, Se pueden obser-
^ar muy bien sus grandes eatambres, ar
pistilo con tres estilos libres; no tt dis-
tingue bien su cáliz por tener el n^isme
aspecto que la corola, I,o que tn^s nos

Fio. 3. Hojat de acacia en vt>7iMls q a++ swsiio,

interesa, sin embargo, es ver de dónde
sale esta flor, Separad un poco la tiern
de alrededor con la azadilla y reréie
que aparece una especie de cebolla; as
un talto subterráneo cargado de subs-
tancias de reserva; ademáa no es único,
son dos, uno más fresco; de él saldrQ
1a flor el próximo año; la que vemos
ahora sale del que ae formó el aCto au-
terior Fijaos en las hojas, 1~1 fruto tto

Fio. 4. Hojas de "Oxo14r" sw rwlpilis y att
.weAo.

madura hasta la primavera. No creáia
que es una planta poco conocida; dt
ella se extraen productos farmacéuti-
cos, Es venenosa. Su nombre, Cálchico,
y también azafrán silvestre, despacha-
pastores, quitameriendas (fig. 1),

Podemos encontrar también otra plan-
ta que, por el contrario, tiene una flo-
ración más amplia, de junio a octubre,
aproximadamente, )rs muy frecuente en
los sembrados, setos y caminos. Su talla
es voluble y se enreda entre otras plan-
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tas de mayor talia o se anastra por el
welo cuando no las encuentra, Su flor
ea blanca, a veces rosada, en forma de
campana formada por los cinco pétalos

Fip. S. F'ruto de arca,

soldados. Fijaos en la símetría: cinco
motivos o cinco piczas igualcs culoca-
das alrededor de un eje, I,as hojas <le
su tallo parecen puntas de flecha. Hay

algo muy curiuso en esta flor: si la
veis de día, su corola está abierta al

Fiy. 6. Fruto.t cox vilano.

sol; si la veis al obscurecer, parece
que todas sus flores se hubieran mar-
chitado: están toctas cerradas, pero no
de cualquier manera: se han plegado
longitudinalmente y dcspués se han re-
torcido un poco en el ápice, Se dice que
esta flor "duerme" porque a la mafiana

Fig. ^. Fruro eon pan^hnr.

siguiente, cuando el sol aparece de nuc-
vo, ella se abre. Cumo veis, es tma plan-
ta que se mueve, su tailo se ahraza a
otras plantas y su flor abre y cicrra
su curnla, Por ser tan frecuente, en
cada lugar tiene su nomhre : se la lla-
ma corregúe^o, campanilla silvestre, co-

rruviela, enredadera, garrotilla, hilande- y en laa eras? Hay, a veces, frutoa tatt
ra, etc. (fig, ^. enganchadus que son difíciles de sepm.

Y también hay hojas que "duermen". rar sin romper el tejido (fig. 7),
Una p[anta muy conocida es la acacia
blanca o robinia, ese árbol tan abun-
dante en los paseos, que florece en pri-
mavera con unas flores blancas en ra-
cimos, Si la observamos durante el día,
sus liojas están extendidas para reco-
ger el mayor número de rayos solares ;
por eso da tanta sombra. A1 atardecer,
sin embargo, los folíolos de sus hojas
se doblan hacia abajo, como si en el
nervío central de cada hoja compuesta
existiera una bísagra, y lus folíolos de

Fip. d. FrTdos y hoja,r de úrboles Js bosque.

uno y otro lado se ponen en eontacto

pur su envés (fig, 3). Este "sueñó' es

también común a otras plantas cono-

cidas, como las judías, el trébol, los

altramuces, entre otras. Y hay otra plan-

tita que me interesa no confut^dáis con

e1 trébol: el oxnlis o acederilla, cuyas

hojas se parccen mucho a las de aquél,
pcro se distingue por sus flores ama-
rillas (fig, 4).

De frutos tenemos en este tiempo

tm material cxeclente, Así como en pri-

mavera abundan las plantas en flor,

ahora, como consecuencia, aparecen los

frutos, y subre todo los frutos secos

(ver VrnA I;scot,AR, núm, 4). Se pt.icden

observar infinidad{ de formas, todas

ellas cncaminadas a cumplir su mísíón

de guardar ]a semilla y discminarla. Así

observaremos frutos en forma de para-

caídas o con muhítud de pelos para

scr impulsados por el viento (se en-

cuentran en casi todas las plantas con

aspecto de carclo) (fig, 6). Otrus tienen

alas como planeadores (los frutus del

arce qttc lns nifios llaman palamitas) (fi-

gura S). Otr^^s que al sccarsc sc ahrcn

y dejan cacr las semillas (legumhres).

Y utrus, cn fin, quc, no contando con

medios de movimicnto, se enganchan a

Ahora están casi en sazón los fru-
tos de la mayoria de nuestros árL•ulea
de bosque : hayas, robles, encrnas, ras-

:^;

f^ iy. 8.

taños, avellanos, etc, (fig. 8), cuyas flo•
res, scguramente, os pasaron desaper-
cibidas en la primavera,

Por último, ubservad cámo cambia el
colorido de las hojas, en las que des-

F-ig, 8,

]os pelc^s de lc,s mamíferos o los tra- aparece ]a clorofila y aparece tma subs-

jcs dcl hnmbre, que sin qtterer se en- tancia atlnr:cnte amarilla y parda. 1"n

cargarán c!e transpnrtarlos, t(^s habéis la base de siis pecíolus (fi};. 9) se forma

fijado eómo :qtarece vuestro jersey vn anillo de réluL•is rle corcho que ais'

cuando os ttm^báis con él en el campo lará la hoja dcl tallo y al menor impul-
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so del viento se desprende (hojas cadu- desprenden sus hojas (hojas persisten-

eas). Es que la mayoría de nuestros ár- tes),

boles y arbustos se disponen a descan-
sar durante el invierno, taponando los
vasos por los que circula la savia. Fi-

Fip. 9. Mecanismo de la ca{da de las hajas,

TRABAJOS PARA I,A ^SCUI:I.A.

Da buenos resultados, a la vuelta de
vacaeiones, una redarción sobre los se-
res o fenónaenos naturales que más les
hayan 1lanrado !a atención ex e! vera-
neo, comentando después !os casos cu-
riosos. Esto fomenta la observación en
lus niiros que no se fijaron en nada y
nus sirve para aclarar las consabidas le-
yendas de animales venenosos y feos,
yue a veces acaban siendo útiles y me-
nos feos,

Haeer peqtsetias monografías sobre
plarttas vistas o recogidas en los paseos.
Sería holtito poder hacerlo con los ár-

jaos, sin embargo, en que hay árboles boles de bo.rqt^e y sus frutos, sin olvidar
valientes y, aunque con mcnos intensi- que !a pnrte mrís interesante es el di-
dad que en la estacióa cálicia, siguen bujo y el color, que nos sefialan clara-
trahajando en invicrno, y por eso no mente el grado de observación.

' ^/ .!%1" ^ra ,// /
%!!^ •,^.<^%,:•;',;;%^,/^,^/, í^^^^//%%%i

por MATILDE BLASCO HERRERO

Fs necesario hacer rcflexionar a las
niñas sobre la procedencia de los bienes
terrenos. Haccrles ver cómo la econo-
mía entra dentro de] espíritu clel Evan-
gelio, Cómo en todas sus páginas, cfcc-
tivamente, nos prcciica este lihro divino
el respeto a los hicncs del Señor, al
buen empleo cie nucstros bienes, hcs ci-
taremos cl I,vangclio dc la multiplica-
ción de los panes y de los peces, y ha-
remos resaltar cómo, después de saciar
el hambre dc los que le seguían, encar-
gó a los ciiscíptilos que recogieran los
restos dcl fcstín, y la razón fué: "Para
que nada se pierda".

Por ello !a buena
comprende :

administración

a) )~I cuidado de las personas que están
bajo la custodia del ama de casa, sanos y
enfermos, procurándoles alimentos sanos, ves-
tidoa prácucos, hahitacíones agradables, rte.

b) $1 cutdado de las co.,as, nevando con•
trol de todo lo de la casa, muebles, ropas,

tttensilios, etc., no pudiendo perder nada por
de5cuid0.

c) Juiciosa distribuc;ón del dinero, d^ndo
a cada ncccsidad su cantidad.

Para esto ú]timo nada mejor que la
cnnfrcciún de un presupue.rto, )v sto es,
sabicndo ]os ingresos, fijar los qastos
o acomodar los gastos a los ingresos sc-
guros.

Se citarán las diferentes clases de
gastos a que e] ama de casa ríebe acv-
mociar los ingresos :

P$RMANEN- ^^09 i1jOS

ri':s.......... ........

I,os que tienen
CiRCUNS- ^ un pertodo
TANCIALSS fijo de inver-

sión .

I^xTRAORDI^

^Atquiler del pi-
so, alimen[a-
cidn, luz,
combustible.

^Calzado, vrsti-
dos, repara-
raciones, etc.

^:os qve pueden >~nfermedad,1
NARI09.... j o no acsecer. 1 rcgalns, ete.

Estos datos marcan una senda que
se debe seguir en la confección del prc-
supuesto, Pudiendo hacerse, si los in-
gresos son mensuales, el siguiente re-
parto :

Manutcncidn, % parte de los ingresos.
Alquiler, 1/5 parte de los ingresos,
Cole,<io, 1/25 parte de los ingresos.
1,uz, combustible, 1/10 parte dc los ingresos.

I,o restante se distribuirá entre los
gastos circunstanciales y los extraordi-
narius,

Se les hará ver cómo es convenien-
te, para mejor poder Ilevar a cabo su
lahor de aclrninistradoras, apuntar lns
gastos. Se les dirá que para ello está
el lihro, Ilamado de la cocincra, en el
que se apuntan diariamente los gastos del
mrrcadu, y la Agenda, en la que se
apuntau todos los gastos del día. Cómo

al final de mes se hace balance y ai^nos
queda dinero se dice que se cierra con
SUP^RÁVIT y si nos falta dinero se dice
con DÉ1rICIT,

Convendría que les ensefi£ramos una
Agenda para que viesen los encasilladoa
y les ensetiáramos la forma de llevarla.

Sería práctico hacer ver a las niñas
que, para no desniveiar .el presupuesto
famjliar, es necesario qne el ama de
casa sepa algunas reglas de Economía,
evitar, por ejemplo, comprar cosas que
no ]e sean neccsarias y sobre todo saber
comprar, para lo cual es conveniente te-
ner presente:

ANTES Dĉ CO^IPRAR:

a) Pensar lo ^un necesita y con qué dinero
cuento, O'rjercicias).

b) Unidad de lo que quiero comprar. (F,jer•
cicios),

c) Cantidad y calidad. (kjercicios).

nURANT$ LA COMPRA:

a) Fijarse en et estado de to que se compra.
b) Vigilar peso y mcdida.
c) Vigilar el cambio al efectuar el pago.

nL?SYU>`;S D)L I,A COMPRA:

a) Tener en cuenta la expericncia adquirida
^•ara mayor moderación cn los gastos y para
un mayor sentido práctico.

PRACTICA.-Podría rnuy bien dar-
se a la.r rtirias una cantidad de pesetas
como ingreso mensual, y que hicieran
el reparto proporcionul a lns ,qastos,

I,a cantidad correspondiente a la ali-
mentación la repartirán entre los dfas
de! mes,

Dándoles preeios del mercndo y can-
tidades necesarias por persona para su
alitnentacián confeccionnrán un mertú
diario, desayuno, comida y cena, con
cantidades y precios.

Una ves realizadn, las aluonnas refle-
.rionarán, haciéndoles comprender, cuañ-
to es posible a su ednd, el valor de las
cosas, y que aprerídan a valorar el tra-
bajo de sus padres para que aumente
en sus corazones el agrndecimiento a
su.r sacrificios y su obligación a torres-
ponderles con un mayar aprovecha-
miento de todo y un mayor amor hacia
ellos.
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EDUCACION FISICA
FEMENINA

por SAGRARIO PRIETO
Profesora de lyducación Písica de

Sección Femenina.

Noa propoaemos efar en éata y auceaivma leccionea ejercicios y normae
para que eea una electira realldad la Educación Fíaíca femeníaa en la
Eacuela.

Es en eata eflad la Educm,cíón Fieica de tanta importancia, que de nada
eirve en un paí^ el que se lleve a cabo en lae otras edadea y actividadea de
la juventud ala la bsae que en la Enaefianza Prímar a ae debe dar.

Ptet^loa d^ euatw a seie añoe.

1Y^. 1.

Dsbs eoMaesr ta l/assera qws ts sdwcsción

ftsica dt !as nirZos en rsta edad eonsistirá
eoai tutalnuxtr tn jwrpoa natt,rales, svitan-
80 los prJiproa q>sr en eUo pweda kaber y

animándofas a rejrtir !oa qwe sean órnrfi-
ciosos (rabr+ala.r, roRcretar, rq+^ilibrios, etc.J

qxt a tllas ds ^or s( as eet •cwrra rjrcutar.
Sin qut !a ntíto .rr aperciba, se >rrocuraró

qws vaya perdiends timtides o temores ants

Jo,r obstácwlos qne sr la presrntrn. Se pon-

drán, inc/wso, jrqutñrs •bstácwtot, animán-

dola.r a vracrncrrlos.
Por media de +mágenrs eomparativas con

.lo eonJormaeión dt !as plnntas sr podró tatn-
bién twtretrner a !os niiias baciEndotas eja
,ewtor dtecrminadss cjsrciciss.

, )~J>:xc>cxos,

Imitar a !as rigiie^ias.-Andando so-

bre las punta^ de los pies por dondc

^quieran, con movimientos de brazos

imitando el vuelo c1e estas aves (fig. 1),

2,1 decir: "A dormir" se dirigirán a sus

Flg. 8.

sitios e imitarán el dormir de las ci-

giicñas (fig. ^.

Ranas.-Flexión completa de piernas,
rodillas separadas, manos abiertas (fi-

gttra 3), salto vcrtical con piernas scpa-
radas, brazos oblicuos arriba lateral, al
mismo tiempo que dicen :"Cra..., cra..."
(fig. 4). cayendo en la posición inicial.

Tener cuidado que caigan suavemen-

te sobre las puntas y que durante el sal-

to las piernas estĉn estiradas.

Conejo.-Pequeños saltos con apoyo
de ambas manos, elevando lo más po-
sible la cadera; pueden ir avanzando,
imitando el correr <ie los conejos (fi-
gura 5).

Saltamontes. - Flexión complcta dc

/ \

Fig. 4.

Fig. ti.

giernas (fig. 6), aalto hacia adelanle y

arriba m^idas, brazos oblicuo arriba (^-

gura

Tener los mismos cuidados qu^ ett d
ejercicio de las ranas.

Enseñanza elemental (aiets a diea
años.)

I,oa ejercicioe empleadon en esta edai ir
ben tener un carácter paco localizado, de ql
modo que no exijan una gran concentracid^
de la atención, y deben eer predoroiua^M-

B'it. 7.
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meate diaLmlcoa. I.a alegrfa lta de praidir
principalmeRtte estaa clsaea, que ^ pretende-
r!n realisarae aI en aile^clo abeoluto (ana
ouando ae eaaeQe a reapetar la ^as de L
profeeora) ni en ua ordea nccesi^amente
rigido.

F.
EJBYCICIOS.

$jercicios le brasos:

Firmes.-Impulso brazos cruz (y...)
balanceo angular (1) ; balanceo angular
a cruz (2) ; sin detetterse, oscilación bra-
zos arriba, toque dedos, cabeza mira
manos; elevación talones (3) ; brazos por

1. 2.

atrás hasta frente (4) ; balaneeo angu-
lar a cruz (5) ; circunducción lateral si-
métrica, elevación talones a quedar bra-
zos cruz (6-7) descender brazos (8).

A continuacidn indicamos el esquema "tipo"
para el reato de yrados de la l^;nsetlanza
Primaria.

I.os ejercicioa de cada odad aerAn acopla-
dos en eate esquevna por la Maeatra.

8.

Todw los ejercicios se enseñarán por per-
tea, perfeccionando éatas antes de lisar el
ejetcicio completo.

I,as que a continuación deacribimos correa-
Donden a la parte correativa o elemental del
esquema.

ESQUEMA GENERAL
I. Introduccióx,

Consiste en la designación de sitios,
procurando que lo mantengan en lo su-
oesivo; marcha libre (corrigiendo que

anden con eoltura, sin rigidez, con ttatu-
ralidad), terminando con cartera para
colocarse en su sitio.

,s••

,í•"

` Ẑ

l.t,

4. 6.

II. Parte eorrectiva.

Ejercicio de brazos.
Ejercicio de piernas.
Ejercicio de tronco.
Ejercicio de tronco (abdominal o dor-

sal).

Ejercxcia tatitaulai^te de piere^zs.

Parte funcional.

Ejercicio de equilibria

8. 7. 8.

Ejercicio ftmdamental de brazos.
Ejercicio 'de salto.
Ejercicio de agilidad,

Parte final.

Un juego educativo.

f •
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Periodo de enaeñanza elemental. (Seia

a oclto añoa.)

Departasnento de Fortnaclóa dd Frente de Ju^eatudea.

^l Yugo y las Plechas, Orige^a histórico
y significaciótt actuol.

Paoadstro,--Introducir ai nii'io, t:u^ dado
a toda clase de anirnismos, es decir, a dotar
de contenido animado y vivo cua'quier ele-
mento concreta y realmente muy di.stante del
oficio y significación que el muchacho le otor-
ga, en el simboliamo de los emblemas, coaa
no dificil ni extemrporánea en un ser para
quien un simple palo puede aer, y ea en
verdad, cahallo, 4usil o espada, y para el
que un carrote de hilo-vacio-puede aer
todo un dfa en aus juegoe un carrito o un
automdvil. Conaencuentemente aerá propáai-
to Ilevarle a la comprensión del signifinado
histdrieo y actual det emblcrma yugado.

1~sta lección ee propedéutica de la aiguien-
tr, explicativa del escudo nacional.

Rt:I,ACIOxAR.-Con la experiencia de

los mismos chicos, que viene constituí-

da por la consíderación hecha conjun-

tamente con ellos de los hechos concre-

tos que se han señalado en el apartado

anterior, haciéndoles notar que eso es

una manera de imaginar y suponer co-

sas en figura de otras. Un paso Inás,

y nos elevaremos a un simbolismo que

es vivo en nuestros chicos, los dos tra-

zos cruzados, la cruz más esquemá-

tica, en lo que todos "vemos" a Cristo

crucificado; avanzando más podemos

llegar a otros ejcmplos, tal el del an-

cta, que a todos sugiere el mar o los

barcos; el 8edo en los labios, sileneio,

etcétera, etc.

SUG)rRIR.-El ,proceso del matrimomo

de los Reyes Católicos, comparable y

paralelo a la unión de las tierras y p^ue-

blos de FspaHa; amor con amor, auto-
ridad con autoridad, tanto monta... Isa-
bel-Fernando, yugo-flechas; necesi-
dad de que los impulsos, las flechas,
no marchen en sentidos y direcciones
opuestas, sino unidos en haz; recordar
cómo el yugo une energías dispares pa-
ra trazar un surco recto, hondo y pro-
vechoso,

SISTñMATIZAR.-Yugo y flechas, etn-
blema de la unidad histórica de la na-
ción española, Necesidad de continuar

esa línea. Razón suficiente para que sin-

tamos y veamos expresados simbólica-

mente estas anhelos modernos de uni-

dad en el viejo emblema de los Reycs

Católicos, y motivo por el cual el Mo-

vimiento lo ha tomado por emblema.

Art.tcea.-fiustracián de ios cuaderxot eoro
ortas euyo motivo sea yupo y fleekar. Bjn-
cicios de compasietióx o de copia de xx tef^
to o libro de lrcjura relacionada con tt tnr.
blema. Manualiaacioxer. pintura, reeortado,
etcEtera, para el m+ara7. CoJecrióx de recor^
tes de fotaçJraf(.as ex ta Orensa pertiádica qwt
contengan o presexten taxto ónpulos deI txt-
ble»,a falaxt/isto co»w este aíenbolo tft xw-
numentos kistáricos, 0 óien teparadarnewtt
e7 yupa o las jlechas, ya en et traóajo a
en !a guerra. Estudio anal{tíco, obtervaciá+a
y coxversacián para enriquecer vocabulario
deI yupo y!a flecho. (Pxed¢n reatiaarse axa
o varias ds e^cta.r ap{icacinnat, a titcciás.)

MBMORIZAR.-Raudo como la fleclta,
aeguro como el yugo. E1 haz es unióa
que hace la fuerza; el yugo, serenidad!
que logra la victoria (copias caligráfi-
cas y cansignas),
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Períado de perfeedonamiento. (Ocho
a dies añw.)

I;a estuela: el lugar de trabajo.

Paoróatzo.-Alr;anzar del nitlo que vea la
escueTa no sólo como prolongación de] ho-
gar familiar, con un preponderante aspecto
1Gdico, sino también como un núcleo más
amplio, más aocial, donde la convivencia
viene enriquecida por utt nuevo lazo, la co-
operación en el trabajo, siendo anticipo y
preparación para la vida futura.

REr,ACIOxAR.--A^pelando a la experien-
cia personal del niño, la escuela con la
famílía, la escuela como una famiiia
más grande en la que el padre es_ 91
Maes^ro. Este paralelo se ^apoya sebf•e
hechos concretos, la atención del Maes-
tro por los problemas de sus alumnos,
la canfianza depositada por los padres,
etcétera.

Greca a base de yu-
sos y nechas.

S[1G$RIR,-Un nuevo paralelo, ^la es-
cuela y un taller o centro de trabajo
conocido (si lo hay en la localidad, en
otra próxima; en último extremo, a
través de cualquier reportaje gráfico de
prensa comentado por el Maestro), ha-
ciendo resaltar la coincidencia de la ne-
cesidad de un horario, unos bancos, me-
sas o puestos de trabajo, unos instru-
mentos de labor, una materia a trabajar,
ua orden, un capataz, dirigente o Maes-
tro, un aprendizaje, un fruto o rendi-
miento según la calidad y esfuerzo de
cada trabajador, una responsabilidad
ante Dios, la sociedad y ante nosotros
mismos; un premio o remuneración, las
calificaciones y la satisfacción del de-
ber cumplido jttnto al progreso per-
sonal.

Concluir en una coinparación entre

los dos.. aspectos: familiar y social, de

la escuela, apuntando a la función de

entronque que le corresponde, para pa-

sar a

STSTt:MATIZAR.-I,as ca.ractcrísticas de
la vida en la escuela: amor cíe fami-
lia cristiana, cooperación en el trabajo
y necesidad del mismo para el perfec-
cionamiento propio y el servicio a los
demás, orden, laboriosidad y entrega
aincera.

Art.tcea.-La mejor aplicación no es otra
4us concretar !as snsefianral en w<onnas ds

conducta; sin dwda alyuna la primera parte
ds Ya aplicación corresponde al propio Mae,r.
tro, su dtdicaeión vocariona! o, al menos,
sa hoxrades profesional (paesta .riemprs a
prueba y en trance por tantas circwnstancias
adversas) la buena marcha del horario, et•
cét¢ra, etc., qwe convierten la ¢scuela en
verdadero luqor de trabafo y amar; tn cuair
to a!ns ++i+5os, la mejor prueba de aprendi-
rajs de la leceión not !a dard Ia obs¢rva-
rión de su conducta; ,tirien,pre es conveniente
que a rata de esta lección se esiimu/e su
disposición para e! trabajo entendido como
cooperarión, servicio y ejercticio de nobleaa,
a fin de quc se formen hábitos qus apunten
a una nusva form'a de moralidad social, es
decir, moralidad furra tam'b'ién del seno de
la familia, que venga a englobar y completar
la +noralidad individual y familiar. Es óuen
procedimiento (independientemente de los
ejercicios dr eomposición y lecturas esttimu-
lant¢s) la confección por las mismos chicos
de una serie ^de normas de vida escolar de
entre cuyo cnnjunto st seleccionar6n !as que
por su misma gestacción puedan presumirse
más eficientes, formando un pequeieo decd-
logo^ de aplicación o régirnen interno en /a
escusla,

M[MORTZAR.-I,as rnáximas de este

decálogo, que, también ptteden tomarse

para muestras caligráfjcas y consignas.

Período de perfeceíonamíenta. (Diez a
doce wños.)

^,as normas y el bien común.

Pnoeóstl'o.-I.levar al niño a la compren•
sión de que las nonnas, las reglamentacio-
ncs y las leyes tienen la razdn de su fuerza
y coacc:ón en euanto que con sus preceptos
aitvea al bien común, producen, si se cum-
plen, el bienestar de todos. No sólo se han
de cumplir porque están ordenadas, sino por-
que son justas.

R^LACIONAR,-Me^liante conversación

e interrogatorio con la experiencia per-

sonal de los mismos alumnos, en pun-

to, por ejemplo, a las prescripciones de

los médicos, muchas veces dolorosas,

casi siempre amargas, pero que se cum-

plen, precisamente buscando el bien per-

sonal de ]a galud.

SuG$RIR.-De la misma manera, y a

cont^nuación, de manera viva, dos ejem-

plos claros en que las normas y su

cumplimiento por todos producen de

manera inmediata el bienestar y libre

ejercicio de sus derechos por ^parte de

todos: el guardia de la circulación y el

árbitro o juez deportivo. Ambos san-
cionan las faltas y el juego peligroso,
tanto en jugadores, uno, como en pea-

fones y automovilistas, otro, Si se yuie-

re puede pasarse a la consideración del

juez, que establece normas de justicia

y sanciona eTI defensa de la paz y segu-

ridad de todos, base del bienestar y del

bien común.

STSTr',MAr1zAR.-Características de las

normas o leyes justas: servicio del bien

común, equidad y justicia, igualdad de

las normas para todos sin privilegios,

aunque sí con exct^ciones y previsiones

que las hagan aplicables a los casog

particulares ; qtte rediman, no que en-

vilezcan ; no estar nunca en contradic-

ción con la I.ey de Dios ni con la na-

turaleza ltumana, posibilidad de su cttm-

plímíento.

Art.tcwa.-Puede trasladarse aquí cuanto as

incluye en este punto de la lereión cerret•
pondients al grado anter'ior, pero mós acen-

tamdo, en cunnto a!a intervención de lot

c hicos.

MEMORIZAR.-I,a fuerza de ]a razón

(ley), no la razón (ley) de la fuerza.

Que la justicia haga la lcy, no que la

lcy determine a la justicia. No puede

ser justo el que olvida el bien común.

(Estas frases y las máxiTrlas del de-

cálogo que se elaboren pueden utilizar-

se como ejercicios caligráficos y como

consignas.)

~l^~^^ ^^7` l: ^^;.; It f ,.:>^•:. '.7 '. .. %.^'•::.;^:;'.f' .:.::::::::::.:..^. .:l i^ar^^uc^^^^ s
Para este primer mes de actividad práctica

del año escolar 1959-60 recomendamos, con
carácter recreativo de ambientación de la
educacidn flsica y de puesta en forma gene-
ral, la ejecucidn del prngrama del último
mes del curso anterior, más el desarrollo de
un torneo escalar de dos juegos de los de
mayor aceptacidn dtuante el curso rrferido,
un torneo, que será el descrito a continua-
cidn:

L,ANZAbfI>^iTO DE 1;A PI$DRA.-Es éste
un juega de mediana intensidad de

por RAFAEL CHAVES'

trabajo muscular, con aplicación a los
concursos attéticos de tanzamiento de
jabalina y auxiliar cíe los de disco y
peso.

I,os particípantes intervienen sucesi-

va e individualmente en el juego, Y

puede darse una clasificación de 1os

mismos por equipos, fijando .previa-

mente el número de componentes de
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éstos. El material es ámprovisable: pie-
dras de un peso aproximado de 100
a 200 gramos (según las edades; 100
a 150 gramos para los de nueve a once
años, y 100 a 200 gramos para los de
doce a quince), a ser posib]e alarga-
das (pueden emplearse tambñén pelo-
tas de frontón o de goma maciza).

Se escoge un terreno llano y libre
áe obstáculos, con un mfnimo de 40
por 20 metros, y sobre él se hacen los
trazados que indica el croquis (en sus
mínimas medidas al iniciar la práctica
del juego, aumentando éstas con la
preparación y en razón a las posibili-
dades físicas).

Durante el desarrollo del juego cada

partici.pante trata de alcanzar en su

respectiva actuación la zona de tina,

buscando el que su piedra toque en

ésta a ser posible en el número más

alto (4), para ganar de este modo los

respectivos puntos para sí y para el

equipo. Es suficiente el que la piedra

toque dentro de la zona al caer y no

importa, por tanto, el que después sal-

ga fuera de ella por rebote o roda-

miento.

Se sumarán los puntos de los parti-

cipantes de cada equipo y esta suma

nos dará la clasificación del mismo.

I,os ,participantes harán hasta tres ti-

ros durante el torneo del lanzamiento,

no debiendo hacerse dos de ellos se-

gwidos, sino que lanzarán todos el pri-

mer tiro y después, por el mismo or-

den, el segundo, etc.

Serán nulos todos aquellos lanza-
mientos en que ocurra lo siguiente:

a) Que el lanzador inicie o termi-
ne el lanzamiento fuera de la zona de
éste (por tanto, debe empuñar la pie-
dra fuera de la zona, ya que en cuan-
to esté dentro de ésta se considcra ini-
ciado el lanzamiento, evitando el salir
fuera por la parte anterior de la
misma).

b) Que el objeto lanzado caiga fue-
ra de la referida zona de tiro en su
,primer toque en tierra (zona nula).

c) Que el lanzador, después de lan-
zar, y por la ínercia del lanzamiento,

salga, sin recuperar su equilibrio, de la
zona de lanzamiento (regla a).

d) Que el lanzador, después de re-
cuperar el equilibrio, salga por delan-
te de las banderitas de la zona (debe
hacerlo por cualquier punto detrás de
ellas).

1~mpates : Se desempata por :

a) Quienes clasifiquen más compo-
nentes con cuatro puntos, tres, etc.

b) Quienes alcancen, en su zona de
tiro, más distancia ("un^' más próxi-
mo al "dos", etc.).

Variayites.-Ponzr una cuerda hori-
zonta] sobre la parte exterior de la
zona de lanzamiento a una altura en-
tre 1,40 y 1,70 metros (según estatura),
y hacer que el lanzamiento se efectúe
por encima de esa cuerda (ver cro-
quis).

Nore.-Tanto en una como en atra moda-
1r̀dad, para un buen aprovechamiento del lam
zamieuto y para adquisicíbn de un futuro
-diestramienta se observarán fas posiciones re-
lativas del croquis correspondientea al apo-
yo de pies en las cinco fases dal fanzamiento.

, .Q

por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ

TrJERCICIOS PARA APR]~ND$R

• A VER

II

$l fin prirnordia( de quien enser7a a dibujar
a los ntifto,t er despe.rtar en e!!os /a necetidnd
de oblarvar, ^! niño se resiste a la observa-
cióa atenta y aistemática-ver como trea, di-

bujar como uno-que para dióujar bien ae re-
quiere; mas el dibujo disciplina la voluntad
del escolar,

Sin la proporción se anula el valor del máa
eamerado dibujo. I,os niños ya están iniciados,
con los ejercicios antcriores, en la mecánica
elementat del dibujo-rasgueo stiavr de tanteo,
comparacibn de medidas, afirmación de 1(-
nezs, etc,-. habiendo famcntado, wbre todo,
un afán grande por descubrir.

Seleccionado un grupo por ` sus a^+-
titudes detnostradas, podemoa conaide-
rarlo apto para un aegnndo c{c1o, y
ahora les pediremas que nos dibujen, a
tamaRo de cinco a seis cent#metros ca-
da modelo:

Una paleta de alba8il.-La crw rofa.-Za
c+ws de Malta.-Una pajd^ita de popel.-Ux
molinillo de papel.

Se les dará un tiempo prudencia! pa-
ra realizarlos^uince o veinte minu-
tos-y terminado el plazo se examinasá
cuánto han hecho. Como es de esperar
que la mayorfa no se ajusten a 1as con-
diciones esta'blecidas y que ya fijamos
para ei prirner ciclo, se les dirá que no
modifiquen lo que han hecho y que
pongan atención a lo que se les dibu-
jará en el encerado, puesto que allí en-
contrarán lo que se les pide,

A un tamaño que todos los niños del
aula ]o puedan ver bien se trazan los
cinco cuadriláteros de la figura prime-
ra, parte superior, y que los niños ]os
vayan copiando. Cuando los tengan tra-
zados, con línea suave continuada o con
trazo interrumpido, conviene que loa re_
pitan por bajo de e11os y ya para ir
definiendo con línea fuerte los precisos
contornos de cada objeto,

En el primer modelo podrán apre-
ciar, si no aciertan con la proporción
de los triángulos, el valor de la seme-
janxa en los polfgonos. En el segundo,
que cinco cuadrados iguales forman la
famosa cruz. En e1 tercero, la aencillez
y belleza decorativa de este emblea sa-
nitario.

Y llegamos a la pajarita, donde, dan-
do por sentado que todos los niños la
han visto y muchos la sabrán hacer con
el papel, ocurre con frecuencia que no
la saben descifrar en los cuatro cua-
drados cruzados por diagonales que an

el encerado les hemos dibujado. I,os

más despiertos la "verán" pronto, y a

éstos y a los demás lea pediremos, des-

pués que la hayan dibujado, que la ^di,-

bujen con la cabeza mirando al otro

lado.

F.l molinilio de papel no es tan fa-

miliar a los escolares, y será curioso

para el Maestra observar los intentos

que hacen para definirlo sobre los tra-

zos iniciales.

Pasado el, tiempo suficientc requeri-

remos la atención general, y con trazo

grueso de tiza definiremos los contor-

nos y detalles de cada objeto, borran-

do las líneas oc^osas de nuestro dibujo

en el encerado.

De los modelos eminentemente pla-
nos, que hasta ahora hemos venido es-
tudíando, podemos pasar a ios que tie-
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atn sus tres dimensiones mt^y acusa-
das, porque pue<le habe:r pegado el mo-
meqto de proba^ cómo las mterpreta el
nifSo sobre la superficie del papel.

I,ea pediremos que dibujen, en e9te
t^resr ctclo:

U+w befJoto.-U^ dado.-Una caja de rapa.
ioa, con ta palabrq "Zapatos" en la fapo.-La
torrt de wno ipleaia.-Ux bote dé conarrvw,
con !o etiqueea o polabro que determtine t1
eoxttnido, a tu elección.-Utt tambor,-Un
tistto (y rl que quiera que dibuje la planta).
La ca^a de una peraona, de frente.

1;1 tamaño de cada grafismo debe ser
de cinco a seis centímetros también, y
no sobrarán, para la mayoría, esas re-
comendaciones de que no aprieten el
lapiz hasta no tener un conjunto de
]fneas generales hechas suavemente y
desestimando todo detalle en estos co-
mienzoa.

Dtapués del tiempo que se les ha con-
cedido para la realización de estos ocho
modelos, y que se da por finalizado a
la vista de la marcha de la claae du-
rante estoa ejerciciota, y previo un aviso
cinco minutos antes-to que es muy
conveniente-, se examina cuanto han
djbujado los muchachos.

Atenderemos principalmente: A la
limpieza de las elipsea en la bellota.
(Puede también tratarse de una htteve-
ra.) A si de ĵ an visibles o no las at^s-
tas de] dado que, lógicamente, deben
quedar ocultas. A la colocación frontal
y oblicua de loa puntos segGn las caras.

El paralelepípedo que es la caja de
zapatos requiere ta holgura que exige
la tapa; y sobre ella no les será fácil
colocar, con la inclinación y márgenes
convenientes, la palabra convenida.

Veremos qué torre nos "pintan", y,
en cuanto al bote de conservas, tendrán

el problema de las elipses y el de la
colocación de la etiqueta o palabras,
aegún la curvatura que la auperficie ci-
líndrica requiere.

En el tambor y en el desto tendre-
mos ocaaión de apreciar las dotea de
observación del nilSo; y au inventiva,
Con el modelo de tambor que nos dibu-
je y con la planta que "nos plante" en
su maceta.

F,! pedirle que nos dibuje una cara
de frente es para que nos demuestre
cómo "ve" él los ojos de la figura hu-
marta, y asf podemos advert{rselo.

I,ó sorprendente y lo divertido nos
será o#recido por nuestros alumnos cn
saa interpretaciones, y aqní, en los ojos,
veremos una general tendcncia a agran-

darlos y redondearlos, como si e] ins-
tiato o el subconsciente del nifío los
hiciera sír,lzbolo de la curiosidad y el
ssombro de todo primitiviamo.
Recogidas laa hojas de papel con

caanto hayan dibujado, segfin las ins-
tsuccioae^s aateriores, se les d#bujarán
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en el encerado los modelos de la fig-u-

ra segtmda, y con las explicaciones ver-

bales adecuadas se les pedirá que los

copien, deteniéndose cuanto sea necesa-

ciones
por EUSEBIO GONZALEZ

Niños de o^ho • diez añoa.

EI, Pi~NDUI,O ELT~CTRICO

Ir+eravatEnr,v.. - F,l utilizado en trabajos
anteriorea.

Mnrsnint.-Una tabla de l0 X 10 cm. y
nno de groior. Un listón fino de 15 cm. Un
alamhre algo grueso de 10 cm. Un tubo de
pláetico de la misma lonqitud para forrer el
listón. Otro mie delgado para forrar el alam-

bre. Un hilito de eeda y una pequctla bola
de corcho. Un trozo de tistón de 6 cm. Un
tubo metdilicco de 1,5 em. de tongitud y un
centlmetro, aproximadamente, de diámetro.
Un trozo de peine de ebonita o aimilar ain
púas. '

T^cxrce : Después de preparada la ta-

bla A se hace un taladro como de un
centímetro de diámetro en su crntro.
Tomaremos litego el listón B, que debe
aer cuadrado, y con ayuda de la lija y
un pedazo de cristal se eliminarán las

aristas hasta convertirle en un cilindto,
que se acoplará por uno de aus extre-

r- ---^
r^ ^ r-' ^^
r" _^^-^ r--_---^
K-----,'^t
^ -I^-- -r

1 ^^----

^------'
_ _

1....__-_^

°\

^3 ^
/

rio en el previo trazado esqucmática

de los ojos, para que ellos vean cuánta^

deben tener en cuenta cuando hayan dr.

dibujarlos posteriormente,

mos a la base A, a la que quedará su-
jeto a presicín o encolado. Si ae dispu-
siera del tubo de plástico grueso se pro-
curará introducirle en el soporte B de
manera que quede forrado. )ál alambre
D se afilará con la lima por uno de ><tt^
extremos y se doblará hacia arriba el
otro en forma de gancho. También ^e
forrará de tubo de plástico y se clavarf
en el extremo libre del soporte, do-
blando después como indica el dibuja
I^el ganchito se suspenderá una bola de
corcho por medio de un hilo de aeda de
longitud apropiada

Ahora ha de construirse el apara-
to G. Un pedazo de tubo metálico y d^
un centímetro de diámetro, aproxima-
damente, nos servirá para fijar a él Pvr
un extremo el matigo hecho del listón,
de seia centímetros, a] que ae afilará
hasta que ae adapte, y por el otro ^
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acoplará el trozo de peine. Para que d
conjunto no se mueva después de intro-
ducjdo el listón en el tubo se hará en
el extremo afilado una muesca del grue-
ao del trozo de peine y, al introducil
éste a presión, quedará todo unido den-
tro del tubo. Luego, tanto el mango co-
mo la resina se pulen con lija, dándole
también un poco de cera.

D

E R^esv'r:a

FUNCIONAhf1LiN7 U: Se frota el
troxo de peine contra un pednzo de pa-

riu y, al acercarle a la bolita de eorcho,

debe ser atra{da,

Niños de más de diea años.

ELECTROIMAN

INSTRUMBNTAL.-t.l utilizado antes y el sol-
dador.

MerpRteL. - Una tabla de ^0 X 10 cm.
Otre de 8 X 10 cm. Dos lietones de S X a
centtmetros. Dos clavos de henar. Cinco me-
trw de alambre de cobre de algunea décimas
de millmetro eamalt:.do o forrado de acda.
Un trozo de latón de los polos de pilaa de
linterna. Tirafondos pequeñoa y alfilerea. Un
trozo de pláatico transparente para proteges
y dos tachuclas de tapicero.

T$cxlce : Se cortan 1as tablas A y B,

como asimismo los listones C y C'. A

dos tercios de altura en C se clava en

sentido perpendicular uno de los clavos

de herrar que ha de servir cle núcleo y
al que se va arrollancío en capas suce-

aivas el alambre aislado, dejando largos

los extremos para que vaya uno a la

pila y otro al pulsador. A la misma al-

tura en C' se practica un taladro lo su-

ficientemente grucso para que pase la

cabeza del clavo que ha cte yuedar alo-

jada en él, sohresalicndo unos milíme-

tros hacia fuera F:n esta disposición,

C Y C', que constituirán {a armadura,

se fijarán a A en el lul;ar qtte sc indic,a

en e) esquema, cctmo asimismo la tabli-
ta B, y clavando por debajo (1). Re-

(1) Para facilitar el trahajo loe listonee C
Y C', en lugar de fijartos directamente a la
base, puoden clavarse al lietón H y Este, a
au ves, a la tabla A.

dondeando los extremos de C y C, y
para darle un aapecto más agradable, se
cubrirá con la lárrtina de piástico trans-
parente sujeta con alfileres y con las
tachuelas.

El martillo se construirá con un tro-
zo de latón de polas de pila, a] que se
pt;rforará en uno de stts extremos para
fijarle en A a distancia conveniente pa-
ra que actúe de muelle, y en e] otro se
soldará solamente la cabeza del otro
clavo de herrar a la altura del núcleo,
advirtiemdo que se utilizan de esta clase
por ser de hierro dulce.

El manipulador no es más que otra
tira de latón de 4 cm., perforada y
sujeta por un extremo a la pila, y el
otro queda levantado sobre un clavo 0
cabeza de alfiler conectado al electro-
imán y que, al caer, cierra el circuito,
accionando entonces el martillo. I,a pila
eléctrica, de 4,5 voltios, ira detrás de
la tabia B y la instalación puede ha-

Los alumnos de la clase elemental
practicarán la lectura musir.al (ya con
ritmo) como lo hicieron los de la clase
superior en la lección anterior.

En la clase superior se explicará lo
que indica el quebrado con que se ex-
presan los compases. En todos el nu-
merador indica la cantidad de tiempos

A1e^re

r^i=.^ar

C 1

e

cerse como se indica en el esquema o s
gusto del que construya.

por CARMEN QUERALT

que tiene el compás y la cantidad d^e
figuras que en El entran; el denomina-
dor, la ciase de figvras que serán.

La redonda la debemos considerar
siempre figura unidad; la blanca, ta mi-
tad de la redonda; la neRra, la cuarta
parte; la corchea,.la octava; la aemi-
corchea, la dieciseisava parte ; la fus^,

CHURRUSCA { ^OLtADA)

at pt- 9rar w-car-fv
Pokn

- dar

GALICIA

^^--^r^ 01 na- roa y2- a.r- a-ria- ' ir-.avet v vvr-da -- dti - rosor o- iiw oor nrwr a - ,r^_rer e- net raa o.r rrr-d®- drJ- rot
e,^1^̂^ ^.^ . ^ _ . .

M^ vri fa

^

vei ri n, rai ra do mar
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hsy
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la treintaidosava parte, y la semi#usa,
la sesentaicuatroava parte.

l^n todos los campases figurará como

denominador uno de los números co-

rrespondientes a la relación anterior;

por tanto, si tenemos por denominador

un 2 sabemos que en el compás entra-

o d J .^ .^ J^ .^
1^^ 8 16 3t 64

rán blancas, si es un 4 serán negras, etc.
2

Así, si tenemos el compás -, sabremos
4

E S P A Ñ A
INAUGURACION DE• LA ESCUELA DEL MA-

GISTERIO FEMENINO DE MADRID

"Debe ser preocupación de todos que el otorga-
miento del Certificado ^de Estudias Primarios supon-
ga en la vida real la posesión de unos conocimiento^s
basicos, el empleo eficaz de nuestra lengua, la partici-
pación cultural efectiva en la comunidad nacional."

F.1 día 13 de octubre se celebró la inauguración oficial de la Escuela del
Magisterio Femenino que el Ministerio de kducación Nacional ha construfdo,
bajo la dirección del arquitecto jefe de la Oficina Técnica de Construcciones
Escolares, don Francisco Navarro $orrás, en la Avenida de las Islas Fdli-

pinas.
En dicho acto, al que asistieron diversas autoridades, ^pronunciaron im-

portantes discurQOS el director general de Fnseñanza primaria, doctor dcrn
Joaquín Tena Artigas, y el ministro de Educación Nacional, excelentís^mo

seCior don Jesús 1•'ubio (^arcía-Mina.

DISCURSO DEL DIRECTOR
GENERAL

DespuEa de unas palabras elocuen..
tes d^e la directora de la Eacuela,

sefforita Julia Garcfa Fernández-

Casta86n, el atfior Tcna dijo quc
can este acto el ministro ha qut-
rido cerrar la aerit de inauguracio-
nes que ha llevado a cabo en as^ta
filtima semana en 35 puebloa y ciu-
,dadea dt Andalucfa, Extremadura y

Castilla la Nueva, que supone la
puesta en marcha de 502 escuelaa.
"En eatos dfas -affadió- vuelven a
1as aulaa 4.287.000 alumnos, de los
qu^e 3.615.000 pertenecen a la ense-
ffanza primaria. Estae cifras bastan
para señalar la importancia que el
hecho tiene en la vida nacional, ya
que el 80 por 100 de la población
espaflola no pasa de los estutdios
primarioa. Según los datos d^el cen-
so de 1950, sólo el 1,3 por 100 de la
pablación ha cursado el bachillera-
to y únicamente 165.000 españoles
titnen un título setperior."

Habló también sobre el plan na-
cional de coaatrucciones escolares,
que ha exi^ido praviaments eatable-
cer el cuadro ^estadfstico de la po-
blación escolar, fijar laa previsio-

nes de su futuro crecimiento p co-

noeer en ca^da caso el lugar más

adecuado para construir la escuela.

Señalb que un régim^en como el dt
Franco, que no bwsca la espectacu-
laridad porque no la necasita, es
capaz de acometer la solución de
este problema stcular, agravado por
la incuria, por la guerra y por loa
fuertts movimientos migratorios. in-
teriorts d^e loa Gltimos veinte años
desde la zo^na rural a las grandea
ciudades y centros industriales.

Arsimismo recordb qut el Estado,
dentro da 1959, ha incorporaido al
servicio del pafs 6.000 nuevas ea-
cwelas con capacidad para 240.000
niños, apartc d^e habtr contribuído
con su ayuda económica a la cons-
trucción de escuelas de la Iglesia y
privadas. Según las estadísticas, el
año pasado 3,6 millones d^e alumna^
pasaron por las aulas primarias, con
un incremento de un 7 por 100 so-
bre e1 año 1955 y un 44 por 100 so-
bre 1936. Tambión elogib la coopa-
ración que prestan la Diputación y

el Ayuntamiento de Madrid.
Se congratuló que continúen en

sumento las vocacion^ea para csta
labor, que emvidiarfan otros paíacs,

por el numerador que tendrá dos tiem-
pos y entrarán dos figuras, y como el

denominador es 4 y este nfimero co-

rresponde a la negra, estas figuras se-

rán negras; par tanto, teniendo dos

tiempos y entrando dos negras, cada ne-

gra valdrá un tiempo.

y ^dijo que, mitn'tras que en Fraa-
cia hay 29.000 escnelas ^win Maeatro
y las Normales no encuentran alum-
nos suficientes, a las aposiciones a
ingreso del Magisterio .español, que
se están celebrando, se han prescn-
tado para 4.501 plazas 14.120 ^oposi-
tores.

DISCURSO DEL MINISTRO DE
EDUCACION

Siempre es motivo de satisfacción
para qulenes sentimos la vocación y
la responsabilidad de la Educación
Naci'onal inaugurar un nuevo y bien
acondlcionado edificlo destinado a la
docencia. Pero cuando se trata de
una Escuela del Magisterio esta sa-
tisfacción se eleva, por declrlo as(,
a una segunda potencia. Porque esta
casa que hoy abre sus puertas estará
dedicada a la educaclón de los edu-
cadores, sin duda la empresa docen-
te más diffcil y a la que van Iigadas
consecuencias más graves y remotas.
Lo que las Escuelas Normales sean
hoy predetermina lo que seró ma-
ñana nuestro Magisterlo y predeter-
mina también, por tanto, lo que será
pasado mañana nuestra sociedad, ya
que al modelarla en sus estratos mós
amplios y populares es tarea que co-
rresponde principal(simamente al
Magisterio.

Yo espero qve esta tarea modela-
dora de la España futura caldee es-
tas nuevas aulas y presida en ellas el
cotidiano trabaJo de profesores y
alumnos. No qulero Ilmitarme al de-
cir esto a formular una retórica y
poco comprometida exhortación, si-
no a enunciar algo que me parece
muy importante para la realización
de una auténtica pedagogfa: tener
siempre presente el fin último a que
toda pedagog(a tiende -la forma-
ción de una futura sociedad nacio-
nal rectificada, una sociedad nacio-
nal más poderosa y Justa-, y no tan
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sólo la infancia concreta que ante el 
Maestro ~ulle y se agita. 

Experimentalismo angosto y Pedagogía 
proyecfiva 

Ciertamente que el conocimiento 
de la psicología infantil, la adopción 
de nuevos métodos didácticos, la ve
rificación rigurosa de los resultados 
de la actividad escolar, son cosas ab
solutamente imprescindibles. Pero 
por sí solas no bastan. Pueden incluso 
degenerar, abandonadas a sí mis
mas, en un experimentalismo angos
to y adocenado, aunque se vierta en 
fórmulas pretendidamente exactas e 
incluso estadísticas. Todas estas pie.. 
zas de la ciencia y de la práctica pe
dagógica sólo adquieren un auténti
co sentido cuando se insertan en un 
último proyecto amplio y total; el 
que aspiramos valga para nuestra 
futura sociedad española. 

Condición de esta pedagogía pro
yectiva, no amputada de su inexcusa
ble di.rección política y social en be
neficio de un engañoso rigorismo, es 
el que sea una enseñanza permeable 
y abierta, es decir, una enseñanza 
que precisamente por ser científica 
debe estar en todo momento siguien
do al Maestro, que no se trata de 
aprender una serie de recetas didác
ticas invariables y mecánicas, sino 
que debe estar perfeccionando y am
pliando su material pedagógico a 
todo lo largo de la vida profesional. 
Tales son en lo instrumental -no en 
lo esencial, claro es- las continuas 
revisiones y puestas a punto, que to
dos los estamentos profesionales 
-desde el militar al ingeniero, des.. 
de el investigador al administrati
vo- se plantean hoy el problema de 
la reeducación periódica de sus 
miembros. Si ustedes me perdonan 
una comparación de actualidad, di
rfa que el aprendizaje inicial-aquel 
que faculta para el ejercicio de la 
profesión- no es más que la prime
ra fase del proyectil teledirigido. Es 
necesario que en ruta y sobre la mar
cha actúen nuevas fuerzas impulsi
vas, nuevos y renovadores estímulos. 

EXTRA 
XXII CONFERENCIA INTERNA


CIONAL DE INSTRUCCION 

PUBLICA 


En Ginebra, del 6 al 15 de juli;o úl
timo, ·ha tenido lugar .la Se.sión XXII 
de la Conferencia Internacional de Ins
trucci6n Pública, que patrocinan la 
Unesco y la Oficina Internacional de 
Educación. Delegados de 72 países han 

La labor del C. E. D. O. D. E. P. 

A este propósito de periódica pues
la a punto del Magisterio responde 
ta creación del Centro de Docu men
tación y Orientación Didáctica de 
~nseñanza Primaria. que esperamos 
cumpla su misión en estrecho con
tacto con las Escuelas Normales. 

Este nuevo Centro de Documenta
ción y Orientación Didáctica puede 
procurar, si no me equivoco, una 
nota que desearía también calificara 
a nuestras Escuelas del Magisterio y 
a la Pedagogía que de ellas nace: 
una cierta homogeneidad y coheren
cia de estilo y métodos. Entre la ex
cesiva centralización escolar, al es
tilo francés, y la diversidad anglo
sajona existe un punto medio en el 
que parece deseable situarse. 

Contenido y propósitos del Certificado 
de Estudios Primarios. 

Es muy importante para la nunca 
fácil armonía de nuestra sociedad 
nacional asegurar un contenido preM 
ciso al certificado de Estudios PrimaM 
rios. Debe ser preocupación de to
dos que el otorgamiento del Certi'fi
cado su ponga en la vida real la po
sesión de unos conocimientos básicos, 
el empleo eficaz de nuestra lengua, 
la participación cultural efectiva en 
la comunidad nacional. Nuestro Ma
gisterio debe aspirar a que los espa
ñoles se asemejen y se reconozcan 
entre sf, no tan sólo por naturaleza y 
herencia, sino por la posesión colec
tiva de unos mismos saberes y de 
unos mismos hábitos. 

Yo espero que estas Escuelas Nor
males, alegres y capaces que vamos 
levantando con esfuerzo, pero sin 
pausa, en todas las regiones de Espa
ña sean lugares de predilección para 
esa pedagogra con sentido social, 
abierta a permanente perfección y 
con preocupación por ofrecer un es
tilo y una fisonomía unitarios que 
nuestro Magisterio, tanto masculino 
como femenino, sabrá utilizar cum
plidamente. 

J ERO 
asistido a esta magna Asamblea, que re
une anualmente a orillas del lago Le
ruán a estudiosos y dirigentes de la 
educación de todas las naciones civi
lizadas. 

La Delegación española estaba forma
da por don ]10aqufn T,ena Artigas, Di
r·ector General de Enseñanza Primaria, 
como Pr,esidente; don Gregario Millán 

Barbany, Director General de Enseñan
zas Técnicas; don Adolfo Maíllo Gar
da, Director del Ce:~tro de Documen
tación y Orientación Didáctica, y don • 
Lorenzo Perales García, Jefe. de la Sec
ción de RelaciQnes Internacionales del 
Ministerio de Educación Nacional. 

Los temas a estudiar este año eran 
los siguientes : "La elaboración, selec
ción y util.izaci6n de los manuales para 
la enseñanza primaria" y ''Las medidas 
destinadas a facilitar el reclutamiento 
y formación de los cuadros técnicos y 
científicos''. 

Nuestra Delegación J:la trabajado cori 
asiduidad y eficacia, no sólo .presentan
do numerosas enmJendas a 1'os respec
tivos anteproyectos, elaborados por el 
Secretariado del B. I. E.,· sino· tomando 
parte en la dirección de las delibera
ciones, ya que el señor Tena Artigas 
fué nombrado "ponente" de la Reco
mendación relativa a los libros escola
res, ,honor que sólo se concede a las 
personalidades que se destacan especial
mente en varios años de trabajo en 
estas ·Conferencias. 

Tal nombramiento no so~amente tu
vo como consecuencia presidir la Co
misión redactora de la Recomendación 
final, de la que formaban parte delega
dos de Estados Unidos, Rusia, Argenti
na, Alemania Occidental y Bélgica, sino 
también la presidencia de la Asamblea 
en las sesiones en que se discuti6 la 
Recomendación. 

Por la dmportancia que tienen para 
nosotros los extremos contenidos .en 
ella, reproducimos a continuación ínte
gramente su texto, dándole así la má
xima difusión, no sin mencionar con el 
elogio debido las intervenciones del se,. 
ñor Millán Barbany, que rayaron a gran 
altura y dejaron la mejor impresión, 
tanto en las sesiones de la Comisd.ón 
designada ,para redactar la Recomenda
ción corres.ptondiente, de la que formó 
parte, como en las Asambleas al in
tervenir en las discusiones. 

LA IDEA EUROPEA EN LA 
EDUCACION DE LOS ADULTOS 

Sobre este tema central se ha tra-
tado en la reunión del Consejo de Euro.
pa celebrado en St. Wolfgang (Austria) 
del 17 al 27 de junio pasado. Asistieron 
treinta delegados gubernamentales de 
quince países europeos. Por primera vez 
acude Esafia a estos Seminarios, repre
sentada por Carola Osete y Esteban 
Villarejo. 

En primer lugar.. se planteó el pro... 
blema de qué idea de Europa debe ser 
traída a 1a consideración de los alum.
nos adultos. Geográficamente, Europa es 
una península de Asia; se caracteriza 
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par la variedad y multiplicidad de los 
pueblos que comprende. De aqui la des-
unión o cisma. lo único que tenemos en 

• común los europeos, según se ha dicho 
con sarcasmo. Es la causa de su mise... 
rabie estado actual, víctima reciente de 
gigantescas convulsiones bélicas. En la 
UO:idad de esa variedad está su salva... 
dón, en construir una especie de fede.
radóo de Estados que respete las ideas 
nacionales subsumidas en esa idea euro-
pea más amplia, demasiado nueva toda.. 
via para ser popular. Pertenece aún a 
la elite de los intelectuales, Tiene que 
descender de la altura de su sublimidad. 
AdqUiera conciencia europea el pueblo 
desde nll'los. desde la escuela primaria. 

La Universidad Popular constituye la 
instttudón más adecuada para plasmar 
esa idea' europea en el adulto. Cada día 
es más vigoroso el movimiento pedagó.
g.ko en favor de estas instituciones en 

Austria, Alemania, Bélgica, Dfuamarca. 
Holanda, Suecia ... Alguna existe, como 
la de Linz (Austria}, con 400 clases du .. 
rante un curso, 150 profesores y. 10.000 
alumnos efectivos. No se propone la 
formación profesional ni la alfabetiza... 
ción de los adultos, sino su perfecciona... 
miento cultural, cosa muy distinta. El 
supervisor de lenguas y estudios extran ... 
jeras responde ~n particular a este pen ... 
samiento de educación europea, junto 
con los profesores de su sección. Nada 
de lecciones o conferencias pintando a 
los países con brillantes colores, sUen• 
ciando claroscuros. No Europa en tec.. 
nicolor, sino contacto humano cultural. 

Puesto que la asistencia del adulto a 
estas universidades populares es radica}... 
mente voluntaria, lo primero es estimu.. 
lar su interés con cursos temáticos de 
rotulación atrayente, para que tome la 
decisión de venir a las clases. Mas no 

se les retendrá si ~ les habla exdusiya.. 
mente del valor de la unión europea.. 

Partir de sus inquietudes personales para 
entroncarlas con estas ideas. Acentuar 
su carácter problemático en vez de adop... 
tar una actitud dogmátka. Junto al gozo 
de la contemplación del "otro" a través 
de su lengua y producciones artisticas, 
ver en ese país extranjero también a 
nuestro vecino, con quien tenemos que 
convivir en las. esferas más prácticas de 
la economía y de la política. Cuestiones. 
más acuciantes que la de mirarle sólo 
como interesante curiosidad. La discu... 
sión en común y el estudio en grupos de 
trabajo son procedimientos didácticos 
más recomendables que la lección for.. 
malista. 

Toda esta pedagogía tiene especial 
urgencia en nuestro país, por tantas cir
cunstancias políticas apartado algún 
tiempo de esta integración europea. 

En esta Sección se ofrecerán referencias de las pr1.blicaciones 
cuyoa aulores o editores nos envíen dos ejemplares. 

JIAILLO, A.:. Oaracol. Hijos de Santiago 
Rodrlguez. Burgos* 1959. 

Entre los orígenes de numerosas 
frustraciones escolares están los obs
táculos que bajo el nombre de libros 
:de lectura se han de salvar. El afán 
lector de loa primeros días suele de
caer y ser sustituido por actividades 
dentro del aula que Impliquen cierta 
huida de la ta.bor lectora o cierta 
agresividad a. cuanto suponga faena 
eJK:olar. 

Esto lleva a los autores entendidos 
a preocuparse no sólo por la. exacti
tud del texto sino por el· conjunto de 
incentivos y fondo estructural de lo 
que se expone. Dos de los incentivos 
tnás poderosos, oo.si capaces de levan
tar la necesidad o apetito del lector, 
aparecen constantemente en Caracol 
Y se mueven con ritmo tranquilo y 
seguro. El colorido dominante, en rojo 
Y negro, se completa con páginas po
lklrom.adas en las que el dib11.jo atrac
tivo, ya iniciado en una portada de
Jfra1l acierto, se con::~tituye en fuente y 
e:omplemento motivacional. 

... lUl.subtitulo de la obra Uibro de pri
ltleraa lecturas) lleva al autor. espe
~t~do ·eu libros escolares. a relacio
:x;rliW lo aprendido de a~uerdo con la 
4k{ictica de la lectura dominante y 
lo~~ ,;,PrincipiO$ lingüísticos concebidos 
PNJ:ramá.Ucamente en los Cuestiona
m• N:'aeionales.. Por ello, no. sólo en la 
prtm.Qra . página, sino en un quinto 
de las .rn~mas se proporciona un re;. 
pa.a,o Y profundiza~ión de las com'bi.:. 
•clone$ ·eOábica.s complejal:l. Esto 

transforma la publicación en obra 
particularmente útil para conecta.r el 
primer aprendizaje de la lectura con 
el verdadero dominio lector. 

Aunque la imitación lingüística pre
domina en el escolar de poco más de 
seis años, al que se dirige esta obra 
también se admite la trascendencia d~ 
la creatividad idiomática y de la fle
xi?ili~ad que se logra al variar y dis
tnbUlr adecuad1a.mente ejercicios lo 
más diversos. Esta concepción lleva a 
las actividades, que por simplificar 
recojo en estos epígrafes: lectura sim~ 
P~;. lectura Y pensamiento, observa
Clan Y dibujo, escritura (copia y dic
tado), composición (completar y for
mar frases), invención y recitación 
(é~~· sólo iniciada) y vocabulario nu
merlco (contar), que por su mism.a es
tructu~. benefician el desenvolvimien
to linglllstico del escoLa.r. 

La longitud y diversidad tipográfica 
de frases y oraciones es muy adecua
da para los fines lectores que se. pre
tenden (habituar a diferentes tipos de 
letras) y. el lé:;¡;:ico empleado sirve de 
apoyo al maestro en sus explicaciones 
para unificar las comprensiones lec
tora y expositiva. 

lnn la variedad buscada ·se conce
de gran valor a, la melodía lingüística 
po: .medio de poesías, trabalenguas, 
ad1vmanzas, etc., para buscar de lleno 
el mundo infantil. La selección de 
B:utores es muy adecuada. En 'su es
blo c~n~ctivo . ~,be considerar algu
nas pagmas de Introducción a los li
bros geográfico-gramaticales. 

Dedico las Últimas palabras al edi
tor. Ha logrado un libro. de presenta• 

ción propila1 de los adelantos actuales, 
Y que constituirá un hito en la refor
ma actuaL El esfuerzo económico es 
realmente extraordinario para conse
guir tan bajo precio. 

J'. F. HUERTA. 

LIBROS RECIBIDOS 

MARIO n• AnAJO: Volando hacia arriba., Im· 
prenta Aldecoa. Durgos, 1958. 
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cac¡ón,.. Y Ensefianza, Madrid, 1959. 
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- Edt,cational Film ouide 1954-1958 Wil
son. New York, 1958. ' 
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and SIM., R. A.: La ttibuna l'ttdfof6.mc~ r1'!. 
ral d.eJ Canadá. UNESCO. Parfs, 1954. 

GRdAY • 'V • S.: La e?lseñ(mza de la lectura y 
e la escrit11ra. UNESCO. París, 1957. 

Bnt Y Ur-:J;;sc?: Les manuels de J,ensei ne· 
mcmt Prmw.tre. Paris-Geneve, 1959. 

', Bn'( Y UN~C<!: F_o;m:ation.f des cadres techni
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CONCURSO PER ANENTE 
Cuantos en España dedican su atención y sus desvelos a la pri
mera educación pueden colaborar en nuestra revista, que es la 
suya. Sus páginas están abiertas a todos los que deseen enviarnos 
algún trabajo sobre puntos concretos de Metodología o de Orga
nización esco1ar. Si e1 tema y su desarrono lo aconsejan, VIDA 
ESCOLAR tendrá verdadera complacencia en publicarlo, envian-

do a su autor los honorarios correspondientes. 
Extensión: Dos :folios mecanografiados a doble espacio . 

• 
NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS :EXPRE
SAMENTE NI LA REVISTA C0~1'\RAE LA OBLIGACION DE 

PUBLICARLOS 

La publicación de cualquier articulo no supone que la revista 
comparte los criterios de su autor, el cual responde, en todo 
caso, de sus afirn1aciones. No obstante, se evitarán polémicas 
(¡ue pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a 

la escuela primaria, que es lema indeclinable del 
C. E. D. O. D. E. P . 

• 
AYUDENOS A PERFECCIONAR' 11VIDA ESCOLAR" ESCRIBIENDO 

AL CENTRO YDICIENDONOS: 

a} Qué sección le ha gustado más. 
b) Qué modificaciones introduciría ~n la revista . 

• 
VIDA ESCOLAR 

no es propi~dad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razón 
los Inspectores de Enseñanza Primaria exigirán en sus visitas la 
presentación de los números publicados, que se conservarán en 

el Archi'Vo de la escuela y constarán en los inventarios. 
La petición de un número no recibido debe hacerse dentro dél 
mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, Tel. 258546. Madrid. 

VIDA ESCOLAR . 
se distribuye gratuitatnente a las escuelas públicas nacionales. 
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede 

recibirla, previa la correspondiente suscripción. 

SUSCRIPCION POR UN A~O 

(Diez números) 

Para E~paña ... -,·· ..... ., ... ··~ ..... . 
Para Htsp81Iloam.et'tGa .............. . 
Para los restantes países . . .. . . . . . . . .. 
Número suelto en España •. , ........ . 

100 ptas. 
150 " 
200 " 
15 " 

; 



CENTRO DE DOGUMENTACION Y ORIENTACION 
DIDACTICA DE ENSEÑANZA PRIMARIA 

Creado para impulsar los estudios l'elacionados con la didáctica de 
la Enseñanza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde
pendientemente de las tareas de investigación, ensayo y difusión 
que le competen, y que llevará a cabo de un n1odo progresivo, se 
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares, 
Inspectores de Enseñanza Primaria, Profesores de Escuelas del 
1\:lagisterio, estudiantes de Pedagogía, padres de familia y, en ge
neral, a cuantos sienten interés y dedicación hacia los problemas 
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las 

cuestiones siguientes: 

• UBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO· 
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMI
NISTRACION ESCOLAR. 

• BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO· 
NES CONCRETAS. 

8 METODOS DE ENSEÑANZA Y SISTEMAS DE OR· 
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR. 

8 PEDAGOGIA FAMIUAR. 
8 INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN 

RELACION CON ~ PEDAGOGIA ESPECIAL Y 
LA ORIENTACION ESCOLAR (1). 

El C. E. D. o. D. E. P. agradecerá que se le 
dirijan consultas. 

Las respuestas que, . por su interés, puedan beneficiar a un 
gran número· de lectores serán publicadas en VIDA ESCOLAR. 
Las que no reúnan estas condiciones serán remitidas. por correo 
a los consultantes. 

• 
Toda la corre$pondeneia al Director del ·cENTRO DE DO

CUMENTACION y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de 
Valdivia, 38, 2.0

, izqda. MADRID. 

Quedan excluidas lns COl:}S'Illtas relacionadas con los derechos admÍ¡nistrativos 
pr()toott.orla.tes de la En~eijan.zn .. Pri~ar;j,~ 
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