revista de

JDUCACION

N° 390 OCTUBRE-DICIEMBRE 2020

GOBIERNO MINISTERIO
DE ESPANA DE EDUCACION
Y FORMACION PROFESIONAL




revista de

N° 390 OCTUBRE-DICIEMBRE 2020



revista de ,

N° 390 Octubre-Diciembre 2020

Revista trimestral
Fecha de inicio: 1952

MINISTERIO DE EDUCACIONY FORMACION PROFESIONAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACION Y FORMACION PROFESIONAL

Instituto Nacional de Evaluacién Educativa
Paseo del Prado, 28, 4.* planta

28014 Madrid

Espafia

Edita
© SECRETARIA GENERAL TECNICA
Subdireccién General de Atencién al Ciudadano, Documentacién y Publicaciones

Catdlogo de publicaciones del Ministerio: sede.educacion.gob.es
Catdlogo general de publicaciones oficiales: publicacionesoficialesboe.es

Edicién: 2020

NIPO linea: 847-19-004-X

NIPO ibd: :847-19-003-4

ISSN linea:1988-592X 0034-8082
ISSN papel: 0034-8082

Depésito Legal: M.57/1958

Disefio de la portada: Dinarte SL.
Maqueta: Solana e hijos, Artes Gréficas SAU.



CONSE]JO DE DIRECCION

PRESIDENTE
Alejandro Tiana Ferrer
Secretario de Estado de Educacion y Formacion Profesional

VOCALES
Fernando Gurrea Casamayor
Subsecretario de Educacion y Formacion Profesional

Consuelo Vélaz de Medrano Ureta
Directora General de Evaluacion y Cooperacion Territorial

Clara Sanz Lopez
Directora General de Formacion Profesional

Diego Fernandez Alberdi
Director General de Planificacion y Gestion Educativa

Liborio Lopez Garcia
Secretario General Técnico

Carmen Tovar Sanchez
Directora del Instituto Nacional de Evaluacion Educativa

Amparo Barbolla Granda
Subdirectora General de Atencién al Ciudadano,
Documentacion y Publicaciones

Nuria Manzano Soto
Directora del Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa

Montserrat Graiieras Pastrana
Subdirectora General de Ordenacién Académica.
Responsable de la Unidad de Igualdad

CONSEJO EDITORIAL

DIRECTORA
Carmen Tovar Sanchez

EDITOR JEFE
José Luis Gaviria Soto

EDITORADJUNTO
David Reyero Garcia

VOCALES

Antonio Cabrales Goitia (University College London); Caterina Casalmiglia
(Universitat Autonoma de Barcelona); Antonio Lafuente Garcia (Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas); Leoncio Lopez-Ocon Cabrera
(Consejo Superior de Investigaciones Cientificas); Carlos Marcelo

Garcia (Universidad de Sevilla); Miquel Martinez Martin (Universitat de
Barcelona); Francisco Michavila Pitarch; (Universidad Politécnica de Madrid);
Juan Manuel Moreno Olmedilla (Banco Mundial); Clara Eugenia Nufiez
(Universidad Nacional de Educacion a Distancia); Lucrecia Santibafiez
(Claremont Graduate University); Denise Vaillant (Universidad ORT,
Uruguay); Pablo Zoido (Banco Interamericano de Desarrollo).

REDACCION

Jefe de Redaccion: Jorge Mafiana Rodriguez
Colaboradores: Ruth Martin Escanilla y Oscar Urra Rios

ASESORES CIENTIFICOS

Internacional

Aaron Benavot (State University of New York, SUNY-Albany); Abdeljalil
Alkkari (Universidad de Ginebra); Mark Bray (University of Hong Kong);
José Joaquin Brunner (Universidad Diego Portales, Chile); Dirk Hastedt
(Executive Director, International Association for the Evaluation of
Educational Achievement, IEA); Felipe Martinez Rizo (Consejero Técnico
del INEE, México); Marie-Hélene Doumet (INES Programme, OCDE);
Andreas Schleicher (Director, Directorate for Education and Skills, OCDE).

Nacional

Teresa Aguado Odina (Universidad Nacional de Educacion a Distancia);
Margarita Bartolomé (Universitat de Barcelona); Antonio Bolivar
(Universidad de Granada); Josefina Cambra Giné (Colegio de Doctores y
Licenciados); Anna Camps i Mundé (Universitat Autonoma de Barcelona);
César Coll Salvador (Universitat de Barcelona); Agustin Dosil Maceira
(Universidad LiberQuaré); Gerardo Echeita Sarrionandia (Universidad
Autonoma de Madrid); Juan Manuel Escudero Mufioz (Universidad de
Murcia); Mariano Fernandez Enguita (Universidad Complutense de Madrid);
Joaquin Gairin Sallan (Universitat Autonoma de Barcelona); José Luis Garcia
Garrido (Universidad Nacional de Educacion a Distancia); Daniel Gil Pérez
(Universitat. de Valéncia); Fuensanta Hernandez Pina (Universidad de
Murcia); Carmen Labrador Herraiz (Universidad Complutense de Madrid);
Miguel Lopez Melero (Universidad de Malaga); Elena Martin Ortega
(Universidad Auténoma de Madrid); Rosario Martinez Arias (Universidad.
Complutense de Madrid); Inés Miret (Neturity S.L,, Madrid); Juan

Ignacio Pozo (Universidad Auténoma de Madrid); Joaquim Prats Cuevas
(Universitat de Barcelona); Manuel de Puelles (Universidad Nacional de
Educacion a Distancia); Tomas Recio Muiiiz (Universidad de Cantabria); Luis
Rico Romero (Universidad de Granada); Juana M.* Sancho Gil (Universitat.
de Barcelona); Mercedes Vico Monteoliva (Universidad de Malaga); Antonio
Vifiao Frago (Universidad de Murcia).



Presentacion

La Revista pE Epucacion es una publicacion cientifica del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte espaiol. Fundada en 1940, y manteniendo el titulo de
Revista de Educacion desde 1952, es un testigo privilegiado de la evolucion
de la educacion en las ultimas décadas, asi como un reconocido medio de
difusion de los avances en la investigacion y la innovacion en este campo, tanto
desde una perspectiva nacional como internacional. La revista es editada por la
Subdireccion General de Documentacion y Publicaciones, y actualmente esta
adscrita al Instituto Nacional de Evaluacién Educativa de la Direccién General de
Evaluacion y Cooperacién Territorial.

Cada ano se publican cuatro nimeros con tres secciones: Investigaciones,
Ensayos y Resefas. Uno de los nimeros anuales podra contar con una seccion
Monograifica con convocatoria publica en esta web. Todos los articulos enviados
a las diferentes secciones estain sometidos a evaluacion externa. En el primer
namero del afio se incluye, ademas, un indice bibliografico, y en el segundo
un editorial con la Memoria anual que recoge las principales estadisticas del
proceso editor de ese periodo, la evolucion de los indices de calidad e impacto,
asi como el listado de revisores externos.

Desde sus origenes hasta 2006 la Revista de Educacion se publicé en formato
impreso. Desde 2006 se ha venido publicando en doble formato, impreso y
electronico. La edicion impresa incluia los articulos de la seccion monografica
en toda su extension, los resimenes de los articulos del resto de las secciones en
espanol e inglés y un indice de los libros resefiados y recibidos en la Redaccién.
La edicion electronica incluia los articulos y resenas completos y es accesible a
través de la pagina web (www.mecd.gob.es/revista-de-educacion/), en la que
ademas los lectores tienen acceso a otras informaciones de interés sobre la
revista. Desde el segundo nimero de 2012 (358 mayo-agosto), la Revista de
Educacion se convierte en una publicacion exclusivamente electronica.

La Revista de Educacion tiene un perfil tematico generalista, pero solo
evalua, selecciona y publica trabajos enmarcados en un conjunto de lineas de
investigacion consolidadas, principalmente sobre: metodologias de investigacion
y evaluaciéon en educacion; politicas publicas en educacion y formacion;
evolucion e historia de los sistemas educativos; reformas e innovaciones
educativas; calidad y equidad en educacion; atencién a la diversidad; curriculo;
didactica; organizacion y direccion escolar; orientacion educativa y tutoria;
desarrollo profesional docente; cooperacion internacional para el desarrollo de



la educacion. Estas son las lineas de demarcacion del perfil tematico de la revista
desde los afos 60.

La Revista de Educacion aparece en los siguientes medios de documentacion
bibliografica:

B Bases de datos nacionales: 150c, BEG (GENCAT), PSICODOC, DIALNET, Y REDINED
(Red de Bases de Datos de Informacion Educativa).

B Bases de datos internacionales: Social Sciences Citation Index® (ssci),
Social Scisearch®, scorus, Sociological Abstracts (csa Illumina), pio
(Periodical Index Online, Reino Unido), mesie (México), icist (Canada),
hedbib (International Association of Universities - Unesco International
Bibliographic Database on Higher Education), swersner (Holanda).

B Sistemas de evaluacion de revistas: Journal Citation Reports/Social
Sciences Edition (jcr), European Reference Index for the Humanities (grir),
Latindex (Iberoamericana), scimago Journal & Country Rank (sjr), RESH,
Difusion y Calidad Editorial de las Revistas Espafnolas de Humanidades
y Ciencias Sociales y Juridicas (pice), carhus plus+, Matriu d’Informaci6
per a I’Avaluacié de Revistes (miar), Clasificacion Integrada de Revistas
Cientificas (cIrc).

B Directorios: Ulrich’s Periodicals Directory.

B Catdlogos nacionales: Consejo Superior de Investigaciones Cientificas
(csic-1s0c), Red de Bibliotecas Universitarias (reBiun), Centro Nacional de
Innovacion e Investigacion Educativa (Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte), Catalogo Colectivo de Publicaciones Periddicas en Bibliotecas
Espafolas (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte).

B Catalogos internacionales: WorldCat (usa), Online Computer Library
Center (usa), Library of Congress (ic), The British Library Current Serials
Received, King’s College London, Catalogue Collectif de France (CCFr),
Centro de Recursos Documentales e Informaticos de la Organizacion de
Estados Iberoamericanos (oEr), corac National, Academic and Specialist
Library Catalogue (Reino Unido), supoc Catalogue du Systeme Universitaire
de Documentation (Francia), zps Zeitschriftendatenbank (Alemania).

La revista no comparte necesariamente las opiniones
y juicios expuestos en los trabajos firmados
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Inicios de la institucionalizacion de la ensefianza
cinematografica en Espafia. Las academias para la formacion
de actores de principios del siglo XX'

Origins of the institutionalization of film training in Spain.
The academies for the training of actors in the early
20th century

DOI- 104438/1988-592X-RE-2020-390-463

Irene Parrilla-Vallespin

Jordi Alberich-Pascual
Antonio-Angel Ruiz-Rodriguez
Universidad de Granada

Resumen

El presente trabajo aborda los inicios de los procesos de institucionalizacion
de la ensefianza cinematografica en Espana, centrandose especificamente en las
«cademias cinematograficas» aparecidas durante la segunda década del siglo
XX en Barcelona. El interés de estas escuelas, pioneras en la instruccion del arte
dramatico para cine, reside en el papel que estas cumplen en el fomento de la
cinematografia y en su caracter de materia poco atendida por los estudios espa-
fioles de comunicacion. Asi, el objetivo de este articulo es explicar la emergencia
de dichas entidades y demostrar la trascendencia que las mismas tuvieron en los
referidos procesos de institucionalizacion. Un propésito que se ha llevado a cabo

@ El presente texto esta financiado por el programa de Formacion de Profesorado Universitario»
(FPU15/02162) del Ministerio de Educacion Cultura y Deporte (actual Ministerio de Universidades)
y realizado en el marco del proyecto I+D «Narrativas Transmediales. Transmedializacion y
crowdsourcing en las narrativas de ficcion y no ficciéon audiovisuales, periodisticas, dramaticas
y literarias» (CSO2017-89657-P) del Plan Estatal de Fomento de la Investigacion Cientifica del
Ministerio de Economia, Industria y Competitividad (actuales Ministerio de Ciencia e Innovacioén y
Ministerio de Universidades).
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mediante el estudio de fuentes documentales cuyos datos han sido analizados a
través de la construccion de sistemas descriptivos y del examen apoyado en la
teoria, obteniéndose con ello una reconstruccion historica del panorama forma-
tivo de la época asi como un analisis explicativo del mismo apoyado en la teoria
de la construccién social de Peter Berger y Thomas Luckmann. Los resultados
alcanzados ponen de manifiesto el importante papel que las academias objeto de
estudio cumplieron en la institucionalizacion de la ensenanza cinematografica en
Espana al coadyuvar a establecer, con su actividad, la creencia en la utilidad de
la formacién académica de los oficios cinematograficos.

Palabras clave: Comunicacion, cine (medios), sociologia del conocimiento,
formacion de cineastas, ensefianza de arte dramatico, institucionalizacion, aca-
demias cinematograficas, Espaiia.

Abstract

This paper addresses the beginnings of the institutionalization processes
of film training in Spain; it specifically focuses on the “film academies”, which
appeared in the twenties in twentieth-century Barcelona. The interest in these
schools, which were pioneers in teaching performing arts for cinema, lies in the
role that they played in promoting filmmaking and in the fact that it is a subject
which has received little attention in Spanish communication studies. Thus, this
paper aims to explain the emergence of such entities and demonstrate the funda-
mental role that they had in the institutionalization processes mentioned above.
This objective has been achieved through the study of documentary sources
whose information has been analysed by means of the construction of descrip-
tive systems and by examining them based on theory. Consequently, a historical
reconstruction of the educational panorama of the period, as well as a detailed
analysis has been obtained, which are supported by Peter Berger and Thomas
Luckmann’s theory of social constructionism. The results achieved reveal the vi-
tal role that these academies played in the institutionalization of film training in
Spain by helping to establish, through their activity, the belief in the usefulness
of academic training for the film professions.

Keywords: Communication, film media, sociology of knowledge, filmmaking
training, drama education, institutionalization, film academies, Spain.

Introduccion y estado de la cuestion

El presente articulo se sitia en el marco de una investigacion
longitudinal mas amplia dirigida a describir y explicar los procesos de
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institucionalizacion a través de los cuales se ha desarrollado la «ensefianza
del y sobre el cine» en Espafia —entendiéndose aqui la formacion «del cine»
como la instruccion sobre el lenguaje y la técnica filmica de la produccion
cinematografica; y «sobre el cine» como la imparticion de contenidos
sobre la historia, la estética o la critica cinematografica (Tessonneau,
19606, p. 2)-. Este tema, telon de fondo del estudio que aqui se desarrolla,
es una cuestion pertinente en el contexto de una sociedad en la que la
ficcion audiovisual ha sido, y continta siendo, una pieza esencial de la
cultura que la construye. Y es que, a lo largo del desarrollo del medio
cinematografico en Espana -y al igual que en otros paises de la Europa
Continental-, la ensefianza cinematografica ha sido parte constituyente
de Jas medidas de caracter organico establecidas para ejecutar la politica
de fomento» del cine (Vallés-Copeiro-del-Villar, 1992, p. 26, 28). Por ello,
en razén de las posibilidades que ofrece para el continuo desarrollo
de esta industria, resulta de interés desarrollar tedrica y empiricamente
las formas y significados de estas formaciones. Una tarea que ya ha
comenzado en el contexto internacional mediante la produccion de
estudios comparados sobre las distintas tipologias de ensefianzas
cinematograficas existentes (Lods, 1951; UNESCO, 1975; Rawlinson,
1961; Petrie y Stoneman, 2014; Hort, 2016; Hort, 2016a), asi como con
el desarrollo de casos de estudio propios de cada cinematografia —los
cuales no cabe aqui concretar-. A nivel nacional, sin embargo, aunque
llevan haciéndose avances importantes sobre la cuestion desde la década
de los ochenta (Medrano-Garcia, 1981; Blanco-Mallada, 1990; Alberich,
1999; William-Evans, 2007; Seguin-Vergara, 2007; Feenstra, 2007; Lariccia,
2007; Castro-de-Paz, 2007; Ramos-Arenas, 2016; Odriozola-Cuevas, 2016;
Deltell, 2016; Blanco-Mallada, 2016; Garcia-Marcos, 2016; Méndez-Leite,
2016; Parés, 2016; Pérez, 2016; Garcia-Sahagun, 2016), la investigacion
continua siendo fragmentaria y excepcional, siendo el unico trabajo
longitudinal realizado hasta la fecha el desarrollado por Rodriguez
Merchan (2007).

Asi, la presente investigacion tiene por objetivo especifico en el
contexto de dicho marco, describir y explicar los inicios de los referidos
procesos de institucionalizaciéon mediante el examen pormenorizado de
sus primeras instituciones: las academias para la formacion de actores
emergidas durante la segunda década del siglo XX. Y es que, si se ha
senalado que el topico general de la ensenanza cinematografica no ha
sido una cuestion especialmente atendida por los estudios espanoles
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de comunicacion, practicamente excepcional ha sido la que se le ha
concedido a dichas academias las cuales han sido atendidas a modo
de pequena referencia y siempre desde una perspectiva estrictamente
histérica (Cabero, 1949; Gonzalez-Lopez, 1984; Pérez-Perucha, 1989;
Porter-i-Moix, 1992; Porter-i-Moix, 1992a, Riambau-i-Moller, 1995; Gubern,
1999; Crusells, 2008; Iribarren-i-Donadeu, 2008; Pérez-Perucha, 2009).
Asimismo, y debido a que dos temas estudiados por la investigacion
comunicativa no solo son importantes en si mismos sino que lo son porque
estan siendo socialmente reconocidos como importantes» (Calhoun, 2011
citado por Saperas-Lapiedra, 2016, p. 29), esta investigacion se propone
también demostrar la trascendencia que estas instituciones albergan
en el contexto general de la institucionalizaciéon de la ensenanza
cinematografica en Espana. Ello desde la hipotesis de que mas alla de los
juicios de valor que puedan hacerse hoy sobre la idoneidad con las que
estas entidades fueron planteadas, su misma existencia ha constituido un
peldano esencial en los procesos por los que se ha conformado en nuestra
sociedad una idea fundamental: la de que la cinematografia no solo es
susceptible de ser instruida en entornos académicos, sino que ademas es
deseable que asi sea en razon de su contribucién al fortalecimiento de la
calidad filmica de nuestra industria.

En otras palabras, se trata de evidenciar como la actividad humana
ha construido socialmente la realidad académica de la ensefianza
cinematografica que hoy conocemos, y por ende, de indagar sobre la
evolucion del «entido comun» -ese conocimiento que «constituye el
edificio de significados sin el cual ninguna sociedad podria existir»
(Berger y Luckmann, 1968, p. 29)- mediante el cual esta formacién, aun
teniendo sus detractores, se percibe en la actualidad como algo legitimo.
Por este motivo —por el hecho de que el interés fundamental del estudio
son dos procesos por los que cualquier cuerpo de “conocimiento” llega
a quedar establecido socialmente como “realidad”> (Berger y Luckmann,
1968, p. 13) en este caso por los que la ensenanza de cine llega a ser
constituida como esta— es por lo que esta investigacion se apoya en el
marco disciplinar de la sociologia del conocimiento, concretamente en la
perspectiva de la sociologia fenomenolégica de Peter Berger y Thomas
Luckmann; una teoria considerada aqui idénea para los objetivos de esta
investigacion tanto por su extension de dos intereses de la corriente
[..] a las estructuras y las instituciones sociales» (Ritzer y Casado-
Rodriguez, 1993, p. 282) como por su avance «sobre los modos en que
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ciertos significados y habitos se estabilizan formando conglomerados
estructurales y cristalizando en instituciones sociales como productos
de la accion humana» (Retamozo, 2012, p. 333). Se hace uso asi de un
punto de vista que permite al estudio finalmente «considerar a la realidad
social como una construccién histérica que puede ser conocida mediante
su reconstruccién» (Retamozo, 2012, p. 333) en razén del planteamiento
fundamental de que «Es imposible comprender adecuadamente qué
es una institucion, si no se comprende el proceso histérico en que se
produjo» (Berger y Luckmann, 1968, p. 74).

Asi mismo, y en coherencia con el interés que la sociologia del
conocimiento tiene por das relaciones concretas entre el pensamiento
y sus situaciones historicas» —a saber, por la historia y el empleo del
método histérico (Berger y Luckmann, 1968, p. 15-19)-, esta investigacion
se basa también en la sociologia histérica, esa «corriente de estudios
transhistoricos, transdisciplinares y multiparadigmaticos» cuya disposicion
es «cerrar el divorcio entre la sociologia y la historia en razén de su
demostrada esterilidad al abordar el estudio del cambio social> (Ramos-
Torre, 1993, p. 8-9). Y es que, como senalara Mills, la ciencia social —en
cuyo seno de problemas a tratar se hallan la biografia, la historia y las
intersecciones de esta dentro de las estructuras sociales— no puede Sin
el uso de la historia [...] enunciar adecuadamente los tipos de problemas
que deben ser ahora los puntos de orientacion de sus estudios» (1961,
p- 157). En consonancia con todos estos planteamientos, la investigacion
que aqui se presenta hace uso de los elementos fundamentales de dicha
disciplina —es decir, la narracion, el analisis, y la comparacion—- (Ramos-
Torre, 1993, p. 13) resultando de ello un estudio diacronico-analitico que
trata de coadyuvar a explicar por qué el panorama actual de la ensefianza
cinematografica es tal y como hoy se presenta.

Material y métodos

La estrategia metodologica cualitativa utilizada en este trabajo ha sido
el «estudio de fuentes documentales», especificamente la investigacion
de ese «umulo de informaciones recogidas o publicadas por diversas
instituciones sin propédsitos especificos de investigacion social, sino con
otros fines muy variados, fundamentalmente, proveer de informacion a
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los 6rganos del Estado o al publico» (Almarcha et al. citado en Valles-
Martinez, 1999, p.121-122).

El revelamiento de dichas fuentes se ha realizado en la Biblioteca de
la Filmoteca Espafola, en la Biblioteca Nacional, en la Biblioteca de la
Real Academia de Bellas Artes de San Fernando, asi como a través de la
Hemeroteca Digital de la Biblioteca Nacional y el repositorio digital de la
Filmoteca de Catalufia. No obstante, el corpus fundamental de datos se
ha obtenido mediante el acceso a la coleccion de revistas digitalizadas de
este ultimo, de entre las cuales las publicaciones <MMundo Cinematografico»
(1913-1921) y su hermana Mundo Cinematografico. Edicion Popular»
(1917-1921) han resultado ser las mas prolijas para la investigacion.

Toda la documentacién obtenida ha sido procesada mediante técnicas
de sistematizacion y evaluada en lo relativo a la autenticidad, veracidad,
significacion y representatividad de sus datos (Bresciano, 2004, p. 46-
47), para luego ser analizada a través de dos de los procedimientos
identificados por Barton y Lazarsfeld para el analisis de datos cualitativos:
la construccion de sistemas descriptivos —de listas, categorias o tipos
preliminares de situaciones y actores sin sistematizar, pero fructiferas
para una investigaciéon de caracter exploratorio—; y el examen apoyado
en la teoria (en Valles-Martinez, 1999, p. 358-365).

Analisis y resultados

Las primeras entidades formativas relacionadas con el cine, las ya referidas
academias cinematograficas, afloraron como una «fiebre» por la ciudad de
Barcelona (Gonzilez-Lopez, 1984, p. 694) entre 1917% y principios de la
década de los anos veinte —no habiendo constancia de centros similares
en otras provincias espafiolas durante este periodo®-. Estas entidades eran

@ Se tiene constancia de la existencia de dos centros en el afio 1916; (1916). El cine. Revista Popular
Tlustrada, n° 233, 13-15. Recuperado de http://hdl.handle.net/11091/12097. No obstante, estas no
debieron tener mucha relevancia puesto que poco antes de inaugurarse las mas trascendentes
en 1917, Mundo cinematografico. Ediciéon Popular» senalaba que no tenian conocimiento de la
existencia de ninguna, y que si de hecho existia debia de ser tan pequefia su importancia que fuese
«como si no existiese»; (1917). Ecos Mundiales. Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 21, 4.
Recuperado de http://hdl.handle.net/11091/9919

Sin embargo, si lo habra tras la decadencia de las establecidas en Barcelona, teniéndose hasta ahora
constancia de tres aparecidas entre 1923 y 1924, dos en San Sebastian y una en Bilbao. Para mas
informacién consultar <El cine en el Pais Vasco. La aventura de una cinematografia en la periferia
» (Zunzunegui, 1985).

@G
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escuelas dedicadas a la ensefianza de la interpretacion cinematografica.
Sin embargo, no todas ellas se dirigian al mismo tipo de alumnado, pues
el mismo dependia del tipo de precursor que las ponia en marcha. Asi se
encontraban, por un lado, las que fundaban y dirigian actores y a las cuales
acudian dos jévenes deslumbrados por las glorias del cinematégrafo» con
el afan de convertirse en buenos intérpretes (Gonzalez-Lopez, 1984, p.
694). Ejemplos de ello eran las escuelas creadas por los italianos Alfredo
Mateldi (o Goffredo Mateldi Belli) y Lorenzo Petri; la <American Cinema
School> de Alfonso Roure; la «<Academia de Lydia Bottini»*, dirigida por
la actriz y periodista jtaliana del mismo nombre; la <Escuela Espanola de
Arte Cinematografico y Educacion de Pose para Artistas de Canto»’; asi
como las academias de los intérpretes Bianca Valoris y Ramén Quadreny
—en cuyo «Estudio Cirera» impartian clases también el actor Pablo Prous de
Venderell y Ray de Banos®- (Gonzalez-Lopez, 1984, p. 801). Por otro lado,
aparecian también las establecidas por productoras representativas en
la industria cinematografica del periodo, las cuales se ponian en marcha
para formar a los actores que dichas firmas tenian ya en su plantilla —
aunque a la vista de anuncios publicados por alguna de ellas, como los
que Segre Films realizaba, cabe inferir que no necesariamente hubo de
ser asi en todos los casos—. Muestras de ello fueron la perteneciente a la
casa Studio Films en activo al menos entre 1918 y 1919 (Gonzalez-L6pez,
1984, p. 800-801); la <Academia de Pose» abierta por Segre Films en 1917
(Gonzalez-Lopez, 1984, p. 694) y dirigida por Mateldi’; o la <Academia de
Hispano Films», conducida por E. Adams con constancia de su actividad
en el ano 1918°% de entre las cuales merece la pena destacar la primera
por la constancia que se tiene de los buenos resultados que la misma
obtuvo formando a sus artistas —los cuales pudieron verse reflejados en
la calidad de la interpretacion de las udltimas peliculas producidas por
la casa: «Codicia y Mefisto» en 1918; «El protegido de Satin» y <La dama
duende» filmadas a mediados de 1918 y estrenadas en la primavera de
1919 (Gonzalez-Lopez, 1984, p. 800-801)-.

@ (1921). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 9, 15. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/10070

® (1920). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 17, 14. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/10021

© (1921). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 18, 12. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/9859

@ (1917). Mundo cinematogridfico. Edicion Popular, n° 261, 12 Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/12664

® (1918). Cine. Revista Popular llustrada, n® 332, 11. Recuperado de http://hdl.handle.net/11091/12814
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No obstante, la naturaleza de los fundadores de estas academias
(personas fisicas o personas juridicas) y las personas a las que estas
iban dirigidas, no era el unico aspecto que las diferenciaba. Existia
también otra cuestion que atania solo a las primeras y que separaba,
por un lado, a las que tan solo formaban a sus alumnos —sin perjuicio de
que alguno de ellos sobresaliera y pudiera ser puesto en contacto con
alguna productora—; y por otro, a las que ponian en marcha sociedades
para la produccion filmica a través de las cuales estas rodaban peliculas
interpretadas por sus estudiantes. Entre estas ultimas se encontraban tres
de las anteriormente mencionadas. La primera de ellas, la fundada por el
actor italiano Alfredo Mateldi en 1917° —sencillamente denominada como
«Academia Cinematografica»— la cual estuvo asociada con la casa «Estrella
Films» desde poco después de su fundacién (Gonzalez-Lopez, 1984, p.
694). Esta firma constituida por el mismo Mateldi junto a José Usall y
Enrique M. Llopis'®, produjo una serie de peliculas (Pero el amor vencié»,
1917; da mano roja», 1917; <Amor parricida», 1918; Los aventureros del
crimen», 1918; «El bastardo», 1918; «Culpa y expiacion», 1918; y Nobleza
del alma», 1918) protagonizadas por Margarita Marin, la alumna aventajada
de sus clases, asi como por otros de sus estudiantes (Gonzilez-Lopez,
1984, p. 694). En dichos filmes el propio actor hizo las labores de director
artistico y, si lo que la revista Mundo Cinematografico. Edicion popular»
refiere en los anuncios de la productora!! finalmente se cumplié —pues
otros estudios asi no lo confirman'’>-, Fructuoso Gelabert hubo de ser el
operador de alguna de ellas. Sin embargo, tras producir Mateldi su ultima
pelicula en 1920 (da fuerza de los débiles» con fotografia de José Pons
y José Maristany) y en razén de lo que Porter i Moix sefiala con motivo
de su comentario sobre el rodaje de <Don Juan Tenorio» (Ricardo Banos,
1921), ambos proyectos debieron ser abandonados por su director, pues
su participacién en dicha pelicula —junto a otras personalidades que en la
década anterior habian hecho fortuna- sucede «després d’haver fracassat
el seu proposit d’academia» (1992a, p. 104).

© (1917). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 23, 14. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/9921

49 (1917). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 133, 2. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/9813

Y (1917). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 133, 2. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/9813

12 Gonzalez Lopez tan so6lo ubica a Gelabert, entre 1915 y 1923, como operador en la casas Boreal,
«Barcinografo», Segre» y «Gelabert> (1984, p. 522).
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La segunda entidad a sefialar es la <Academia Cinematografica» creada
por el corresponsal italiano Lorenzo Petri junto al actor Francisco Aguil6
alrededor de noviembre de 1917 -considerada una de las escuelas
mas acreditadas del momento (Pérez-Perucha, 1989, p. 54)-, la cual
estuvo vinculada desde 1918 a la casa dnternacional Films» igualmente
constituida por el periodista (Cabero, 1949, p. 178; Gonzilez-Lopez,
1984, p. 816; Porter-i-Moix, 1992, p. 151). Esta escuela, reconocible en la
ambigiiedad de su nombre por el subtitulo que siempre le acompanaba,
«Sistema Italo-Americano»® (llamada, a partir de febrero de 1919
aproximadamente, como «Escola Catalana de Cinematografia»'* y, a partir
de mayo de 1919 por su nombre mas conocido, <Escuela Nacional de Arte
Cinematografico»'>) estuvo en activo hasta al menos el ano 1922 (Cabero,
1949, p. 77). De este modo, a través de dicha dnternacional Films» el
director de esta escuela produce en 1919 una unica pelicula: <Hidalguia
Espaiola» (Gonzalez-Lopez, 1984, p. 490; Porter-i-Moix, 1992, p. 151)
interpretada por Maria Tarrés (Cabero, 1949, p. 164) —aunque tomando en
cuenta lo sefialado por otros autores, en vez de una pudieron haber sido
dos (Pérez-Perucha, 1989, p. 54; Cabero, 1949, p. 164'°)-. No obstante, en
1922 la academia de Petri se vincula con la casa Narciso Films» fundada
de nuevo por el italiano, esta vez junto al actor Narciso Puignau, el cual
protagoniza junto a los alumnos de Petri dos peliculas mas («El ahijado
de los muertos», 1922; y «<Mi primera aventura» o «Las aventuras de un
estudiante», 1922); las cuales fueron probablemente fruto de un concurso
de guiones convocado por la productora (Gonzalez-Lopez, 1984, p. 816;
Porter-i-Moix, 1992a, p. 106) y las udltimas producidas por este director.

Por ultimo, aunque con una actividad de menos calado es destacable
también la <American Cinema School» establecida en 1918" y relacionada
a partir de julio de 1919 con una productora creada por Alfonso Roure
de nombre dbero Films»'®. Al respecto de la fundacion de esta academia

43 (1917). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 22, 4. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/9920

49 (1919). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 6, 6. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/10016

49 (1919). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 22, 6. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/9949

19 Segun Cabero previo a esta se habria rodado un argumento de Remedios Villalonga (1949, p. 164).

47 (1918). Mundo cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 13, 14 y 15, 11. Recuperado de http://hdl.
handle.net/11091/10009

8 (1919). Mundo Cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 28, 14. Recuperado de http://hdl.handle.
net/11091/9989
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y previo a otros comentarios, resulta necesario aclarar que si bien Roure
debié haber sido el precursor original de la escuela (Porter-i-Moix,
1992a, p. 106; Crusells, 2008, p. 212; Iribarren-i-Donadeu, 2008, p. 24;
Riambau-i-Moller, 1995), datos apuntan a que en realidad fue <«el senor
Cabaiias, conocido con el seudénimo Ralph Allen»'” (o Raphlys Allen) el
responsable de la misma durante el periodo acaecido entre marzo de 1918
y julio de 1919, siendo so6lo a partir del abandono de este cuando Roure
pasaria a ser su director. Asi lo sefiala Mundo cinematografico. Edicion
Popular» al afirmar que la <base de la nueva orientacion emprendida [la
creacion y asociacion de Ibero Films] ha sido la entrada en la sociedad
“American Cinema School” de un popular literato y director artistico
cinematografico, que actia en el campo del arte mudo bajo el seudénimo
de Alf R. Baldo»*. Sea como fuere, también debieron formar parte del
proyecto, al menos en algunas de sus etapas, el fotografo Samuel Sune
i Farando y el operador Albert Gasset i Nicolau (Porter-i-Moix, 1992a, p.
106). No obstante, volviendo a la vinculacion de esta academia con la
que en principio iba a ser su productora de referencia —la senalada bero
Films»—, es necesario referir que con la misma no se llegd nunca a producir
ninguna pelicula (Gonzilez-Lépez, 1984, p. 797) si consiguiéndolo sin
embargo mediante su asociaciéon en 1919 con la productora Reme
Films» —puesta en marcha por Roure con Pons como operador (Gonzalez-
Lopez, 1984, p. 503)— a través de la cual este produce en 1920 su primera
pelicula: «Vida Cruel> (Porter-i-Moix, 1992a, p. 106), protagonizada por
los alumnos de su escuela (Crusells, 2008, p. 212) Remedios Villalonga
y Federico Llovet (Gonzilez-Lopez, 1984, p. 333; Cabero, 1949, p. 164).
Ese mismo afno, la casa «Mediterraneo Films» produce <«El exposito» de
Magin Muria (1920); un film que si bien no estuvo realizado por una
firma asociada a la academia, si resulta resefiable por la colaboracion
que en ella tuvieron Roure y Pons?! asi como por la interpretacion de
su alumno Llovet (Cabero, 1949, p. 164). Por ultimo, un nuevo enlace
se produce en 1921 cuando la <American Cinema School» se une a la
nueva casa <Unidn de Artistas Cinematograficos»; una productora puesta
en marcha ese mismo afio por la persona que en esas fechas obtiene la

9 (1919). Separacion. Mundo Cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 28, 13. Recuperado de http://hdl.
handle.net/11091/9989

(29 (1919). Nueva marca espanola. Mundo Cinematogrdfico. Edicion Popular, n° 28, 13. Recuperado
de http://hdl.handle.net/11091/9989

@D Ruiz, M. (1920). Producciéon Nacional. Arte y Cinematografia, n° 223. Recuperado de http://hdl.
handle.net/11091/8931
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direccion de la academia, un tal Gustavo Sufié Tarando?? (cuya similitud
con el nombre del fotégrafo Samuel Sufié i Farando, socio previo de
la academia, sugiere quizas un posible error del redactor de la revista
«Cine»). De esta manera, mediante <Union de Artistas Cinematograficos»
la academia produce la que sera la ultima de sus producciones y
posiblemente la udltima de las peliculas relacionadas con el fenémeno
de las academias cinematograficas de Barcelona: «El lobo» (1921)* —una
pelicula segun la prensa especializada pero un cortometraje segiin Porter
i Moix (1992a, p. 106)—; finalizando con ello el auge de estos centros que
durante el espacio de seis afnos fueron parte de la eclosion del medio
cinematografico en la ciudad catalana.

Discusion y conclusiones

Los resultados obtenidos en este estudio complementan los datos
hallados por las investigaciones historicas que han hecho referencia a
las academias cinematograficas (Cabero, 1949; Gonzalez-Lopez, 1984;
Pérez-Perucha, 1989; Gubern, 1999; Pérez-Perucha, 2009). Sin embargo,
explicar el papel que estas tuvieron en la trayectoria general de la
institucionalizacion de la ensefianza cinematografica requiere ademas
que los datos expuestos sean contrastados con alguna de las teorias
sociales relativas a lo institucional. Por ello esta discusion parte de la
definicién que caracteriza la institucionalizacion como la dipificacion
reciproca de acciones habitualizadas por tipos de actores» las cuales
«siempre se comparten, [y] son accesibles a todos los integrantes de
un determinado grupo social»> —siendo requerimiento esencial para que
exista la institucionalizacion la tipificacion por parte de la institucion
tanto de dos actores individuales como a las acciones individuales—
(Berger y Luckmann, 1968, p. 74); confirmandose asi que en razén de
las tipificaciones realizadas por estas instituciones (tanto sobre el tipo
de actores —directores, profesores y alumnos— como sobre sus acciones
—coordinar, ensenar, aprender-) dichas academias ponen en marcha,
con el desarrollo de sus actividades habitualizadas, un proceso de
institucionalizacion.

@2 (1921). Peliculas espanolas. Cine, n° 474, 8. Recuperado de http://hdl.handle.net/11091/12040
@3 (1921). Peliculas espanolas. Cine, n° 474, 8. Recuperado de http://hdl.handle.net/11091/12040
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Asi mismo, los datos hallados manifiestan como dichas tipificaciones
fueron compartidas revelandose con ellos dos de los canales a través de
los cuales los integrantes del mundo social cinematografico accedieron
a las tipificaciones necesarias para iniciar su institucionalizacion. El
primero de ellos, el medio editorial (Mundo Cinematografico» y «El cine»)
mediante el cual se recibio, desde comienzo de la década de los aiios diez,
noticias sobre emprendimientos formativos dirigidos a actores, artistas
y operadores desde lugares como Canada, Estados Unidos, Inglaterra,
Francia vy, especialmente, desde Italia (caracteristicamente prolija en la
instauracion de estos centros?®). Y el segundo, los artistas inmigrantes
llegados a Espana en la década de los afios diez para «desenvolver en
nuestro cine unas carreras que no habian podido emprender en su pais
de origen, que se habian desarrollado de forma macilenta o que eran
obstaculizadas por la contienda europea» (Pérez-Perucha, 2009, p. 76),
pues estos trajeron consigo el conocimiento de las iniciativas formativas
puestas en marcha en su lugares natales —siendo especialmente resenable
de nuevo el influjo italiano en razén de que las dos academias mas
trascendentes fueron instauradas por actores de dicha procedencia-.

No obstante, si bien puede afirmarse que las academias
cinematograficas instauradas durante el periodo historico analizado
inician la institucionalizacion de la ensefianza cinematografica en Espana
mediante el descrito acceso de determinados actores individuales a las
tipificaciones iniciadas por otros en otras partes del mundo, los datos
muestran como la objetividad de estas instituciones es aun «enue
y facilmente modificable» (Berger y Luckmann, 1968, p. 79). Por ello,
estas primeras entidades formativas no pueden aun caracterizarse como
verdaderas acticidades histéricas y objetivas», pues su densificacion
no es todavia la suficiente como para que sean experimentadas como
hechos innegables que ejercen sobre el individuo un poder de coacciéon
tanto por la fuerza de su facticidad como por los mecanismos de control
de los que estas hacen uso (Berger y Luckmann, 1968, p. 80). Con todo,
la trayectoria institucional ya ha sido puesta en marcha por dichas
instituciones y por ello la misma ird adquiriendo poco a poco dicha
historicidad y objetividad a medida que las habituaciones de la ensenanza
cinematografica se transmitan a nuevas generaciones permitiendo asi

@9 En 1915 ya contaba con 9 escuelas cinematograficas; (1915). La industria cinematogrifica italiana.
Algunos datos. Mundo cinematogrdfico, n° 70, 9. Recuperado de http://hdl.handle.net/11091/9775
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finalmente hablar de «un mundo social en el sentido de una realidad
amplia y dada que enfrenta al individuo de modo analogo a la realidad
del mundo natural> (Berger y Luckmann, 1968, p. 78-79).
Finalmenteresultaadecuado contrastarel micro-procesodelaensefianza
aqui atendida en relacién a dos cuestiones fundamentales en el analisis
del macro-proceso de institucionalizacion de una sociedad: el superavit
econémico y el grado de division del trabajo (Berger y Luckmann, 1968,
p- 104); pues es gracias a la disponibilidad del primero que pueden surgir
las actividades especializadas sin vinculacion directa con la subsistencia,
siendo el enorme superavit de las sociedades industriales la razén por
la que en estas sus individuos pueden consagrarse «con exclusividad a
las tareas mas abstrusas» (Berger y Luckmann, 1968, p. 104-110). En este
sentido, el ambiente de la Espafna de comienzos del siglo XX no resultaba
favorable para el desarrollo de actividades como la cinematografica
pues en este momento su sociedad no podia ser caracterizada como
industrializada —a causa del limitado desarrollo de sus industrias durante
el siglo XIX y del estado de crisis de las contemporaneas las cuales se
veian poderosamente frenadas por el escasisimo poder de compra de
la poblacion dedicada a la actividad agraria (Tunén-de-Lara, 1974, p.
19-20)-. No obstante, aunque de manera transitoria, la Primera Guerra
Mundial produce una «excepcional coyuntura econémica» (Tufién-de-
Lara, 1974, p. 27) para la economia nacional y, particularmente, para
la catalana (Gonzalez-Lopez, 1984, p. 608). En este momento y por
primera vez en el siglo, la balanza comercial de Espafia resulta favorable
llegandose «a obtener en 1918 un superavit de 385 millones de pesetas»
(Tunon-de-Lara, 1974, p. 34) el cual genera, ahora si, un clima de mejores
condiciones para el desarrollo industrial que explica tanto el apogeo de
la industria cinematografica barcelonesa —cuyas casas y produccion se
incrementan en este momento (Gonzilez-Lopez, 1984, p. 610)- como la
aparicion de las academias cinematograficas. De igual manera, la débil
industrializacion de Espana a principios del siglo XX tampoco permite
adn identificar el caracteristico alto grado de divisiéon del trabajo de
una sociedad industrial la cual favorece la institucionalizacion (Berger
y Luckmann, 1968, p. 157). Sin embargo, el pais se encuentra ya en este
momento a las puertas de todas las transformaciones que otros paises
ya habian experimentado (Tunién-de-Lara, 1974, p. 52) comenzando
a atisbarse asi la emergencia de la especializacion en el seno de las
diferentes industrias, incluida la cinematografica. Por ello, en razon
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de la cada vez mayor complejidad de las peliculas, se inicia a partir
de 1905 da progresiva profesionalizacion de las diferentes funciones
y la consiguiente division de tareas» de la produccion filmica (Lopez-
Martin, 2009, p. 84) asi como la aparicion de los especialistas mediante
la «distribucién social del conocimiento en la que el conocimiento de
“roles” especificos llega a quedar reservado para ciertos tipos» de actores
(Berger y Luckmann, 1968, p. 100-106). En consecuencia, entre otras
tareas especificas surgidas a partir de las nuevas necesidades de la
produccién, asoma también la idea de una nueva interpretaciéon —hasta
la fecha teatral- adaptada a los nuevos requisitos técnicos y estéticos de
la cinematografia cuya renovacién comienza a requerirse a causa de la
necesidad mas general de encontrar la especificidad (ergo la legitimidad)
del medio cinematografico. Ademas, y como consecuencia de toda esta
especializacion, emerge también la demanda social de ser iniciado en
dichas actividades siendo l6gico que la primera cuestion mas demandada
fuera precisamente el oficio de actor por la mayor visibilidad que este
tiene en el conjunto de las labores cinematograficas.

En definitiva, las circunstancias economicas —por la disponibilidad de un
superavit— asi como las sociales —por el surgimiento de la especializacion
y la demanda de iniciarse en ella— favorecieron la emergencia de los
procesos de institucionalizaciéon de la ensefanza cinematografica en
Espafia a través de las academias para la formaciéon de actores. No
obstante, igual que es posible la institucionalizacién de una o varias areas
de lo social, también es viable su «desinstitucionalizacién» a causa, por
razones histéricas, de una disminucion de las acciones institucionalizadas
(Berger y Luckmann, 1968, p. 105). Esto fue precisamente lo que ocurrio
en el seno de las primeras ensefianzas cinematograficas, pues con el
declive y desaparicion de la industria cinematografica entre 1918 y 1922
(Gonzalez-Lopez, 1984, p. 783-791), las academias cinematograficas
comenzaron igualmente a desaparecer. En consecuencia, los procesos
de institucionalizacién de la ensefianza cinematografica que se habian
iniciado en Espana con estas instituciones, quedaron a partir de aqui
practicamente pausados, teniendo que esperar atin una década mas para
que sus intentos de consolidacién comenzaran a dar resultados®.

@9 Pues los casos aparecidos a partir de 1922 en otras provincias se presentan demasiado aislados
para ser considerados como la continuacién del fenémeno aqui descrito; no obstante, si que
pueden ser identificados como parte constituyente de su onda expansiva.
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De todo lo referido puede extraerse la trascendencia que las academias
cinematograficas tuvieron en el proceso de institucionalizacién de la
ensefianza cinematografica en Espana. Primero, en razén del aporte
que estas realizaron al establecimiento de la creencia en la formacién
académica como via de acceso alternativa al oficio para los individuos
ajenos a la industria, la cual se manifest6 en la demanda que los servicios
de dichas entidades tuvieron durante el periodo estudiado. Y segundo,
a causa de los resultados exitosos y reconocidos que algunas de estas
entidades obtuvieron al aplicar dicha formaciéon en sus producciones,
coadyuvando de esta manera a la creencia en la utilidad de la ensenanza
como un elemento impulsivo de la calidad producida por la industria
cinematografica espanola. Asi mismo, puede concluirse que para una
mayor profundizacion en el papel que estas academias tuvieron en la
institucionalizacion de la ensenanza cinematografica en Espaiia, resulta
necesaria mas investigacion histérica sobre la que poder apoyar otros
analisis —atendiendo, por ejemplo, a los mecanismos que las mismas
pusieron en marcha para llevar a cabo la legitimacion de sus actividades—.
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Resumen

Las implicaciones vinculadas al empleo durante los estudios representan
un tema de investigacion que debe ser valorado rigurosamente con el fin de
encontrar la férmula mas adecuada para que los estudiantes universitarios tengan
una insercioén laboral exitosa una vez acaben su formacién. Por ello, el principal
objetivo de este articulo es encontrar el efecto de estar empleado durante los
estudios, diferenciando la naturaleza del empleo, sobre el éxito de los egresados
universitarios en su insercion al mercado de trabajo. Se realizan varios modelos
probit con correccion de seleccion con el fin de valorar los efectos concernientes
a la citada relacion. Como variables dependientes, se utilizan cuatro indicadores
que recogen la calidad del empleo a partir de la estabilidad, la adecuacién y la
remuneracion del mismo. La variable explicativa de interés, el trabajo durante
los estudios, se clasificara atendiendo al tipo de jornada y su relacion con la
formacion del egresado. Con el fin de tener una vision mas amplia, se estudia
tanto el primer empleo tras terminar la universidad, como el empleo que
tienen los individuos en el momento de realizacion de la encuesta. Los datos
utilizados para realizar estos modelos proceden de la Encuesta de Insercion
Laboral de Titulados Universitarios (EILU), elaborada por el Instituto Nacional
de Estadistica. Los principales resultados muestran un efecto positivo del empleo
estudiantil a jornada completa sobre la probabilidad de tener un trabajo estable
y mejor remunerado. Por otro lado, la conexién del trabajo estudiantil con
el area de estudios del egresado supondra una menor probabilidad de estar
sobrecualificado, asi como una mayor probabilidad de situarse en los quintiles
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mas altos de base de cotizacion. Por ultimo, se encuentra que la magnitud de los
efectos es menor en el momento que se realiza la encuesta si se compara con el
primer trabajo.

Palabras clave: Insercion laboral, universitarios, calidad del empleo,
educacion superior, trabajo estudiantil.

Abstract

The implications linked to student employment represent a research topic
that must be rigorously evaluated in order to find the most appropriate formula
for university students to achieve a successfully labor insertion once they have
completed their training. Therefore, the main objective of this article is to find the
effect of being employed during studies, differentiating the kind of employment,
on the success of university graduates in their insertion into the labor market.
We made several probit models with sample selection in order to assess the
effects concerning the mentioned relationship. As dependent variables, we used
four indicators that include the quality of employment based on the stability,
adequacy and remuneration of them. Our principal explanatory variable, work
during studies, will be classified based on the work-time and its relationship
with the graduate’s studies. In order to have a broader view, we study both
the first job after graduating, and the employment that the individuals have at
the time of carrying out the sample. The data used to carry out these models
are those collected from Labor Market Insertion of University Graduates Survey
(EILU) survey, made by the National Institute of Statistics. The main results show
a positive effect of full-time student employment on the probability of having a
more stable and better-paid job. On the other hand, the connection of student
work with the field of studies of the graduate will mean a lower probability
of being overqualified, as well as a greater probability of being in the highest
quintiles of contribution base. Finally, we found that the magnitude of the effects
is less at the time that the survey collected data than if we compare it with the
first work.

Keywords: Labor placement, university students, job quality, higher education,
student employment.

Introduccion

Tener en cuenta la experiencia profesional durante la etapa estudiantil,
dentro de una concepcion heterogénea del capital humano, sera
fundamental a la hora de determinar los factores que favorecen una
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exitosa carrera profesional tras la finalizaciéon de los estudios (Willis,
1986). De otra forma, se estaria pasando por alto una importante parte
de la formacién de los individuos y, posiblemente, sobreestimando el
efecto de los logros académicos dentro del sistema reglado (Light, 2001;
Molitor y Leigh, 2005). La determinacion de las posibles implicaciones de
trabajar mientras se estudia constituira una informacion muy util tanto
para las instituciones académicas, a la hora de elaborar sus programas
curriculares, como para las empresas, que contaran con mas elementos
para identificar con mayor precision los perfiles de los candidatos.

La adquisicion temprana de experiencia en el mercado laboral puede
plantear vias de aprendizaje distintas y complementarias a la educacion
reglada, asi como, a priori, sinergias positivas que facilitaran la insercion
laboral de los egresados una vez finalizada la etapa de estudios (Baert,
Neyt, Omey, y Verhaest, 2017; Quintini, 2015; Neyt, Omey, Verhaest, y
Baert, 2019). Por ejemplo, la adquisicion de habitos de trabajo y otras
competencias generales, la aplicacion de los conocimientos adquiridos
en la educacion formal o, el aumento motivacional resultado de fijar
nuevas metas profesionales, son algunos de estos aspectos positivos.
Adicionalmente, este tipo de empleo puede servir como sefial en una
primera insercion laboral basandose en la teoria de la sefializacion
(Spence, 1978) o, siguiendo la teoria de red social (Granovetter, 1977),
facilitar los contactos dentro del sector donde se va a desarrollar la
carrera profesional (Baert, et al., 2017)

Partiendo de lo dicho, el principal objetivo de este articulo es estudiar
la relacion de tener un empleo durante los estudios con el éxito en la
insercion laboral, una vez acabada la etapa estudiantil de los egresados
universitarios espanoles. El éxito en la insercion tras acabar los estudios
se definira a partir de la estabilidad, la remuneracion y la cualificacién
requerida en el empleo del egresado dentro de este periodo. Estas
caracteristicas se identificaran con cuatro indicadores que se explicaran
con detalle mas adelante.

Para llevar a cabo este objetivo se realizara un analisis econométrico
utilizando los datos recogidos en la Encuesta de Insercion Laboral de
Egresados Universitarios (EILU), elaborada por el INE (Instituto Nacional
de Estadistica). A su vez, el empleo durante el periodo de estudios se
diferenciara considerando el tipo de jornada (parcial o completa) y la
existencia de relacion con la titulacion universitaria realizada por el
egresado (Geel y Backes-Gellner, 2011).
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En la siguiente seccion se hara un repaso de la literatura escrita en
torno a la citada relacion. Mas tarde, se explicara el método utilizado
para realizar el estudio, asi como los datos que conforman la muestra.
En la seccion tercera se recogeran los principales resultados obtenidos.
Por udltimo, en la cuarta seccién, se enunciaran las conclusiones de la
investigacion.

La experiencia laboral durante los estudios: una revision del
marco tedrico

En este escenario del empleo estudiantil, se plantea un trade-off entre
la mencionada adquisicién de experiencia y el posible perjuicio en el
rendimiento académico, vinculado a la desviacion de tiempo desde el
estudio a la praxis laboral. Este problema ha sido interpretado por, al
menos, dos escenarios tedricos: la teoria de suma cero, ligada a la teoria
de asignacion del tiempo de Becker (1965), y la teoria de la orientacion
primaria (Warren, 2002).

La teoria de suma cero se basa en como se organiza la distribucién del
tiempo desde el punto de vista microeconémico (Becker, 1965). El alumno
cuenta con un numero limitado de horas diarias que debera asignar a
cada una de las actividades que realice, entre las cuales se encuentra el
tiempo de estudio. Si el estudiante trabaja, dedicara un cierto nimero de
horas a la jornada laboral, tiempo que dejara de utilizar para estudiar,
asumiendo que ambas actividades son sustitutivas. De esta forma, segin
este enfoque, el rendimiento académico deberia ser menor. Sin embargo,
es posible que el tiempo dedicado al empleo provenga de actividades de
ocio o descanso, como ver la television o jugar a videojuegos (Kalenkoski
y Pabilonia, 2012; Schoenhals, Tienda y Schneider, 1998; Triventi, 2014).
En el caso de que las horas dedicadas al empleo no supusiesen una carga
muy elevada, ambas actividades podran ser complementarias. Por ello, la
principal conclusion de la teoria de suma cero no seria del todo correcta,
ya que el rendimiento académico no tendria por qué disminuir o, incluso,
podria aumentar por la existencia de sinergias positivas (Dundes y Marx,
20006; Ruesga, Da Silva y Monsueto, 2014).

Por otro lado, la teoria de la orientaciéon primaria (Baert, Marx,
Neyt, Van Belle y Van Casteren, 2018; Warren, 2002) se basa en la
priorizacion que realiza el alumno segin sus preferencias vocacionales.
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Las preferencias del estudiante le llevaran a decantarse por la actividad
laboral o la exclusiva dedicacién a la formacién académica. Si el alumno
tiene una predileccion por su actividad laboral, dejara que su rendimiento
académico baje, centrandose en su formacién a través del empleo. Sin
embargo, si sus preferencias se decantan hacia el terreno académico,
disminuira en la medida de lo posible su inversién de tiempo en la
actividad laboral, impidiendo asi que su rendimiento en el ambito de
los estudios baje. Esta conclusion sera valida bajo el supuesto de que
el estudiante no tenga responsabilidades econémicas que le obliguen a
seguir trabajando con la misma intensidad.

Los trabajos empiricos referidos a los efectos del empleo durante
los estudios sobre el rendimiento del alumno en el ambito estudiantil
encuentran resultados dispares, dependiendo del nivel de educacion al
que pertenece la muestra, el nimero de horas destinadas al empleo, y la
variable objetivo con la que se identifica el rendimiento académico.

Algunas investigaciones han encontrado efectos negativos en torno a
dicha relacién (Darolia, 2014; DeSimone, 2008; Hotz, Xu, Tienda y Ahituv,
2002; Kalenkoski y Pabilonia, 2010; Stinebrickner y Stinebrickner, 2003),
incrementando su magnitud cuando aumentan las horas semanales
dedicadas al empleo. Por otro lado, otros trabajos han encontrado que
una jornada laboral reducida no tendra un impacto significativo en las
notas de los estudiantes (Nonis y Hudson, 2006; Ruesga et 4l., 2014) o,
incluso, en algunos casos, se encuentran mejores resultados (Dundes y
Marx, 2000). Estos resultados positivos se atribuyen a una adquisicion de
competencias y a una mejor asignacion del tiempo. Sin embargo, cuando
la carga de trabajo es elevada, se observa un efecto negativo sobre las
notas, aunque, en algunas ocasiones, éste no llega a alcanzar una magnitud
importante (Body, Bonnal y Giret, 2014; Gleason, 1993 Ruesga et al.,
2014). Por otro lado, hay un mayor consenso en las investigaciones que
vinculan el trabajo estudiantil con retrasos en el tiempo de graduacion y
con una mayor probabilidad de abandonar los estudios' (Bozick, 2007;
Darolia, 2014; Ehrenberg y Sherman, 1987; Tinto, 1982).

El hecho de que la literatura apunte hacia un efecto negativo en esta
relacion cuando la carga laboral es alta, y suponiendo que las notas

@ En el caso espafiol, dada la alta incidencia de retrasos en la titulacién y de abandono de la
carrera, diversos estudios han senalado la incompatibilidad con el trabajo como una de las causas
principales de este fenémeno (Cabrera, Bethencourt Benitez, Gonzilez Afonso y Alvarez Pérez,
2014; Corominas, 2001)
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tendran una incidencia positiva sobre su desarrollo laboral (Jones y
Jackson, 1990; McGuinness, 2003), de forma indirecta, indica que la
actividad laboral durante los estudios puede tener un efecto negativo
sobre el empleo una vez terminada su etapa estudiantil. Sin embargo,
el sentido de esta relacion, dependera de la importancia que tenga
este supuesto efecto negativo, frente al efecto positivo vinculado a la
adquisicion de experiencia en el mercado laboral.

Las investigaciones que han analizado la relaciéon entre el empleo
durante los estudios y la empleabilidad, o los retornos del trabajo del
alumno, una vez egresado, son menos numerosas. Entre ellas, parece
haber un cierto consenso que apunta hacia un efecto positivo o, en todo
caso, no negativo, en cuanto a la capacidad de encontrar un empleo
y el sueldo percibido (Geel y Backes-Gellner, 2011; Gleason, 1993;
Jewell, 2014; Molitor y Leigh, 2005). No obstante, los efectos sobre
la empleabilidad y las condiciones laborales no siempre coinciden
(Hikkinen, 2006). En otro orden de cosas, dado que la poblacion de
interés es muy heterogénea -principalmente en la edad de educacion
secundaria, pero actualmente también cuando se habla de estudios
superiores- es importante controlar las diferencias individuales, ya que
no hacerlo puede llevar a sobreestimar la relacion (Hikkinen, 2006; Hotz
et al., 2002).

La literatura también senala que el tipo de jornada que tiene este
empleo estudiantil es algo relevante. Dependiendo de las horas dedicadas
a la actividad laboral, se encuentran implicaciones diferentes. Asi mismo,
Geel y Backes-Gellner (2011) encuentran que la relacion del empleo
durante la etapa estudiantil con los propios estudios cursados por el
alumno es relevante a la hora de interpretar su efecto sobre la insercion
laboral tras titularse.

Metodologia

Con el fin de identificar la citada relacion, se realiza un trabajo empirico a
partir de distintos indicadores que recogen informacién sobre la insercion
laboral de los individuos una vez terminados sus estudios universitarios.

Para estudiar el éxito en la inserciéon, ademas de los retornos
monetarjos, existen otros factores no monetarios que influyen en el
bienestar del trabajador (Becker, 1964). Por esta razon, la utilizacion de
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distintos indicadores que especifiquen las condiciones del empleado
puede ser de gran utilidad a la hora de obtener una descripciéon completa
de la situacion del ocupado en su puesto de trabajo. Las variables elegidas
para representar el éxito en la insercién laboral son las siguientes:

B Estabilidad laboral, aproximandose con el tipo de contrato.

B Quintil al que pertenece dentro de la base de cotizacion de la
seguridad social (proxy del nivel salarial).

B Nivel de adecuacion de la formacion requerida con respecto a la
adquirida.

® Tipo de jornada laboral.

El efecto de los distintos tipos de empleo estudiantil sobre los
diferentes indicadores se estudiara de manera separada. De esta forma,
se podra identificar los efectos individualmente, lo que nos permitira
obtener una informacién mas precisa que en el caso de haber utilizado
un Unico indicador agregado (Baquero y Ruesga, 2019).

Muestra

La fuente de datos utilizada es la Encuesta de Insercién Laboral de
Egresados Universitarios (EILU), elaborada por el INE. Esta encuesta toma
como muestra a los titulados universitarios durante el curso académico
2009/2010. La informacion incluye datos de todas las universidades
del territorio espafiol, a excepciéon de la universidad Pablo Olavide.
La amplitud de la muestra es muy relevante a la hora de construir los
diferentes modelos econométricos que se elaboran para este articulo.
Los datos aportan informacion sobre el primer empleo que tuvieron
los egresados después de titularse -para la base de cotizacién se toma
el ejercicio del ano 2011, dada la naturaleza de la variable-, asi como
la informacion respectiva al empleo en el momento que se realiza la
encuesta. Esto facilita estudiar la insercion de una forma dinamica, ya
que permite ver la evolucion de cada egresado. El momento de referencia
utilizado para la recogida de los datos también permite estudiar la
evolucion laboral de los estudiantes titulados durante la Gran Recesion,
lo que hace que los resultados estén sujetos a esta coyuntura econémica.

La submuestra escogida para realizar este estudio se centra en los
individuos menores de 35 afios, puesto que los egresados con una
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mayor edad presentan caracteristicas muy distintas al resto. También se
eliminan aquellos que tienen el mismo trabajo desde 2005 o antes, ya
que tampoco responden a la poblacion de interés buscada. En la TABLA
I se muestran las principales caracteristicas de la encuesta.

TABLA |. Caracteristicas de la encuesta

CONCEPTO

DATO

Poblacion de interés

Egresados universitarios espafoles titulados en el
curso 2009/2010

Observaciones de la muestra

30.379

Representatividad de la muestra

15,38% sobre el total de egresados en el curso
2009/2010

Observaciones de la submuestra seleccionada

25.393

Periodo recogida datos

De septiembre de 2014 a febrero de 2015

zacion de la encuesta

Estudiantes que trabajaron durante sus estudios 14.108
Estudiantes que trabajan al finalizar sus estudios 23.925
Estudiantes que trabajan en el momento de reali- 18.767

Fuente: elaboracién propia con datos del INE

Variables dependientes

El éxito en el proceso de insercion laboral de los egresados universitarios
se determina en funcién de los items antes citados, lo que permite
desagregar el andlisis cuantitativo en cuatro apartados, relacionando
cada uno de estos factores con las variables explicativas consideradas
(Baquero y Ruesga, 2019), que también se definen a continuacion.

Revista de Educacién, 390. Octubre-Diciembre 2020, pp. 31-55
Recibido: 30-12-2019  Aceptado: 05-06-2020




Baquero Pérez, |, Ruesga Benito, S.M. EMPLEO DE LOS ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS Y SU INSERCION LABORAL

Estabilidad laboral, aproximandose con el tipo de contrato

La dualidad en el mercado de trabajo espaiiol es uno de los problemas
endémicos a los que se tienen que enfrentar los jovenes en su proceso
de insercion. La proliferacion de los contratos como becarios junto con
la temporalidad presente en todos los estratos del mercado de trabajo,
hace que el hecho de conseguir un contrato indefinido (estabilidad en el
empleo) se identifique como un factor de éxito en la insercién laboral.
La falta de estabilidad que subyace de esta situacién hace que los jovenes
vean condicionado su desarrollo hacia la vida adulta, sirviendo como
ejemplo la tardanza en los procesos de independizacion y paternidad
(Ortega y Martin, 2012).

Quintil al que pertenece dentro de la base de cotizacion de la seguridad social

Puesto que la base de datos no ofrece informacién sobre el salario concreto
percibido por los egresados, se utilizara como proxy el quintil de base
de cotizacion en el que se sitdan. La investigacion de las remuneraciones
obtenidas en relacién a la adquisicion de experiencia laboral durante la
etapa de estudios es una de las piezas centrales de la literatura en este
ambito (Gleason, 1993; Ruesga et al., 2014).

Segin la teoria del capital humano (Becker, 1964), los individuos
con estudios superiores deberian obtener rendimientos monetarios de
su inversion en educacion. Ademas, el hecho de adquirir experiencia
en el mercado laboral durante su etapa universitaria, sobre todo si esta
actividad tiene relacion con su carrera profesional, deberia aumentar su
productividad y, por ende, desde el punto de vista tedrico, reflejarse
en su salario. Por estas razones, seria previsible que estos egresados
universitarios se sitien en quintiles mas altos de cotizacion.

Nivel de adecuacion de la formacion requerida con respecto a la adquirida

La sobreeducacién es un problema relevante dentro del mercado laboral
espanol. El hecho de estar sobreeducado (respecto al puesto de trabajo
ocupado) puede suponer la percepcion de menores salarios que los
que cabria esperar para un puesto de trabajo acorde con la titulacion
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alcanzada (Iriondo y Pérez-Amaral, 2016; Nieto y Ramos, 2017), lo que
puede provocar desmotivacion en la realizacion de tareas y, por tanto,
una menor productividad.

Alba-Ramirez (1993) fue pionero en tratar este tema, estudiando el
caracter transitorio del fenémeno en Espafa. Estudios mas recientes,
sefalan que Espafia tiene un problema mucho mayor que el resto de
paises europeos en cuanto a sobreeducacion (Barone y Ortiz, 2011). Esta
situacion es el resultado de la combinacion del crecimiento de la educacion
superior, que la hace situarse en valores cercanos a la media de la OCDE
(Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2019) y la incapacidad
del sistema productivo de absorber este aumento de cualificacion de la
poblacién. El hecho de que sectores como la construccion o la hosteleria
-intensivos en mano de obra poco cualificada- tengan mucho peso en la
estructura econémica hace que, los individuos que invierten en capital
humano no reciban, en muchos casos, los retornos esperados. Cifras
como las aportadas por el Observatorio de Empleabilidad y Empleo
Universitarios en 2017, que sitdan la sobrecualificacion de los titulados
de master en un 30,88% en su primera inserciéon, muestran que el capital
humano generado no esta siendo aprovechado.

En el caso de este estudio, la mediciéon de la sobrecualificacion se
realiza a través de un indicador subjetivo (McGuinness, 2006). Los
individuos respondieron a la pregunta: ;Cudl crees que eva el nivel de
Jormacion mds apropiado para realizar ese trabajo’?. A partir de la
respuesta proporcionada se genera dicha variable

Tipo de jornada laboral

En Espafa, segun datos de la EPA (Encuesta de Poblacion Activa), mas
del 52% de los ocupados a jornada parcial no trabajan a tiempo completo
por no haber encontrado un empleo de estas caracteristicas. Por ello,
es pertinente interpretar el hecho de tener una ocupacién a jornada
completa como un indicador de éxito en la insercién laboral, atendiendo
a la estabilidad y mayor retribuciéon que conlleva.

@ Refiriéndose al empleo que ocupan en los distintos momentos sobre los que se pregunta en la
encuesta.
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Por otro lado, las mujeres representan mas de dos tercios de las
personas que se encuentran trabajando una jornada inferior a la deseada,
por lo que parece importante ejercer un control diferenciando en funcién
del género. Ademas, histéricamente, los trabajos a jornada parcial han sido
ocupados mayoritariamente, por el sexo femenino. Esto se debe a que los
roles de género les han atribuido los trabajos domésticos y de cuidados,
haciendo que su oferta de trabajo sea mas elastica y provocando que
inviertan un menor nimero de horas en el trabajo remunerado (Baquero,
Gomez y Ruesga, 2019; Booth y Van Ours, 2009;).

TABLA I1. Variables dependientes

VARIABLES CARACTER VALORES

Estabilidad laboral, apro-
ximandose con el tipo Binomial
de contrato

|, si tiene un contrato indefinido,
0, si tiene un contrato temporal o de becario

Quintil al que pertenece

dentro de la base de co-

tizacion de la seguridad
social

I, si se sitGa en quintiles 4 6 5 de base de
Binomial cotizacion,
0, si se sita en los quintiles 1,2 6 3

Nivel de adecuacién de
la formacion requeri-
da con respecto a la
adquirida

I, si su trabajo requiere estudios universitarios o
Binomial de doctorado,
0, si requiere un nivel de estudios inferior

I, si tiene un empleo a tiempo completo,

Tipo de jornada laboral Binomial o . )
0, si tiene un empleo a tiempo parcial

Fuente: Elaboracion propia con datos del INE.

Variables explicativas

La investigacion centra su interés en las variables referidas al trabajo
durante estudios, diferenciando su naturaleza seguin tipo de jornada
-parcial o completa- y relaciéon con la formacion que ha realizado el

» o«

egresado —“sin relacion”, “con relacion” o “sin controlar por su relacion
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con los estudios realizados”-*. El hecho de realizar un modelo donde
se controle dicha relacién, y otro en el que no, permite identificar la
importancia de este factor (Geel y Backes-Gellner, 2011). De esta forma,
se realizaran cuatro modelos econométricos por indicador, dos para cada
momento de la insercién. Esto permite observar la evolucion dentro del

proceso

TABLA IlI. Variables de control*

GRUPO DE FRECUENCIA (%
VARIABLES DESCRIPCION INFORMA- SOBRE MUES-
CION TRA)
Movilidad en Varlz}ble bann:\IE’)J que indica si el .
,_ estudiante realizé parte de sus es- 8,05%
Espaiia A . =
tudios en otra universidad espafiola |
Realizacion de Variable binomial que indica si el
estudios en el estudiante realiz6 parte de sus 16,32%
extranjero estudios en el extranjero
Master Yarlla'ble bmomla! que vale I,5| el 36.81%
individuo ha realizado un master
Nivel en Tics individuo tiene un capaci 12 Medio: 66,42%
avanzada o experta en el uso del o
Avanzado: 15,85%
ordenador 2
Variable discreta que indica el 0 |.d{omas: 6.80%
° . , L | idioma:50,20%
N° de Idiomas que nimero de idiomas que habla el - o
. s . 2 idiomas: 31,98%
domina individuo ademas de su lengua .
materna. v va de 0 2 8 3 o mas idiomas:
T 11,03%
Varén Varlable‘bm.om‘la‘l que toma ,el valor 38.59%
| si el individuo es varon
Variable discreta que toma el valor 3 Menores de 30 afios:
Edad uno si el individuo es menor de 70,51%
30 afios y el valor 2 si tiene entre Entre 30 y 34 afios:
30y 34 29,49%

® Se incluyen solo los trabajos que duran mas de tres meses, ya que los trabajos esporadicos tienen
una dificil interpretacion, dado que dentro de esta categoria se pueden incluir trabajos que tengan

una duracion demasiado breve.
@ En el caso de las variables binomiales, la frecuencia indica el porcentaje en el que esta variable

toma el valor 1.
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Artes y humanidades:

9,57%
Ciencias: 19,86%
Variable que toma el valor | para la CC. Sociales y juridi-
Rama de estudios | rama de estudios a la que pertene- 4 cas: 44,19%
ce la titulacién del individuo Ingenieria y arquitec-

tura: 21,87%
Ciencias de la salud:
14,07%

Variable dummy que toma valor |
cuando el individuo ha estudiado 12,95%
en una universidad privada

Universidad
privada

Variable dummy que toma el valor
Beca general | si el individuo ha recibido una 39,26%
beca general de estudios

Variable dummy que toma el valor
Beca de excelencia | si el individuo ha recibido una 2,64%
beca de excelencia

Variable dummy que toma el valor
| si el individuo ha recibido una 6 5,00%
beca de colaboracion

Beca de colabo-
racion

Variable dummy que toma el valor
Beca de practicas | si el individuo ha recibido una 3,97%
beca de practicas

Fuente: Elaboracién propia con datos del INE.

Por otro lado, la entrada a la universidad de estratos sociales
diferentes a los habituales durante las ultimas décadas, ha hecho que
la poblacion con estudios superiores crezca notablemente y aumente su
heterogeneidad. Dentro de una muestra con un mismo nivel educativo,
y en un mismo momento del tiempo, podemos encontrar individuos que
pertenecen a distintos entornos socioeconoémicos y que responden a
diferentes niveles de motivacion y capacidad (Chevalier, 2003). Este sesgo
puede dar lugar a estimaciones incorrectas, que llevaran a la realizacion
de inferencias erréneas en la interpretacion de los resultados. Por esta
razén, es importante incluir un gran nimero de variables de control que
permitan aislar la causalidad que se considera de interés. La TABLA 1
recoge todas las variables incluidas en este vector.
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Modelo analitico

Dado que los indicadores elegidos como variables dependientes reflejan
las caracteristicas del empleo, solo se puede observar esta relacion para
los egresados que se encuentren trabajando en los momentos que indica la
encuesta. Por ello, se puede encontrar un sesgo referente a las diferencias
entre los egresados que trabajan y los que no. Si se obvia la autoseleccion
previa que han realizado los individuos, se estarin tomando como validos
resultados que llevarin a una interpretacion errénea. Para evitar este
problema, se utiliza la aportaciéon metodolégica desarrollada por Heckman
(1979), que propuso realizar una ecuacion de seleccion previa a partir de
un modelo probit y, a través de la cual, se genera un factor de correccion
que se incluira en la ecuacién objetivo para corregir este sesgo. Con el fin
de evitar problemas de multicolinealidad, el vector de variables explicativas
de la ecuacion de seleccion incluira el utilizado en la ecuacién objetivo,
ademas de la variable que informa sobre el becho de haber rechazado un
trabajo tras titularse por no considerario adecuado.

Dada la naturaleza binomial de las variables dependientes, se realizan
modelos probit binomiales con la correccion muestral de Heckman (Van
de Ven y Van Praag, 1981), donde se lleva a cabo la siguiente estimacion:

Pr(Y, =D =0 BX +u,) @))

Donde Y, serd la variable dependiente (uno de los cuatro factores
citados), ® sera la funcion de distribuciéon acumulativa normal, B, el
conjunto de coeficientes estimados por maxima verosimilitud, X, el
vector de variables explicativas del modelo, y u,, la variable que recoge
el error.

Por otro lado, la ecuacion de seleccion, utilizada para realizar la
restriccion muestral, sera:

Pr (Y,=1) = 1(BZ, + u, >0) @)

En este caso, Y, representa la variable binaria de haber trabajado en
algiin momento tras acabar los estudios (en el caso del primer empleo
tras titularse) o el hecho de estar ocupado en el momento de realizacion
de la encuesta (cuando se estudia el empleo en dicho momento). Z, sera
un vector de variables explicativas que incluye X, ademas de la variable
binomial que representa haber rechazado un trabajo por no considerarlo
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adecuado. Por ultimo, u, recoge los errores de esta ecuacion.

En el caso de los modelos relativos al quintil de base de cotizacién
en el que se sitia el egresado se utiliza un modelo probit binomial sin
controlar el sesgo de seleccion’. Esto se debe a que no se rechaza el test
de Wald, por lo que la inversa del ratio de Mills no sera significativa.

Para recoger los efectos de cada variable de interés sobre la
probabilidad de cada uno de los indicadores de calidad del trabajo, se
calcularan los efectos marginales.

Resultados

Los principales resultados se presentan diferenciando dos periodos —el
primer empleo tras terminar sus estudios y el empleo en el momento
de realizacion de la encuesta—. Para cada escenario temporal se estiman
dos modelos por cada indicador; uno que diferencia tan solo el tipo de
jornada y otro que, ademas, diferencia si el trabajo tiene relacion con los
estudios cursados por el egresado.

Primer empleo tras terminar los estudios

En referencia al efecto que tendra el hecho de trabajar durante los estudios
terciarios sobre el primer empleo tras terminar el grado universitario,
habra que tener en cuenta la importancia de la continuidad, ya que, en
el momento inmediato después de la titulacion, parte de los egresados
mantendran su empleo estudiantil con las mismas condiciones de trabajo.

En cuanto a los efectos marginales sobre la probabilidad de tener un
contrato indefinido, se observa que el efecto de trabajar a la vez que se
estudia es positivo y significativo, mostrando una importante diferencia
de magnitud, que depende del tipo de jornada de dicho empleo, siendo
mayor cuando éste es a jornada completa. Al diferenciar si esta actividad
laboral tiene relacion con los estudios cursados, el efecto observado es
mayor cuando dicha conexion no existe. De hecho, cuando se trata de
un empleo relacionado y a jornada parcial la significatividad del efecto

® Salvo para el caso en el que se estudia el empleo en el momento de realizacion de la encuesta y no
se controla por la relacion del empleo estudiantil con la titulacion.
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desaparece.

Cuando hablamos de la probabilidad de pertenecer a los quintiles
mas altos de base de cotizacion, los efectos son dispares dependiendo
del tipo de jornada. Se encuentra un efecto positivo cuando el empleo
durante los estudios es a jornada completa y negativo cuando la jornada
es a tiempo parcial, siendo ambos significativos. Para este indicador, la
relacion con el campo de estudio es importante, ya que, cuando dicha
relacion existe, registra un efecto de mayor magnitud cuando hablamos
de jornada completa, y se minimiza el efecto negativo del empleo a
tiempo parcial, llegando, incluso, a no ser significativo.

En cuanto a la probabilidad de encontrarse en un empleo que requiera
un nivel de estudios universitarios o de doctorado, la relacion del empleo
estudiantil con la titulaciéon cursada adquiere mayor relevancia. El hecho
de trabajar mientras se cursan estudios superiores, cuando no se ejerce
un control de la relacién de ambas actividades, presenta efectos negativos
en ambos tipos de jornada, de nuevo penalizando en mayor grado en el
caso de que la jornada sea a tiempo parcial. Sin embargo, al desgranar
segun la naturaleza de la actividad del trabajo, vemos que los efectos
son antitéticos. Cuando existe relacion del empleo estudiantil con la
titulacién, encontramos efectos positivos, aunque en el caso de la jornada
parcial solo es significativo al 10%. De forma mas clara, cuando no existe
esta relacion, se encuentran efectos negativos de relevante magnitud.

Por ultimo, la probabilidad de trabajar a jornada completa tras
titularse, se ve muy influenciada por el tipo de jornada al que respondia
el empleo que tenian los individuos durante su carrera universitaria. Los
resultados muestran que los trabajos relacionados con los estudios en
curso registran efectos de mayor magnitud en ambos sentidos, pero el
sentido de los mismos esta claramente marcado por el tipo de jornada.

En resumen, la actividad laboral a jornada completa durante la carrera
reporta mejores resultados, de forma general, sobre la calidad del primer
empleo tras terminar los estudios. Esto se observa especialmente en los
indicadores relativos al nivel salarial y a la probabilidad de trabajar a
tiempo completo. La relaciéon con los estudios tiene especial relevancia
en la adecuacion educativa del puesto de trabajo, reportando también
mejores resultados en cuanto a situarse en los quintiles altos de base de
cotizacion.
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TABLA IV. Efectos marginales sobre las condiciones del primer trabajo tras estudios

PRIMER EMPLEO | CONTRATO | ALTAREMUNE- | ADECUADA JORNADA
TRASTITULARSE | INDEFINIDO RACION CUALIFICACION | COMPLETA
EMPLEO
stooanmL | O @ o o oo | o e
Jornada parcial | *%49° 0,073+ 20,1015 L0237
p (0.01) (0.012) (0.008) (0.008)
Jornada completa | 125 0,093 0,047k 0,195
P (0.013) (0.019) (0.01) (0.009)
titulacion cursada (0.012) (0013) (001) (0.01)
i:’:':f;f:nmc"’)':tlz 0.136%5 0.123%5 20,1795k 0.177%5
S o (0.017) (0.019) (0.015) (0.013)
. 0’::’;?:; ;’:’cco':' a 0017 -0014 0.02* -0.252%5¢
o o (0.013) (0.014) (0.011) (0.011)
c’z:";‘::cfzr"“cp;ﬁt; 0.1 16+ 0,175 0.063%5 0,199+
o (0.015) (0.017) (0.012) (0.011)

Las desviaciones tipicas se encuentran entre paréntesis. Niveles de significacion: *10%, **5%, ***1%
Fuente: Elaboracion propia con datos del INE

Empleo en el momento de realizacion de la encuesta

Cuando observamos los resultados a medio plazo en la TABLA V, los
efectos tienen una menor magnitud, por lo que, el empleo durante la
etapa de estudios pierde cierta relevancia a medida que el total del
colectivo adquiere experiencia profesional.

En cuanto a la probabilidad de tener un trabajo indefinido, tan solo el
hecho de haber trabajado a jornada parcial en un trabajo relacionado con
la titulacion muestra un efecto significativo, pero en sentido negativo.

Con respecto al nivel salarial, el efecto positivo del empleo estudiantil
a jornada completa persiste, mientras que, el efecto negativo que se
encontraba en el corto plazo cuando la jornada era parcial, pasa a no
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ser significativo. La diferenciacion por relacion con los estudios cursados
también se ve amortiguada, dado que, aunque cuando existe una
conexion con los mismos, el efecto sigue siendo mayor, converge a una
magnitud similar en el caso de que esta conexion no exista.

TABLA V. Efectos marginales sobre las condiciones del trabajo en el momento de realizacion de
la encuesta

EMPLEO EN EL
MOMENTO DE CONTRATO ALTA REMUNE- éaifll::‘:\CD: JORNADA COM-
REALIZACION DE | INDEFINIDO RACION CION i PLETA
LA ENCUESTA
EMPLEO ESTU-
DIANTIL mloeolo|lo|lo|o| oo
. -0.011
Jornada parcial 0.0l -0.039* -0.039%#* -0.0897+*
(001) (0.02) (0.007) (0.007)
Jornada completa 0.021 0.069** -0.032%#* 0.063**
(0.012) (0.027) (0.008) (0.009)
Jornada parcial sin
relacién con la titu- 0.006 -0.004 -0.074%* -0.068%%*
lacién cursada (0.012) 0.011) (0.009) (0.009)
Jornada completa
sin relacién con la 0.017 0.1 ]##x -0.087%#¢ 0.046%+*
titulacion cursada (0.017) 0.018) (0.013) (0.012)
Jornada parcial con
relacion con la titu- -0.04 175 0.003 0.016* -0.1 15k
lacién cursada (0.013) (0.013) (0.009) (0.011)
i‘;:‘":;z:l::r:“c‘::ﬁz 0022 0,123k 0.07 0,074+
titulacion cursada (0.015) (0015) (00D (001)

Las desviaciones tipicas se encuentran entre paréntesis. Niveles de significacion: *109%, **59%, ***1%
Fuente: Elaboracion propia con datos del INE

En la explicacion de la sobreeducaciéon, es de nuevo donde cobra
mayor importancia que el empleo tuviera relaciéon con los estudios
cursados. Sin embargo, en el medio plazo, esta condicion ya no representa
una mayor probabilidad de encontrarse correctamente cualificado. Pero,
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por el contrario, haber trabajado en un empleo sin relacién con su
carrera, sigue aumentando la probabilidad del egresado de encontrarse
sobrecualificado.

La probabilidad de trabajar a jornada parcial muestra unos resultados
similares al estudio a corto plazo en cuanto al sentido de los mismos, sin
embargo, su magnitud se ve reducida considerablemente.

En este caso se observa una atenuacion general del efecto del empleo
durante los estudios con respecto a las condiciones del primer trabajo
tras terminar el grado universitario.

Conclusiones

El objetivo fundamental de esta investigacion era estudiar el efecto del
trabajo realizado durante los estudios universitarios sobre el éxito en
la insercion laboral, una vez que los estudiantes ya han abandonado la
universidad. A su vez, teniendo en cuenta la tipologia de este empleo
durante los estudios, se comprueba que, los efectos de éste difieren en
funcion del tipo de jornada realizada y la relaciéon que tenga con el area
de estudios cursados por el egresado.

La interpretacion de las conclusiones de esta investigacion estda
sujeta a ciertas limitaciones. En primer lugar, se debe tener en cuenta la
imposibilidad de controlar el origen social de los individuos por no contar
con datos relativos a esta cuestion. La inclusion de esta informacion seria
importante, ya que puede tener influencia sobre el éxito en la insercion
laboral a través del capital social y, también, sobre la decision de trabajar
durante los estudios. También seria interesante tener informacién sobre
la voluntariedad de trabajar a jornada parcial durante estudios, ya que
trabajar un horario reducido de forma voluntaria no supone un perjuicio.
Por otro lado, también seria interesante controlar dedicaciones fuera del
mundo laboral, ya que consumen tiempo de la misma forma y pueden
ser también valoradas por los empleadores. Por ultimo, de cara a futuros
estudios, seria muy enriquecedor contar con datos que sigan la evolucion
de la insercién laboral de los individuos longitudinal, como es el caso de
la Muestra Continua de Vidas Laborales.

Una de las principales conclusiones a las que se llega en este articulo
es que, de forma general, el hecho de trabajar a jornada completa a la
vez que se estudia tiene implicaciones positivas en las condiciones del
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empleo tras los estudios. La literatura indicaba de manera generalizada
que una actividad laboral intensa durante la formacién universitaria
desembocaria en un decremento del rendimiento académico (Body et 4l.,
2014; Cabrera, Bethencourt Benitez, Gonzilez Alfonso y Alvarez Pérez,
2014; Corominas, 2001; Gleason, 1993; Ruesga et al., 2014). Esto podria
suponer una desventaja para estos individuos a la hora de afrontar la
insercion al mercado laboral (Jones y Jackson, 1990; McGuinness, 2003).
Por otro lado, las investigaciones que han tratado la relacién del trabajo
estudiantil con la insercion laboral de forma directa no siempre coinciden
en sus conclusiones (Hikkinen, 2006; Hotz et al., 2002). Ademas, de
forma general, la literatura se ha centrado en las implicaciones del
trabajo a tiempo parcial®. Sin embargo, en el caso de esta investigacion,
se encuentran efectos positivos evidentes sobre la probabilidad de
encontrarse en puestos estables y mejor remunerados’ cuando el empleo
estudiantil es a jornada completa. Este resultado indica que, dentro del
trade-off entre el menor rendimiento académico y la adquisicién de
experiencia en el puesto de trabajo, este ultimo factor tiene un mayor
peso a la hora de definir la insercion posterior en el mercado laboral,
inclinando la balanza hacia un efecto en sentido positivo (mayor €xito).

Por otro lado, cuando se tienen en cuenta las implicaciones sobre
la adecuaciéon competencial del trabajo, se observa que la relacion del
trabajo estudiantil con la titulacién del alumno es importante. Cuando
se separan en el modelo los tipos de trabajo segin su conexién con los
estudios del egresado, se obtienen resultados antagénicos con respecto
a la probabilidad de estar sobrecualificado. El hecho de haber trabajado
en un empleo relacionado con sus estudios disminuye la probabilidad
del estudiante de encontrarse en un trabajo que no requiere formacion
universitaria o, en todo caso, el efecto no es significativo. Cuando esta
conexion no existe, los resultados muestran que las probabilidades de
tener un nivel de educacion superior al requerido son mayores. También
se encuentra una mayor probabilidad de situarse en los quintiles mas
altos de base de cotizacion. Estos efectos reafirman la importancia de la
adecuacion horizontal en el empleo estudiantil, en la linea de lo propuesto

© Martin (2003) también estudi6 la repercusion del hecho de haber realizado practicas de empresa
sobre la insercion laboral de una muestra de estudiantes de la Universidad de Granada. En esta
investigacion se encontré que este tipo de relaciones laborales facilitan el hecho de encontrar
trabajo, pero, muchas veces, en unas condiciones precarias.

@ En este caso habria que contrastarlo con datos de salario hora, de los que no se dispone.
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por Geel y Backes-Gellner (2012). El hecho de alinear su carrera laboral
desde un principio con sus estudios, puede llevar al estudiante a forjar
nuevos objetivos y crear sinergias positivas. No obstante, también se
encuentra que un trabajo no relacionado con sus estudios implicard una
mayor probabilidad de tener un contrato indefinido. Esto puede llegar a
ser negativo, ya que, ante un panorama laboral inestable, los egresados
pueden permanecer en un puesto no acorde con las competencias que
han adquirido, dado el riesgo de no encontrar un empleo adecuado para
su nivel de educacion.

Por ultimo, se concluye que los efectos del empleo estudiantil
disminuyen en magnitud cuando nos alejamos del momento de titulacion.
A medida que la poblacion total de egresados va adquiriendo experiencia
en el mercado laboral y, en algunos casos, terminando sus estudios de
posgrado, es razonable pensar que los que han trabajado de manera
temprana pierdan su ventaja inicial.

Esta investigacion supone una aportacion importante para adecuar
la manera de afrontar la educacidén superior, tanto por parte de los
alumnos, como de las instituciones. La conexion entre el mercado laboral
y la educacion terciaria es un proceso a mejorar en sus contenidos y
aplicaciones con el fin de aumentar la productividad como de, en
paralelo, contribuir a reducir la precarizacion del empleo, a partir del
aprovechamiento del capital humano en una sociedad cada vez mas
formada.

Conviene, finalmente, continuar analizando, con mayor extension y
mas intensidad, si cabe, las implicaciones que se derivan para el proceso
de insercion laboral de los universitarios de su trabajo durante el periodo
de estudios, en Espana. La carencia de tradicién de este tipo de empleo,
en relacion con otros paises europeos, ha significado que tal tipo de
investigacién no sea muy abundante.
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Resumen

Introduccion: El objetivo principal de la presente investigacion ha sido
comprobar la efectividad de un programa de intervencion sobre la conciencia
morfolégica de alumnado con Desarrollo Tipico y con Trastornos del Desarrollo
del Lenguaje. Metodologia: Participaron un total de 99 nifios y nifas de 5 afos
de edad de colegios de la Isla de Tenerife (Islas Canarias, Espana). Se utiliz6 el
subtest de estructura de palabras del CELF-4. El programa de intervencion consto
de 40 sesiones de 15 minutos de duracién, y fue implementado por profesoras
de Educacion Infantil y logopedas, principalmente en el aula ordinaria. Su
organizacion esta cercana a los modelos de respuesta a la intervencion con
multiples niveles de apoyo educativo. Resultados: Los resultados indicaron
que el alumnado diagnosticado con TDL presentaba inicialmente un peor
rendimiento en estructura de palabras que el diagnosticado con desarrollo
tipico. Una vez finalizado el programa, el alumnado con TDL ademas de mejorar
su rendimiento, es el grupo que presenta mayores ganancias en estructura de
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palabras. Conclusiones: Existen implicaciones educativas para organizar una
intervencion temprana de naturaleza inclusiva y colaborativa, pero que debe
planificarse de manera explicita para atraer la atencién del alumnado con TDL
sobre la morfologia de las palabras y lograr su transferencia a otras palabras
de mayor complejidad. La colaboracion entre profesionales y el desarrollo del
programa en situaciones grupales aumenta considerablemente el nimero de
episodios de ensenanza circunstancia que favorecera la conciencia morfolégica
y las relaciones entre las palabras base y sus formas derivadas y flexionadas.

Palabras clave: intervencion temprana, conciencia morfolégica, trastorno del
desarrollo del lenguaje, educacion infantil, inclusion.

Abstract

Introduction: The main objective of this research has been to verify the
effectiveness of an intervention program on morphological awareness of
pupils with Typical Development and with Developmental Language Disorder.
Methodology: A total of 99 5-year-old pupils from schools in Tenerife Island
(Canary Islands, Spain) participated. The CELF-4 words structure subtest was
used. The intervention program consisted of 40 sessions of 15 minutes duration
and was implemented by Early Childhood teachers and speech language
therapists. Results: The results indicated that pupils diagnosed with DLD
initially presented worse performance in words structure than those diagnosed
with typical development. Once the program is finished, the pupils with DLD,
in addition to improving their performance, is the group with the highest
profits in words structure. Conclusions: There are educational implications for
organizing an early intervention of an inclusive and collaborative nature, but
that must be explicitly planned to attract the attention of pupils with DLD on the
morphology of words and achieve their transfer to other more complex words.
The collaboration between professionals and the development of the program
in group situations considerably increases the number of episodes of teaching,
circumstance that will favor the morphological awareness and the relationships
between the base words and their derived and flexed forms.

Keywords: early intervention, morphological awareness, developmental
language disorder, early childhood education, inclusion.

Introduccion

El disefio de objetivos de intervencién en lenguaje oral para alumnado
con Trastornos del Desarrollo del Lenguaje (TDL, Bishop, et al., 2016,
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2017) ha estado focalizado principalmente en la estimulacion de
habilidades fonolégicas, 1éxico-semdnticas y morfosintacticas. Sin
embargo, la intervencion morfosintactica ha estado mas centrada en
mejorar la longitud estructural de las oraciones y en disminuir los
errores gramaticales (tanto categoriales, por ejemplo, en el caso de las
oraciones incomprensibles o en el cambio de orden de sus elementos,
como funcionales, por ejemplo, en la omision o sustitucion de palabras
relacionales) que en el logro de objetivos morfolégicos. Con caracter
general se aprecia un predominio de programas, tanto implicitos como
explicitos (Finestack, 2018), orientados a mejorar el aprendizaje de reglas
gramaticales, la producciéon y la comprension de oraciones, o el dominio
de la complejidad estructural como pudiera ser la produccién de clausulas
de relativo (Ebbels, 2014; Ramirez, Acosta, Moreno, Del Valle, & Axpe,
2018). Parecida marginalidad ha ocurrido en la intervencién para la
mejora de los procesos lectores. En este caso, se ha venido insistiendo en
la necesidad de estimular prioritariamente las habilidades de conciencia
fonolégica dejando en un segundo plano la intervencion sobre la
conciencia morfolégica (CM). En otras palabras, las practicas educativas
para la ensefianza de la lectura con alumnado que presenta TDL han
estado mas centradas en la estimulacion de habilidades de procesamiento
fonolégico y decodificacion (Tambyraja, Farquharson, Logan, & Justice,
2015) que, en aquellas otras mas conectadas con la comprension lectora,
como es el caso de la estimulacion explicita y regular de la CM (Bowers,
Kirby, & Deamcon, 2010). Un ejemplo claro de todo lo anterior es que,
como nos recuerdan Goodwing y Ahn (2010), la ensefnanza de la CM no
fue tenida en cuenta en el informe que el congreso de Estados Unidos de
América encargd a una comision de expertos sobre las estrategias mas
fuertemente contrastadas para la mejora de la lectura (National Institute
of Child Health and Human Development, 2000).

Con todo, el panorama ha cambiado sustancialmente en los ultimos
anos, en los que se ha venido reclamando la necesidad de planificar
desde la etapa de la Educacion Infantil la ensefianza de habilidades de CM
(Mendoza, 2016). Sus efectos positivos sobre el aprendizaje y el progreso
académico de alumnado con TDL ha favorecido su impulso (Goodwing
& Ahn, 2013). Se entiende la CM como el reconocimiento explicito, la
comprension y el uso de las unidades mas pequefas que componen
las palabras y que estan dotadas de significado, o lo que es lo mismo,
de los morfemas, como por ejemplo, de las raices o afijos, empleados
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para formar nuevas palabras. Al parecer el fomento de la CM contribuye
notablemente al aprendizaje de la lectura de palabras (Apel, Wilson-
Fowler, Brimo, & Perrin, 2012; Bowers, et al., 2010), de la comprension
lectora (Carlisle, 2010; Deacon, & Kirby, 2004) y del vocabulario (Ramirez,
Walton, & Roberts, 2014). Por lo tanto, resulta importante destacar que
la intervenciéon en CM se considera vital para el alumnado de riesgo
en la adquisicion y en el desarrollo del lenguaje oral y de la lectura. La
razén es que, por un lado, contribuye a la consolidacién del aprendizaje
del lenguaje de su comunidad; por otro lado, se le ofrece una estrategia
adicional a la hora de decodificar palabras (Reed, 2008).

Diversos estudios han sefalado los déficits morfolégicos como uno
de los marcadores clinicos del alumnado con TDL. Por ejemplo, se
ha visto una debilidad para marcar las flexiones verbales en idiomas
como el inglés (Rice, & Oetting, 1993) o el sueco (Hansson, & Leonard,
2003). En espafiol y en catalan aparecen muchos errores morfolégicos
principalmente en la produccién de plurales, de marcas de género y en
la flexion verbal (Sanz-Torrent, & Andreu, 2013).

Recientemente, se ha subrayado la importancia de ofrecer intervencion
en CM al alumnado en situaciones de vulnerabilidad desde edades
tempranas del desarrollo (Apel, & Diehm, 2013; Apel, Brimo, Diehm, &
Apel, 2013; Blancaflor, 2016; Gonzalez, et al, 2011; Ramirez, et al., 2014;
Wolter, & Dilworth, 2013; Zoski, & Erikson, 2017). Entre este alumnado
habria que incluir al diagnosticado con TDL. En este caso la intervencion
morfolégica se ha planteado desde una pluralidad de objetivos a
conseguir, entre los que cabria citar, la enseflanza de sufijos o prefijos a
las palabras base, palabras compuestas, conciencia morfologica flexiva,
reglas morfolégicas, familias de palabras, modificaciones derivativas,
entre otros.iones derivativas, entre otros. e otros. diversos incluy, 2000)
CM no fue tenida en cuenta en el informe Ademas, la ensefianza ha
demostrado ser efectiva, al menos cuando se ha recurrido a técnicas
muy concretas, como el autodescubrimiento o la soluciéon de problemas
morfolégicos, enclavadas en situaciones ludicas.

Con el fin de aportar conocimiento y estrategias de intervencion
temprana se ha planteado la siguiente investigacion que tiene un
doble objetivo. En primer lugar, comprobar que un grupo de alumnado
diagnosticado con TDL presentan déficits en la estructura de palabras
cuando es comparado con un grupo de desarrollo tipico del lenguaje.
En segundo lugar, demostrar la eficacia de un programa de intervencion
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sobre la mejora de la estructura de palabras. Concretamente, las hipotesis
son las siguientes:

Hipoétesis 1: el alumnado diagnosticado con TDL presenta peor
rendimiento en estructura de palabras que el diagnosticado con un
desarrollo tipico del lenguaje.

Hipétesis 2: el alumnado diagnosticado con TDL mejora su rendimiento
en estructura de palabras después de recibir un programa de
intervencion.

Hipotesis 3: el alumnado diagnosticado con TDL presenta una mejora
mayor en estructura de palabras después de recibir un programa de
intervencién que un grupo de control con un desarrollo tipico del
lenguaje y que un grupo de control con TDL.

Método

Se realiz6 un diseno longitudinal con un grupo (experimental) de
alumnado con trastorno del desarrollo del lenguaje (TDL). Para
completar el disefio, se incluyeron en el estudio un grupo experimental
no equivalente (formado por alumnado con desarrollo tipico) y dos
grupos de control (uno equivalente y otro no equivalente). Las variables
independientes fueron el grupo y el tiempo de evaluacion. La variable
dependiente fue la estructura de palabras (subprueba morfologica del
CELF-4). Después de la identificacion de los sujetos y las variables de
control, se administré la evaluacion previa al programa de intervencion.
A continuacién se implement6 dicho programa vy, finalmente, se llevé a
cabo la evaluacion posterior. Tanto las evaluaciones como la intervencion
se realizaron en los colegios de los nifnos. Se solicité autorizacion previa
a los centros educativos y a las familias. El cumplimiento de las normas
éticas también fue evaluado positivamente por el Comité de Etica de la
Universidad

Muestra

En este estudio participaron 99 ninos matriculados en colegios de la
isla de Tenerife (Islas Canarias, Espafia), seleccionados durante el curso

Revista de Educacién, 390. Octubre-Diciembre 2020, pp. 57-78
Recibido: 17-12-2019  Aceptado: 26-07-2020

6l



62

Acosta Rodnguez, V.M, Hemadndez Expsito, S, M. Ramirez Santana, G.M. INTERVENCION TEMPRANA EN CONCIENCIA MORFOLOGICA EN ALUMNADO CON
TRASTORNOS EN EL DESARROLLO DEL LENGUAE

escolar 2017-2018. Se dividieron en cuatro grupos: (1) un grupo control de
alumnado con trastorno del desarrollo del lenguaje (CL); (2) un grupo de
control de desarrollo tipico (CT); (3) un grupo experimental de alumnado
con trastorno del desarrollo del lenguaje (EL) y (4) un grupo experimental
de desarrollo tipico (ET). La normalidad de la edad se verificé6 mediante
la prueba de Kolmogorov-Smirnov (z = 0.08; df = 99; p = .174). Para
verificar que los grupos coincidieran con esta variable, se realizé una
prueba de contraste de hipotesis. Como paso preliminar, se determind la
homogeneidad de las varianzas utilizando la prueba de Levene (F(3,95)
= 0.6; p = .591). El ANOVA no mostré diferencias significativas (#(3,95)
= 3.0; p = .520; n? = .01). La prueba de inteligencia K-BIT se utiliz6 para
evaluar el coeficiente intelectual no verbal (Kaufman, & Kaufman, 2000).
La normalidad del coeficiente intelectual no verbal se verifico mediante
la prueba de Kolmogorov-Smirnov (z = 0.10; df = 99; p = .098). Para
verificar que los grupos coincidieran con esta variable, se realiz6 una
prueba de contraste de hipotesis. Como paso preliminar, se determind la
homogeneidad de las varianzas utilizando la prueba de Levene (F(3,95)
= 1.9; p = .139). El ANOVA no mostré diferencias significativas (F(3,95) =
5.1; p = .097; n* = .04). La Tabla I muestra los estadisticos descriptivos de
cada grupo en ambas variables.

TABLA I. Descriptivos de los grupos en edad vy coeficiente intelectual no verbal.

Gru- Género Edad CI No verbal
z:tsu:::: " | varén |Mujer| Min | Max | M | DT | Min | Max | M | DT
cL |25 14 i | s2 | 63 | 56 | 03 | 80 | 106 | 9 7
cT [25] 14 | 52 [ 63 [ s7 o3 ] 8 [ 13| e
EL |[25| 15 o | 53 | 62 [ 57 [ 03 ] 8 [ 106 | 98 | 8
ET |24] 15 9 52 | 63 | 58 | 03 | 80 | 120 | 107 | 8

Nota: CL = Grupo de control de TDL (n = 25). CT = Grupo de control DT (n = 25). EL = Grupo experimental de nifios con
TDL (n = 25). ET = Grupo experimental DT (n = 24).

Dos de los grupos fueron elegidos por muestreo de conveniencia (CL
y EL), dado que los estudiantes debian cumplir con criterios de seleccion
especificos. Para seleccionar al alumnado de los grupos TDL, se realiz6
una evaluacion inicial en todos los colegios de la isla de Tenerife, en
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colaboracién con los equipos directivos de los centros y los equipos de
orientacion psicopedagogica. Se pidi6 a estos profesionales que remitieran
a todo el alumnado que mostraran posibles signos de TDL, es decir,
problemas de comprensién o expresion en uno o mis componentes del
lenguaje, pero especialmente en morfosintaxis y semantica, o alumnado
con antecedentes de dificultades de lenguaje no resueltas en varios
afios. Se remitié a un total de 147 ninos y ninas, a los que se les aplico
un protocolo de evaluacion del lenguaje para confirmar el diagndstico,
consistente en un test de lenguaje, concretamente el Clinical Evaluation
of Language Fundamentals-CELF-4 (Semel, Wiig, & Secord, 2006) y
un test de habilidades fonolégicas, el Registro Fonologico Inducido-
RFI (Monfort, & Juarez, 1989). Esta administracién del protocolo de
evaluacion condujo a la seleccion de una muestra de 50 estudiantes con
diagnostico de TDL, que fueron asignados aleatoriamente a uno de los
dos grupos equivalentes del estudio, atendiendo sélo al género. Un total
de 65 sujetos fueron excluidos del estudio por presentar retraso en el
lenguaje simple, es decir, un ligero retraso cronolégico en el desarrollo
caracterizado mas por dificultades fonolégicas que por dificultades
estructurales, y 32 sujetos fueron excluidos por no completar las pruebas,
debido a ausencias repetidas o falta de colaboracion.

El alumnado de los grupos con desarrollo tipico seleccioné para
asegurar que los cuatro grupos fueran lo mas similares posible en
edad y género. Un total de 50 estudiantes con desarrollo tipico fueron
seleccionados entre los compaferos y compaifieras de clase del alumnado
con TDL. Los sujetos de este grupo no tenian dificultades de lenguaje y
estaban siendo educados dentro de los parametros habituales. Se excluy6
a un alumno por no completar las pruebas, debido a ausencias repetidas.

Por lo tanto, la muestra final consistié en 99 estudiantes, provenientes
de los centros educativos de todos los municipios de la isla de Tenerife,
lo que dio lugar a una heterogeneidad de los participantes, contindose
con contextos con diferentes estatus socioeconémico y de areas rurales
y urbanas.

Instrumento

El test estandarizado CELF-4 (Semel, et al., 2006) ha sido utilizado para
evaluar el lenguaje de hablantes del espanol. Particularmente evalaa los
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procesos generales de comprension y expresion lingtisticos, por medio
de tareas que envuelven la estructuracion y formulacién de oraciones,
conceptos y direcciones, estructura y clases de palabras, y recordar
oraciones. Los coeficientes de confiabilidad promedio para los puntajes
del indice espanol CELF-4 varian de .90 a .96. La estructura de la prueba
fue validada por varios andlisis confirmatorios (por grupo de edad)
para verificar la estructura jerarquica del modelo. Todos mostraron una
adecuada bondad de ajuste.

Se seleccion6 el subtest de estructura de palabras. Los items consistian
en responder de manera apropiada a los estimulos presentados en una
tarea tipo de cierre gramatical. Por ejemplo, “Aqui esta un nino (senalar)
y aqui esta (senalar) (una nina)”; “Estos gatos estan comiendo
(senalar) y estos gatos (sefalar) (estan durmiendo)”; “Aqui hay
un ratoncito (sefialar) y aqui hay (senalar) (dos ratoncitos). Las
categorias analizadas de estructura de palabras fueron las siguientes:
nombres (plurales), derivaciones (nombres y adjetivos), verbos (tercera
persona del singular y del plural, ser o estar, futuro, condicional, presente
subjuntivo, pretérito subjuntivo, pretérito indicativo verbos regulares e
irregulares), posesivos y pronombres reflexivos.

Para medir el CI No Verbal se utilizo el Test de Inteligencia K-BIT
(Kaufman & Kaufman, 2000). Esta prueba evalta la capacidad para
resolver problemas de razonamiento a través de estimulos visuales tanto
figurativos como abstractos.

Procedimiento

El programa de intervencion fue implementado, durante el curso
escolar 2018-2019, por un total de 45 profesoras de Educacion Infantil
y 30 logopedas. Se les brindé una formacion de 20 horas. Ademas de
entregarles un dossier pormenorizado con todos los materiales recibieron
formacién en un formato de talleres practicos. Dispusieron de dos
cuadernos. El primero llamado Cuaderno del docente, en el que figuraba
una pequena introduccion sobre los grandes objetivos de la intervencion
en CM para la edad de 5 anos. Ademas, se ilustraban algunos ejemplos
para el uso correcto de las técnicas de intervencion. Finalmente se
presentaba de manera detallada la secuencia de actividades para todo
el grupo (morfologia flexiva, género, nimero y formas verbales) y para
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el trabajo con pequefios grupos (morfologia composicional y morfologia
derivativa). El segundo denominado Cuaderno para el alumnado,
contenia una parte significativa del material para poder llevar a la
practica las diferentes actividades, esto es, laminas con acciones, texto
del cuento, pares de palabras con dibujos, pares de palabras sin dibujos.
Posteriormente, durante el desarrollo de la intervencion, recibian una
visita semanal por parte de miembros de nuestro grupo de investigaciéon
en las que se resolvian posibles dudas y se les apoyaba explicitamente
en el contexto del aula. Ademas, durante el transcurso del programa se
mantuvieron otras 4 reuniones plenarias para verificar la fiabilidad del
programa y evaluar el proceso.

Se celebraron un total de 40 sesiones diarias de intervencién de
15 minutos cada una, siguiendo la misma secuencia y con idénticos
materiales. Los cuatro primeros dias de la semana cada profesora
trabajaba en el contexto del aula ordinaria combinando situaciones con
todo el alumnado (Nivel 1) y en pequefios grupos (Nivel 2); mientras que
cada viernes el alumnado con TLD acudia, junto a otros dos compaiieros,
fuera del aula ordinaria para trabajar con la logopeda (Nivel 3), y repetir
de nuevo las actividades del programa. Esta modalidad de organizacion
esta cercana a los modelos de respuesta a la intervencion con multiples
niveles de apoyo educativo.

Los objetivos principales del programa fueron conseguir el aprendizaje
de propiedades morfologicas de las palabras como la flexion nominal de
género (masculino y femenino), la flexion nominal de nimero (marcas
del singular y del plural), la flexién verbal (variaciones de personas,
numero, tiempo y modo). También a partir de un elemento basico,
llamado raiz, se afaden otros elementos secundarios, denominados
afijos o morfemas trabados; prefijos y sufijos (morfologia derivativa).
Por ultimo, se perseguia iniciar el trabajo de combinacién de morfemas
léxicos para generar nuevas palabras. Para lograr los objetivos anteriores
se emplearon dos técnicas de intervencion. En primer lugar, el modelado,
es decir, presentar un modelo correcto y esperar a que sea repetido
en algiin momento, espontaneamente, por el alumno. Por ejemplo, el
docente decia: “Es muy feliz. Es felicisimo. Es muy tranquilo. Es....”. Si el
alumno no responde, el docente afiadia “tranquilisimo”. En segundo lugar,
el bootstrapping o facilitaciones externas. Por ejemplo, el discente decia:
“no sé como se llama eso”, el docente le respondia con un bootstrapping
semantico “el nifio esta muy relajado, muy tranquilo”. Y si no respondia
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se le ofrecia un bootstrapping fonolégico “el nifo esta tranquili......... ,
para que el alumno contestara: “tranquilisimo”.

Los materiales utilizados fueron sencillos y de facil elaboracion. Entre
ellos cabria referirse a los siguientes: titere de mano o marioneta que
permitia al docente mejorar la interaccion, asi como hacer comentarios,
formular preguntas, ofrecer pistas, e incluso inspeccionar las palabras;
una lupa para poner el foco en las distintas variaciones morfologicas;
tarjetas y laminas; pizarra y cuento.

En cuanto a la secuencia de actividades, en el aula ordinaria, a primera
hora de la mafnana, daba comienzo el trabajo con todo el alumnado,
poniendo en practica “El juego del detective”, adaptado a partir de la
propuesta original de Zoski y Erickson (2016). Concretamente se anima
al alumnado para que se conviertan en detectives de palabras. Se
trata de que sean participantes activos en la identificacion de algunas
caracteristicas morfolégicas de las palabras (raiz, sufijos, etc.). Para que
sean detectives hay que proporcionarles una lupa. De esta manera seran
capaces de poner el foco en las distintas variaciones morfolégicas de
las palabras. Por ejemplo, el docente comenta que en los verbos que en
infinitivo terminan en -ar el gerundio se construye con la terminacion
“-ando” como en andar — andando, cantar — cantando, amar — amando.
Y en los verbos que en infinitivo terminan en —er o —ir, el gerundio se
construye con la desinencia o terminacion -iendo, como en correr —
corriendo, comer — comiendo, mentir — mintiendo y decir — diciendo.
Entonces, en una imagen se muestra cortando. El sufijo -ando se agrega
al final del corta para mostrar que la acciéon esta sucediendo ahora. “Se
esta cortando su pelo”. A continuacion, en la actividad de escucha, el
docente lee palabras con el afijo (por ejemplo, el gerundio -ando) y
define la palabra (por ejemplo, cortando-cortar en este momento, justo
ahora). Para la segunda parte de esta actividad, los alumnos levantan sus
lupas cuando escuchan una palabra con el afijo trabajado (por ejemplo,
“Escuchar ... saltando; se muestra una imagen. Escuchar ... cortando).
Seguidamente se pasa a la clasificacion guiada de palabras, mediante
el detective. La docente tiene una marioneta en una mano mientras los
ninos se sientan a su alrededor. A su lado hay una gran tarjeta con las
letras —I-E-N-D-O o A-N-D-O escritas. La docente sefiala la tarjeta, dice
el nombre de cada una de las letras, y luego pronunciara el sufijo. Al
instante usa el titere para repetir la pronunciacion y pide a los alumnos
que “lo digan conmigo”. Repiten el final tres veces. La docente continta
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diciendo: “veamos si podemos encontrar palabras que tengan —iendo o —
ando. Voy a leer algunas palabras. Diganme si escuchan —iendo. Yo tengo
lupas para que puedan ser detectives de palabras. Quiero que oigan —
iendo en palabras, y quiero que las vean. Cuando leo una palabra que
tiene -iendo, levantan la lupa para avisarme que debemos mirar de cerca
la palabra para ver si hay un I-E-N-D-O. ;Listos?”. La docente empieza a
leer pronunciando de manera exagerada cada palabra (comiendo) sin
mostrarle a los nifios la palabra impresa. Un alumno levanta la lupa y
la docente entonces muestra la palabra escrita en una tarjeta. Entonces
ella invita al alumno a venir a inspeccionar la palabra y senalar el —
IENDO. Cuando nadie levanta la lupa en la siguiente palabra, la docente
muestra la palabra y usa la marioneta para inspeccionarla. A medida que
trabaja un grupo de palabras, los discentes inspeccionan las palabras y
las clasifican en columnas -IENDO o No -IENDO en la pizarra: riendo,
comiendo, abeja, ala, nino, cebra, mintiendo, bebiendo, corriendo,
saliendo. Finalmente, la docente lee el cuento de “;Por qué los Osos
Polares tienen la cola corta?”, recordando al alumnado que son detectives
de palabras, y les indica que cuando escuchen una palabra que tiene -
iendo, -ando, levantan la lupa. Entonces podemos detenernos y mirar la
palabra. Salen las siguientes palabras: provocando, buscando, llevando,
nadando, usando, aferrando y agarrando.

El “Juego del detective” permiti6 la estimulacién de la morfologia del
verbo, con laminas de secuencias con acciones antes, ahora y después
(va a comer, estd comiendo, ya comio) o derivaciones a través de la
clasificacion de las palabras; de la morfologia del género, con laminas
para diferenciar el masculino y el femenino (si éste es un oso, la mama
del oso se llamara..... osa o la amiguita de este oso, que es igual, se
llamara..... osa); y de la morfologia del nimero ayudados por laminas (el
docente dice: esto es un balén y aqui estin muchos de éstos (senalar);
esto se llama lapiz, éstos son...... ?. (senalar).

El trabajo anterior se combinaba con otro en pequefio grupo cuyo
objetivo fue la morfologia composicional. Cada una de estas palabras
esta compuesta por dos palabras. Vamos a buscarlas. Se separan las dos
palabras, se pregunta por el significado de cada una. Luego se vuelven
a juntar y se pregunta a los nifios por su significado. El docente decia:
“A veces, si juntamos dos palabras, nos sale una palabra compuesta, que
coge el significado de las dos” Se ayudaba de tarjetas con el dibujo de
cada una de las palabras. Por ejemplo: paraguas=parar+agua; sacarchos=
sacar+corcho.
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Finalmente, las sesiones con la logopeda permitian un repaso de lo
trabajado anteriormente en el aula ordinaria.

Analisis de datos

En primer lugar, se realizo6 un ANOVA para la variable dependiente
estudiada (subprueba de CELF-4: estructura palabras) con las
puntuaciones pretest para comprobar las diferencias iniciales entre los
grupos y asi establecer la linea de base. En segundo lugar, se realiz6 un
ANCOVA para la variable dependiente con la puntuacion post-tratamiento
para determinar si el programa de intervencion produjo una mejora del
rendimiento en los grupos experimentales sobre los grupos de control.
La puntuacién pretest se utiliz6 como covariable. Finalmente, se realiz6
un ANOVA para determinar si hubo ganancias diferenciales después de
la intervencion (postest — pretest). Como paso preliminar para todos
los ANOVA realizados, se comprobé la homogeneidad de las varianzas
utilizando la prueba de Levene. En los contrastes que presentaron
heterogeneidad, se utilizé la prueba robusta de Welch. Los contrastes
ortogonales se realizaron como comparaciones post-hoc cuando el efecto
principal mostr6é diferencias significativas, para identificar qué grupos
mostraron diferencias. Todos los analisis se realizaron con el programa
SPSS v25.

Resultados

Con el fin de evaluar los efectos del programa, se realizé6 un ANOVA de las
puntuaciones pre-test en estructura de palabras (CELF-4), para establecer
la linea de base de los ninos con TDL en comparacién con los nifilos con
desarrollo normal. La Tabla IT muestra los estadisticos descriptivos para
los cuatro grupos vy el efecto principal de la subprueba. Se puede ver que
los resultados mostraron diferencias significativas, con un gran tamano
del efecto.
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TABLA Il. ANOVA para medidas pretest en el subtest estructura de palabras (CELF-4).

CL CT EL ET ANOVA (3,95)
M (SD) M (SD) M (SD) M (sD) F.., F n
EP 7.8(4.4) 22.6(3.7) 8.7(4.6) 19.7(4.6) 12 75,3k 70

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL. ET = grupo experimental de nifios con DT. EP = Estructura de palabras. F = F de Levene.
*#%p <001,

Como se puede ver en la Tabla III, los dos grupos de ninos con TDL
mostraron resultados significativamente mas bajos que los dos grupos
de nifios con DT, con un gran tamano del efecto. Por su parte, los dos
grupos de nifios con TDL no mostraron diferencias entre ellos. Es decir, se
demostro la primera hipotesis de nuestra investigacion. Estas diferencias
se muestran en el grafico I.

TABLA IlI. Contrastes ortogonales para medidas pretest en el subtest estructura de palabras
(CELF-4).

CLvsCT CL vs EL CLvVvsET CT vsEL CTvsET EL vs ET

F(1;:97) | m* [F(1,97) | n* | F(1;:97) | n? | F(1;97) | n? | F(1;97) F(1597) | n?

=
~

EP | 14547 | 61 0.6 Ol | 75.3% | 49 | 75.3% | 57 5.3% |.05| 79.I*¥ | 45

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL. ET = grupo experimental de nifios con DT. EP = Estructura de palabras.
*p < .05, ##p < .001.
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GRAFICO |. Medias pre-test y post-test de en el subtest estructura de palabras (CELF-4).

CL EL CT ET

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL ET = grupo experimental de nifios con DT.

Para responder a la segunda hipdtesis, se realizo6 un ANCOVA con
las puntuaciones posteriores a la intervencioén. Las puntuaciones previas
se utilizaron como covariable. La Tabla IV muestra los estadisticos
descriptivos para los cuatro grupos y el efecto principal. Como se puede
ver, los resultados mostraron diferencias significativas, con un tamano
del efecto grande.

TABLA IV. ANCOVA para medidas postest en el subtest estructura de palabras (CELF-4) con
puntuaciones pretest como covariables.

cL cT EL ET ANOVA (3,95)
M (SD) M (SD) M (SD) M (SD) F_ F n?
EP 11.4(48) | 22.1(38) 142(4.1) | 2323.1) 0.6 7,75 20

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL ET = grupo experimental de nifios con DT. EP = Estructura de palabras. FLev = F de Levene.
*xrp <001,

P
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Como se puede ver en la Tabla V, el grupo experimental de ninos con
TDL mostré un mejor desempeiio que ambos grupos de control (TDL y
DT) y un desempeno similar que el grupo experimental con DT, después
de la intervencion. Es decir, se demostro la segunda hipoétesis de nuestra
investigacion.

TABLA V. Contrastes ortogonales para medidas postest en el subtest estructura de palabras
(CELF-4) con puntuaciones pretest como covariables.

CLvsCT CL vs EL CLvsET CT vsEL CTvsET EL vs ET

F(1:97) | m* | FU:97) | m2 | F(1:97) | m2 | F(1:97) | 2 | F(1:97) | m2 | F(1,97) | w2
312 | 25 | 57+ | 06 |200% | .18 | 60 [.06| 57¢ | 06| 10 |.0l

EP

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL ET = grupo experimental de nifios con DT. EP = Estructura de palabras.
*p <05 #p <001

Para responder a la tercera hipétesis, se realizé6 un ANOVA sobre las
ganancias de los grupos (puntuaciones post-test — puntuaciones pre-
test). La Tabla VI muestra los estadisticos descriptivos para los cuatro
grupos y el efecto principal. Como se puede ver, los resultados mostraron
diferencias significativas, con un tamaino del efecto grande.

TABLA VI. ANOVA para ganancias después de la intervencién (post — pre) en el subtest estruc-
tura de palabras (CELF-4)

cL cT EL ET ANOVA (3,95)
M (SD) M (SD) M (SD) M (sD) Fio, F n
EP 3.6(3.6) -0.5(3.5) 55(5.2) 35(4.2) 24 | o= | 23

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL. ET = grupo experimental de nifios con DT. EP = Estructura de palabras. FLev = F de Levene.
##p <001,

Como se puede ver en la Tabla VII, el grupo experimental de nifios
con TDL mostr6 mayores ganancias después de recibir el programa
de intervencion que los otros tres grupos, tanto de control como el
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experimental no equivalente. Es decir, se demostr6 la ultima hipotesis
de nuestra investigacion. Estas ganancias se muestran visualmente en el
grafico II.

TABLA VII. Contrastes ortogonales para ganancias después de la intervencidn (post — pre) en el
subtest estructura de palabras (CELF-4).

CLvsCT CL vs EL CLvsET CT vs EL CTvsET EL vs ET

F(1597) | m* | F(1;97) | n* | F(1;97) | n* | F(1:97) | m* | F(1;97) | n* | F(1:97) | n?

EP | 12,1 11 2.9% .04 0.0 .00 | TLpee | 10 |25.6%9 | 21 | 2.9% | .04

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL. ET = grupo experimental de nifios con DT. EP = Estructura de palabras.
*p <05, #*p <001,

GRAFICO II. Ganancias en el subtest estructura de palabras (CELF-4).

6 -
A

41 .

g n
2 -
O .
2

CL EL CT ET

Nota: CL = grupo control de nifios con TDL. CT = grupo de control de nifios con DT. EL = grupo experimental de nifios con
TDL ET = grupo experimental de nifios con DT.
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Conclusiones

La intervencion en CM es considerada una habilidad fundamental al
resultar decisiva en el proceso de alfabetizacion del alumnado durante
las etapas de Educacion Infantil y Educacion Primaria. Algunas revisiones
sistematicas y metaanalisis ya han puesto de manifiesto que las
intervenciones en habilidades morfologicas, en las dos etapas educativas
anteriores, producen una mejora de la CM y de las habilidades de
alfabetizacion del alumnado (Bowers, et al., 2010; Brimo, 2016; Goodwin,
& Ahn, 2013). Lo anterior se hace mas patente entre el alumnado con
TDL pues tal y como se confirma en nuestra primera hipotesis presenta
peor rendimiento en estructura de palabras que los alumnos con un
desarrollo tipico del lenguaje. Por lo que una primera conclusion que
avala la presente investigacion es la necesidad de implementar programas
de mejora de la CM desde el ultimo curso de la Educacion Infantil (Apel,
et al., 2013).

Las intervenciones educativas centradas en la morfologia generalmente
se han dividido en cuatro enfoques de ensenanza (Carlisle, 2010). En
primer lugar, aumentar la conciencia del alumnado sobre la estructura
morfologica de las palabras; en segundo lugar, ensefiar los significados
de los afijos y las palabras base; en tercer lugar, fomentar la resolucién
de problemas morfologicos; y por ultimo, la ensefianza y aplicacion de
estrategias de analisis morfolégico. En nuestro caso hemos seguido las
directrices de Apel, et al. (2013) puesto que se ha intentado principalmente
aumentar la conciencia de los afijos y las relaciones entre las palabras
base y sus formas derivadas y flexionadas. Concretamente se estimul6
al alumnado a pensar y manipular los morfemas en un sentido amplio
y para una variedad de propoésitos. En otras palabras se buscé atraer la
atencion directa del alumnado sobre la morfologia de las palabras para
fomentar la conciencia explicita de su estructura con la idea de que
pudiera transferirse a otras palabras de mayor complejidad. Con ello se
logré confirmar las segunda de nuestras hipétesis ya que el alumnado
diagnosticado con TDL mejora su rendimiento en estructura de palabras
después de recibir el programa de intervencion.

Existe evidencia de que la ensefianza explicita sobre la naturaleza
morfolégica de las palabras mejora su aprendizaje, asi como la
transferencia de conocimiento a palabras similares y a otras no ensenadas
(aunque generalmente con un tamano del efecto mas pequeno). En su
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meta-analisis, Goodwin y Ahn (2013) informaron de mayores ganancias
del alumnado que recibia un programa de intervencion morfologico
cuando se les compar6é con un grupo control. En esta misma direccion
se ha confirmado la tercera de nuestras hipotesis ya que el grupo de
alumnado con TDL presenta una mejora mayor en estructura de palabras
después de recibir un programa de intervenciéon que un grupo de control
de alumnos con un desarrollo tipico del lenguaje y que un grupo de
control de alumnos diagnosticados con TDL.

Esta forma de organizar la intervencion podria encuadrarse
perfectamente dentro de los modelos inclusivos. Una de las cuestiones
claves es el empoderamiento de la figura del profesor enlaimplementacion
del programa de intervencién, asi como su contextualizacion prioritaria
en el contexto del aula ordinaria. En los resultados queda patente que
las ganancias del grupo control TDL fueron mayores al otro grupo
control y similares a las del grupo experimental con desarrollo tipico.
La explicacion habria que buscarla en que mientras que el grupo
control TDL recibi6é tratamiento clinico al margen del programa, el
grupo experimental con desarrollo tipico se beneficié6 del programa
de intervencion expuesto anteriormente. Probablemente el “Juego del
Detective” en grupo alentaba el interés del alumnado aumentando su
atenciéon hacia la estimulacion morfolégica (Plante, Heidi, Tucci, &
Vanc, 2019). La literatura senala que cuando los niflos son tratados
en entornos grupales, escuchan los comentarios del adulto y de sus
compafieros. Potencialmente, esta circunstancia ofrece la oportunidad
para una enseflanza incidental por parte del adulto, y para el aprendizaje
observacional por parte de cada nino, ya que escucha las aportaciones
brindadas a otros compaiferos. Si varios nifios estan trabajando en el
mismo objetivo morfolégico, se incrementa el nimero de episodios
de ensefianza proporcionados durante la sesion, siendo superior al
ofrecido en una intervencion individualizada Eidsvag et al., 2019). En
definitiva, proporcionar un programa que tiene como base fundamental
el juego repetido resulta atractivo para todo el alumnado. Ademas, su
ejecucion es sencilla en contextos educativos y facilita el intercambio y
apoyo mutuo entre todo el alumnado, con y sin problemas de lenguaje
(andamiaje). Con todo, las situaciones ludicas deben estructurarse y
sistematizarse debidamente, para permitir a todo el alumnado estar mas
involucrado en la tarea, asi como incrementar su esfuerzo para obtener
un efecto positivo en el aprendizaje de la CM.
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Las implicaciones educativas son claras, tanto atendiendo a los
principios que deben guiar una educacion para la diversidad y al
modelo de organizacion de sus apoyos como a una optimizaciéon de
los recursos, con la consiguiente optimizacion de costes personales
y econémicos. Se parte de una situacion que involucra a distintos
profesionales (colaboracién educativa) y permite muchas oportunidades
de aprendizaje en contextos donde convive alumnado con habilidades
lingtiisticas desiguales (desarrollo tipico y TDL). No cabe duda de que,
con lo anterior, se contribuye al objetivo de alejar del aula el peligro de
una estigmatizacion temprana del alumnado con TDL.

Limitaciones

La evaluacion del programa se efectu6é inmediatamente después de la
intervencion; idealmente, se deben realizar pruebas de seguimiento
varios meses después de la intervencion para determinar si las ventajas
iniciales observadas para el grupo experimental permanecen.

El alumnado con TDL asignado al grupo control continué recibiendo
atencion logopédica al margen de la implantaciéon del programa,
siguiendo el protocolo de la Consejeria de Educacion del Gobierno de
Canarias.

Finalmente, los resultados deberian ponerse en relacién con la posible
mejora en otros componentes del lenguaje como el 1éxico y la fonologia,
y especialmente con el aprendizaje temprano de la lectura.
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Resumen

Los dispositivos moéviles han irrumpido con fuerza en el sistema familiar del
Siglo XXI, concretamente los Smartphones y las Tablet por su versatilidad, estan
impactando en todas las dinamicas familiares, por lo que constituye un desafio
educar a todos los miembros de la familia para integrarlos responsablemente.
La presente investigacion tiene la finalidad de describir el conocimiento que
poseen las familias espanolas en relacion a los Smartphone y las Tablet, asi como
abordar la influencia de dichos dispositivos en la comunicacién intrafamiliar.
Para ello, se desarrolla una investigacion cuantitativa no experimental de
corte transversal, en la que han participado 1082 sujetos pertenecientes a las
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17 comunidades auténomas y las 2 ciudades autonémicas que conforman el
territorio nacional, a través de la cumplimentacion de un cuestionario disenado
ad boc, denominado “Smartphone y Tablet en familia”, enviado a través de dos
vias y, en dos momentos diferentes. La estructura de dicha herramienta, esta
compuesta por 7 dimensiones con un total de 91 items, analizindose en este
articulo dos de las escalas del cuestionario. Los principales resultados muestran
que las familias espafolas tienen un conocimiento alto sobre los Smartphoney las
Tablet, siendo los hombres y los miembros de la familia de menor edad, los que
mayor conocimiento presentan. Igualmente, las familias valoran positivamente
las posibilidades comunicativas que ofrece el Smartphone. Sin embargo,
consideran que tanto la Tablet como el Smartphone repercuten negativamente
en la atencién de los menores del hogar. También se ha llegado a la conclusion
de que es preciso promocionar, desde el ambito politico, educativo y familiar,
tiempos y espacios comunicativos intrafamiliares presenciales y de calidad, a
la vez que educar en el uso responsable de los dispositivos méviles con fines
comunicativos, siendo los miembros de la familia de mayor edad, los garantes de
un buen ejemplo a los menores.

Palabras clave: Dispositivos moviles, Smartphone, Tablet, Familia,
Comunicacion.

Abstract

Mobile devices have impacted on the family system of the 21st century,
specifically Smartphone and Tablet for their versatility, are impacting on all
family dynamics, so it is a challenge to educate all family members to integrate
them responsibly. The purpose of this research is to describe the knowledge that
Spanish families have in relation to Smartphone and Tablet, as well as to address
the influence of these devices on intra-family communication. To this end, a non-
experimental quantitative research cross-sectional is being carried out, in which
1082 persons, belonging to the 17 Spanish autonomous communities and the
2 autonomous cities that make up the national territory have participated, by
the answering of a questionnaire designed ad boc. Tus toll called “Smartphone
and Tablet in the Family”, sent through two ways and, at two different times.
The structure of this tool is composed of 7 dimensions with a total of 91 items,
analyzing in this article two of the scales of the questionnaire. The main results
show that Spanish families have a high level of knowledge about Smartphone
and Tablet, with men and members of the younger family having the highest
level of knowledge. Likewise, the families value positively the communicative
possibilities offered by the Smartphone. However, they consider that both, the
Tablet and the Smartphone, have a negative impact on the care of minors in the
home. The conclusion has also been reached that it is necessary to promote,
from the political, educational and family spheres, times and communicative
spaces within the family that are presential and of quality, at the same time as
educating in the responsible use of mobile devices for communicative purposes,
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the older members of the family being the guarantors of a good example for
minors.

Key words: Mobile devices, Smartphone, Tablet, Family, Communication.

Introduccion

La poblacién espanola reconoce estar conectada activamente a internet
casi constantemente o varias veces al dia. Segun el 21* estudio de la
AIMC (Asociacion para la Investigacion en Medios de Comunicacion)
(2019), casi la totalidad de los entrevistados (89.5%), mantiene ese
nivel de actividad como internauta, siendo el Smartphone el dispositivo
desde el que mas acceden a Internet (90.1%) y en cuarto lugar la Tablet
(47.7%), por detras del ordenador portatil y de sobremesa. Hay una serie
de factores que fomentan un aumento en la generaciéon de redes de
conocimiento y comunicacion mediante dispositivos méviles (Camacho
y Esteve, 2018), como el hecho de que sean asequibles, no requieran
tiempo de puesta en marcha, generen poco mantenimiento y sean faciles
de utilizar (Myllari et al., 2011), asi como la sensacién de curiosidad,
desafio o control, que propician (Ciampa, 2014).

Queda patente el uso creciente de los dispositivos moéviles, como los
Smartphone y las Tablet, por parte de los mas pequefnos y pequenas
de la familia, convirtiéndose en una herramienta de regulacion del
comportamiento cuando los progenitores precisan que éstos estén en
silencio. De hecho, la industria ha llegado a denominarlos “callate-
juguete” (Radesky, Schumacher y Zuckerman, 2015), con el consiguiente
peligro en las relaciones socio-emocionales y en la capacidad futura
para generar mecanismos de autorregulacion. Sin embargo, pese a los
riesgos y beneficios reales de estas fuentes instantaneas de estimulo
comunicacionales sobre la dinamica familiar (Besoli, Palomas y Chamarro,
2018), la investigaciéon sobre su impacto en la familia, ha quedado
considerablemente rezagada.

Partimos del hecho de que los dispositivos méviles estan disenados
para satisfacer las demandas de las companias que los fabrican y no las
necesidades de los usuarios (Carrasco et al, 2017), y asumimos que vivimos

Revista de Educacidn, 390. Octubre-Diciembre 2020, pp. 79-102
Recibido: 12-12-2019  Aceptado: 16-07-2020

8l



82

Gonzdlez-femdndez, N, Salcines-Talledo, |, Ramirez-Garcia, A. CONOCIMENTO Y COMUNICACION DE LAS FAMILIAS ESPANOLAS ANTE LOS SMARTPHONE Y TABLET

en la era de la interacciéon y comunicacién virtual mediante dispositivos
moviles, mayormente de forma individual (Castillo-Pomeda, 2016; Ruiz,
Sanchez y Trujillo, 2016). En este sentido, necesitamos comprender mejor
qué conocimiento tecnologico poseen las familias espafolas y como
afecta la inclusion de los dispositivos méviles (Smartphone y Tablet)
en la comunicaciéon familiar, fundamentalmente en un tecnosistema
tan complejo y variable como es el mundo digital. El desafio de este
estudio, se centra en conocer las relaciones comunicativas que se estan
generando en nuestros sistemas familiares mediadas por el Smartphone
y la Tablet, para reflexionar sobre como mantener la conexion real de la
familia en los tiempos actuales, desde un conocimiento informado sobre
las posibilidades y riesgos de dichos dispositivos.

En esta investigacion partimos de un concepto de familia semejante
al propuesto por Alvarez y Rodriguez (2012), entendiéndola como una
red relacional de interacciones en la que se generan y transmiten valores,
normas y actitudes que orientan el comportamiento y actitud vital de los
sujetos tanto individual como colectivamente ante la sociedad.

Actualmente, hemos de hablar de familia no tanto como estructura
global e inmutable, sino como sistema abierto a diferentes modelos y
dinamicas externas e internas. En el caso de Espaiia, tal y como sefiala
Rodriguez (2017), se ha experimentado en pocas décadas una evolucion,
acaecida en otros paises durante un siglo. En el ano 2019, el XXV
Aniversario del Afio Internacional de la Familia y segun el IPF (Instituto
de Politica Familiar) (2019) ha servido para sensibilizar a la sociedad del
valor de la familia como soporte social, a la vez que resaltar la evolucién
de la estructura de los hogares, destacando que cada vez hay mas hogares
(un 60% mas en 15 afios), pero cada vez son mas pequeiios (menos de
2.5 miembros), por otro lado, los hogares espaioles son cada vez mas
unipersonales (1 de cada 4 hogares -25.4%- en 2017) o monoparentales
(10%), dejando a las familias numerosas o extensas en inferioridad (5.6%
en el 2017). En definitiva, cada vez hay mas hogares, pero cada vez mas
vacios.

Por otro lado, en el estudio de Flores Martos (2016) sobre la
transmision generacional de la pobreza, se afirma que a pesar de que
en Espafia se ha producido un aumento generalizado de la movilidad
educativa, 8 de cada 10 personas, cuyos progenitores no superaron la
primaria, no han finalizado los estudios secundarios. Igualmente, la
ocupacion laboral del padre y la madre es un claro factor determinante

Revista de Educacién, 390. Octubre-Diciembre 2020, pp. 79-102
Recibido: 12-12-2019  Aceptado: 16-07-2020



Gonzdlez-femandez, N, Salcines-Talledo, |, Ramirez-Garcia, A. CONOCIMENTO Y COMUNICACION DE LAS FAMILIAS ESPANIOLAS ANTE LOS SMARTPHONE Y TABLET

de transmision generacional entre progenitores y descendientes. En esta
linea, los investigadores Roeters y van Houdt (2019) hallaron en sus
estudios que la relacién entre padres e hijos e hijas mejoraba cuando el
trabajo de los primeros no interferia en la interacciéon con los segundos.
Para las madres no encontraron correlacion entre su trabajo y la calidad
de las interacciones con sus hijos.

Segun el Servicio PAD_Madrid (2019), las tecnologias son una realidad
social que proporciona grandes oportunidades de interrelacion y acceso
al conocimiento, por lo que la educacion, en el uso de las mismas, no ha
de centrarse en la prohibicion y la censura. Concretamente Espaiia, es un
pais lider no solo en la tenencia de Smartphone, sino en el desarrollo de
Internet moévil debido a su germen cultural. Como avala Gutiérrez-Rubi
(2015), esta en la naturaleza social de los espafioles (abierta y relacional),
las caracteristicas climatolégicas y geograficas del pais vy, la alta tasa de
migracion interna, el origen de su aficion por la accesibilidad y movilidad
constante mediante dispositivos moviles.

Segun el INE (Instituto Nacional de Estadistica) (2019), casi la totalidad
de los hogares espanoles (99.7%), disponen de acceso a internet de
banda ancha. El 66.0% de la poblacion de 10 a 15 afios dispone de
teléfono movil. La mayoria de los internautas usa el Smartphone (95.0%)
y la Tablet (23.9%), para acceder a internet. El 39.8% de los internautas
tiene habilidades digitales avanzadas (41.2% de los hombres y 38.4% de
las mujeres). Por edad, el grupo con mayores habilidades es el de 16 a
24 afios con un 68.4% de internautas en este grupo de edad. El 64.6% de
los usuarios de internet participa en redes sociales de caracter general.
Los mas participativos son los estudiantes (el 91.1%) y los jovenes de 16
a 24 afnios (90.6%). Por sexo, la participacion de las mujeres (67.0%) es
superior a la de los hombres (62.1%). Los conocimientos tecnolégicos
que mas han declarado haber utilizado los usuarios de Internet, son
mayoritariamente copiar o mover ficheros o carpetas (65.0%), instalar
software o apps (63.2%) y transferir ficheros entre dispositivos (60.1%).
En cuanto al grado de confianza en internet, mas del 67% muestra
bastante confianza. Por grupo de edad se aprecia que a mayor edad
menos se confia en internet.

A través de la red la comunicacion pasa a tener no solo la funcién de
transferir informacién, sino que facilita comunicacion con el proposito
de generar relaciones personales (Mascarell, 2019). Por tanto, creada
la tecnologia, y los canales de comunicacion, ahora lo importante es
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educar a los usuarios y usuarias de los dispositivos méviles, desde el
ambito familiar, para que discriminen entre estar “conectados” y estar
“comunicados” y, aprendan a crear y mantener relaciones comunicativas
solidas, proactivas, respetuosas y saludables. Dicho de otro modo, los
progenitores, han de ser los primeros en ejercitar el autocontrol ante
las pantallas en el hogar y, han de ensefar a dialogar para estimular la
capacidad de razonar de los hijos e hijas (Sarrais, 2019). Igualmente, los
progenitores han de regenerar sus habilidades de ensenanza para poder
promover la autonomia de sus descendientes (Plaza de la Hoz, 2017), a
la vez que generar retroalimentacién sobre toda la informacion a la que
sus hijos e hijas acceden mediante los dispositivos méviles (Chan, Walker
y Gleaves, 2015). Teniendo en cuenta que la familia no es el contexto
predilecto de los jovenes para hablar sobre temas relacionados con la
tecnologia (Verza y Wagner, 2010).

Parece, por tanto, que la comunicacion familiar continta siendo
significativa y positiva entre progenitores y menores, aunque los
adolescentes prefieran comunicarse mas con sus iguales (Santana-Vega,
Gomez-Muiioz y Feliciano-Garcia, 2019). Es decir, que la comunicacion,
aun con dispositivos moviles integrados en la vida cotidiana del sistema
familiar, sigue siendo importante en la dindmica interna del mismo. De
hecho, segin el ultimo informe sobre el impacto de los dispositivos
moéviles en la vida familiar espanola (Michavilla, Abad y Garcia, 2018), un
66% de los padres y madres consideran que dichos dispositivos, ayudan
mucho o bastante a gestionar las actividades familiares y, un 55% cree
que estas facilitan la comunicaciéon durante el dia con la pareja.

Dicho de otro modo, se mantiene el patrén comunicacional de confianza
hacia los progenitores para hablar y debatir sobre temas cotidianos
(Hernandez, Lopez y Sanchez, 2014) y, se siente mas cerca a los familiares
cuando estan fisicamente y geograficamente separados del nacleo familiar
(Arza, 2010), facilitando el mantenimiento de las relaciones familiares
(Carvalho, Fonseca, Francisco, Bacigalupe, y Reivas, 20106).

No obstante, también varios estudios sefialan el impacto menos positivo
que estan generando los Smartphoney Tablet en las dinamicas familiares.
Concretamente, un estudio realizado en Reino Unido los investigadores
Mullan y Chatzitheochari, (2019) afirman que los nifios y ninas britanicos
estan en casa con sus padres y madres los mismos minutos diarios que a
principios de siglo, solo que ahora éstos perciben que “estan solos”, sin
compartir actividades comunes con sus progenitores, salvo comer juntos
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y ver la television, momentos incluso simultaneados con sus Smartphone
y Tablet.

En otros estudios recientes sobre padres, adolescentes y dispositivos
moviles, Robb, Bay y Vennegaard (2019) afirman que tanto en México,
EEUU, Reino Unido y Japon, los dispositivos méviles no han hecho mella
en las relaciones familiares, aunque mas del 60% de los progenitores
reconoce que su hijo o hija adolescente pasa demasiado tiempo con su
dispositivo mévil vy, siente que es adicto a su dispositivo. Igualmente
sucede en Abu Dhabi, donde muchos nifios pasan mas de 5.2 horas al dia
conectados a sus dispositivos méviles (Badri, Alnuaimi, Rashedi, Yang
y Temsah, 2017) o incluso como afirma (Solomon-Moore et al., 2018)
usando a menudo dos o mas dispositivos simultaineamente.

Por lo tanto, la familia, los dispositivos moviles y la comunicacion,
constituyen los angulos de un triangulo en el que confluyen algunos de los
grandes retos a abordar desde la educacion. Concretamente la educacion
digital, supone un gran desafio para la familia, por la actualizacion,
implicacién y repercusion constante que promueve (Dans, Mufioz y
Gonzalez Sanmamed, 2019). Bajo esta perspectiva, en esta investigacion
se presenta un analisis sobre el conocimiento que poseen las familias
espafolas en relacion a los dispositivos méviles (Smartphoney Tablet) y, la
comunicacion intrafamiliar a través de dichos dispositivos. Concretamente,
se pretende: a) Describir el conocimiento los dispositivos méviles que
poseen las familias espanolas; b) Estudiar la comunicacién intrafamiliar
a través del Smartphone y la Tablet; ¢c) Determinar si existen diferencias
significativas en esas variables en funcion del sexo, la edad, la convivencia
en pareja, la modalidad familiar, el nivel estudios del padre y de la madre.

Método

El disefio metodologico de este estudio es cuantitativo no experimental, al
no manipular las variables intencionalmente, igualmente tal y como avalan
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), es una investigacion descriptiva
de corte transversal, dado que se tiene en cuenta una delimitacion
temporal para la recogida de los datos. Por tanto, se miden las variables
seleccionadas y, se describe comparativamente su comportamiento, en
funcién de los valores que pueden tomar las variables independientes de
la investigacion.
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Muestra

La muestra poblacional participante en la investigacion esta conformada
por 1082 sujetos pertenecientes a las 17 comunidades auténomas y las
2 ciudades autonomicas que conforman el territorio nacional, cuyas
caracteristicas se describen en la siguiente tabla. Teniendo en cuenta el
criterio del muestreo aleatorio simple para muestras infinitas, poblaciones
mayores de 100.000 sujetos (como el caso de esta investigacion segin
datos del INE, 2019), esta muestra resulta estadisticamente significativa
con un nivel de confianza del 99%, y un margen de error del 4%.

TABLA 1. Datos sociodemogrdficos de la muestra

Variables %
Sexo Hombre=23.6
Mujer=76.4
Edad <25 afios= 2.0

Entre 26 y 34 afios=6.3
Entre 35 y 44 afos=50.4
Entre 45 y 60 afos=38.8

> 60 afios=2.1
Contexto Rural=16.3
Urbano= 83.7
Convive con su pareja Si=84.3
No=15.7
Modalidad familiar Nuclear (padre, madre, hijos) = 78.8

Monoparental (Unico progenitor) = 8.4
Homoparental=0.6

Pareja sin hijos=3.3

Familia adoptiva=0.6

Familia reconstituida=3.8

Familia extensa=2.4

Otra modalidad=2.1

Nivel educativo padre Educacion Primaria=7

Educacion Secundaria=5.6

Formacién Profesional/Grado Medio=9.8
Bachillerato=9.6

Formacién Profesional/Grado Superior=15.6
Universidad=52.4

Nivel educativo madre Educacion Primaria =3.4

Educacion Secundaria =3.6

Formacién Profesional/Grado Medio =5.6
Bachillerato =7.5

Formacién Profesional/Grado Superior =14.8
Universidad =65.2

Fuente: Elaboracién propia
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Instrumentos

En este estudio se aplica el cuestionario “Smartphoney Tablet en familia”,
conformado por 7 dimensiones con un total de 91 items que fue sometido
a un proceso de validacion de contenido por jueces expertos (Salcines-
Talledo, Ramirez-Garcia & Gonzalez-Fernandez, 2018). En este articulo
se analizan dos de las escalas de dicha herramienta cuantitativa, cuyos
estructura y fiabilidad se recoge en la Tabla II.

TABLA 1. Estructura v fiabilidad de las escalas del cuestionario objeto de esta investigacidn

DIMENSIONES SUBDIMENSIONES N°iTEMS | ALFA
Bloque B: Conocimiento [ 709
Bloque C: Comunicacion Familiar | Comunicacién Familiar Smartphone I .700
Comunicacién Familiar Tablet 8 778

Fuente: Elaboracién propia

La variable conocimiento recoge informacion relativa al nivel de
conocimiento sobre los dispositivos moéviles que presentan las familias
espafolas. Mediante la variable comunicacion familiar Smartphone
mide la repercusion de dicho dispositivo en los habitos de comunicacion
dentro del sistema familiar. Por ultimo, la variable comunicacion
Jamiliar Tablet, recoge el impacto de dicho dispositivo en los habitos de
comunicacion de las familias espaiiolas.

Procedimiento

El instrumento de recogida de datos se envié a la muestra participante
a través de dos vias y, en dos momentos diferentes. En primer lugar,
en coherencia con la tematica abordada en la investigacion, se decidio
emplear el Smartphone, concretamente la aplicacion Whatsapp, como
medio para hacer llegar el cuestionario a un gran nimero de sujetos.
En este sentido, se redacté un mensaje describiendo los objetivos del
estudio vy, solicitando la participacion de los destinatarios a través del
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enlace online al instrumento (noviembre-diciembre, 2017). En segundo
lugar, se redacté un mensaje similar destinado a las AMPAS de centros
publicos y concertados de Educacion Infantil, Primaria y Secundaria,
pertenecientes a las diferentes comunidades autonomas espanolas, para
solicitar su colaboracion. En esta ocasion, el medio de comunicacion
empleado fue el correo electronico (febrero-abril, 2018).

Los datos obtenidos han sido analizados con el programa SPSS.22.
Con la finalidad de responder a los objetivos del estudio, se presentan
los estadisticos descriptivos de cada variable e items que la conforman
y, las pruebas U de Mann-Whitney y Kruskal-Wallis para comprobar la
existencia de diferencias significativas entre las variables dependientes
e independientes de la investigacion. Al realizar la prueba Kolmogorov-
Smirnov, y aportar valores para todas las variables en los que (p < .05),
se han realizado anilisis no paramétricos.

Resultados

Con la finalidad de dar respuesta a los objetivos planteados en
esta investigacion, se ha organizado los resultados en tres bloques,
correspondientes con las tres variables sobre las que se centra esta
investigacion (Conocimiento, Comunicacion familiar Smartphone vy
Comumnicacion familiar Tablet).
¢ Conocimiento
En primer lugar, se presentan los datos descriptivos de la
variable conocimiento, y de los items que la conforman para,
posteriormente, recoger las relaciones de significacion entre dicha
variable y los valores que pueden adquirir las diferentes variables
independientes.
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TABLA Ill. Datos descriptivos de la variable conocimiento'y frecuencias de los ftems que la
conforman.

Media | Mediana Desw’n:acwn
Tipica
VARIABLE. Conocimiento 2.524 2.600 .538 |
Frecuencias (%)

CED ED D CcD
Iten.1 I. Tengo conocmﬂento de la ]erge% 'utlllzada ' 4.1 30.7 3.6 1.6
habitualmente por los jévenes en relacién a la tecnologia
item 2. Tengo conocimiento de la normativa legal que
regula la proteccion del individuo ante los medios tecno- 18.4 29.3 36.6 15.6

légicos

item 3. Tengo un cocimiento tecnoldgico amplio que me
permite aprovechar las potencialidades/posibilidades de 6.8 25.1 51.7 16.4
uso del Smartphone

item 4. Tengo un cocimiento tecnoldgico amplio que me
permite aprovechar las potencialidades/posibilidades de 85 28.4 47.0 16.1
uso de la Tablet

Item 5. Normalmente, suelo recurrir a mis hijos/as
para resolver problemas relacionados con el uso de los 52.2 29.2 14.1 4.5
dispositivos moviles

Item 6. Mi conocimiento tecnolégico me permite

. P 10.1 11.0 52.1 26.8
comunicarme eficazmente con mi/s hijo/s

CED= Completamente en desacuerdo ED= En desacuerdo D= De acuerdo CD= Completamente de acuerdo
Fuente: Elaboracion propia

Tal y como puede observarse en la Tabla 3 la puntuaciéon media de
las familias en relacion con el conocimiento general de los Smartphone
y las Tablet, es mas alta que el valor medio de la escala. Al analizar
las frecuencias presentadas en cada uno de los items que conforman la
variable, se aprecia una tendencia general a la opcion de respuesta “de
acuerdo”, excepto en uno de los items, lo cual denota que las familias
con hijos e hijas no recurren a ellos para resolver problemas relacionados
con los dispositivos moéviles, dato coherente con los resultados obtenidos
en los restantes items, que sefialan como los padres y madres afirmar
poseer un alto conocimiento de la jerga tecnoldgica, la normativa legal
y las potencialidades de los dispositivos moviles existentes en el hogar.

Con la finalidad de comprobar si existen diferencias significativas
relativas al conocimiento general de las familias espanolas sobre los
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dispositivos méviles, dependiendo de los valores que pueden adquirir
las diferentes variables independientes, se realiza la prueba U de Mann-
Whitney para las variables dicotomicas, y la Kruskal-Wallis para las
variables politomicas. En los casos en los que la prueba Kruskal-Wallis
aporta un valor significativo, se realiza la prueba U de Mann-Whitney para
constatar los valores entre los que se da dicha diferencia significativa. En
la tabla 1V, aparece de forma resumida, las relaciones de significatividad
constatadas entre la variable dependiente conocimiento y los diferentes
valores de las variables independientes.

TABLA V. Resumen de las relaciones significativas entre la variable conocimiento'y las diferentes
variables independientes

Variable Valores variable U de Mann-Whitney
v NI N2 U NI | RPNI) | N2 [ RP(N2) | p
Sexo Hombre Mujer 66721.500 | 230 | 551.41 726 | 455.40 | .000
Menos de | Entre 26y 34 | 344 500 20 | 5248 | 60 | 3651 | 007
25 afios afios
Menosde | Entre35y44 | ,344000 | 20 | 376.30 | 483 | 246585 | .000
25 afios afios
Edad
Menos de | Entre45y60 |, 551000 | 20 | 284.95 | 377 | 19444 | 001
25 afios afios
Menos de | 1. de 60 afios | 81.000 20 | 20.45 14 | 1329 | 039
25 afios
Convive | o, No 50031.000 | 815 | 46939 | 141 | 531.17 | 014
en pareja
Primarios | 1 crado 1366000 | 27 | 100.41 | 137 | 7897 | 032
Nivel Superior

educativo | Primarios Universidad 5766.500 27 419.43 619 319.32 | .006

madre FP/Grado
medio

Universidad 12589.000 52 403.40 619 | 330.34 | .009

Fuente: Elaboracion propia

Los datos presentados en la Tabla, indican que los hombres poseen
un conocimiento significativamente superior a las mujeres sobre los
dispositivos moviles (Smartphone y Tablet). Por otro lado, atendiendo a
la edad (32 = 18.393, gl = 4, p = .001), los encuestados que tienen menos
de 25 anos tienen un conocimiento significativamente superior que los
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miembros de la familia con edades superiores a 26 afos. Teniendo en
cuenta si se convive o no en pareja, los datos reflejan como los adultos
que no conviven en pareja poseen un conocimiento significativamente
superior. Por altimo, cabe destacar que el nivel educativo de la madre (y?2
=14.124, gl=5, p=.015), es otra de las variables que presenta diferencias
significativas, concretamente las madres con estudios primarios tienen
un conocimiento significativamente superior que las madres con estudios
de FP/Grado Superior y Universidad, y las madres con estudios de FP/

Grado Medio Superior a las madres con estudios universitarios.

e Comunicacion familiar Smartphone
En segundo lugar, aparecen los datos descriptivos de la variable
comunicacion familiar Smartphone, y de los items que la
conforman, recogiendo también las relaciones de significacion
entre dicha variable y los valores que pueden adquirir las diferentes

variables independientes.

TABLA V. Datos descriptivos de la variable comunicacion familiar Smartphone y frecuencias de

los ftems que la conforman.

Media | Mediana DeS\'n:acmn
Tipica
VARIABLE. Comunicacion familiar Smartphone 2.136 2.167 .530
Frecuencias (%)

CED ED D (¢]>]
Item |. Me comunico més con mi nucleo familiar 242 29.4 31.6 148
(personas que conviven en el hogar)
Item 2. Helpodldo contactar con familiares con los que 10.7 215 49.0 18.8
apenas tenia contacto
item 3. Tenemos mas temas de conversacién que
aurrTe'ntan la con"lunlcaaonrentre Ios' rnlembros dela 224 45.4 26.7 55
familia pertenecientes al nticleo familiar (personas que
conviven en el hogar)
Item 4. Mi/s hijo/s se comunican conmigo mas a través del 56.0 34.0 6.8 12
Smartphone que en persona
item 5. Mi/s hijo/s a menudo pierden la atencién en la
conversaciones cara a cara familiares por estar usando su 17.2 31.5 40.1 11.3
Smartphone
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item 6. Mi/s hijo/s se comunican con personas que no 36.5 359 257 | 1.9
conocen personalmente, a través de su Smartphone

item 7. La comunicacion que establezco con mis hijos/ 12.3 27.0 48.8 | 12.0
as a través del Smartphone, me permite “supervisar” sus
movimientos (saber donde estan, con quién estan, como
estan...)

item 8. Ha aumentado la variedad de temas de 23.8 51.2 24.1 |09
comunicacién con mis hijos gracias al uso del Smartphone

ftem 9. Me comunico durante mas tiempo con mi parejaa | 50.7 38.6 9.6 1.1
través del Smartphone que en persona

ftem 10. Ha aumentado la variedad de temas de comuni- | 43.2 40.6 160 | 0.3
cacién con mi pareja gracias al uso del Smartphone
item I1. Mi/s hijo/s pierden la atencion (cuando le 40.2 26.4 255 |78

hablas, cuando hace deberes, etc.) por estar utilizando el
Smartphone de los padres

CED= Completamente en desacuerdo ED= En desacuerdo D= De acuerdo CD= Completamente de acuerdo
Fuente: Elaboracion propia

Como se puede apreciar en la Tabla 5 las familias valoran positivamente
las posibilidades de comunicacion brindadas por el Smartphone en
relacion con el aumento de comunicacion en el nucleo familiar, las
posibilidades para contactar con otros miembros de la familia extensa
y, las posibilidades que ofrece para supervisar los movimientos de sus
hijos. Sin embargo, no consideran que dicho dispositivo haya favorecido
una diversificacion mayor de temas de conversaciéon y un incremento
en el tiempo dedicado a comunicarse entre los miembros de la familia.
Igualmente, las familias encuestadas reconocen que el uso que hacen
sus hijos e hijas del Smartphone, repercute negativamente en la atencion
de los menores cuando se mantienen conversaciones o estan realizando
tareas.

A continuacién, en la siguiente tabla, se reflejan las diferencias
significativas correspondientes con la variable comunicacion familiar
Smartphone, y las variables independientes analizadas.

Revista de Educacién, 390. Octubre-Diciembre 2020, pp. 79-102
Recibido: 12-12-2019  Aceptado: 16-07-2020



Gonzdlez-femandez, N, Salcines-Talledo, |, Ramirez-Garcia, A. CONOCIMENTO Y COMUNICACION DE LAS FAMILIAS ESPANIOLAS ANTE LOS SMARTPHONE Y TABLET

TABLA VI. Resumen de las relaciones significativas entre la variable comunicacidn familiar:

Smartphone v las diferentes variables independientes

Variable Valores variable U de Mann-Whitney
v NI N2 U NI | RP(NT) [ N2 [RP(N2) [ p
Menosde |Entre35y44 | 515000 | 20 | 344.90 | 445 | 22797 | 000
25 afos afios
Menos de | Entre 45 y 60 1871.000 | 20 | 277.95 | 361 | 186.18 | .000
25 afios afios
Edad Menos de | \1is de 60afios | 66500 | 20 | 21.18 | 14 | 1225 | .009
25 afios
Entre 26y |Entre 35y 44 | 9145000 | 55 | 306.36 | 445 | 243.60 | 002
34 afios afios
Entre 26y |Entre 45y 60 | 7795000 | 55 | 248.55 | 361 | 20240 | .008
34 afios afios
Convive en | ¢; No 36360.000 | 765 | 43053 | 132 | 556.05 | .000
pareja
Nuclear Monoparental 22669.000 | 706 | 385.61 77 | 450.60 | 017
Nuclear Familia extensa 4238.000 706 359.50 22 525.86 | .000
:_‘;:;’Ipa' tFim:j':’ recons- | 1015500 | 77 | 60.81 35 | 4701 | 037
Modalidad ftu
familiar :1‘:\:;"3 Familia extensa | 597.000 | 77 | 4675 | 22 | 61.36 | 035
Familia
reconsti- Familia extensa 194.500 35 23.56 22 37.66 .002
tuida
f;cs””da' Bachillerato 1366000 | 46 | 72.05 | 79 | 57.73 | .033
Nivel edu- | Secunda- | FP/Grado 2105000 | 46 | 102.74 | 125 | 79.84 | .007
cativo padre | rios superior
f:)‘;“"da' Universidad 7516000 | 46 | 300.11 | 440 | 237.58 | .004
Primarios | FP/Grado Medio| 373.000 | 23 | 45.78 | 50 | 3296 | .06
Primarios | Corado 770500 | 23 | 104.50 | 126 | €9.62 | .000
Superior
Primarios Universidad 3285.500 23 451.15 582 297.15 | .000
Nivel Secunda- | FP/Grado 1568500 | 33 | 95.47 | 126 | 7595 | .030
educativo rios Superior
madre _
f;cs“”da Universidad 6894.000 | 33 | 390.09 | 582 | 303.35 | .006
Bachillerato | T Cr2do 2883500 | 56 | 103.01 | 126 | 8638 | .049
Superior
Bachillerato | Universidad 12888.500 | 56 | 380.35 | 582 | 313.65 | .010

Fuente: Elaboracién propia
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Los datos presentados en la Tabla 6, destacan la existencia de
diferencias significativas respecto a la comunicacion familiar con
Smartphone en funcién de la edad (32 = 22.970, gl = 4, p = .000) de los
miembros de la familia. Es decir, los individuos menores a 34 afios realizan
una comunicacién a través del Smartphone superior a los miembros
de su familia con edades por encima de los 35 afos. Seguidamente, se
comprueba que las personas que no conviven en pareja obtienen una
puntuacion significativamente superior, por lo tanto, se comunican mas
mediante el Smartphone que las personas que conviven en pareja. Otra
de las variables que presenta puntuaciones significativas, es la modalidad
familiar (2 = 21.862, gl = 6, p = .001), concretamente las familias
monoparentales y extensas, se comunican mas por el Smartphone, que
el resto de modalidades familiares. Por dltimo, tanto el nivel educativo
del padre (y2 = 11.856, gl = 5, p = .037) como de la madre (32 = 29.640, g/
=5, p =.000) repercuten significativamente en la comunicacién familiar a
través del Smartphone, evidenciandose que los progenitores con niveles
mas elevados de estudios hacen un menor uso del Smartphone para
comunicarse con los miembros de su familia.

e Comunicacion familiar Tablet
En tercer y ultimo lugar, se muestran los datos descriptivos de
la variable comunicacion familiar Tablet, y de los items que la
conforman, recogiendo también las relaciones de significacion
entre dicha variable y los valores que pueden adquirir las diferentes
variables independientes.

TABLA ViII. Datos descriptivos de la variable comunicacion familiar Tablet y frecuencias de los
ftems que la conforman.

Media | Mediana DesYlE:lCth
Tipica
VARIABLE. Comunicacion familiar Tablet 1.854 1.857 .548
Frecuencias (%)

CED ED D CcD
Item |. Me comunlc.o mas con mi nucleo familiar 82 44.6 93 29
(personas que conviven en el hogar)
Item 2. He’podldo contactar con familiares con los que 40.0 339 201 50
apenas tenia contacto
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Item 3. Tenemos mas temas de conversacion que
aumentan la comunicacién entre los miembros de la

- ) . " 36.9 41.6 19.5 1.9
familia pertenecientes al nticleo familiar (personas que
conviven en el hogar)
item 4. Mi/s hijo/s a menudo pierden la atencion en la
conversaciones cara a cara familiares por estar usando la 19.9 30.6 33.1 16.5
Tablet
Item 5. Mi/s hijo/s se comunican con personas que no 61.9 28.9 78 1.4

conocen personalmente, a través de la Tablet

item 6. La comunicacion que establezco con mis hijos/
as a través de la Tablet, me permite “supervisar” sus 42.7 357 16.5 5.1
movimientos

item 7. Ha aumentado la variedad de temas de

comunicacion con mis hijos gracias al uso de la Tablet 439 414 14.0 8

ftem 8. Ha aumentado la variedad de temas de

o ) ) - 52.5 384 8.6 5
comunicacion con mi pareja gracias al uso de la Tablet

CED= Completamente en desacuerdo ED= En desacuerdo D= De acuerdo CD= Completamente de acuerdo
Fuente: Elaboracién propia

Como se puede apreciar en la Tabla 7 las familias encuestadas, no
consideran que la Tablet es un dispositivo moévil que favorezca el tiempo
y la diversidad de temas de comunicacién en el nicleo familiar y con
la familia extensa. De igual modo, senalan que dicho dispositivo no
facilita la supervision de los menores, ni la toma de contacto de estos
con desconocidos. No obstante, al igual que sucede con el Smartphone,
el uso de la Tablet por parte de los menores de la familia, provoca una
pérdida de atencion de éstos respecto a las conversaciones presenciales
que se mantienen.

Seguidamente, en la Tabla 8, se presentan las diferencias significativas
correspondientes con la variable comunicacion familiar Tablet, y las
variables independientes analizadas.
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TABLA VIII. Resumen de las relaciones significativas entre la variable comunicacion familiar

Tablety las diferentes variables independientes

Variable Valores variable U de Mann-Whitney
VI NI N2 U NI | RP(NT) | N2 | RP(N2) | p
Sexo Hombre Mujer 49517.500 | 194 | 417.26 575 | 374.12 | .019
Primarios | | crado 1177000 | 45 | 64.84 | 68 | 5181 | .038
Medio
Primarios Bachillerato 1141.000 45 63.64 66 50.79 .038
Nivel
educativo | Primarios | [T Grado 1823000 | 45 | 9549 | 113 | 73.13 | .005
padre superior
Primarios Universidad 6870.500 45 259.32 389 212,66 | 018
Secundarios | [T Grado 1643500 | 38 | 89.25 | 113 | 7154 | .030
superior
Primarios | | crado 319.000 | 21 | 39.81 44 | 2975 | 042
Medio
Primarios Bachillerato 263.500 21 38.45 40 27.09 017
Nivel Primarios | [T orado 734500 | 21 | 86.02 | 110 | 6218 | 008
educativo Superior
madre Primarios Universidad 2880.500 21 379.83 506 259.19 | .000
Secundarios | Universidad 5619.000 29 327.24 506 264.60 | .033
;Pé g:‘“ Universidad 9144500 | 44 | 320.67 | 506 | 27157 | 049

Fuente: Elaboracién propia

Los datos presentados en la Tabla 8, muestran como los hombres se
comunican mas con su familia mediante la Tablet que las mujeres. Por
otro lado, cabe destacar que tanto la variable Nivel educativo del padre (y?2
=11.523, gl = 5, p = .042). como nivel educativo de la madre (32 = 19.499,
gl =5, p=.002)., presentan diferencias significativas entre los distintos
valores que pueden adoptar dichas variables. Concretamente, en relacion
al nivel educativo del padre, los progenitores encuestados con menor
nivel de estudios, se comunican mas a través de este dispositivo que los
progenitores con estudios superiores. Este mismo patrén, se repite en la
variable Nivel de estudios madre.
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Conclusiones

El principal propésito de esta investigacion ha sido presentar una
descripcion sobre el conocimiento que poseen las familias espafiolas
en relacion a los dispositivos moviles (Smartphone y Tablet), asi
como abordar la influencia de dichos dispositivos en la comunicacion
intrafamiliar.

Los resultados de este estudio, revelan que los progenitores poseen
un alto conocimiento en relacion a los dispositivos moéviles ya que como
sefialan desde PAD_Madrid (2019), dichos dispositivos proporcionan
grandes posibilidades de acceso al conocimiento. En la linea de los datos
presentados por el INE (2019), se ratifica que los hombres tienen un
conocimiento ligeramente mas elevado de los Smartphone y las Tablet
que las mujeres. Igualmente, desde esta entidad se presenta la edad como
una variable determinante, en consonancia con los datos presentados en
esta investigacion, siendo los miembros de la familia de menor edad
los que mayor conocimiento poseen, al igual que los adultos que no
conviven en pareja y, las madres con menos nivel de estudios.

De acuerdo con las investigaciones previas (Michavilla, Abad y Garcia,
2018; Santana-Vega, Gomez-Muifioz y Feliciano-Garcia, 2019), las familias
valoran muy positivamente las posibilidades que ofrecen los Smartphone
para comunicarse entre los miembros del nuicleo familiar. Del mismo
modo, aprecian la oportunidad que procuran para contactar con otros
miembros de la familia extensa (Arza, 2010; Carvalho, Fonseca, Francisco,
Bacigalupe, y Reivas, 2016; Mascarell, 2019), asi como supervisar los
movimientos de los menores del hogar.

En contraposicion con las ventajas sefialadas y en consonancia
con las investigaciones precedentes (Badri, Alnuaimi, Rashedi, Yang y
Temsah, 2017; Besoli, Palomas y Chamarro, 2018; Radesky, Schumacher
y Zuckerman, 2015) los encuestados consideran que ni el Smartphone
ni la Tablet, favorecen una diversificacion de temas de conversacion en
la familia y, repercuten negativamente en la atencién de los menores
durante la realizacion de tareas y conversaciones familiares.

El analisis revela que al igual que en la variable Conocimiento, la edad
es un factor determinante en la comunicacion mediante Smartphone,
siendo los miembros de menor edad de la familia los que mas se comunican
a través de este dispositivo, junto con las personas que no conviven en
pareja (Castillo-Pomeda, 2016; Ruiz, Sanchez y Trujillo, 2016). En esta
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linea, se observa que las familias monoparentales y extensas son las que
mayor uso del Smartphone hacen con fines comunicativos. Contrastando
con los progenitores que presentan mayor nivel de estudios, al ser los que
afirman emplear en menor medida este dispositivo para la comunicacion
intrafamiliar. Siendo los progenitores con menor nivel de estudios los
que mas se comunican mediante la Tablet.

A partir de las descripciones previas es posible afirmar que el
Smartphone es el dispositivo mas utilizado por las familias espafnolas
encuestadas, quedando relegada la Tablet a un segundo lugar, en
coherencia con el informe de la AIMC (2019). Por otro lado, no se han
encontrado correlaciones significativas entre la comunicacion de las
familias mediante Smartphone y Tablet y, la ocupacioén laboral de los
progenitores, tal y como sucedia en el estudio de Roeters y van Houdt
(2019), el tipo de trabajo paterno y materno no interfiere en la interaccion
con los menores del hogar.

Una de las limitaciones de esta investigacion reside en la aplicacion
del cuestionario en el contexto nacional, . Por ello, en un futuro cercano
se tratara de aplicar el instrumento de recogida de informacién en
otros contextos internacionales, para la obtenciéon de una vision mas
globalizada.

A pesar de que la mayor parte de los hallazgos detallados aqui, pueden
hacer pensar que los dispositivos moéviles tienen un impacto positivo
en la comunicacion de las familias espafiolas, esto invita a cuestionarse
sobre qué y como se mantienen las relaciones comunicativas mediadas
por el Smartphone y la Tablet en el sistema familiar. En este sentido,
como futuras lineas de investigacion seria pertinente reflexionar sobre
estrategias que impulsen el conocimiento tecnolégico y la comunicacion
en las familias, partiendo del reconocimiento de las prioridades de cada
miembro de la familia (IPF, 2019) y, ejercitando el dialogo para estimular
la capacidad de razonamiento de los menores del hogar (Sarrais, 2019)
y su autonomia (Plaza de la Hoz, 2017), gestionando eficazmente la
abundancia de informacion a la que se acceden los menores a través de
sus dispositivos méviles (Chan, Walker y Gleaves, 2015).

Es decir, trabajar conjuntamente entre politicos, educadores y familias a
favor de la promocion de tiempos y espacios comunicativos intrafamiliares
presenciales y de calidad, a la vez que educar en el uso responsable de
los dispositivos méviles con fines comunicativos, dando una respuesta
ajustada a la diversidad de las estructuras familiares actuales. Creando
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una cultura que propicie tiempo para conciliar actividades profesionales
junto con un ocio activo e integrador entre los miembros de las familias
espafolas.
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Resumen

La respuesta educativa a la alta capacidad intelectual (ACI) ha sido abordada
en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco en los ultimos afnos desde la
perspectiva de la inclusion educativa ya que son considerados como parte del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo. A pesar de que en los
altimos afios se ha realizado un gran esfuerzo por parte de las familias y desde el
sistema educativo, hoy en dia es minimo el porcentaje del alumnado que recibe
una respuesta adecuada. El objetivo de este estudio cualitativo es conocer como
percibe el profesorado las caracteristicas personales y educativas que influyen
en esta respuesta. Para ello se ha disefiado una entrevista en profundidad semi-
estructurada para el profesorado, que ha sido revisada por tres profesoras de
universidad y dos progenitores. Se han realizado 12 entrevistas y se han tratado
los datos cualitativos recogidos de los relatos con el programa Atlas.ti 8.3.20.
Los resultados muestran datos sobre las caracteristicas del alumnado con ACI, la
percepcion que se tiene de las ACI, la deteccion y la evaluacion, y las necesidades
educativas y socioafectivas de este alumnado. Se concluye que el profesorado
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tiene una vision mas realista de las ACI, mientras que en la sociedad todavia
prevalecen los mitos y los estereotipos. También se concluye que el profesorado
necesita mas formacion, y que se debe informar del tema a los progenitores y a
la sociedad en general.

Palabras clave: altas capacidades, percepcion de profesorado, deteccion,
respuesta educativa, formacién, investigacion cualitativa.

Abstract

In the recent years, the educational response given to highly able students in
the Autonomous Community of the Basque Country has been addressed from the
perspective of educational inclusion and from the vision of being a group with
specific needs of educational help. Although a great effort has been made from
the families and from the educational system, actually only few students receive
an adequate response. The objective of this qualitative study is to know how do
teachers perceive the individual and educational characteristics that influence
this response. For this purpose, a semi-structured in-depth interview for teachers
has been designed and reviewed by three university professors and two parents.
In total 12 interviews have been conducted. The qualitative data collected from
the interviews have been processed with the Atlas.ti 8.3.20. program. The results
show data related to the characteristics of highly able students, the perception of
high abilities, the detection and the evaluation, and the educational and socio-
affective needs of this students. It is concluded that teachers have a more realistic
vision of high abilities, while myths and stereotypes still prevail in society. It also
concludes that teachers still need to be trained, and that parents and society in
general should be informed of the issue.

Keywords: high abilities, teachers’ perception, detection, educational response,
training, qualitative research.

Introduccion

La atencion educativa al alumnado con altas capacidades intelectuales
(ACD es hoy en dia uno de los retos educativos en todo el mundo. La
publicacién de leyes especificas ha sido un punto de inflexién en todos
los paises, pero los logros obtenidos por los sistemas educativos quedan
muchas veces lejos de lo que estipulan las leyes. Asi, la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco (CAPV) ha tenido una aplicacién menor que
otras.
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En Espana, desde que se promulgé la Ley 14/1970, de 4 de agosto,
General de Educacion en el afio 1970, se estableci6 que el alumnado
superdotado debia ser atendido desde la Educacion Especial para hacer
posible que estos/as nifios/as pudieran desarrollar sus aptitudes en
beneficio de la sociedad y de ellos/as mismos/as (BOE, de 06/08/1970).
Mas adelante, se estableci6 la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), que en el articulo 306,
referido al alumnado con necesidades educativas especiales, especificaba
que los equipos de profesionales debian identificar y valorar a este
alumnado con el fin de establecer los planes de actuacion especificos
(BOE, de 04/10/1990). Desde entonces, distintos decretos, ordenes
ministeriales y resoluciones han ido conformando la normativa actual
vigente que establece varios aspectos fundamentales (Martin y Gonzalez,
2000; Comes, et al., 2009): la atencion educativa, la identificacion y la
evaluacion, la orientacion educativa, la flexibilizacion y la escolarizacion,
y los expedientes sobre las medidas tomadas.

La percepcion que se tiene de la ACI muchas veces no esta ajustada
a la realidad y se basa en mitos y estereotipos (Pérez et al., 2017). El
profesorado en ocasiones tiene teorias implicitas de las ACI que se basan
en estereotipos y que tienen un impacto negativo en las oportunidades
educativas que se brinda al alumnado con ACI (Baudson y Preckel, 2013).

Ademas, debido a la falta de un método consensuado entre las
Administraciones educativas, existen diferencias de prevalencia entre
las distintas Comunidades Auténomas del conjunto de Espafia. Segun el
Ministerio de Educacién y Formacion Profesional del Gobierno Espaiiol
(MEFP, 2019), en la CAPV, durante el curso 2017-2018 fueron 564
(0.15%) los/las alumnos/as detectados de los 376.492 matriculados/as.
Hernandez y Gutiérrez (2014) consideran que, tanto a nivel estatal como
en las distintas comunidades auténomas, la prevalencia dista mucho del
numero de alumnos/as que deberian haber sido identificados segun los
criterios de Marland (5-7%), de Gagné (10%), o de Renzulli y Reis (15-
20%).

En cuanto a la evaluacién, ésta servira para obtener datos sobre la
evolucion del alumnado, la validez de las medidas adoptadas, el proceso
seguido y otros aspectos fundamentales, en definitiva, debe servir para
valorar todos los aspectos del proceso de ensenanza-aprendizaje y
mejorar los mas deficitarios (Aretxaga, 2013). En todo caso, y debido
a las bajas tasas de deteccion, en la CAPV la respuesta educativa dada
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al alumnado de altas capacidades intelectuales es escasa, y presenta
problemas en su aplicacion.

Finalmente, es importante senalar que el concepto de alumnado con
altas capacidades serd acuiado por primera en la Ley Organica 2/2000, de
3 de mayo, de Educacién o LOE (BOE, de 04/05/2000). Este nuevo término
dara lugar al uso de un concepto mas amplio que incluye al alumnado
precoz y talentoso (Comes et al., 2009). En el protocolo de actuacién de la
CAPV (Aretxaga, 2013), se ha adoptado el marco tedrico de Renzulli para
entender y responder a las altas capacidades intelectuales, concepto que
se prioriza en la normativa. Las altas capacidades intelectuales, incluyen
en su abanico de términos el de la superdotacion (entendida como la
configuracién cognitiva que se caracteriza por la combinacioén de todos
los recursos intelectuales, lo que posibilita un elevado nivel de eficacia
en cualquier forma de procesamiento y gestion de la informacion), el
talento (entendido como el alto rendimiento en alguna o algunas areas
especificas; incluye el talento simple y el complejo descrito por Castellé
y Battle en 1998), y la precocidad (entendida como la manifestacion de
un mayor desarrollo evolutivo a una edad mas temprana que los nifios/
as de su misma edad cronolégica).

En la Comunidad Auténoma del Pais Vasco (CAPV) la respuesta
educativa a la alta capacidad intelectual, a pesar del esfuerzo realizado
tanto por las familias como por el sistema educativo, parece insuficiente
dado el reducido nimero de alumnos/as que recibe atenciéon adecuada.
El objetivo del estudio es conocer la percepcion que tiene el profesorado
de primaria de las caracteristicas, la deteccion y las necesidades del
alumnado con ACI en la CAPV mediante una investigacion cualitativa,
de forma que facilite el entendimiento en las carencias de deteccion y
evaluacién existentes.

Método

Participantes

En este estudio participaron 6 profesoras y 6 profesores de Educacion
Primaria (titulados del Grado) pertenecientes a centros de educacion
publicos y privados concertados de distintos puntos geograficos de la
CAPV (ver Tabla I), con experiencia superior a 3 afios, salvo en un caso.
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Instrumentos

Se llevaron a cabo entrevistas en profundidad para recoger el relato del
profesorado de Educacién Primaria sobre su percepcion de la respuesta
educativa recibida por el alumnado con altas capacidades.

Para ello, se diseid una entrevista ad hoc semi-estructurada, tematica,
directa y exploratoria dirigida al profesorado: semi-estructurada, puesto que
se disefié un guion de 28 preguntas abiertas, donde ademas de seguir el
guion, las entrevistadoras tenian cierta flexibilidad para ampliar o concretar
la pregunta, segun las respuestas que daban las personas entrevistadas;
tematica, debido a que las investigadoras disenaron el guion de la entrevista
en base a temas concretos (la deteccion y evaluacion de las altas capacidades,
la respuesta educativa recibida, las experiencias y vivencias experimentadas,
la informacién y formacién buscada y recibida, y la colaboracion entre la
familia y la escuela); directa, puesto que las entrevistas se aplicaron en
base a la interaccion personal e in situ entre la entrevistadora y la persona
entrevistada; y finalmente, exploratoria, debido a que responde al objetivo
de querer abordar el tema y poder comprender, explicar y conocer cuales
son los factores que afectan (Verd y Lozares, 2016).

Procedimiento

En esta investigacion se optdé por el método cualitativo, y mas
concretamente por analizar a través de un disefio de investigacion
exploratorio los relatos del profesorado por medio de la entrevista en
profundidad dirigida y focalizada (Juaristi, 2003).

Disefio del guion

Las preguntas fueron disefiadas en base a la literatura existente en cuanto
a la respuesta educativa ofrecida al alumnado con altas capacidades
intelectuales (p. ej. Aretxaga, 2013) y siguiendo las pautas propuestas por
Verd y Lozares (2016). Las dimensiones en base a las cuales se origin6
el guion fueron las siguientes: la experiencia y vivencias educativas del
profesorado, la deteccion de las ACI, la evaluacion, la respuesta educativa
dada a este alumnado, la informacion y formacién existente sobre el
tema, y la colaboracion entre la familia y la escuela (ver Anexo D).
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La bateria de preguntas inicial fue revisada por tres profesoras e
investigadoras del Departamento de Psicopedagogia de la universidad,
y después por dos progenitores, ambos miembros de una asociacion de
padres y madres de alumnado con ACI. Una vez realizadas las adecuaciones,
se concreté un guidén con 28 preguntas. Inicialmente se llevaron a cabo
entrevistas piloto online acrénicas con 7 profesores/as de distintas
etapas educativas que participaban en un programa de formacion sobre
altas capacidades intelectuales. Después se realizaron las correcciones
oportunas y se suprimieron 8 preguntas que se consideraron irrelevantes
por recibir un nimero de citas insuficiente. Se aplic6 la nueva version
con un profesor vy, tras evaluar la idoneidad del instrumento empleado,
se establecio el guidén definitivo que constaba de 20 preguntas.

Muestreo

Se seleccion6 una muestra a partir de un listado de centros educativos de
Educacion Primaria de la CAPV. Se aplicaron dos criterios iniciales para
la seleccion: la provincia (Gipuzkoa, Bizkaia y Alava) y el tipo de centro
(publico o privado concertado). Se escogieron de forma aleatoria seis
centros y las investigadoras se pusieron en contacto con la direccion de
éstos. Tras informar sobre el objetivo y el procedimiento de la investigacion,
se solicitd la participacion de un profesor y una profesora de Educacion
Primaria en cada centro. En un Unico caso se denego, por lo que se optd
por el siguiente centro en la lista. De esta forma, participaron 12 personas
de cuyas entrevistas se extrajo en total (en la investigacion completa) una
muestra de 34,860 palabras (ver Tabla I). En este estudio se recogieron
aquellos datos referentes a tres de los factores estudiados.

TABLA I. Muestra de palabras recogidas en las transcripciones por participante (D1-12), provin-
cia, tipo de centro y sexo

Escuela Publica Escuela Concertada Total
Provincia
Mujer Hombre | Total Mujer Hombre | Total | Mujer | Hombre | Total
Alava 4297(DI) | 3075(D2) | 7372 3083(D7) 1423(D8) | 4506 | 7380 4498 11878
Gipuzkoa | 3069(D5) | 3l67(Dé) | 6236 3149(D3) 2515(D4) | 5664 | 6218 5682 11900
Bizkaia 1656(D11) | 1597(D12) | 3253 4428(D9) 3401(D10) | 7829 | 6084 4998 11082
Total 9022 7839 16861 10660 7339 17999 | 19682 15178 | 34860
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Aplicacion del guidn

Las entrevistas se realizaron de forma presencial con grabacion audio. En
un primer paso las entrevistadoras interiorizaron el guién y realizaron
pruebas para ajustar sus habilidades a la situacion de la entrevista.
Siguieron un protocolo basado en los criterios de Verd y Lozares (2016)
por el cual, una vez establecido el contacto, se reunieron con las personas
participantes, trabajaron la empatia y el clima, les ofrecieron informacion
acerca de la investigacion y de la entrevista (objetivos y procedimiento
de la recogida y el tratamiento de los datos), y después solicitaron el
consentimiento informado. Una vez que éste fue firmado, comenzaron
con las entrevistas, en las que siguieron el guion previsto ademas de
tener en cuenta también criterios para el desarrollo de entrevistas en
profundidad semi-estructuradas, y la grabacion.

Tratamiento de los datos

Las grabaciones fueron transcritas, pero se borraron y codificaron los
nombres originales y los datos que pudieran dar lugar a la identificacion
de los participantes. Las entrevistas y el analisis se realizaron en euskera
al ser las investigadoras bilinglies completas y por velar por la validez
del estudio.

Los textos se codificaron mediante un método abierto intuitivo por
el cual no existian codigos previos a los datos recogidos y éstos fueron
surgiendo y modificandose siguiendo cada linea del texto. Ademas, una
vez finalizada la primera codificacion, se establecieron grupos, vinculos
y jerarquias de codigos que hacian referencia a sistemas categoricos
concretos.

Analisis de datos

Para el analisis de datos cualitativos ofrecidos en los relatos, se utilizo el
programa informatico ATLAS.ti 8.3.20. Para poder establecer los c6digos,
y los agrupamientos, vinculos y jerarquias de codigos, se siguieron los
criterios de las investigadoras por medio del método abierto intuitivo.
Ambas realizaron una primera lectura de las transcripciones para

@ Se han traducido solo aquellas expresiones incluidas en el manuscrito.
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comprender la informacién y el contexto (Juaristi, 2003), y después cada
investigadora realiz6 la codificacion de forma independiente en dos
rondas, y después aunaron los criterios en sesiones donde se analizaron
las citas y se consensuaron los codigos, agrupamientos, vinculos y
jerarquias, asi como los temas. Por otro lado, para poder describir, explicar,
entender e interpretar la informacién dada por las personas participantes,
se estudiaron los criterios de enraizamiento (numero de citas vinculadas
a cada codigo) y densidad (namero de codigos vinculados a cada c6digo)
de los codigos ofrecidos por el programa informatico.

En este estudio se presentan parte de los resultados recogidos. Los
resultados del resto de factores se recogen en otro estudio para poder
dar cuenta de todos los datos que se consideraron relevantes, sin tener
que omitir ninguno.

Resultados y discusion

En los relatos recogidos de las 12 entrevistas se establecieron 52 c6digos,
que a su vez se agruparon en 6 familias o aspectos, de los cuales en este
estudio se analizan 4, recogidos a continuacién.

Caracteristicas del alumnado con ACI

En los cédigos pertenecientes a la familia de las caracteristicas del
alumnado con alta capacidad intelectual se recogieron sobretodo aquellos
indicadores de caracter mas general, y después indicadores referentes a
los intereses, perfiles, comportamientos que muestran en casa y en la
escuela, y el pensamiento adulto (ver Grafico D).

De esta forma, se trataron indicadores o caracteristicas propias de
los ninos y nifas tales como la heterogeneidad o diversidad, intereses
y motivacion, dimension socioafectiva y actitudes, capacidad cognitiva
y pensamiento adulto, que fueron los indicadores que se repitieron
en varias ocasiones, asi como el perfeccionismo, la frustracién y la
disincronia, que aparecieron en menos ocasiones.

En referencia a la heterogeneidad y diversidad, se repite la idea de que
el alumnado de alta capacidad posee caracteristicas que los distinguen a
unos de otros, de que cada uno es “un mundo” y también en ocasiones
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se alude a perfiles distintos. Coincide con otros autores que mencionan
las diferencias referentes a estilos o intereses (Dai y Chen, 2013), o
aquellas relativas a la creatividad o el rendimiento (Kroesbergen et al.,
2016). Se habla también de alumnado que muestra disincronias entre
las capacidades cognitivas y las socioafectivas, aludiendo también a las
distintas capacidades de relacion que puedan tener, aspecto que se ha
constatado en otros estudios donde se ha visto que el profesorado percibe
a este alumnado como menos prosocial y peor adaptado (Baudson y
Preckel, 2013, 2016) o que manifiestan las existentes disincronias en el
desarrollo (Tolan, 2018).

GRAFICO |. Caracterfsticas del alumnado con AC|

Pensamiento adulto

Comportamiento en casay en
la escuela

Perfiles de ACI Densidad

M Enraizamiento

Intereses del alumnado ACI

Caracteristicas-indicadores
alumnado ACI

IIIIr

o
N
o

40 60 80

Sinosreferimosalos intereses, las citas vienen vinculadas a afirmaciones
que dan a entender que el alumnado de altas capacidades realiza preguntas
distintas y posee unos intereses diferentes, mas elaborados en ocasiones
que el resto del alumnado. También suele coincidir con el desinterés que
pueden desarrollar, junto con la desmotivacion y los malos resultados
académicos, que se menciona ya en estudios anteriores (Blaas, 2014), el
mal comportamiento y problemas de relacion, asi como la necesidad de

Revista de Educacién, 390. Octubre-Diciembre 2020, pp. 103-127
Recibido: 08-11-2019  Aceptado: 22-05-2020



12

Apemibai, L, Garamend, L. PERCEPCION DEL PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA SOBRE LAS CARACTERISTICAS Y LA DETECCION DEL ALUMNADO CON ALTA CAPACIDAD
NTELECTUAL EN LA COMUNIDAD AUTONOMA DEL Pals Vasco

identificarlos a tiempo, tal y como se ha constatado en estudios previos
(Kroesbergen et al., 2016). De esta forma lo recoge la siguiente cita:
“Existe el peligro de que pierda interés. Si no los identificamos se pueden
perder por el camino con malos resultados, con graves problemas de
relacion, o puede haber miles de factores” (D0).

Al hablar de la capacidad cognitiva del alumnado de alta capacidad
aparecen reiteradamente dos rasgos subyacentes: la capacidad de
entrelazar ideas, de generalizar, de pensamiento mas elaborado que el
resto del alumnado; y el pensamiento adulto, haciendo alusién a que
tienen una forma de pensar muy racional que se asemeja a la de la
persona adulta (Monks, 2000).

En resumen, en este estudio se ha podido apreciar que el profesorado
tiene una concepcion cada vez mas acertada en relacion a las ACl y a
las caracteristicas que posee este alumnado. De esta forma, destacan
las caracteristicas referentes a la heterogeneidad y diversidad, y a los
perfiles distintos, tales como los talentos, la superdotacion, el genio;
también la idea de que el alumnado con ACI puede mostrar disincronias
entre las capacidades cognitivas y las socioafectivas; ademas, se recogen
reiteradamente dos rasgos cognitivos subyacentes, como son la capacidad
de entrelazar ideas y tener un pensamiento elaborado, y el pensamiento
adulto (pensamiento racional semejante a la de la edad adulta); se
menciona también que este alumnado realiza preguntas distintas y posee
unos intereses distintos y mas elaborados; y finalmente, en los relatos
se recoge el desinterés que puedan desarrollar en el aula, junto con la
desmotivacion, el bajo rendimiento académico, o incluso en ocasiones
mal comportamiento y problemas de relacion.

Percepcion de las altas capacidades intelectuales (ACI)

A la hora de hablar de la percepciéon que se tiene de las altas capacidades
intelectuales, las expresiones mas frecuentes estan relacionadas con la
percepcion que tiene el profesorado, seguidas de aquellas referentes a la
percepcion por parte de los iguales, después de la percepcion por parte
de otras personas adultas, y finalmente de la auto-percepcion del propio
alumnado (ver Grafico II).
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GRAFICO II. Percepcién de las ACI
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En la percepcion que tiene el profesorado ha predominado la idea
de la madurez, reconociendo que cuando conversan con ellos sienten
que hablan con un/a nifio/a mayor o persona adulta, aspecto que se
relaciona con la idea de que ven a una persona de mentalidad adulta
en un cuerpo de un/a nifio/a, que se esta planteando cuestiones de
adultos sin entenderlas completamente, y que muchas veces sienten una
sensacion de injusticia. Se menciona también que algunos/as nifios/as
pierden la inocencia de la nifiez. En relacion con esta idea, manifiestan
que a veces, por tener una mayor madurez o intereses diferentes, no
participan en las relaciones con sus iguales La idea de madurez en el
pensamiento o en el humor es un aspecto que se ha podido ver en previos
estudios (Wright-Scott, 2018). La siguiente cita explicita este aspecto: “En
ocasiones no entienden situaciones que plantean sus iguales y piensan
que hacen o hablan de tonterias. Llega un momento en el que, debido a
su capacidad de reflexion, no les entiende” (D7). Por lo tanto, en algunos
casos pueden tener problemas de relacion, mientras que en otros casos
se socializan bien. También se ha comentado que existen prejuicios y
se cree que todo es facil para ellos, de forma que piensan que todo
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estd hecho, sin tener en cuenta siempre que lo importante no es cémo
van en la escuela sino su estado personal. Finalmente, en una ocasién
se ha dado a entender que hacen preguntas diferentes y que ponen a
prueba al profesorado constantemente, aspecto que tiene relacion con
estudios anteriores que han encontrado que en ocasiones el profesorado
responde negativamente a la personalidad o a las preguntas dificiles que
plantean en el aula (Smedsrud, 2018).

El segundo aspecto que mads citas ha recibido ha sido aquel que se
refiere a la percepcion de las ACI por parte de los iguales. En primer
lugar, resalta el aspecto de la edad, puesto que varios participantes han
manifestado que en la etapa de infantil y primaria, aunque a veces los
vean distintos, los toleran bien y generalmente son aceptados en el grupo,
aspecto que se ha visto ya en estudios previos (Borges et al., 2011). La
excepcion vendria dada por aquellos/as ninos/as con ACI que muestran
mayores problemas de socializaciéon debido a su caracter. De esta forma
lo recoge el siguiente relato: “Creo que son aceptados/as, pero depende
de la persona, si estdi muy ensimismada, lo/la ven como un ‘marcianito’”
(D11). En cambio, se manifiesta que en etapas posteriores es mas dificil la
aceptacion por parte del grupo. En segundo lugar, se pone de manifiesto
un aspecto que tiene que ver con la aceleracion como medida. Se menciona
que, en etapas de primaria, siempre y cuando el profesorado trabaje el
tema, se acepta con naturalidad al alumnado con ACI acelerado, tanto
cuando van a entrar como al salir del grupo. Es este un relato que discrepa,
de alguna manera, con las reticencias existentes con esta medida educativa,
aunque los resultados de estudios previos constatan la afirmacién de que
la aceleracion, bien planteada, no perjudica a la dimension socioafectiva
del alumnado con ACI (Hoogeveen et al., 2012).

El tercer aspecto que mas citas ha recibido ha sido el relativo a la
percepcion que tienen otras personas adultas de la sociedad sobre las
ACI, generalmente los progenitores de otros/as ninos/as. Se ha podido
apreciar que los mitos y estereotipos predominan en el relato expresado.
Se repite la idea de que las personas con ACI son muy listas y todo es
facil para éstas, de forma que no necesitan ayuda alguna. Coincide este
aspecto, por tanto, con la percepcion que tiene el profesorado (Berman
et al., ; Olthouse, 2014). Se habla de ello en el siguiente relato: “Piensan
que tienen facilidad para pasar de curso, pero también existe otro ambito
muy importante [las vivencias] y creo que la sociedad no se da cuenta de
ello” (D5). En este aspecto también aparece la idea de que son listos/as
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porque sus progenitores apenas los/las llevan a jugar, y los/las tienen en
casa buscando informacion y aprendiendo sin parar. Otro de los aspectos
que se menciona, y cuyas evidencias empiricas son aun contradictorias,
tal y como se ha visto en investigaciones que han estudiado los mitos
sobre la ACI (Pérez et al., 2017), es que los ven como personas raras,
diferentes, y que son excluidas de la sociedad, hasta el punto de que
haya progenitores que han solicitado no hablar a nadie sobre las ACI de
su segundo hijo/a, después de haber tenido una mala experiencia con
el/la primero/a. Otra idea latente, donde queda patente el efecto de los
estereotipos, es aquella que hace referencia a que las demas personas
adultas a veces no reconocen que un/a nifilo/a tenga ACI debido a que no
corresponden a las caracteristicas que esperan ver en ellos/as (Aretxaga,
2013). Todos estos elementos manifiestan que el alumnado con ACI
puede tener dificultades de socializaciéon e integracion por motivos
de intolerancia y exclusién por parte de las personas adultas, que se
han visto reflejados en la percepcién que tienen sus iguales segin van
avanzando en la edad (p.ej., en secundaria).

El ultimo aspecto relatado ha sido aquel que se refiere a la auto-
percepcion que tiene el alumnado con ACI. En éste, se repite la idea de
ser una persona diferente, los/las niflos/as con ACI se sienten diferentes,
y a veces eso les genera frustracion y, en edades posteriores, conflictos de
personalidad e identidad (Villatte et al., 2014). En ocasiones manifiestan
su preocupacion por no ser “normales” y su deseo de serlo, por lo que en
el relato se insiste en el trabajo que se debe hacer desde la escuela por
normalizar la diversidad.

En resumen, en los relatos se ha podido constatar que el profesorado
percibe que persisten los mitos y estereotipos en la sociedad, de forma
que al alumnado con ACI se les ve como muy listos y autosuficientes, en
ocasiones forzados por sus progenitores; se les ve también como personas
extranas y diferentes; ademas, la sociedad muestra reticencias para
reconocer a las personas con ACI si no cumplen con los estereotipos, y
en estos casos son rechazadas y no reconocidas. Afirman que esto puede
complicar la socializacion y que puede afectar a la auto-percepcion, y
en consecuencia al autoconcepto del propio alumnado con ACI, y ello
les puede llegar a causar frustracion e incluso conflictos de identidad
y personalidad. En todo caso, es este un aspecto que deberia ser
contrastado, puesto que en este estudio se manifiesta la autopercepcion
del alumnado desde la perspectiva del profesorado.
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Deteccion y evaluacion

En las entrevistas realizadas, en las citas referentes a la deteccion y la
evaluacion de las altas capacidades intelectuales, destacan aquellas que
aluden a las dificultades encontradas y al proceso en si (ver Grafico III).

GRAFICO Il Deteccidn y evaluacién
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El aspecto de la deteccion de las altas capacidades intelectuales que
mayor enraizamiento ha presentado es aquel que indica las dificultades
encontradas. Algunos participantes manifiestan no haber tenido nunca
alumnado con ACI, otros dicen que es dificil determinar a este alumnado
por sus caracteristicas, o incluso admiten no tener la formacion o
preparacion necesarias para la deteccion (Russell, 2018). En un caso
se recoge la dificultad de detectar a las nifias, puesto que estas se
“esconden”; tal y como constatan otros autores (Bianco et al., 2011).
También surgen dificultades basadas en las reticencias para reconocer las
ACI del alumnado. En algunas ocasiones se comenta que el alumno/a es
“vivo” o “listo”, sin que tenga ACI y que hay que distinguir una entidad de
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la otra. En este sentido, es sugerente la siguiente cita que recoge uno de
los mitos ampliamente reconocidos (Tour6n, 2000): “Algunos profesores
no creen, piensan que los progenitores dicen que su hijo/a tiene ACI
para subir su autoestima, pero que en realidad no lo son, y dicen que los
progenitores los han ‘entrenado’ (D9).

En el segundo aspecto, se relatan ideas relacionadas con el proceso
de deteccion, donde aparecen ideas contrapuestas sobre el rol que
tienen los progenitores en la deteccion de las ACI. En algunas ocasiones
mencionan que los detectan éstos, y que incluso llegan a la escuela
con una evaluacion o diagnostico, y en otras ocasiones manifiestan que
es el profesorado quien detecta. En cuanto al proceso, tienen bastante
claro que existen instrumentos de deteccién y evaluacién, y que los/as
tutores/as deben hablar con la familia y con el/la orientador/a del centro
(Aretxaga, 2013).

En el tercer aspecto, se recogen ideas sobre el proceso de evaluacion.
Aqui también se alude a la necesidad de hablar con la familia, con el/la
orientador/a del centro, y después con los servicios de la administracion
educativa (Aretxaga, 2013). En ocasiones también manifiestan que las
evaluaciones se han realizado de forma privada, demandadas por los
progenitores.

En el cuarto aspecto, con un enraizamiento minimo, se citan los
aspectos relacionados a las dificultades de evaluacién, donde manifiestan,
por un lado, el largo proceso que deben seguir si la evaluacion se hace
por medio de la administraciéon educativa y, por otro lado, las reticencias
a aceptar el diagnostico, puesto que la escasa efectividad de las medidas
ha hecho dudar de la necesidad de nominar (Russell, 2018).

En resumen, el profesorado manifiesta haber problemas en la deteccién
y en la evaluacién del alumnado con ACI. Los problemas de deteccion
vienen dados por la dificultad (incluso en casos la reticencia) de nominar
a este alumnado por sus caracteristicas (sobretodo a las nifias), y la falta
de formacion necesaria para la deteccion. Sin embargo, las dificultades
de evaluacion vienen dadas por el largo proceso que deben seguir si la
evaluacion se hace por medio de la administracion educativa, asi como
por las reticencias a aceptar el diagndstico externo (sobretodo si se hace
de forma privada).
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Necesidades educativas y socioafectivas del alumnado con ACI

A la hora de hablar de las necesidades educativas y socioafectivas del
alumnado con ACI, las expresiones mas utilizadas estan relacionadas con
las necesidades educativas, con la relacion con los iguales, y las vivencias
de este alumnado, seguidas de las demas necesidades (ver Grafico IV).

GRAFICO IV. Necesidades educativas y socioafectivas

Relacién tutor/a-alumnado
Clima-convivencia

Aceptacién social por iguales
Ayuda para la socializaciéon
Dificultades/problemas de relacion

Densidad

Necesidades de socializacion . .
M Enraizamiento

Relacion profesorado-alumnado

Vivencias del alumnado ACI

Relaciones con iguales

Necesidades del alumnado ACI

0 10 20 30 40 50 60 70 80

El aspecto mas mencionado ha sido aquel que muestra las necesidades
que tiene el alumnado con ACI en general, donde destacan varios
aspectos. Por un lado, se menciona que este alumnado puede terminar
antes la tarea y aburrirse, y que en ese caso necesitan que se les asignen
otros trabajos o metodologias mas aptas; también se repite la idea de que
a veces saben mas que el propio profesorado, y que hay que tener una
actitud adecuada ante ello, puesto que es un reto para el profesorado
(Van Tassel-Baska y Stambaugh, 2005). Se manifiesta de la siguiente
forma: “Das la clase y el alumno ha terminado y necesita mas, o sabe mas
que tu sobre algo, entonces es un reto” (D1). Se recoge ademas que “los
intereses y la forma de aprender del alumno no tenian nada que ver con
los de sus iguales y el profesorado veia que las preguntas que realizaba
estaban a otro nivel; para €l ha supuesto un gran sufrimiento” (D9). Otro
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aspecto que se repite es la importancia de responder a las necesidades
académicas junto con las sociales y afectivas, como defienden varios
autores (Blaas, 2014; Dixson et al., 2016). En un caso se manifiesta que
“en esta escuela se fomenta mucho el ambito social, incluso en algunos
casos se deja de lado el ambito académico hasta que no se solucione lo
social” (D2). También se recoge que “los servicios publicos no tienen
en cuenta el ambito emocional, y los privados si, y valorar lo emocional
es importante” (D3). La misma profesora pone de manifiesto que “en
mi opinion, si conectas emocionalmente con el nino, y si es capaz de
manifestar sus necesidades y se siente comodo, entonces tienes el camino
hecho. Después, se trata de responder a su necesidad” (D3) (Blaas, 2014).
Otro aspecto que se recoge es la relacion que mantiene con los iguales,
donde se menciona la idea no contrastada empiricamente en estudios
previos (Lee et al., 2012) de que “puesto que controla mas que el resto,
no le gusta trabajar en grupo” (D4) o “se le acepta cuando van a realizar
un trabajo, pero en el patio falla mas” (D5). Se menciona también la
importancia que tiene la motivacién, y se recoge que “hay que darles
opcion para que trabajen temas que les interesen. Creo que debe sentirse
a gusto en lo que hace, con los iguales, con el profesorado, motivado”
(D5). Ademas, se relaciona la motivacién con la metodologia empleada:
“yo creo que es importante buscar primero algo que les interesa y partir
de sus intereses”. En relacion a este aspecto, en un estudio previo se vio
la relacion existente entre la motivacion y la aplicacion del aprendizaje
basado en proyectos (Landrén et al., 2018). Se recalca la importancia de
intervenir de manera consensuada a nivel del centro escolar al relatar
que “la metodologia es importante, y creo que es una decision que se
ha de tomar desde la escuela, y no desde el aula” (D6). También se
relacionan la motivacion y el ritmo personal cuando se menciona que “se
debe adaptar el curriculum de forma que se enlace a sus intereses, y se
debe ser flexible para satisfacer sus ritmos y necesidades, flexibilizando
el curriculum y la evaluacion” (D10), y se dice que “hay que satisfacer sus
capacidades” (D8) (Tolan, 2018). Otro aspecto que se cita es la manera
de abordar el perfeccionismo de este alumnado, que en otros estudios
se ha relacionado con el bajo rendimiento (Blaas, 2014) y con exigencias
para consigo mismos y para con otros (Wright-Scott, 2018), donde se
manifiesta que “el alumno a veces no llega a entender todo [en inglés] y
se preocupa y se siente inseguro porque sabe que en otros ambitos no le
ocurre. Entonces yo trato de tranquilizarlo” (D7).
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El segundo aspecto mas mencionado ha sido aquel que se refiere a las
relaciones con sus iguales. Se menciona que algunos no tienen problema
alguno en las relaciones, pero que otros tienden a aislarse (Blaas, 2014).
Se cita que “era bastante selectivo con las amistades, a veces preferia
estar leyendo a jugar con los demas” (D1). También se recoge la siguiente
cita: “el alumno tiene un mundo interno tan profundo, que a veces
necesita un tiempo para si mismo, y lo ves solo en el patio un rato” (D3).
Relacionado con lo ultimo, se cita lo siguiente: “creo que a veces las
capacidades hacen que se queden un poco excluidos” (D5).

El tercer aspecto que mas menciones ha tenido es el de las vivencias del
alumnado con ACI. Se menciona que “en algunos casos el alumnado ACI
esta bien dirigido y no muestra problemas, pero que en otros casos puede
fracasar” (D1). Entre las vivencias mencionadas, se habla del miedo y la
frustracion (frente a nuevas situaciones como pueda ser la aceleracién),
de la desmotivacion (frente a las actividades repetitivas y aburridas), y
la inseguridad (ante actividades que no entienden o no realizan bien).
También se mencionan vivencias relacionadas con la descoordinacién o
la mala relacién entre la familia y la escuela, las dificultades encontradas
en las relaciones con los iguales, o incluso las conductas desadaptadas o
conflictivas que se repiten en la escuela, que a veces pueden traducirse
en falta de motivacién o depresiones (Blaas, 2014).

A continuacién, se especifican aquellos aspectos derivados de
la relacién entre el profesorado y el alumnado. Se recoge que al
profesorado le puede generar nerviosismo, pero que debe dinamizar,
ofrecer estrategias, confianza y motivacion al alumnado. Se especifican
las necesidades de socializacion existentes y la ayuda para ésta (se cita
que se debe tratar de normalizar, ofrecer mas recursos psicologicos,
fomentar la autoestima, y trabajar con la familia, con el/la orientador/a y
con el/la tutor/a, y trabajar para la cohesion grupal; en general, trabajar
con toda la comunidad educativa). Se habla también de las dificultades
o problemas de relacién y aceptacion social por parte de sus iguales
(a veces son distintos, especiales, y los ven como raros, tienen otra
madurez de pensamiento y en la forma de ser, o en los juegos, que
pueden ocasionar exclusion o incluso acoso; otras veces, sobretodo en
edades mas tempranas, se les ve felices con sus iguales). Otros aspectos
que se abordan son el clima o la convivencia en la escuela (se menciona
que se debe evitar que los vean como raros y fomentar la aceptacion;
algunos pueden sertirse atemorizados frente al cambio, otros mostrar
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conductas inadaptadas, o sufrir acoso por parte de los iguales; se recoge
la idea de que hay que trabajar con el grupo para respetar la pluralidad).
También se cita la relacion entre el/la tutor/a y el alumnado (se recoge
que se debe normalizar la situacion, si bien hay que dedicarles mayor
atencién, y se subraya la importancia de conectar emocionalmente
con el alumnado, trabajar la autoestima, la confianza, responder a sus
necesidades, ser referentes). Se trata de una relacion significativa que
puede retar al alumnado (Siegle et al., 2014) o puede facilitar una
intervencién psicosocial (Subotnik et al., 2011).

En resumen, el profesorado asume que es importante tener en cuenta
las necesidades socioafectivas del alumnado con ACI. Manifiestan que
en algunos casos puede haber problemas de relaciéon con sus iguales o
el profesorado, pero que no necesariamente debe ser asi. Es importante
trabajar el clima y la convivencia en la escuela.

Conclusiones

Las conclusiones que emanan de este estudio conllevan una serie de
implicaciones educativas. Por un lado, se deberia abordar todavia la
formacion del profesorado, para que pueda tener una concepcidon
completamente ajustada de cada alumno/a con ACI y para que pueda
facilitar la detecciéon de este alumnado (Tourdon, 2005). Por otro lado,
también se deberia extender la informacién y sensibilizaciéon a los
progenitores del resto del alumnado y en el aula, asi como en la sociedad
en general. Asimismo, seria importante continuar con el trabajo en las
aulas y en las escuelas en general, para propiciar un clima de aceptacion
y convivencia, y normalizar la diversidad. Finalmente, seria interesante
estudiar los factores que favorecen la tolerancia y las buenas relaciones
grupales para poder trabajar el autoconcepto y la autoestima, la confianza,
asi como la identidad, sobretodo en etapas educativas mas avanzadas.
Este estudio adolece de ciertas limitaciones. Por un lado, se debe
subrayar que los resultados son de unos profesores en concreto y no
necesariamente representativos de toda la poblacion, si bien en las
entrevistas se repiten las mismas categorias y no dan lugar a nueva
informacion (saturaciéon o contaminacion). Por otro lado, es aplicable
en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco, y no en otras comunidades
necesariamente, puesto que cada comunidad tiene su propia
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administracion y practica en lo referente a la atencion al alumnado con
ACI. Por tanto, para futuros estudios seria interesante aplicar la misma
metodologia (por medio de la entrevista semi-estructurada) con una
muestra mas amplia y representativa. Finalmente, tampoco esta adaptada
la entrevista empleada a otros agentes educativos como orientadores/
as o directores/as, por lo que seria recomendable la elaboracién de una
entrevista especifica para este colectivo (p.ej. para saber mas sobre las
limitaciones en las evaluaciones de las ACI, asi como de la orientacion/
apoyo que ofrecen al profesorado).
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Anexo

TABLA I1. Tabla metodoldgica de la codificacion inicial

la educacién

Poca experiencia

Dlr.'r)en- Variable Categoria / Preguntas
sién
Experiencia | Perfiles :Qué experiencia tienes con nifios/as con ACI?
y vivencias | Dificultades ¢Como has experienciado/vivido tu profesion/rol
como pro- | Informacion de profesor/a?
fesional de | Formacion

Caracteristicas
Identificacion

¢Que dificultades/obstaculos has tenido que
enfrentar? ;Coémo los has enfrentado?

Relaciones con iguales
Relaciones con adultos/as
Caracteristicas

Prejuicios / Estereotipos

¢Como crees que ven los demas a las personas
con ACI?

Diferentes :

Actividades

Intereses

Caracteristicas
Capacidades

Respuesta

Ayuda por parte de:
Profesorado

progenitores

Problemas en las relaciones

iComo profesor/a, como ves las relaciones que
tiene el alumnado con ACI con sus amistades o
colegas?

;Opinas que hay que ayudarles al respeco?

Si es asi, ;como y quién deberia ayudarles?

Deteccion
ACI

Proceso de deteccion

iQué proceso de deteccion de ACI se sigue en
tu escuela?

¢Quién lo hace?

¢A qué edad se detectan?

Deteccion influenciada por
prejuicios

;Qué indicadores son importantes en la detec-
ciéon de las ACI?

;Qué caracteristicas destacarias?

¢Como vive este alumnado su forma de ser (qué
vivencias tienen)?

Relacién familia-escuela

;Cual es el comportamiento del alumnado con
ACI en la escuela, y cual en casa?

Evaluacién
ACI

Proceso de evaluacion

i{Como es el proceso de evaluacion?

¢Quién y cuando lo lleva a cabo?

iQué proceso se sigue con la informacion recogi-
da en la evaluacion?
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Respuesta Trayectoria académica 9 (Describe cémo suele ser la trayectoria académi-
educativa ca del alumnado con ACI?
Necesidades educativas 10 ;Cudles son las necesidades educativas de este
alumnado en la escuela y en casa’
Metodologias y estrategias Il ;Qué tipo de respuesta se le ofrece a este alum-
educativas nado en la escuela?
Obstaculos en respuestaalas | 12 Desde tu experiencia, jopinas que las medidas
necesidades educativas que se le ofrecen en la escuela responden a sus
necesidades y por qué?
Si no les responden, qué otro tipo de respuesta
serfa la adecuada y por qué?
Funciones interaccion profeso- | 13 ;Qué tipo de relacion suele tener el alumnado
rado-alumnado ACI con ACI con el profesorado?
;Cual deberia ser el rol y la funcién del profeso-
rado con el alumnado ACI?
Funciones interaccién tutor/a- | 14 ;Coémo describes la relacion tutor/a-alumnado
alumnado ACI ACI mas comun?
¢Cual deberia ser el rol y la funcién del tutor/a
con el alumnado ACI?

Informacién | Poca formacién 15 ;Qué formacién tienes en ACI?

y formacion | Necesidades formativas ;Qué tipo de informacion/formacion buscas?
i{Dénde has encontrado la informacién/forma-
cién adecuada a tus necesidades?

(En qué consiste?

16 ;Coémo valoras la formacion en ACI que tiene
el profesorado, los tutores/as y en general los
agentes educativos?

;{Cémo deberia de ser?
Informacioén estereotipada en 17 ;Cémo es la informacion que tiene la sociedad
la sociedad acerca de las ACI?

Colabora- Normalizacién y protocolo de | 18 ;Cémo suele ser la relacién con las familias del

cion familia | colaboracién alumnado con ACI?

y escuela iSe colabora?

En este aspecto, ;qué se hace bien y qué se
puede mejorar?

Dimensién Normalizacién en el contexto 19 ;Qué pedirias a las familias, a la sociedad, a la

abierta: Recursos contexto comunidad educativa, al sistema educativo, y

otras a las instituciones publicas y privadas desde la

variables perspectiva de la socializacion y la escolarizacion
del alumnado con ACI?

20 ;Subrayarias algo con respecto a la respuesta que

recibe el alumnado con ACI?
;Anadirias algo a lo ya mencionado?

Informacion de contacto: Leire Aperribai. Escuela Universitaria de Magisterio

Begonako Anra Mari, BAM. Departamento de Psicopedaogia. Barrainkua, 2.
48009 Bilbao. E-mail: lgaramendi@bam.edu.es
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Resumen

El presente articulo analiza el efecto de la especialidad cursada en bachillerato
sobre el rendimiento académico, tanto en el primer afio de universidad como
en la titulacién en su conjunto, para grados relacionados con Administracion y
Direccion de Empresas (ADE). A fin de estudiar dicho efecto, se ha llevado a
cabo un analisis con datos correspondientes a siete titulaciones diferentes y seis
cohortes de alumnos, que accedieron a la universidad entre los cursos 2012-2013
y 2017-2018, obteniéndose una muestra final de 3412 alumnos. Se han ajustado
distintos modelos de regresion lineal multiple adaptados a las peculiaridades
de los datos, ya que estos presentaban problemas de heterocedasticidad por
los abandonos durante el primer curso, asi como multicolinealidad debido a la
incorporacion de interacciones. Dichos modelos, ademas de la variable objeto de
estudio, incorporan como variables de control aquellas que la literatura previa
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identifica como predictores clave del rendimiento académico, y se ha utilizado
una estrategia de eliminacion hacia atras (Backward Stepwise Selection) para
la seleccion de variables. Los resultados indican que, en grados relacionados
con ADE, los alumnos procedentes de un bachillerato de ciencias obtienen, en
general, mejores resultados durante el primer afio que aquellos que cursaron la
especialidad de humanidades y ciencias sociales. Sin embargo, cuando se analiza
la titulacion en su conjunto, dichas diferencias desaparecen. La conclusion, por
tanto, es que la especialidad de ciencias en bachillerato confiere, inicamente,
una ventaja al inicio de los estudios universitarios. También se ha confirmado
que, en titulaciones sin apenas carga cuantitativa, el efecto de la especialidad en
bachillerato no es, en general, una variable relevante para explicar el rendimiento
académico en la universidad, es decir, que los resultados son similares con
independencia de la especialidad de procedencia.

Palabras clave: Especialidad en ensenanza secundaria, rendimiento, estudios
universitarios, grado en Administraciéon y Direccion de Empresas, grados
relacionados con ADE.

Abstract

This paper analyzes the effect of high school specialty on academic
performance, both in the first year of university and in the degree as a whole,
for business related degrees. In order to study this effect, an analysis has been
carried out, with data corresponding to seven different degrees and six cohorts
of students, who entered the university between the academic years 2012-
2013 and 2017-2018, obtaining a final sample of 3412 students. Multiple linear
regression models have been adjusted, using the adequate techniques to deal
with heteroskedasticity produced by dropouts during the first year, as well as
multicollinearity due to interactions. These models, in addition to the variable
under study, incorporate as control variables those identified in the previous
literature as key predictors of academic performance, and a Backward Stepwise
Selection strategy has been used for variable selection. The results indicate
that, in business related degrees, students from science specialty generally
obtain better results during the first year than those who studied the specialty
of humanities and social sciences. However, when the degree as a whole is
analyzed, these differences disappear. Therefore, we conclude that high school
specialty in sciences confers an advantage at the beginning of the university
studies. It has also been confirmed that, in degrees with hardly any quantitative
load, the effect of the specialty in high school is not a relevant variable to explain
academic performance at the university, that is, results are similar regardless of
the specialty of origin.

Keywords: High school specialty, academic performance, higher education,
business degree, business related degrees.
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Introduccion

El rendimiento académico es un concepto dificil de definir, pues existen
multiples aproximaciones posibles, y como sefiala Garbanzo (2007), “es
problematico y confuso identificar el rendimiento académico con las
notas” (p. 46). Por ejemplo, Tejedor (2003) distingue entre el rendimiento
inmediato, ligado a métricas como la nota media, retraso en la finalizacion
de los estudios o tasa de presentacion a examenes, y el rendimiento
diferido, que recoge la utilidad de la formacién recibida en la vida
laboral y social, algo que se relaciona con la teoria del capital humano.
Una importante dificultad respecto a dicha teoria es que la naturaleza
cualitativa del capital humano hace necesaria su medicion a través de
variables que aproximen los elementos que intervienen en su definicion
(Castro, Fernandez y Martin, 2015). No es nuestra intencion abordar este
enfoque, en tanto que excede los objetivos del presente trabajo, de modo
que nos centraremos en el rendimiento inmediato, en donde el uso de
algun tipo de promedio de las notas obtenidas es una practica habitual,
pues, aunque resulte una métrica imperfecta, puede aceptarse como
primera aproximacion (Di Gresia, Porto y Ripani, 2002). Diversos autores
la complementan con medidas tales como la autoevaluacion por parte del
alumnado del nivel de competencias adquiridas y el nimero de alumnos
que se presentan a evaluacion (Garcia-Merino, Urionabarrenetxea y
Banales-Mallo, 2016), ratios que consideran las asignaturas aprobadas
desde el ano de ingreso en la universidad (Di Gresia, Porto y Ripani,
2002), u otras métricas que pretenden capturar efectos adicionales que la
nota media del expediente no recoge.

Adicionalmente al ya de por si complejo problema de definicion de
la variable dependiente, nos enfrentamos a la complejidad que supone
identificar los factores causales. Como referencia, uno de los ultimos
meta analisis sobre este tema (Schneider y Preckel, 2017) identificaba
un total de 105 variables diferentes. En nuestra opinion, esta puede
ser una de las razones por las que resulta tan complejo desarrollar
modelos predictivos de rendimiento académico que sean portables. Los
estudios de Widyahastutia y Tjhin (2018) y Thakar, Mehta y Manisha
(2015), analizando las publicaciones académicas entre 2011-2016, y
2002-2014 respectivamente, apuntan a la necesidad de buscar enfoques
unificados que permitan desarrollar modelos universales. En esta misma
linea, Muthukrishnan, Govindasamy y Mustapha (2017), basandose en
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una revision de 59 articulos sobre modelos predictivos del desempeiio
de estudiantes, concluyen que existe una enorme escasez de modelos
predictivos portables, algo que confirman, entre otros, Conijn, Snijders,
Kleingeld, Matzat (2017) y Gasevi¢, Dawson, Rogers y Gasevic (2016):
incluso analizando diferentes cursos dentro de una misma institucion,
existen importantes diferencias entre los mismos, requiriéndose modelos
predictivos adaptados a cada uno de ellos.

Volviendo a los factores causales, Schneider y Preckel (2017) engloban
las diferentes variables en dos grandes areas, relacionadas con el propio
estudiante o con el proceso de instruccién, planteamiento similar
al de Tour6én (1985), que distingue entre caracteristicas personales
del estudiante y factores relacionados con el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Garbanzo (2007) propone una ordenacién algo diferente,
con tres grupos de factores diferentes, esto es, personales, sociales e
institucionales, estando estos ultimos ligados principalmente a las
caracteristicas del centro universitario.

En lo que se refiere a los determinantes personales, el rendimiento
previo a la universidad probablemente es uno de los indicadores con
mayor capacidad predictiva en estudiantes universitarios (Tejedor, 2003;
Garbanzo, 2007; McKenzie y Schweitzer, 2001), pues de algin modo
sintetiza tanto las aptitudes y capacidad de esfuerzo del estudiante,
como sus conocimientos de base (Beltran y La Serna, 2008). Las pruebas
de admision también parecen tener una considerable relacién con el
rendimiento académico: el meta analisis de Richardson, Abraham y
Bond (2012), tras estudiar los resultados de las investigaciones entre
1997 y 2010, senala que las notas en ensefanza secundaria, junto al
resultado de las pruebas de admision (SAT/ACT en el caso de Estados
Unidos), presentaban correlaciones medias con las notas obtenidas en
la universidad. De hecho, el trabajo de Montero, Villalobos y Valverde
(2007) sobre 848 estudiantes de la Universidad de Costa Rica concluye
que el mejor predictor fue una combinacion de las notas de secundaria y
la puntuacién en una prueba de habilidades de razonamiento. En el caso
concreto de Espaiia, y especificamente para titulaciones relacionadas
con la economia y la empresa, Garcia-Diez (2000) concluye que la nota
obtenida en Selectividad/EvAU resulta Gtil como un modo de seleccionar a
los alumnos con mayores probabilidades de éxito. No obstante, debemos
indicar que Escudero (1987) sefiala que la prediccién del rendimiento
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académico universitario es sensiblemente diferente segin la rama en
bachillerato, con mayores correlaciones en letras.

Entrando al detalle tanto del rendimiento previo como de las
puntuaciones obtenidas en las pruebas de admision, parece que los
resultados en matematicas son especialmente relevantes, incluso en
titulaciones no cientificas. Barahona (2014), con una muestra de 258
alumnos de primer afio de las carreras de Trabajo Social, Ingenieria,
Derecho y Humanidades de la Universidad de Atacama (UDA), concluia
que los resultados de la prueba verbal y matematica son predictores
importantes. Tourén (1984, citado en Beltran y La Serna, 2008)
concluye que las calificaciones en ensenanza media, especialmente en
matematicas, eran las de mayor capacidad predictiva del rendimiento en
la universidad, resultado que coincide con el de Beltran y La Serna (2008),
quienes apuntan que “la nota promedio en los cursos de matematicas
del colegio, es la variable mas importante para explicar el rendimiento
académico” (p. 58). Para el caso concreto de los estudios universitarios
en el ambito de economia y empresa, un buen rendimiento en las
asignaturas de matematicas en la universidad correlaciona positivamente
con buen rendimiento en las de economia (Harbury y Szreter, 1968) y
finanzas (Didia y Hasnat, 1998). Ballard y Johnson (2004) apuntan que
las habilidades cuantitativas son un factor clave para el desempefo en
un curso introductorio de microeconomia y Giréon y Gonzalez (2005)
concluyen que los buenos resultados en el area econémica son explicados,
basicamente, por el rendimiento previo en matematicas.

Estarelacionentre habilidades matematicasyrendimientoenasignaturas
del area de economia es precisamente lo que nos lleva a plantearnos si
haber cursado la especialidad de ciencias durante el bachillerato mejora
el rendimiento académico en la universidad, y especificamente en areas
relacionadas con la economia y la empresa, pues hasta donde llega
nuestro conocimiento, no hay apenas trabajos al respecto para el caso de
Espana. Etxeberria, Alberdi, Eguia y Garcia (2017), en referencia a dos
grados de ingenieria de la Escuela de Ingenieria de Bilbao, si encontraron
un mayor rendimiento del alumnado que ha cursado la especialidad
“Ciencias y Tecnologia”. Respecto al area de interés del presente trabajo,
Castellanos, Gonzalez, Gonzalez y Manzano (1998) observaron que los
alumnos de la especialidad de ciencias en bachillerato alcanzaron un
mayor rendimiento en la asignatura de matematicas empresariales de la
antigua licenciatura en administracion y direccion de empresas y en la
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diplomatura en empresariales. Este resultado no coincide, sin embargo,
con el de Davila, Garcia-Artiles, Pérez-Sanchez, y Gémez-Déniz (2015)
para esta misma asignatura, puesto que concluyen que no hay diferencias
entre los que provienen de un bachillerato de ciencias o de ciencias
sociales, aunque si las hay con respecto a los alumnos que cursaron la
especialidad de humanidades. Por su parte, Martinez de Ibarreta, Rua,
Redondo, Fabra, Nufiez y Martin (2010), analizando la titulaciéon de ADE,
encontraron que haber cursado un bachillerato de ciencias tenia un efecto
positivo y significativo en el rendimiento en asignaturas cuantitativas,
mientras que dicha variable no resultaba significativa ni en asignaturas
en las que el sistema de evaluacion atiende en gran medida al uso de la
memoria ni en las de comprension general. Por dltimo, Marti-Ballester
(2019) concluye que los estudiantes procedentes de ciencias sociales
logran un mayor rendimiento en la asignatura de contabilidad financiera
que sus companeros procedentes de un bachillerato de ciencias. Parece,
por tanto, que existen evidencias mixtas con respecto al efecto de la
especialidad en bachillerato, por lo que el presente trabajo se centra
precisamente en analizar dicho efecto.

A fin de llevar a cabo el anilisis, de los tres grupos de factores que
propone Garbanzo (2007), personales, sociales e institucionales, el
presente trabajo se centra en el primero de ellos, aunque es preciso
realizar una muy breve reflexion respecto a los otros dos, a fin de
identificar posibles variables de confusion que debieran ser incluidas en
el modelo.

En lo que se refiere a los determinantes sociales, el centro en el que se
ha llevado a cabo el estudio es una universidad privada, cuyos estudiantes
presentan, en general, una considerable homogeneidad en lo que se
refiere al perfil social, pues la practica totalidad se engloban en clase
media-alta, con progenitores que mayoritariamente cuentan con estudios
superiores. De hecho, el trabajo de Martinez de Ibarreta, Rua, Redondo,
Fabra, Nufiez y Martin (2010) sobre 554 alumnos de Administracion y
Direccion de Empresas (ADE) en esta misma universidad, concluyé que
el 86% de los padres poseian una titulacion superior, el 12% estudios
secundarios y el 1,5% estudios inferiores. Respecto a las madres, el 77%
poseian una titulacion superior, el 21% estudios secundarios y el 2%
estudios en un nivel inferior.

Respecto a las variables institucionales, la universidad es de tamafio
medio, y tanto las metodologias docentes como los sistemas de docencia
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y evaluacion estin muy estandarizados, al menos en el caso de las
titulaciones objeto de estudio en esta investigacion. Un ejemplo es el
hecho de que es practica habitual que los examenes sean comunes a
todos los grupos que cursan una misma asignatura, independientemente
del grado al que pertenezcan. Otro ejemplo es el tamaifo de las clases.
Estudios al respecto (Arias y Walker, 2004; Fenollar, Roman y Cuestas,
2007) senalan que existe una relacion positiva entre el rendimiento y la
docencia en grupos pequenos, pese a algun resultado discrepante, como
el trabajo de Borland, Howsen y Trawick (2005), quienes apuntan a una
relacion no lineal entre el rendimiento y el tamano de los grupos. Por lo
tanto, se trata de una variable que potencialmente deberia incorporarse
al modelo, pero en nuestro caso los grupos son muy similares, con
aproximadamente 45 alumnos por clase, con independencia del grado o
curso considerado, de modo que no resulta necesario hacerlo.

En relacion a los determinantes personales, ademas de la especialidad
elegida en bachillerato, en este trabajo se incluye el rendimiento
previo a la universidad y las puntuaciones en los tests de admision
de la universidad Pontificia Comillas, pues, como se ha mencionado,
ambas variables han sido identificadas sistematicamente como buenos
predictores del rendimiento académico en la universidad, y ambas estan
incluidas entre las diez variables mas relevantes que recoge la literatura,
seguin el meta analisis de Schneider y Preckel (2017). Mas concretamente,
dada la relevancia del nivel previo en matematicas y, en menor medida,
en lengua, se han elegido dos de las pruebas de admision que evaldan
precisamente estas areas. Se ha optado por incluir también la prueba
de inglés debido a que una de las titulaciones, E2 Bilingiie, se cursa
totalmente en este idioma, y en E4 una parte significativa de los alumnos
también lo hacen. Sin embargo, como sucedia con los factores sociales
e institucionales, las caracteristicas de la universidad hacen innecesario
incorporar determinadas variables al modelo. A modo de ejemplo, la
asistencia a clase, que en diversos estudios se identifica como un factor
relevante (Cansino, Roman y Expoésito, 2018; Credé, Roch y Kieszczynka,
2010), es obligatoria en esta universidad, que permite un maximo del
25% de ausencias, de modo que las posibles diferencias entre alumnos
son minimas. Si se ha decidido incluir en el modelo la provincia de
origen del estudiante, como una variable binaria que indica si es o no
Madrid, ya que existe evidencia mixta con respecto al efecto de cambiar
de ciudad o abandonar el domicilio familiar para cursar los estudios
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universitarios. Beltran y La Serna (2008) apuntan a un efecto negativo,
debido, entre otros factores, a la adaptaciéon a una nueva situacién vital,
resultado que coincide con las conclusiones de Tejedor (2003). Por el
contrario, Simén, Casado, Castejon, Driha y Martinez (2018) no observan
diferencias significativas en el rendimiento académico en funcién de
su tipo de residencia. Debido a esta ambigiliedad, se ha incorporado la
correspondiente variable. También se ha considerado relevante incluir
el género del estudiante, pues varias investigaciones han reportado un
rendimiento superior de las mujeres en asignaturas relacionadas con el
area de Empresa (Martinez de Ibarreta, Rua, Redondo, Fabra, Nufiez y
Martin, 2010; Marti-Ballester, 2012; Mercado y Nifio, 2012; Duran, Maside,
Rodeiro y Cantorna, 2016).

Método

Disefio del estudio

En esta investigacion se plantean tres hipotesis diferentes:

Hipotesis 1: En las titulaciones con mayor carga matematica, los
alumnos que cursaron un bachillerato de ciencias muestran un
rendimiento académico superior durante el primer afio de titulacion,
donde se concentran la mayor parte dichos contenidos.

Hipotesis 2: En las titulaciones con mayor carga matematica, los
alumnos que cursaron un bachillerato de ciencias muestran un
rendimiento académico similar al de estudiantes que cursaron la
especialidad de humanidades y ciencias sociales cuando se considera
la titulacién completa.

Hipoétesis 3: En las titulaciones con carga matematica muy limitada o
sin ella, la especialidad cursada en el bachillerato es irrelevante a la
hora de explicar el rendimiento académico tanto del primer afilo como
del resto de cursos.

A fin de verificar dichas hipétesis, este trabajo se ha estructurado del
siguiente modo: en primer lugar, se detalla la metodologia de analisis
empleada, incluyendo tanto una descripcion de la muestra como de los
instrumentos estadisticos empleados en el analisis; a continuacion, se
describen los resultados obtenidos, que son interpretados y comparados
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con los alcanzados en investigaciones previas; finalmente se analizan
las limitaciones del trabajo. Se ha adoptado una metodologia de
investigacion cuantitativa, con un disefio no experimental-predictivo, y
desarrollada en cuatro fases sucesivas: (i) identificacion de las variables
mas relevantes a efectos de explicar el rendimiento académico de los
estudiantes universitarios, (ii) obtencion de la informacion, (iii) analisis
exploratorio de los datos y (iv) andlisis estadistico mediante modelos de
regresion lineal multiple adaptados a las peculiaridades de la informacion
disponible, a fin de tratar con los problemas detectados durante la tercera
fase. En tanto que se ha optado por trabajar con modelos de regresion, la
verificacion de las hipdtesis planteadas se hara en base a los contrastes
de significacion individual de cada uno de los estimadores del modelo.
Por ultimo, debemos destacar que estamos ante el estudio de un caso,
ligado el perfil especifico de estudiantes de la Universidad Pontificia
Comillas, cuyos datos se han obtenido de la Base de Datos de Gestion
Académica de dicha universidad.

Muestra

La muestra empleada en este trabajo esta formada por todos los
alumnos de siete titulaciones diferentes, que accedieron a la Universidad
Pontificia Comillas entre los cursos 2012-2013 y 2017-2018. Unicamente
se eliminaron aquellos alumnos para los que no estaba disponible
toda la informacién requerida por el modelo, asi como ocho alumnos
procedentes de la especialidad de “Artes” en bachillerato, pues dado su
reducido tamano, podria generar problemas en la estimacién. Finalmente,
la muestra engloba mas del 90% de todos los alumnos que cursaron los
distintos grados en el periodo indicado.

Las titulaciones seleccionadas son aquellas que, de algin modo,
guardan relacion con el area de economia y empresa: Administracion y
Direccion de Empresas (E-2), Administracion y Direccion de Empresas
Bilingiie en inglés (E-2 Bil), Administraciéon y Direccién de Empresas con
Mencién Internacional (E-4), Administracion y Direccion de Empresas
y Relaciones Internacionales (E-6), y Administracion y Direccion de
Empresas y Derecho (E-3). Adicionalmente, se ha decidido incorporar el
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grado en Derecho (E-1)'y el grado en Derecho y Relaciones Internacionales
(E-5), ya que resulta de interés evaluar si los posibles efectos detectados
también aparecen en titulaciones con carga matematica muy limitada o
sin ella. La tabla 1 muestra las principales caracteristicas de la muestra,
indicando el nimero de estudiantes en cada titulacion, el porcentaje de
mujeres y el porcentaje de alumnos que han cursado un bachillerato de
ciencias. Adicionalmente, se incluye la nota media, tanto para el primer
curso como para la titulacién completa, asi como la desviacion tipica. Se
ha incluido también la nota en las pruebas de acceso a la universidad,
EvAU. En todos los casos, los datos, completamente anonimizados, han
sido proporcionados por la Universidad Pontificia Comillas.

TABLA 1. Muestras empleadas en el andlisis

Nota en el primer curso

Nota en el grado

Muestra % Muje- | %B. .Clen- Muestra % Muje- | %B. Flen-
res cias res cias
E2 (ADE) 606 50% 32% 326 51% 33%
E2Bil (ADE Bilingiie) 236 60% 34% 90 61% 36%
E3 (ADE y Dere- 1106 48% 29% 351 53% 28%
cho)
E4 (ADE Internac.) 296 61% 41% 169 66% 45%
E6 (ADEy R.L) 469 68% 34% 56 71% 46%
El (Derecho) 408 64% 12% 232 65% 13%
E5 (Derecho y R.l.) 291 69% 16% 63 71% 13%
Total 3412 57% 29% 1287 59% 29%
Nota media (desvia- 701 (1.09) | 7.27 (0.85)
cion tipica) ’ ’ ’ ’
Nota EvAU (desvia-
cion tipica) 8.21(0.89) | 8.13 (0.89)

Fuente: elaboracién propia

@ Se han agrupado en esta categoria (E1) todos los estudios de derecho, con independencia de
la especialidad (diploma/mencién concedido por la universidad segin una serie de asignaturas

adicionales).
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Procedimiento metodolégico

Se ha utilizado el entorno de programaciéon R (Proyecto R para analisis
estadisticos, http://www.r-project.org) para manejar la base de datos y
elaborar los modelos correspondientes. La estimacion de los modelos se
llev6 a cabo empleando las funciones basicas incluidas en dicho entorno
de programacion (R Core Team, 2013) y los paquetes “RCurl” (Lang y
CRAN team, 2019) y “car” (Fox y Weisberg, 2019). A fin de determinar la
significatividad de las variables, se ha considerado un nivel de confianza
de 0.995. Esta eleccion se debe a la recomendacion de 72 académicos en
un reciente articulo publicado en Nature Human Bebaviour (Benjamin
et al., 2018), que proponen “to change the default P-value threshold for
statistical significance for claims of new discoveries from 0.05 to 0.005”,
a fin de mejorar la replicabilidad en investigacion. En este estudio se
ha adoptado dicho enfoque, exigiendo que las variables del modelo de
regresion superen dicho umbral para considerarlas como estadisticamente
significativas.

Se detecté que la presencia de datos atipicos, esto es, alumnos que
abandonaron sus estudios durante el primer afio con notas medias muy
bajas, genera heterocedasticidad. Se ha comprobado que esta no puede
corregirse con transformaciones, con los consiguientes problemas de
inferencia sobre el modelo. Por esta razon, se han utilizado métodos
de regresion lineal multiple con desviaciones tipicas robustas a
la heterocedasticidad. Por otra parte, se detect6 un problema de
multicolinealidad imperfecta grave como consecuencia de incorporar
la interaccion de la nota de acceso y la especialidad en bachillerato,
generandose factores de inflacion de la varianza (FIV) muy elevados.
Por esta razon se ha decidido llevar a cabo una tipificacion de todas
las variables numéricas, tanto dependientes como independientes, lo
que genera la ventaja adicional de obtener estimadores directamente
comparables. Esta tipificacion se ha realizado por titulacion, restando
la media y dividiendo por la desviacion tipica dentro de cada grado.
Tras esta transformacion, el problema desaparece, obteniéndose FIV
muy inferiores a 10, tal y como se comenta en la seccién de resultados.
Por otra parte, a efectos de seleccion de variables, se ha optado por
la estrategia de eliminacion hacia atras (Backward Stepwise Selection),
ya que se dispone de una muestra suficientemente amplia como para
incorporar en la etapa inicial todos los predictores. Como es habitual, el
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criterio de parada en el proceso de eliminacion es la obtencion de un AIC
minimo. En este sentido debemos indicar que, debido al elevado nivel
de exigencia marcado para considerar significativas las variables (p-valor
inferior a 0.005, segun las recomendaciones de Benjamin et al., 2018), en
los modelos 6ptimos segun el criterio de minimo AIC aparecen variables
no significativas, que en muchos casos si lo serian sin hubiésemos
utilizado el umbral habitual de 0.05.

Variables

Como variables dependientes se ha utilizado la nota media ponderada
por créditos, tanto del primer curso como del resto de ellos. Respecto
a la primera variable, el calculo es simple y no es necesario realizar
ajuste alguno. En lo que se refiere a la segunda, hemos seleccionado
solo a aquellos alumnos que han finalizado sus estudios, lo que reduce
sensiblemente el tamafio muestral, ya que muchos estudiantes aun no los
han completado debido a los cursos considerados.

Respecto a las variables independientes, se han incluido tanto la nota
en las pruebas de acceso a la universidad, y que incluye la nota del examen
de EVAU vy la media de bachillerato (NotaEVAU), como los resultados
en tres pruebas de admisién propias que lleva a cabo la Universidad
Pontificia Comillas y que evalian los conocimientos en matematicas
(PMatematicas), lengua espanola (PLEspaifiola) e inglés (PInglés).
Estas pruebas son desarrolladas especificamente para la universidad
por empresas especializadas, y, de forma adicional, periédicamente se
evalia su fiabilidad con una auditoria independiente llevada a cabo
por los propios profesores de Comillas. La ultima de estas auditorias,
que se desarroll6 en el curso 2018-2019, fue liderada por uno de los
autores del presente trabajo. La eleccion especifica de estas tres pruebas
responde a que, como se ha mencionado en la introduccion, la literatura
académica identifica especificamente las habilidades matematicas y, en
menor medida, las linglisticas, como buenos predictores del rendimiento
académico en la universidad..

Del mismo modo, se han incorporado: el género del estudiante
(Género), como una variable binaria que toma el valor 1 para mujeres
y 0 para hombres; si el estudiante procede de un centro de ensefianza
secundaria de Madrid (Madrid), como una variable binaria que toma el
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valor 1 si el centro pertenece a dicha Comunidad y 0 en caso contrario;
la especialidad en el bachillerato (EBachillerato), que toma el valor 1
para bachillerato de ciencias y 0 para bachillerato de humanidades y
ciencias sociales; y la interaccion de esta ultima variable con la nota de
EvAU (Interaccion EVAU-EB). La razon para incluir esta interaccion es
que existe cierta evidencia de que el efecto de la nota en EvVAU sobre el
rendimiento en la universidad es diferente segin la especialidad cursada
en bachillerato, como mencionabamos en la introduccion.

Resultados

A continuacién, se muestran los resultados de las distintas regresiones
para cada titulacion, en primer lugar para el primer afio de la titulacion, y
a continuacion para la totalidad del grado. En todos los casos se indica el
estadistico F y su p-valor, el R? corregido, el AIC (criterio de informacion
de Akaike) y el mayor FIV obtenido en todas las variables independientes.

Resultados en el primer curso de la titulacion

En todas las titulaciones con mayor carga matematica, es decir, aquellas
que incluyen el grado en ADE con o sin un segundo grado (Tabla 2),
observamos que la nota en las pruebas de acceso a la universidad es
significativa y positiva y, de hecho, es el predictor con mayor efecto en el
modelo. Las puntaciones obtenidas en las pruebas propias de acceso de
matematicas presentan una relacion significativa en la doble titulacion de
E3, mientras que las de inglés solo parecen relevantes en el caso de ADE
Bilingiie y EG. El lugar del centro de ensefianza secundaria de procedencia
también resulta significativo en cuatro de las cinco titulaciones, de modo
que los estudiantes procedentes de Madrid obtienen mejores resultados
que aquellos que provienen de otras provincias, salvo para el caso de
ADE Bilingiie. Respecto al género, solo parece tener efecto en la titulacion
de ADE.

En lo que se refiere a la especialidad de bachillerato, podemos
considerar que se verifica la hipétesis 1: los estudiantes procedentes del
bachillerato cientifico obtienen mejores resultados que sus companeros
procedentes de humanidades y ciencias sociales, pues la wvariable
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correspondiente resulta significativa y positiva en cuatro de las cinco
titulaciones?. Sin embargo, resulta interesante que para el caso de ADE la
interaccion entre la nota EVAU vy la especialidad de bachillerato resulta
significativa y negativa. En el apartado de discusiéon se analizaran las
implicaciones de este efecto.

TABLA 2. Resultados de los modelos de regresion para las titulaciones con mayor carga
matemética, usando como variable dependiente la nota en el primer curso (en negrita las
variables significativas al 99.5%)

E2 (ADE) E2Bil (ADE Bilingiie) E3 (ADE y Derecho) | E4 (ADE Internac.) E6 (ADEyR)

Coef. | Est.t | P-valor | Coef, |Est.t | P-valor | Coef. | Est.t | P-valor | Coef. | Est.t | P-valor | Coef. | Est.t | P-valor
Constante 044 | -491 | [2E06 | 006 | -LI3 | 34E-02 |-0.43 | -7.38 | 3.2E-13 | 039 |-278 | 5.8E-03 | -0.37 | -4.26 | 2.4E-05
Género 0.19 | 283 | 4.8E-03
PMatematicas 009 | 243 | 15E-02 0.09 | 3.59 | 3.5E-04 | 0.13 | 279 | 56E03 [ 011 | 272 | 6.8E-03
PLEspaiiola 006 | 230 | 210
Pinglés 007 | -184 | 67602 | 014 | 3.38 | 8.4E-04 0.14 | 3.02 | 2.7E-03
NotabvAU 0.62 |14.83| <2E-16 | 056 [10.56 | <2E-16| 0.66 |20.02 | <2E-16 | 0.51 |7.27 | 3.5E-12 | 0.58 | 14.25 | <2E-16
NotabvAUA 007 | 277 | 58E03 005 | 143 | 15E0I
Madrid 033 | 3.86 | .3E-04 047 | 8.60 | <2E-16 | 0.37 | 2.96 | 3.3E-03 | 032 | 3.81 | I.6E-04
EBachillerato 030 | 435 | 1.6E-05 | 047 | 444 | [.4E-05 | 0.20 | 3.66 | 2.6E-04 | 026 | 272 | 7.0E-03 | 0.31 | 3.70 | 2.4E-04
InteraccionEvAU-EB | -0.23 | -3.38 | 7.7E-04 010 | -1.97 | 49E-02
Estadistico F (p- (3326E7 (4325: 1059(<| 1921 (4:20:
valor) 19 | 19 2E-16) | (486E-14) 19
R2 corregido 0322 0.331 0.386 0317 0.394
AlC 1492 5808 2610 7341 1105
Maximo FIV 1.609 1.028 1.825 1.6 |.24

Fuente: elaboracién propia

Respecto a las titulaciones sin carga matematica (Tabla 3), la nota
en las pruebas de acceso a la universidad es significativa y positiva, y
en el caso de Derecho, queda reforzada por un efecto cuadratico. Por
otra parte, el lugar del centro de ensenanza secundaria de procedencia
también resulta significativo en ambos grados. Sin embargo, en el caso

@ Dado que la hipétesis planteada estd asociada a un contraste unilateral por la derecha, mientras
que los contrastes de significacion individual que se muestran en la tabla son bilaterales, también
se verificaria la hipétesis para este grado si consideramos dicho contraste unilateral, pues el p-valor
seria la mitad del indicado.
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de la especialidad cursada en bachillerato, mientras que en Derecho
observamos un comportamiento acorde a lo esperado, es decir, sin efecto
significativo, en el doble grado Derecho y Relaciones Internacionales la
especialidad de ciencias si genera un efecto positivo y significativo. Este
resultado no parece justificado por el contenido de las materias, pues
en el primer curso Unicamente encontramos una asignatura de caracter
econdémico.

TABLA 3. Resultados de los modelos de regresion para las titulaciones sin carga matemética,
usando como variable dependiente la nota en el primer curso (en negrita las variables
significativas al 99.5%)

El (Derecho) E5 (Derecho y R.l.)

Coef. Est. t P-valor Coef. Est. t P-valor
Constante -0.28 -3.78 1.8E-04 -0.15 -1.34 1.8E-01
Género -0.26 -2.50 1.3E-02
PMatematicas
PLEspafiola 0.11 2.29 2.3E-02
Plnglés
NotaEvAU 0.55 12.71 <2E-16 0.58 8.91 <2E-16
NotaEvAUA2 0.11 3.42 7.0E-04
Madrid 0.30 3.30 1.1E-03 0.48 4.48 1.1E-05
EBachillerato 0.51 4.78 2.8E-06
InteracciénEvAU-EB
Estadistico F (p-valor) 627EI_? 6()< 22;7 6()<
R2 corregido 0.273 0.391
AIC 1034 689.4
Maximo FIV 1.102 1.135

Fuente: elaboracién propia

Resultados en toda la titulacion

Considerando la nota a lo largo de toda la titulacion, en las titulaciones con
mayor carga matematica (Tabla 4) se observa que la nota en las pruebas de
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acceso a la universidad (EvAU) continta siendo una variable significativa
en todas ellas y que, adicionalmente, aparece un efecto cuadratico en
dos de los grados, lo que refuerza el efecto positivo de las puntuaciones
elevadas. Respecto al efecto de la especialidad de ciencias en bachillerato,
este desaparece al considerar la titulaciéon completa salvo para los estudios
de ADE Bilingiie. Es decir, tal y como se planteaba en la hipétesis 2, la
ventaja que confiere dicha especialidad en el primer curso se desvanece al
considerar la titulacion en su conjunto, salvo en el caso mencionado.

TABLA 4. Resultados de los modelos de regresion para las titulaciones con mayor carga
matemética, usando como variable dependiente la nota en toda la titulacion (en negrita las
variables significativas al 99.5%)

E2 (ADE) E2Bil (ADE Bilingiie) | E3 (ADEyDerecho) | E4 (ADE Internac.) E6 (ADEyR.L)
Coef. | Est.t v:l;r Coef. | Est.t | P-valor | Coef.| Est.t | P-valor | Coef. | Est.t | P-valor | Coef. E:t' P-valor
Coame | 470 | 486 | "% | 103 | 485 |S7E06| 048 | 613 | 24609 05| 260| 10600 | 447 | 2| 30602
Goo | 039 | 407 | P 08 | 208 | 38602
PMatematicas 009 | 192 |SSEQ 0.17 | 4.08 | 5.6E-05
PLEspafiola 0.25 | 4.03 | 8.7E-05
Pinglés 00| 220 29602 002 | 146 | I5EI 0.20 | 2.96 | 3.6E-03 | 0.30 | 3.00 | 4.2E-03
NotafvAU 0.50 | 886 <|26E 0.57 | 5.88 | 83E-08 | 0.67 | I3.59 | <2E-16| 057 | 8.66 | 4.5E-15 | 0.52 | 432 | 7.2E-05
NotabvAU*2 007 | 172 |87E-02( 0.24 | 343 |9.5E-04| 009 | 242 | I16E-02 | 0.16 | 3.21 | I.6E-03
Madrid 047 | 374 202: 0.86 | 444 | 2.8E-05 [ 0.51 | 6.02 | 4.6E-09 051 | 225 | 29E02
EBachillerato 025 | 229 [22E02] 0.60 | 2.99 |3.7E-03 021 | 182 | 70802 | 039 | 183 | 73602
InteraccionEvAU-EB 029 | 130 | 20E01
B 1846 674 5463 | 4398 91
Estadistico F (p- (< (1478 (< (< 1106
valor) 22 '|z)- 2 | 226 66)-
16) 1) | 1§
R2 corregido 034 0452 041 048 039
AIC 8074 2101 8186 377 1376
Maximo FIV 112 1779 1.454 1.60 LIl

Fuente: elaboracion propia

Respecto a las dos titulaciones sin carga matematica, los resultados
también coinciden con lo esperado, pues la especialidad en bachillerato
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no resulta significativa ni en Derecho ni en el doble grado en Derecho y
Relaciones Internacionales (Tabla 5).

TABLA 5. Resultados de los modelos de regresion para las titulaciones sin carga matematica,
usando como variable dependiente la nota en toda la titulacidn (en negrita las variables
significativas al 99.5%)

El (Derecho) E5 (Derecho y R.l.)

Coef. Est.t P-valor Coef. Est.t P-valor
Constante -0.34 -3.25 1.4E-03 -0.16 -1.14 2.6E-01
Género
PMatematicas 0.26 2.59 1.2E-02
PLEspafiola 0.11 1.56 1.2E-01
Pinglés
NotaEvAU 0.46 7.90 1.2E-13 0.50 5.98 1.4E-07
NotaEvAUA2 0.10 2.10 3.7E-02
Madrid 0.36 2.73 6.8E-03 0.46 2.45 1.7E-02
EBachillerato 0.38 2.52 1.2E-02
InteracciénEvAU-EB

19.66 22.04
Estadistico F (p-valor) (2.98E- | (I1.07E-

16) 09)

R2 corregido 0.225 0.384
AIC 604.3 154.1
Maximo FIV 1.179 1.201

Fuente: elaboracion propia

Discusion y Conclusiones

En lo que se refiere a las variables de control, en linea con lo planteado
por Beltran y La Serna (2008) y Tejedor (2003) respecto al efecto negativo
del cambio de residencia, este trabajo efectivamente ha detectado que, en
general, los alumnos procedentes de un centro de ensefanza secundaria
en Madrid obtienen notas superiores a los que provienen de otras
provincias. Este efecto se produce principalmente en el primer curso
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(seis de las siete titulaciones), mientras que si consideramos la titulacion
en su conjunto Unicamente aparece en tres de los siete grados analizados.
Si consideramos la titulacion en su conjunto, y centrandonos en los
cinco grados con mayor carga matematica, el efecto no es significativo
en aquellas titulaciones que tienen un enfoque mas internacional, como
son E4 (ADE internacional) y E6 (ADE + Relaciones Internacionales), y si
resulta relevante en las otras tres.

Respecto al rendimiento por género, no parecen existir diferencias
salvo en el caso de ADE, tanto en el primer curso como al considerar
la titulacion en su conjunto, en donde las mujeres presentan un
rendimiento superior. Centrandonos en el grado en ADE, si comparamos
este resultado con la literatura previa, vemos que coincide con los
de Mercado y Nifio (2012) y Martinez de Ibarreta, Rua, Redondo,
Fabra, Nufiez y Martin (2010). Respecto a otros trabajos, que también
encuentran este rendimiento superior en asignaturas concretas (Marti-
Ballester, 2012; Durdn, Maside, Rodeiro y Cantorna, 2016), en tanto que
el modelo desarrollado en este trabajo considera la nota media en todas
las asignaturas, nuestros resultados no pueden confirmar o refutar sus
conclusiones. Si tomamos en consideracion lo anterior junto al hecho de
que en el resto de titulaciones no parece tratarse de un factor relevante,
se pone en evidencia la necesidad de mas investigacion a este respecto.
No era el objetivo de este trabajo analizar el efecto del género en el
rendimiento académico en grados relacionados con ADE, y dicha variable
fue incorporada a efectos de control, pero el resultado obtenido pone de
manifiesto estamos ante un tema que requiere atencion.

En relacion al rendimiento académico previo a la universidad, en
todos los casos® la nota en las pruebas de acceso (EvAU) es la variable
mas relevante a la hora de explicar el rendimiento académico, tanto en
el primer curso como si consideramos la titulaciéon completa, algo que
coincide con la literatura académica previa que apunta a la relevancia
de este factor (Garcia-Diez, 2000; McKenzie y Schweitzer, 2001; Tejedor,
2003; Garbanzo, 2007; Richardson, Abraham y Bond, 2012). Por otra
parte, las puntaciones obtenidas en las pruebas propias de acceso de
matematicas muestran una relacién significativa en la doble titulacion
de E3. Estudios previos como los de Tourdén (1984), Beltran y La Serna

® La tnica excepcion es ADE bilingtie, titulacion en la que, al considerar la titulaciéon en su conjunto,
la provincia del instituto/colegio de procedencia es la variable con mayor influencia.
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(2008) y Barahona (2014) apuntaban a que el nivel matematico previo
era un predictor relevante del rendimiento académico en la universidad,
algo que, sin embargo, no hemos detectado en este trabajo salvo para
una titulacion. Respecto a la prueba de inglés, resulta significativa en el
primer curso de ADE Bilingiie y EG, y en E4 y E6 cuando consideramos
la titulaciéon en su conjunto. Estos resultados, dadas las caracteristicas
de las distintas titulaciones, parecen razonablemente coherentes con lo
que cabria esperar a priori. La ventaja que confiere un buen nivel de
entrada en E2 Bilingtie resulta obvia. El hecho de que también lo sea en
E4 y EG, grados con una orientaciéon claramente internacional, también
parece razonable. En todo caso, podemos concluir que el rendimiento
medio total (medido por la nota de EvAU) es mas relevante que las
competencias especificas en matematicas, lengua e inglés (medido por
las pruebas individuales de ICADE).

Respecto a la especialidad en bachillerato, objeto del presente
estudio, podemos confirmar la primera hipétesis: en las titulaciones con
mayor carga matematica (E2, E2 Bilingiie, E3, E4 y EG), los alumnos que
cursaron un bachillerato de ciencias muestran un rendimiento académico
superior el primer afio. Hay, no obstante, dos matices a considerar.
Por una parte, en E4 (ADE Internacional), el umbral de aceptacion se
alcanzaria inicamente si consideramos un contraste unilateral. Por otra,
en el grado en ADE (E2), aparece una interaccion entre la nota de acceso
y la especialidad de ciencias que resulta significativa y negativa el primer
ano. Esto implica que la pendiente para EvAU es menor en los alumnos
procedentes de un bachillerato de ciencias, produciéndose el corte con
respecto a sus compaiferos de ciencias sociales para un valor de 1.3.
Dado que las variables estan tipificadas, esto significa que el rendimiento
de los alumnos procedentes de un bachillerato de ciencias es superior
siempre que la nota de EvAU sea inferior a 8.7, mientras que si dicha
nota es superior, entonces son los alumnos procedentes de humanidades
y ciencias sociales los que logran mejores resultados®.

Se trata de un efecto interesante y que seria necesario analizar en
profundidad en futuras investigaciones. En el momento actual inicamente
podemos aventurar un posible efecto motivacional, en el sentido de que

@ Debe tenerse en consideracién que la variable “Especialidad en Bachillerato” es positiva y
significativa, por lo que, ademas de la pendiente, también se modifica la ordenada en el origen.
Como consecuencia el punto de corte no se produce en el valor medio, sino en una nota de EvAU
de 8.7.
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los alumnos procedentes de humanidades y ciencias sociales presenten
una mayor vocacion por esta titulacion. Es decir, alumnos con elevadas
notas de EVAU procedentes de humanidades y ciencias sociales tienen
una mayor motivacion por el grado que otros estudiantes, también
con elevadas notas de EvAU, pero procedentes de un bachillerato de
ciencias, lo que redunda en un mayor rendimiento. Sin embargo, de ser
asi, observariamos este efecto también en el resto de grados, algo que no
sucede, y esta es la razon por la que consideramos necesario llevar a cabo
mas investigacion a este respecto, para hallar una posible explicacién. Por
otra parte, la especialidad en bachillerato no parece tener influencia en
Derecho, titulacion que carece de materias cuantitativas, ni en el primer
curso ni en la titulacién en su conjunto.

En lo que se refiere a la segunda hipdtesis, también podemos
confirmarla parcialmente: en las titulaciones con mayor carga matematica
(E2, E2 Bilingtie, E3, E4 y E6), los alumnos que cursaron un bachillerato
de ciencias muestran un rendimiento académico similar al de estudiantes
que cursaron la especialidad de humanidades y ciencias sociales cuando
se considera la titulacién completa. Esta hipotesis se verifica en cuatro de
las cinco titulaciones, encontrando una excepcion en E2 Bilingte.

Finalmente, respecto a la hipétesis 3, también parece confirmarse
parcialmente: en las titulaciones sin carga matematica o con carga muy
limitada (E1 y E5), la especialidad cursada en el bachillerato es irrelevante
a la hora de explicar el rendimiento académico tanto del primer afio como
del resto de cursos. De nuevo encontramos una excepcion en el primer
curso de Derecho y Relaciones Internacionales, donde haber cursado un
bachillerato de ciencias si implica un mejor rendimiento académico.

Respecto a las limitaciones de este trabajo, en primer lugar, no se ha
encontrado explicacion al hecho de que la interacciéon entre la nota de
acceso y especialidad de ciencias sea significativa y negativa en el primer
curso del grado en ADE. Dado el tamafo de la muestra correspondiente,
606 alumnos de 6 promociones distintas, no parece que este efecto se deba
a sesgos muestrales, y, de hecho, tampoco es un efecto que sea posible
explicar en base a los resultados de investigaciones previas. En segundo
lugar, el hecho de que haber cursado un bachillerato de ciencias tenga un
efecto positivo y significativo en el primer curso de Derecho y Relaciones
Internacionales, y en toda la titulacion del grado en ADE Bilingiie, no
coincide con las hipoétesis de partida, y ademas no es facilmente explicable
ni en base al corpus tedrico existente, ni al analisis de los contenidos de
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cada una de dichas titulaciones. Las mencionadas titulaciones no tienen
una carga matematica superior a otras de las consideradas en la muestra,
y de hecho, en el grado de Derecho y Relaciones Internacionales dicha
carga es practicamente inexistente. Es necesario llevar a cabo mas
investigacion a este respecto para profundizar en las posibles causas,
quiza llevando a cabo un analisis similar al desarrollado en este trabajo,
pero distinguiendo entre distintas tipologias de asignaturas. De este modo
podria comprobarse si el efecto se circunscribe a determinadas materias,
que son las que provocan la desviaciéon en la nota media. Por ultimo,
y entrando en los aspectos metodolégicos, el hecho de que la muestra
corresponda a una dnica universidad, asi como las caracteristicas propias
de la misma, limita la validez externa del analisis. Nuestras conclusiones
pueden no ser directamente generalizables a los mismos grados en otras
universidades, en tanto que el perfil sociodemografico de los estudiantes
de la Universidad Pontificia Comillas no es representativo de la poblacion
estudiantil espafiola en general. Por esta razon, consideramos que los
resultados obtenidos en este trabajo deberian ser verificados o refutados
por trabajos similares en otras universidades.
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Resenas

Santos Rego, M.A.,Valle Arias,A.,y Lorenzo Moledo, M. (Eds.). (2019).
Exito Educativo. Claves de construccion y desarrollo. Valencia:
Tirant Humanidades. 318 paginas. ISBN 978-84-17508-80-7.

Esta obra, que se estructura a través de tres grandes partes, trata de
responder a todos aquellos componentes del éxito educativo, abordando
una de las tematicas que ha cobrado mas protagonismo recientemente.

El actual estado de inequidad educativa no deja de ser un fiel reflejo
de la situacion social vivida en multitud de paises europeos, donde el
lugar o familia de origen, asi como los recursos, entre otros factores,
juegan un papel clave en el rendimiento académico y ajuste escolar.

En este sentido, los autores presentan el éxito educativo no solo desde
un punto de vista clasico, donde se asocia al logro escolar, sino que
ahondan en el sentido mas amplio del término y aquilatan las variables
que componen el éxito a través de la educacién. De este modo, la obra
intenta ampliar los horizontes en todos aquellos aspectos que influyen
en el futuro educativo de las nuevas generaciones.

En el capitulo inicial, se analizan los nuevos enfoques de la motivaciéon
como un constructo dinamico entendido desde una perspectiva socio-
cognitiva, resaltando la importancia del papel de la orientacion a metas y
haciendo hincapié en las estrategias de control, la utilidad de las tareas y
las creencias e intereses de los estudiantes. En el segundo de los capitulos,
se realiza un recorrido sobre los argumentos positivos y negativos de la
prescripcion de deberes escolares, asi como las variables y agentes implicados
en su realizacion, finalizando con un apartado de buenas practicas.

Los capitulos tres y cuatro se dedican a la identificacion de aquellos
factores diferenciales que los estudiantes poseen cuando el rendimiento
es menor de lo esperado, estableciendo también estrategias y técnicas de
estudio y mejora del aprendizaje, entre las que se encuentra la supervision
de la comprension, la distribucion del tiempo o la busqueda de ayuda
por parte de los/as discentes.
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En cuanto al quinto capitulo, que cierra esta primera parte de la
obra, en €l se reflexiona sobre las relaciones entre las emociones y el
rendimiento académico, reivindicando la inclusion de experiencias de
educacion emocional en todas las etapas académicas como parte de un
proceso permanente.

Ya en la segunda parte del libro, el capitulo seis versa sobre las
metodologias activas que se pueden llevar a cabo en las escuelas,
destacando su uso en el fomento de modelos que desarrollen valores
como el compromiso, la autonomia o la solidaridad. En el capitulo siete,
por otro lado, se recogen las aportaciones de la neuroeducacién al
proceso educativo y los principales retos de la escuela actual.

El octavo capitulo recoge la integracion de las tecnologias emergentes
en los procesos de ensefianza-aprendizaje, los nuevos escenarios
formativos que se generan y las metodologias didacticas que los entornos
digitales permiten implementar. Respecto al capitulo nueve, con el que se
alcanza el ecuador de la obra, se dedica a la importancia de la labor de
orientacion a lo largo de la vida y sus principales ambitos de actuacion,
incidiendo sobretodo en las etapas de transicion.

Los autores configuran el ultimo apartado de la obra con cinco
capitulos que giran en torno a la intervencion situada. En concreto, en su
capitulo diez se habla de la relacién entre comunidad, familia y escuela y
las implicaciones que estas sinergias producen en el ajuste y rendimiento
escolares. Destacando, ademas, la importancia de la comunicacién y
participacion familiar para con la escuela y el rol del “ecosistema social”
y los sentimientos de pertenencia.

El capitulo once se dedica a la gestion educativa de la diversidad
cultural, ahondando en la promocién de una pedagogia de éxito en clave
inclusiva y buscando el sentido de éste en los contextos de diversidad
étnico-cultural presentes actualmente en Europa. El decimosegundo
capitulo se dedica a la empleabilidad de colectivos vulnerables,
realizando una aproximacion a las politicas y programas socio-laborales
y educativos en Espaiia.

En relacién al capitulo trece, vertebra la relacion entre el éxito escolar
y la inteligencia en sus diversas expresiones y modelos de medida.
Siendo, por ultimo, el decimocuarto capitulo el que cierra la obra con la
descripcion detallada de la evaluacion e intervencion de las competencias
matematicas desde una perspectiva psicoevolutiva.
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Como se puede ver a lo largo del libro, es complejo ser participe
de un profundo debate sobre lo que conforma el éxito educativo sin
entenderlo como un constructo que escapa al logro escolar y del que
forman parte multitud de elementos. Es indudable que obras como la
aqui resefiada aportan luz sobre un tema que inevitablemente requiere,
mas que nunca, de fundamentaciones coherentes y basadas en la
evidencia. En ese sentido, a lo largo de la misma, se han podido rescatar
numerosas referencias a metodologias activas, inclusivas y flexibles que
dan respuesta a las actuales demandas surgidas de la diversidad cultural,
familiar y de desarrollo del individuo.

En definitiva, estamos ante una obra bien articulada donde los autores
resaltan la importancia de la interrelacion entre los/as estudiantes, el
profesorado, las familias, las escuelas, y por supuesto, la comunidad.
Pretenden, ademas, poner el foco no solo sobre los agentes de la
comunidad educativa, sino también sobre las politicas y la administracion
educativa, piedra angular donde han de subyacer programas basados
en un gran consenso. Todo ello, sin realizar concesiones idealistas y
aportando luz sobre metodologias e intervenciones eficaces que mejoren
las capacidades, destrezas y habilidades de los/as estudiantes y mitiguen
la frecuente banalizacién de lo que se entiende por “éxito educativo”.

Alba-Elena Martinez-Santos

Santos Rego, M.A.,Valle Arias,A.,y Lorenzo Moledo, M. (Eds.). (2019).
Exito Educativo. Claves de construccion y desarrollo. Valencia:
Tirant Humanidades. 318 paginas. ISBN 978-84-17508-80-7.

Esta obra, que se estructura a través de tres grandes partes, trata de
responder a todos aquellos componentes del éxito educativo, abordando
una de las tematicas que ha cobrado mas protagonismo recientemente.

El actual estado de inequidad educativa no deja de ser un fiel reflejo
de la situacion social vivida en multitud de paises europeos, donde el
lugar o familia de origen, asi como los recursos, entre otros factores,
juegan un papel clave en el rendimiento académico y ajuste escolar.

En este sentido, los autores presentan el éxito educativo no solo desde
un punto de vista clasico, donde se asocia al logro escolar, sino que
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ahondan en el sentido mas amplio del término y aquilatan las variables
que componen el éxito a través de la educacion. De este modo, la obra
intenta ampliar los horizontes en todos aquellos aspectos que influyen
en el futuro educativo de las nuevas generaciones.

En el capitulo inicial, se analizan los nuevos enfoques de la motivacion
como un constructo dinamico entendido desde una perspectiva socio-
cognitiva, resaltando la importancia del papel de la orientacion a metas y
haciendo hincapié en las estrategias de control, la utilidad de las tareas y
las creencias e intereses de los estudiantes. En el segundo de los capitulos,
se realiza un recorrido sobre los argumentos positivos y negativos de la
prescripcion de deberes escolares, asi como las variables y agentes implicados
en su realizacion, finalizando con un apartado de buenas practicas.

Los capitulos tres y cuatro se dedican a la identificacion de aquellos
factores diferenciales que los estudiantes poseen cuando el rendimiento
es menor de lo esperado, estableciendo también estrategias y técnicas de
estudio y mejora del aprendizaje, entre las que se encuentra la supervision
de la comprension, la distribucién del tiempo o la biusqueda de ayuda
por parte de los/as discentes.

En cuanto al quinto capitulo, que cierra esta primera parte de la
obra, en €l se reflexiona sobre las relaciones entre las emociones y el
rendimiento académico, reivindicando la inclusiéon de experiencias de
educacién emocional en todas las etapas académicas como parte de un
proceso permanente.

Ya en la segunda parte del libro, el capitulo seis versa sobre las
metodologias activas que se pueden llevar a cabo en las escuelas,
destacando su uso en el fomento de modelos que desarrollen valores
como el compromiso, la autonomia o la solidaridad. En el capitulo siete,
por otro lado, se recogen las aportaciones de la neuroeducacién al
proceso educativo y los principales retos de la escuela actual.

El octavo capitulo recoge la integracion de las tecnologias emergentes
en los procesos de ensefianza-aprendizaje, los nuevos escenarios
formativos que se generan y las metodologias didacticas que los entornos
digitales permiten implementar. Respecto al capitulo nueve, con el que se
alcanza el ecuador de la obra, se dedica a la importancia de la labor de
orientacion a lo largo de la vida y sus principales ambitos de actuacion,
incidiendo sobretodo en las etapas de transicion.

Los autores configuran el ultimo apartado de la obra con cinco
capitulos que giran en torno a la intervencion situada. En concreto, en su
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capitulo diez se habla de la relaciéon entre comunidad, familia y escuela y
las implicaciones que estas sinergias producen en el ajuste y rendimiento
escolares. Destacando, ademads, la importancia de la comunicacion y
participacion familiar para con la escuela y el rol del “ecosistema social”
y los sentimientos de pertenencia.

El capitulo once se dedica a la gestiéon educativa de la diversidad
cultural, ahondando en la promocion de una pedagogia de éxito en clave
inclusiva y buscando el sentido de éste en los contextos de diversidad
étnico-cultural presentes actualmente en Europa. El decimosegundo
capitulo se dedica a la empleabilidad de colectivos vulnerables,
realizando una aproximacion a las politicas y programas socio-laborales
y educativos en Espafia.

En relacion al capitulo trece, vertebra la relacion entre el éxito escolar
y la inteligencia en sus diversas expresiones y modelos de medida.
Siendo, por ultimo, el decimocuarto capitulo el que cierra la obra con la
descripcion detallada de la evaluacion e intervencion de las competencias
matematicas desde una perspectiva psicoevolutiva.

Como se puede ver a lo largo del libro, es complejo ser participe
de un profundo debate sobre lo que conforma el éxito educativo sin
entenderlo como un constructo que escapa al logro escolar y del que
forman parte multitud de elementos. Es indudable que obras como la
aqui resefiada aportan luz sobre un tema que inevitablemente requiere,
mas que nunca, de fundamentaciones coherentes y basadas en la
evidencia. En ese sentido, a lo largo de la misma, se han podido rescatar
numerosas referencias a metodologias activas, inclusivas y flexibles que
dan respuesta a las actuales demandas surgidas de la diversidad cultural,
familiar y de desarrollo del individuo.

En definitiva, estamos ante una obra bien articulada donde los autores
resaltan la importancia de la interrelacion entre los/as estudiantes, el
profesorado, las familias, las escuelas, y por supuesto, la comunidad.
Pretenden, ademis, poner el foco no solo sobre los agentes de la
comunidad educativa, sino también sobre las politicas y la administraciéon
educativa, piedra angular donde han de subyacer programas basados
en un gran consenso. Todo ello, sin realizar concesiones idealistas y
aportando luz sobre metodologias e intervenciones eficaces que mejoren
las capacidades, destrezas y habilidades de los/as estudiantes y mitiguen
la frecuente banalizacién de lo que se entiende por “éxito educativo”.

Alba-Elena Martinez-Santos
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Memoria 2019
de la Revista de Educacion

José Luis Gaviria
Editor Jefe

Esta memoria es un resumen de la actividad editorial de la Revista de
Educacion durante el afio 2019. Recoge los datos estadisticos sobre los
articulos recibidos y publicados y las principales novedades producidas
en la edicion de la revista.

En este nimero, junto a esta memoria, aparece la relaciéon completa
de los revisores externos que han evaluado articulos en este periodo y la
de autores que han firmado articulos publicados en 2019.

Articulos recibidos y publicados en 2019

Articulos recibidos por secciones

En la redaccion de la revista se ha recibido un total de 389 articulos a lo
largo de 2019, lo que representa una disminucién de, aproximadamente,
el 18 % respecto al ano 2018. La distribucion por secciones se representa
en el Grafico I

La seccion de investigaciones sigue siendo la que ha recibido un
porcentaje mayor de originales, con un 88%.
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GRAFICO . Articulos recibidos en 2019 por secciones

4;12%

Investigacion

[JSeccidén monografica

30; 88%

Resultado de la revision externa: articulos aceptados y
rechazados en 2019

Del total de articulos llegados a la redaccion, un 92 % ha sido rechazado
o desestimado.

De todos los articulos de investigacion recibidos en 2019, 7 estan
en revision, 357 han sido desestimados o rechazados, y 25 han sido
publicados o aceptados para publicacion en 2020. El resto de los articulos
publicados o aceptados para publicaciéon en 2019 no se recibieron en
2019, y por lo tanto no forman parte del computo.
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GRAFICO II. Situacién de los trabajos recibidos en 2019

7, 2% 25; 6%

JEn revision

[J Publicados o aceptados para
publicacién en 2020
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En 2019 la revista ha publicado un total de 34 articulos.
El siguiente grafico recoge la comparativa de articulos publicados en
las diferentes secciones (2018-2019).

GRAFICO Ill. Comparativa de articulos por secciones (2018-2019)
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El Grafico IV recoge la distribucion del conjunto de articulos publicados
en 2019 en los diferentes nimeros de la revista.

GRAFICO IV. Articulos publicados en 2019 en cada nimero de la revista

10 10

#383 #384 #385 #386

La politica editorial de la revista tiene como prioridad publicar articulos
atendiendo especialmente a su alta calidad cientifica y al interés general.
Esto implica un menor numero de originales publicados con relacién a
periodos anteriores de la revista.

Proceso editor: gestion, revision y publicacion de articulos

Tiempo medio entre recepcion de articulos y publicacion definitiva

En el Griafico V podemos ver el tiempo medio expresado en dias
transcurridos desde su recepcion hasta su publicacion definitiva.

Como podemos comprobar en el grifico V el tiempo medio
transcurrido entre la recepcion de los originales hasta su publicacion
ha ido reduciéndose durante 2019.Este tiempo depende basicamente de
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la cantidad de articulos que se reciben en la redaccion de la revista vy,
fundamentalmente, de la diligencia de los evaluadores externos.

Es un objetivo central de la redaccion de la revista la reducciéon de
este tiempo de proceso para bien no sélo de la propia publicacion sino
especialmente de los autores, Cuanto menor sea el tiempo transcurrido
desde que una investigacién se ha terminado hasta que la comunidad
cientifica y académica puede conocerlos, mejor es para dicha comunidad
y para los propios autores que publican. Pero también en el caso de los
articulos que finalmente son rechazados, es conveniente que los autores
dispongan de esa informacion a la maxima brevedad, bien para hacer
las modificaciones que sean pertinentes, o bien para tratar de encontrar
otro medio editorial mas apropiado para sus trabajos. Por este motivo
la redaccion de la Revista de Educacion esta haciendo un esfuerzo para
que en el minimo tiempo posible pueda comunicarse la situacién a los
autores de los articulos que son desestimados en una primera revision.
Esto facilita a los propios autores la busqueda de alternativas para sus
trabajos y redunda en una menor presion sobre el conjunto de los
evaluadores de la revista, que pueden concentrarse en unos articulos
que ya han pasado un filtro previo.

Con este objetivo la redaccién de la revista ha publicado una lista
de categorias de trabajos que como regla general, y salvo casos cuya
excepcionalidad valorara la redaccion, no seran publicados. Esta relacion
incluye:

Resumenes de literatura sobre un tema

Resumenes de trabajos académicos

Estudios de validacién de instrumentos

Evaluaciones de programas concretos de intervencion

Resultados de aplicacién de encuestas

Informes sobre innovaciones didacticas de alcance local

Trabajos de divulgacion

Articulos de opinion

Estudios en los que no se especifique con claridad la muestra
utilizada y el método de seleccion de la misma, los instrumentos
utilizados y sus caracteristicas técnicas

B Trabajos basados en muestras pequenas o incidentales, como
alumnos de un colegio, escuela, o facultad con escasa posibilidad
de generalizacion
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En este mismo sentido, si de un tema determinado se ha publicado
recientemente un trabajo, es poco probable que el mismo tema vuelva
a ser abordado, excepto que el nuevo articulo suponga una aportacion
muy relevante.

GRAFICO V. Tiempo medio entre la recepcién y la publicacién definitiva de niimeros homdlo-
gos (2018-2019)
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Estadisticas de revision 2019

GRAFICO VI: Tiempo (dfas naturales) medio de respuesta a la solicitud de revisién (2019)
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De este grafico, puede deducirse que los revisores cumplen, de forma
generalizada, con el plazo de revision solicitado. Hay que destacar que
se trata de valores medios, lo que quiere decir, naturalmente, que en
algunos casos particulares el proceso puede prolongarse mas, o reducirse
significativamente. Como podemos ver es precisamente en los casos en
los que se produce rechazo donde mas se dilata el plazo de tiempo.

Difusion de obras relevantes en el ambito de la educacion

Durante 2019 se publicaron 9 resenas. En el Grafico VII se muestra la
distribucion, por nimeros, de los libros resefados.
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GRAFICO VIL. Libros resefiados en cada nimero publicado en 2019

#383 #384 #385 #386

Estrategia editorial y resultados

Durante 2019 ha continuado el proceso iniciado a finales del afio 2005,
con el fin de alinear la Revista de Educacion con los indicadores de
calidad mas exigentes establecidos para las revistas cientificas y mejorar
su factor de impacto, especialmente en las bases de datos internacionales
de prestigio.

La Revista de Educacion aparece en los siguientes medios de
documentacién bibliografica:

Bases de Datos Nacionales

B RESH (Revistas Espafnolas de Ciencias Sociales y Humanas)
m BEG (GENCAT)
m ISOC

m PSICODOC
m DIALNET

m REDINED (Red de Bases de Datos de Informacion Educativa)

Bases de Datos Internacionales
B Social Sciences Citation Index (SSCI)
m Social Scisearch®
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B Journal Citation Reports/Social Sciences Edition

m SCOPUS (Elsevier B.V.)

B European Reference Index for the Humanities (ERIH)
m Ulrich’s Periodicals Index Directory

B LATINDEX (Iberoamericana)

B Sociological Abstracts (CSA Illumina)

B PIO (Periodical Index Online, Reino Unido)

m IRESIE (México)

m ICIST (Canada)

m HEDBIB (UNESCO-Higher Education Bibliography)
B SWETSNET (Holanda)

Plataformas de evaluacion de revistas

B SCImago Journal & Country Rank (SJR)

m CARHUS Plus+

B Matriu d’Informacié per a ’Avaluacié de Revistes (MIAR)

B Clasificacion Integrada de Revistas Cientificas (CIRC)

B DifusiéonyCalidad Editorial delas Revistas Espafolas de Humanidades
y Ciencias Sociales y Juridicas (DICE)

Catalogos Nacionales

m Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC-ISOC)

B Red de Bibliotecas Universitarias (REBIUN)

B Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa (Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte)

m Catalogo Colectivo de Publicaciones  Peridédicas en Bibliotecas
Espafiolas (Ministerio de Educacion)

Catalogos Internacionales

B WorldCat (USA)

B Online Computer Library Center (USA)

B Library of Congress (LC)

B The British Library Current Serials Received

m King’s College London

m Catalogue Collectif de France (CCFr)

B Centro de Recursos Documentales e Informaticos de la Organizacion_
de Estados Iberoamericanos (OED)

B COPAC, National, Academic and Specialist Library Catalogue (Reino
Unido)
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B SUDOC, Catalogue du Systeme Universitaire de Documentation
(Francia)
B ZDB, Zeitschriftendatenbank (Alemania)

Clarivate analytics public6 en junio de 2019 el factor de impacto 2018 de
las revistas indexadas en el Social Sciencies Citation Index (SSCD).

La Revista de Educacion tiene un factor de impacto de 0,310 en el
JCR, ocupando la posicion 234 de 243 en el conjunto de revistas de la
disciplina Education & Educational Research. Este indice corresponde a
la evaluacion de los articulos publicados en los afios 2017 y 2016.

Si se analizan los nimeros correspondientes los indicadores de esas
revistas prestigiosas con las que nos comparamos, puede verse que
hay una variabilidad relativamente grande y que no conviene fijarse
solamente en estos indices a pesar de que sean muy positivos. Se trata
de mantener una linea editorial estable que garantice una buena posicion
de la revista en la consideracién de la comunidad académica y educativa
a la que sirve.

Puede encontrarse mas informacioén sobre Journal Citation Reports y

el factor de impacto en el enlace www.accesowok.fecyt.es/jcr/

Novedades y difusion de la revista

La Revista de Educacion se publica exclusivamente en formato electronico,
aunque cabe la opcion de recibirla en papel si se solicita expresamente
a la Subdireccion General de Documentacion y Publicaciones del
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, para lo que se ha establecido
un servicio de impresion bajo demanda. Esta misma opciéon es la que
da servicio a las suscripciones (individuales e institucionales), la venta
y el canje con otras revistas educativas nacionales e internacionales de
prestigio que ingresan en los fondos de la Biblioteca de Educacion.

Agradecimientos
No podemos terminar esta memoria sin el reconocimiento y el

agradecimiento a todos los que la hacen posible, desde los autores que
muestran su aprecio enviando sus originales, pasando por los revisores
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que de manera desinteresada y objetiva hacen su valoracién, hasta
todo el personal que colabora para que la Revista de Educacion sea
fisicamente posible. Con la ayuda de todos ellos la Revista de Educacion
continuara su esfuerzo para prestar el mejor servicio a la educacién y a
la comunidad educativa, permitiendo el intercambio fluido y vivo de los
resultados de la mejor investigacion cientifica en este ambito.
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