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Prologo

En esta publicacién se presentan las dos ponencias que constituyeron la base
tedrica de los talleres que se desarrollaron durante las III Jornadas de Formacién
del Profesorado de espaiiol celebradas en la sede del Instituto Cervantes de Sofia en
septiembre de 2010.

La primera de ellas, titulada “El comic y el humor en las clases de E/LE”, profundiza
en el valor del humor como factor de motivacion en el proceso de enseiianza-
aprendizaje y presenta las muiiltiples posibilidades que brinda el cémic como
material de clase.

En “Técnicas de aprendizaje de léxico para estudiantes de E/LE” se analizan
diversas tacticas y estrategias para transmitir y ampliar el 1éxico de los estudiantes
de una forma amena y eficaz.

Quisiera agradecer a las autoras su intervencion en las Jornadas y la presentacion
de los articulos que aqui se recogen. No dudo de que los profesores apreciaran la
calidad de los mismos y valoraran la manera en que estas aportaciones pueden
contribuir a su perfeccionamiento profesional.

Celia Arana Rezola
Consejera de Educacion




«MUERTOS DE RISA: EL COMIC Y EL HUMOR EN EL AULA DE E/LE»

Eleni Leontaridi & Natividad Peramos Soler

Universidad Aristoételes de Saldnica (Grecia)

RESUMEN: El humor es un componente lidico fundamental en la clase de E/LE como
lo demuestra la creciente cantidad de articulos y propuestas de uso de éste como
apoyo en el aprendizaje de la lengua extranjera. Las muestras de lengua
humoristica, como las tiras de comic por ejemplo, constituyen un interesante
recurso didactico como forma de facilitar la lectura y la comprension a los alumnos
de lenguas extranjeras y ayudarles a ampliar vocabulario, fomentar conocimientos
gramaticales y socioculturales, etc. Desde esta perspectiva, en este trabajo nos
centramos en aspectos tedricos y practicos de la explotacion didactica de materiales
humoristicos en la clase de E/LE, cuyo uso puede hacer que el proceso de
aprendizaje resulte mas ameno, productivo y creativo.

Palabras clave: comic, humor, E/LE, pragmdtica, componente Iiidico

ABSTRACT: A sense of humor is a fundamental component of a foreign language
class as it is proven by the numerous articles and proposals that show how useful it
is as an educational instrument. The usage of comic, for example, in a foreign
language class is an interesting educational tool because it facilitates reading
comprehension, vocabulary expansion, grammar consolidation and it helps
students acquire socio-cultural concepts of the foreign culture. In this perspective,
in the present article we will focus on both theoretical and practical aspects
concerning the implementation of humoristic materials in the foreign language
class. Hopefully, these materials will make the learning process more pleasant,
creative and efficient.

Key words: comic, humor, Spanish as a foreign language, pragmatics, humoristic
component




El comic, relato completo de un texto, expresado en imdgenes o viiietas es un producto
mds de nuestra época, una época donde casi todo lo visual estd desbancando al texto,
una época donde vence la ley del minimo esfuerzo. Es obvio que ver una escena, exige
mucho menos trabajo que leer una descripcion, por maravillosa que sea.

De ahi que los escritores, los amantes de la cultura, y muchos profesores también
proclamen que el comic estd fomentando el analfabetismo colectivo y contribuyendo,
aiin mds, al abandono de la lectura. Sin embargo, no se puede ni se debe rechazar tan
categoricamente un medio tan expresivo como el cémic, sin antes haber profundizado
en este medio actual de comunicacion que estd alcanzando tiradas de millones de
ejemplares y gracias al cual grandes obras de la literatura como El Quijote y hasta la
misma Biblia se han difundido universalmente.

Miravalles Rodriguez (1999: 172)

FUNDAMENTOS TEORICOS

El humor y el componente lidico son dos aspectos que cada vez adquieren mayor
peso en la clase de E/LE pues el nimero de trabajos que se ocupan de su uso e
importancia en el Ambito de la glotodidactica aumentan constantemente. De la
misma forma que en otros estudios nuestros nos hemos ocupado del componente
Iadico en distintos campos de la enseiianza de lenguas?, en el presente trabajo nos
centraremos en el componente lidico desde la perspectiva del uso de muestras de
lengua humoristica, como las tiras de cémic, en la clase de E/LE.

El término comic suele usarse de forma genérica para hacer referencia tanto a las
tiras de céomic, como a los tebeos, etc.. No obstante, no se trata de nociones
idénticas, por tanto, si nos fijamos en las siguientes definiciones de la RAE (2001)
queda claro que un tebeo es un comic pero no todos los cdmics son tebeos, mientras
que la diferenciacion del término historieta es mas compleja:

! Véase por ejemplo Leontaridi (2008); Leontaridi et al. (2005, 2009, en prensa); Erotas et al. (2006, 2008); Ruiz et al. (2007).




Comic (Del ingl. comic). 1. m. Serie o secuencia de vifietas con desarrollo narrativo. 2.
m. Libro o revista que contiene estas virietas.

Tebeo?. (De TBO, nombre de una revista espanola fundada en 1917). 1. m. Revista
infantil de historietas cuyo asunto se desarrolla en series de dibujos. 2. m. Seccion de
un periodico en la cual se publican historietas grdficas de esta clase.

Historieta. (Del dim. de historia). 1. f. Fabula, cuento o relacién breve de aventura o
suceso de poca importancia. 2. f. Serie de dibujos que constituye un relato céomico,
dramadtico, fantdstico, policiaco, de aventuras, etc., con texto o sin él. Puede ser una
simple tira en la prensa, una pdgina completa o un libro.

Ahora bien, como seiiala Villegas Santana (2005: 94), recogiendo a Torres, segin
Freud habria que distinguir entre el chiste, lo cdmico y el humor, pues el chiste se
concibe como «una liberacion del hombre ante los factores que lo inhiben y
reprimen cotidianamente»; a su vez, lo comico se puede considerar «una descarga
de la energia acumulada por los pensamientos», y el humor «un escape de energia
emotiva».3

No obstante, para el presente trabajo, no entraremos en disquisiciones teoricas
sobre el puesto que ocupan todos estos materiales en el area del humor, sino que
los usaremos bajo el epigrafe comiin “materiales humoristicos”.

2 Vergara Diaz (2009: 2-3) en su presentacion de la evolucion del comic en Espafia a lo largo de tres décadas, aceptando lo fijado
por la Academia, propone las siguientes categorias, considerando que el comic las engloba a todas ellas:

- «Historieta: cémic o tira de prensa de tipo humoristico.

- Tebeo: comic infantil, en la mayoria de los casos encuadernado con alambre.

- Novela grdfica: cémic para adultos con un tratamiento de las historias maduro e inteligente. [...].

- El manga se define como comic de procedencia, principalmente, japonesa.

De tal manera, [..] € anglicismo cdmic engloba y amplia los vocablos tradicionalmente espafioles (claro es el ejemplo de la
revista TBO, origen de la palabra tebeo). S bien comic deriva del inglésy significa comico, de ahi que desde el ambito anglosajon
crearan €l término de novela gréfica (en el fondo es lo mismo que acabamos de hacer, huir del término tebeo o historieta por uno
con menos connotaciones humoristicas). En definitiva, entendemos que €l mejor término a usar es comic, quedando su origen
humoristico algo matizado en lengua espariola.

% En relacion con e humor, €l chiste y lo cdmico, Pérez Gutiérrez (2004: 46) matiza que «lo “ comico” seria ‘todo aquello que
divierte o excita larisa’. Lo “ cdmico” no depende de la intencién, pues nada mas cémico que alguien resbalando por la calle, ya
que € hecho suele provocar risas desternillantes, pero casi nunca en la persona que involuntariamente “ sufre” la accién. Lo
“humoristico” ya es consecuencia de algo intencional. El “humor” seria una ‘actitud subjetiva’, ‘un estado de animo’, ‘una
predisposicion a la alegria’ (aunque también se habla de “ mal humor” ). El “ humor” o “ humorismo” conectaria mas con la fina
ironia y se alejaria del sarcasmo critico. , el “ chiste” lo entendemos como un ‘texto humoristico’, ‘algo intencional, con unas
caracteristicas de ficcionalidad narrativa, brevedad, efecto-sorpresa que aspira alo comico’ ».




2. EL COMIC Y EL HUMOR EN LA CLASE DE E/LE

Segun Iglesias Casal (2000: 445-446), los materiales humoristicos «resultan muy
eficaces tanto para desarrollar las cuatro destrezas bdsicas [...] como para trabajar
las distintas dreas de habilidad que articulan la competencia comunicativa»*. El
humor puede servir como pretexto para presentar contenidos de diversa indole, de
modo que -como sefiala la autora- estos materiales sirven para trabajar las
competencias lingiiistica, discursiva, estratégica, socio-cultural y socio-pragmatica
del alumno. Sea como sea, seguin seiiala Flores Acufia (2008: 90), «el cémic, gracias a
la atractiva combinacion de imdgenes y texto, motiva y entretiene, estimula la
creatividad y favorece el aprendizaje»s. Esta autora® ofrece una interesante
propuesta de explotacion didactica del comic en la clase de italiano como L2,
basiandose en la siguiente clasificacion de modalidades de su uso, la cual
adaptaremos a nuestras necesidades:

1. El comic para motivar. f'fHE DECIDIDO EMFR m.‘
2. El cémic como libro de texto. [ LA REALIDAD, ASIQUE |
3. El comic de apoyo. APENAS SE PONGA, LiINDA /
4. El comic para desarrollar la competencia e AL [ -
pragmatica’. e

El comic proceso / creacion.
El cOmic como aproximacion a la cultura
espaiiola.

o wm

A continuacion veremos, a modo de muestra, algunas propuestas de actividades que
se pueden usar en la clase de E/LE. La lista es infinita y puede incluir tanto co6mics
extranjeros traducidos al espafiol (Astérix, Tintin...) como originalmente escritos en
lengua espaiiola, como son Mafalda, Mortadelo y Filemon, La 13 Rue del Percebe y
Mujeres Alteradas8), por citar algunos ejemplos.

* yaenlaversiéninicia del Plan Curricular del Instituto Cervantes (1994: 15) la competencia comunicativa se definia como «el
conjunto de conocimientos'y capacidades que permite emitir y entender |os mensajes de manera contextual mente apropiada». Para
una aproximacion al concepto de la competencia comunicativa, constltese Cenoz Iragui (2004).

® En eso esta de acuerdo Lorente Rebollo (1990: 141) cuando dice que: «Si superficialmente analizamos un Cémic, descubrimos un
objeto bidimensional con imégenes estéticasy textos, que en principio solo parece dar satisfaccion visual. Ahora bien, es mucho
més que eso: bello panorama de dibujos, grafismos o juego de colores, porque mediante el prodigioso fenébmeno sinestésico, €
cerebro humano interpreta los mensajes i conico-visual es como recibidos por otros umbrales sensitivos: gusto, tacto, olfato u oido. Y
lo hace con tal eficienciaque el lector de iméagenes puede vivir el tema ofrecido como historieta con todo tipo de transferencias de
sensaciones, suefios y fantasias. Por o tanto, si el Comic puede dar una riquisima informacién, es porgque posee una estructura
poderosa cuya singularidad es manifiesta.

® Flores Acufia (1990: 96), siguiendo a Fernandez Garrido y Diaz del Teso (1990: 111-153).

"Edta categoria ha sido introducida por nosotros, sustituyendo la categoria“El cdmicy el texto humoristico como aproximacién ala
traduccion subordinada” de Flores Acufia.

8 Mafalda es|a creacién més conocida del di bujante argentino Quino (Joaquin Salvador Lavado). Mortadelo y Filemény La 13 Rue
del Percebe son creaciones de Francisco | bafiez, como también |o son Pepe Goteray Otilio, El botones Sacarino, Rompetechosy La
familia Trapisonda. Mujeres Alteradas, igual que Superadasy Curvas Peligrosas son creaciones de la historietista argentina Maitena
(Maitena Burundarena). Sobre seleccién de comics, dibujantes espafioles, etc. véase: http://guiadel comic.com/




2.1 El Comic para motivar

El tema de la motivacion en el campo de la adquisicion de la L2 surgio en la década
de los ‘50 por estudiosos como Lambert (1955) que se interesaron en estudiar la
intuicidon -hasta aquel momento especulativa- de que el desarrollo del bilingiiismo
de un alumno se ve afectado por su grado de compromiso emocional en el
aprendizaje de la L2. Desde entonces se ha demostrado que la motivacion del
alumno es un factor que puede aumentar el éxito en el proceso de aprendizaje de
una lengua extranjera®, pues, al fin y al cabo «...aquellos [alumnos] que han tenido
mds éxito son los que estdn mds motivados. Asi, la motivacion puede ser tanto un
resultado como una causa del éxito» (Yule, 2004: 224).Desde esta perspectiva, la
motivacion del profesor es también fundamental, pues, como caracteristicamente
sefiala Coloma Maestre (2003: 234) «serd mds util para los alumnos un mal texto
llevado a clase con emocién que un buen texto llevado con apatia»10.

Las razones por las que un texto pueda cautivar al lector varian, dependiendo en
gran medida de los gustos personales del mismo. A un estudiante le puede gustar la
novela, a otro los cuentos o la poesia, etc.

El estilo del autor, los personajes, el desarrollo de la trama son factores desde luego
importantes, pero estamos convencidos de que si un texto es divertido atraera la
atencion de la mayoria de los estudiantes. Igualmente, la naturaleza desenfadada de
las vifietas puede ayudar a los alumnos a desinhibirse a la hora de expresarse de
forma oral o escrita. Por ejemplo, se puede elegir un cémic que resulte atractivo
para los alumnos por su tematica o disefio y se les pide que lo describan o que
expresen su opinion (oralmente o por escrito) sobre el tema expuesto por el
profesor.

% |ainterrelacion entre la motivacion y €l aprendizaje de una L 2/LE, conslltese L orenzo Bergillos (2004).

10 Igualmente, el docente debe esforzarse en conocer los intereses y los gustos de sus alumnos —ademés de saber elegir textos con
un [éxico y estructuras adecuados para su edad y nivel-, para poder encontrar textos que animen alos alumnos, pues «la motivacion
es la tinica capacidad que puede poner en marcha el interés por lalectura» (Guerrero Ruiz & Belmonte Serrano, 1998: 14). Acerca
del temade laanimacion alalecturaen laclase de E/LE, véase Leontaridi et a. (en prensa).

10




A modo de ejemplo, se podian usar los dibujos de Maitena que vemos a la derecha
para crear en clase un debate sobre estereotipos de género, etc.

Se pueden usar tanto vifietas que consisten sélo en imagenes, como vifietas en las
que aparece algun tipo de didlogo o comentario. Considérense por ejemplo:

i Jo5 Dby mumoa smouarition Mada. |

MAN Y MIRAN PERO NO VEN CREEN QUE PARA BUSCAR HAY QUE REVOIVER

Tosiyo[o ‘\__flsf no b

b, ahi Y
USGUE hi.. = l':.‘ﬂi‘lm"f BT

dahi dander

i

-_ A5
EN VEL DE PEDIR AYUPA
TE ECHAN LA CULPA

/jdFero dnde
e

NUNCA SABEM DENDE ESTAN LAS (O5AS
PORRUE MNO LAS GUARDAMN

[ asi que.
sigmpie Venis
3812 2t

iy desde cuando se
Gﬁaﬂa\‘ﬁaﬁ servillelads Jin<a
en este cyn ens! £,

7 e |

Pedir fueeo..
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ENTREVISTA DE TRABAJO PARA IKEA

Coja una silla
y siéntese._

canddy PETE 13 -Es que no paran. Ademds del catalin, el vaseo, ol gallego ¥ aligin otro, ahora van a inventar 14
uno nuevo qgue s llama latin.

EL DIRECTOR ME ACABA DE IAH, MALDITO PODER
DECIR QUE CON LA CRISIS NECESITA ESTABLECIDO! ¥ EL CAPULLO VA
AHORRAR EN PERSONAL \. A POR Ti, EL POBRE BECARIO, EL
COMO SEA, ¥... ESLABON DEBIL... d

DE PARTE'L
SECRETARIO ; !
GENERAL... . auE EL vINo DE
-/ NAVIDAD DE LA
CONSEJERIA SE
HARA EsTE ARo EN

b

EN REALIDAD MURMURABA ALGO
SOBRE LO BARATO QUE LE SALDRIA
UNA REDACCION SOLO A BASE

UNA VERGUENZA, TODOS TE
APOYAMOS, BLA BLA BLA Y
TODA LA PESCA, MUCHA
SUERTE ¥ TAL, CIAO.

DE BECARIOS.

H,
=115 16

2.2 El CoOmic como libro de texto

Es practicamente imposible usar de forma exclusiva como manual de E/LE un libro
de comic, puesto que el presente mercado editorial no ofrece ningiin método de
estas caracteristicas.

1 Fuente: http://fc04.deviantart.net/fs32/f/2008/217/2/d/Bartman_Begins by punxdude.png

2 Fuente: http://4.bp.blogspot.com/_-aVPg20GiPw/SOvv_hJKABI/AAAAAAAAAIQ/j8af GKBPRrl/s400/Technologyl.jpg
3 Fuente: http://www.ikeazaragoza.com/imagenes/22-p5gp1p3tc-big.ipg

¥ Fuente: http://lamiradademedusa.files.wordpress.com/2009/02/chiste-latin.jpg

' Fuente: hitps://7023wg.bay.livefil estore.com/y1mBxK Jg9L FabA 1B00hh2UY DGmaQAEP7igE-

ZitHaX Tt0zgW74RJUhkdOst8xeimWNfS7TEPSCEH2njzuY VM-

b61H2cqOvd38sl 3dIcRyuhkxj94tlM CKiRX 7L GrOK CDBgraZ CL W6-D Seoc/cena%20navidad.jpg

%8 Fuente: http://farmd4.static.flickr.com/3040/3066165346_e74d25a33f.jpg
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No obstante, como seiiala Flores Acufia (2008: 96) «prdcticamente todas las
disciplinas son susceptibles de ser explotadas mediante vifietas o actividades
planteadas en forma de cémics», de ahi que la mayoria de los métodos de ensefianza
de idiomas los integren en sus actividades, «aunque no se trate necesariamente de
cémics ya publicados y conocidos, sino de personajes inventados por los propios
autores»,

Asi por ejemplo, se usan los comics en actividades de comprension lectora,
acompafiadas de preguntas de explotaciéon del texto, como las que aparecen a
continuacion??,

BEN /i (@ Compara estas situaciones, reflexiona y completa el cuadro.

=
¢Qué tal, Rodl? {Qué te
dijo el médico ayer?

/" Buenos dias, doctor. \
Vengo a recoger
los resultados del

estaba bien aunque tengo el
colestercl por las nubes.

bien, ounque el nivel de
calesteral estd muy alto. Le
piie 4 S offs CRaAnY aconsejd que practicara deporte y que

le aconsejo ti ;
deporte y ﬁmrhgnrhol. no bebiese alcohol, Tombién me pidic

VYuelva dentro de tres que volviera dentro de fres meses para
meses para hacerse una hacerme otra revisién. En fin, Rocio,

nUeva revision,

que tengo que cuidarme.

7 Fuente: Equipo Prisma (2007: 10).
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Como seiiala Arnold (1999), en el proceso de aprendizaje de idiomas existen
conexiones significativas entre las imagenes y la afectividad, pues las palabras se
codifican generalmente con algun tipo de imagen, haciendo que se recuerden con
mayor facilidad.

Asi se pueden usar los comics para actividades que ayudan a consolidar y ampliar el
vocabulario, a la vez que se practica la expresion oral (como las que aparecen a
continuaciéns):

ADIVINA QUE ES:

|

1. El lugar donde pasa consulta el médico. 7. El lugar donde compras el periddico.
2. El lugar por donde circulan los coches. 8. Da luz por la noche.

3. Tiene tres colores: rojo, dmbar y verde. 9. Muchas personas viven en ese edificio.
4. El lugar por donde caminan los peatones. 10, Si quieres lamar y no tienes un mavil.
5. Lo necesitas para enviar una carta. 11, Lo utilizan los peatones para cruzar.
6. Donde esperas un tramsporte colectivo. 12. Todas las tendas tienen uno.

5i querdis, podéis jugar. Por equipos, elegid dos o tres clementos de la lista.
Vuestros/as companeros/as tienen que hacer tres preguntas v adivinar qué es.
Vosotros/as sélo podéis contestar sf 0 no.

Il. La civpap.

L. El buzdin 5. El bloque de pisos 9. La farola

2. La acera 6. La caleada 10. El semidforo

3. Fl paso de peatones 7. El escaparate 1 1. El quicsco

4. La parada del autobiis 8. El centro de sabud 12. La cabina telefidnica

18 Fuente: Moreno et al. (2002: 93).
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2.3 El Comic de apoyo

El profesor, usando su imaginaciéon y eligiendo la técnica apropiada para los
objetivos perseguidos, tomando en consideracion las caracteristicas de su
alumnado, puede diseiiar actividades complementarias que, teniendo el comic como
eje principal, trabajen contenidos de forma mas amena y divertida. A modo de
ejemplo, proponemos algunas alternativas:

Ordenar las viiietas

La actividad de recomponer una historia a partir de vifietas sueltas siguiendo la
estructura narrativa se puede usar tanto para potenciar en los alumnos la
capacidad de hablar de una idea central como para introducir vocabulario, como
vemos en la actividad de la izquierdal®. Eso, si, habra que adaptar cada vez el
numero de vifietas y la complejidad de la historia, para conseguir el grado de
dificultad adecuado para nuestro alumnado.

AQui TENEIS UNA HISTORIETA COM LAS
VINETAS DESORDENADAS. EN GRUPOS,
DEBEIS ORDENARLAS, ¥ CONTAR CON
VUESTRAS PALABRAS LO QUE VEIS.
UsAD SER, ESTAR, HABER. ..

A continuacion os damos una lista de
alabras gque os pueden ser ttiles:
E ~

= tranichar
- fregar

= liripiar (el polvo)
o prlanichar
- Ifipﬂd;'r.:r
» asUstarse
& dspirar

» COFtitte

- FECOgEr

. COCHHAr

. picar

1
9 Fuente: Moreno et al. (2002: 56).
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Abajo pueden ver, a modo de ejemplo lo facil que es para el profesor elaborar
actividades de este tipo:

.,.OUI NOS REUNIAMOS
A TOWAR TC Y CHARLAR
CHARLAN LAS

EMcs A QUE ERAMOS DOS )
T
TU MAMA.&EH

CLAVE: 4-1-3-2%

EMPLZC A MBIAR : i ' S[CLARD,EY LD AGA
%j: CRLIGACIONES /| / A N Tobasammssrm?

CLAVE: 4-3-1-5-2

20 Para historietas de Mafalda, véase: http://www.turning-pages.com/mafalda/




Buscar el eslabdn perdido

Este ejercicio, que seria una forma alternativa de practicar la expresion escrita y el
intercambio oral en clase, consiste en dar a los alumnos la primera y dltima vifieta
de una historia y pedirles que inventen el nudo de la historia.

iMorTADELO | i RAYOS, EL REBUZNG
MORTA, - PEL SUPER | & GuUE CA-
PELOCO TACLMAMO SE ME VIE-

NE ENCIMA 7w,
TENSGO LA PIEL PE

1 QUITA HOMBRE . GQUITA ;

LO QUE PASA ES QUE Td
NO SABES
TEATARLO |

i HEY: NU .. NUNCA ME. HABLA
FIAAPO QUE E2 USTED MAN =

1 RAYOS, EL REBUZNG
PEL SUPER [ & GUE CA-
TACLIESMO S5E ME VIE -
NE ENCIMA F vl
TENGO LA PIEL PE
GALLINA !

LO GUE PASA ES QUE Td

MIENTRAS VIENE EBE
BECERRO ME VOY A CORTAR.
UNDES CACHOE DE CHOR -
Z&., PARA HACER EL VEFR. -

MUTITO ...

1 GUITA HOMBRE . QUITA ;

LE DAS UN GOLPECITO EN EL HOM -
BRD, LE PREGUNTAS POR, LA FAMI-
LIA Y YA VERAS , . .

JCOMO UNA

JHUY NU . NUNCA ME HABGA
FISJADO RUE ES UESTED MM -

17




Suprimir parte del texto

Otra manera de introducir/ fomentar vocabulario o contenidos gramaticales
mediante tiras de coémic consiste en borrar del bocadillo determinadas palabras que
ofreceremos a los alumnos en una lista (o, alternativamente, entre paréntesis, en
caso de infinitivos que hay que declinar) para que las coloquen en su lugar
correspondiente, como por ejemplo en el ejercicio siguiente?! en el que se practican

las construcciones condicionales:

. Sj LLAMA UNA SERORITA BIBI
o DIGALE QUE

3 LSS LLA
MAN DE LA PELETERIA,QUE
LLAMAN DEL BANCO,QUE

S LLAMAEL
CONTADOR,QUE

Si LLAMAN DEL DIRECTORIO,QUE

Si LLAMA Ml MUDER,
QUE ! i
LAY S| LLAMADIOS,QUE

Rellena los huecos con las frases

que te damos a continuacion para

que el texto tenga sentido:

CLAVE:

QUE SALI CON EL CONTADOR
PARA CUBRIR ESE CHEQUE SIN
FONDOS

QUE SALI Y QUE DIOS LA
PROTEJA

QUE SALI A RETIRAR DINERO
DEL BANCO

QUE SALI A UNA IMPREVISTA
REUNION DE DIRECTORIO
QUE SALI PARA ALLA

DIGALE QUE SALI A PAGAR SU
VISON EN LA PELETERIA

QUE SALI POR UN URGENTE

LLAMADO DE MI MUJER

Si LLAMA UNA SENORI A BBl
DIGALE QUE SALI'A PAGAR SU
VISON EN LA PELETERIA,S! LLA-
MAN DE LA PELETERIA, OUESAU

A RETIRAR DINERD DELBANCO S
LLAMAN DEL BANCO,QUE SALICON
EL CONTADOR PARA ( CUBRIR ESE
CHEQUE SIN FONDOS,SI LLAMAEL
CONTADOR,QUE SALI'A UNA iM-

PREVISTA REUNIGN DE DIRECTORI0,

SI LLAMAN DEL DIRECTORIO ), QUE
SALI POR UN UREENTE L.LAM»B«DO

DE Mi MUJER ,Si LLAMA Mi MUJER,

QUE SALI'Y QUE DIOS LA PROTEJA,

Y Si LLAMADIOS, QUE SALI PARA ALIA

2 Fuente: Miquel Lépez & Sans Baulenas (1989: 216).
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Rellenar los bocadillos

Para Gubern (recogido en Prado Aragonés 1995: 74-75), el comic es «una estructura
narrativa formada por una secuencia progresiva de pictogramas, en los cuales
pueden integrarse elementos de escritura fonética». Dicha estructura esta formada
por una serie de escenas («unidades de lugar y tiempo») representadas en vifietas,
que son las «unidades minimas de la narracion». Ahora bien, podemos aprovechar
estas caracteristicas de los comics y practicar la expresion escrita/oral mediante la
conocida actividad de rellenar los bocadillos de los protagonistas que aparecen en
las imagenes. Considérense por ejemplo las siguientes muestras:

19




CENSERIOTE
~ OPERASTE.*
2YDEQUE.P

TUVE UNA TUVE UNA

YESADILLA.. i j QUE SE
PESADILA.. 2 MPLIAN

TODOS Mis
SUENOS |




(CUALES SON LAS FRASES TERMINALES MAS ETERNAMENTE REPETIDAS SEGUN TU?

! ]
2 i 0 W
s e gt

_—

Alternativamente, se les pueden dar a los estudiantes las imagenes con los
bocadillos vacios junto con los fragmentos que faltan pero de forma desordenada

para que los coloquen en su sitio, teniendo que asegurarse asi de que el texto escrito
mantenga su coherencia de principio a fin:
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Coloca en cada vifieta los siguientes fragmentos desordenados:

“.De hacer pis? ;Ahora?”

“iNo lo soporto!”

“.Por qué? jPorque no lo tengo!”

“De lo nuestro”

“;.Coémo que me lo tiraste?”

“;Llamaste a tu mamad?”

“Me voy al fiitbol, mama; no vuelvo a comer”

“Si, quiero saberlo todo”

“Perdoname, pero el valor afectivo no es decorativo”?2

é-".M MU)ERES SON SERES MOLESTOS P él‘.ﬂs MU)ERES SON SERES MOLESTOS ¢

_ : SIEMPRE TIEWEN AIGODS :
E"&‘&’fﬁl‘iﬁﬂ'ﬁi&"& SON PARANDICAS | CVANDO LO SABEN. 10 QUE NECESTAN HABAR |  SON PARANDICAS

CUANDO LD SABEN.

TIEMEN PI'J{A. TDLERAN(A SON MANDONAS LIMPAN  ORDENAN,

ENOR .
b{-rn:f?s 51;1{{%"}. ORGANIZAN

"““" | VR INEENA | con MANDONAS | LIMPAN, ORDENAN,
':vem:.s% ESTETICOS ORGANIZAN
| DERDONAME PERDEL | JriaMaTE A -
' dfl‘.‘ﬂ aegionos | dl(u MAMA ¢ L‘fwm
DECORATNO e TRmIer

o

@3

N.mne UAGRSOVOAREL | auieRen SIEMPRE STRIEN FRIOEN TS

r PAR
oo G e o ven | o venoTieney | se.'rﬂu‘rﬁm'faﬂf' s

3'

“"r?"f

--
QUIEREN SIEMPRE %ﬂ'ﬁ? S EMORE
L0 GUE NOTIENEN Ti mwvo:ms N

2 Fuente: http://emeve.files.wordpress.com/2008/03/curvass.jpg
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El abanico de posibilidades es enorme, pues la tipologia de actividades creada
depende de la creatividad del profesor. La siguiente muestra es una manera
divertida de practicar por ejemplo el uso del subjuntivo en oraciones de relativo.
Los dibujos de Maitena (Mujeres Alteradas, Superadas, Curvas peligrosas, etc.)

Son muy buenos para trabajar contenidos gramaticales, pues en sus didlogos suelen
repetirse construcciones parecidas o se usa vocabulario relacionado con cierto

campo tematico:

Relaciona los elementos de la
columna A con los elementos de
la columna By coldcalos en la
virieta adecuada:

A

THHI'-HISH p n%ﬂ
'ﬁu m"“’“ fﬁmm

35 GG ML

INTELECTURIES  ANRLITIGAS LUGiDAS

ENCONTRAR N

irieriaf el mﬁ

“Pero haciendo algo creative, que me guste Vv gue Ho me
estrese’’

“Pero gue no me asfixie ni me dowiine”

“Pero sin perder la pasidn ni caer jamas en la rutina”
“Pearo por ahora no tengo tiempo de pensar en eso’
“Pero ademas ser Iinda, flaca v sin celulitis”

“Pero felices™

EQUE QUIEREN [AS MUJERES 7 jToDO!

caue auiinm LAS MUJERES P jTopo!
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2.4. El Comic para desarrollar la competencia pragmatica

Es innegable que el humor es uno de los aspectos mas dificiles de entender y
dominar cuando aprendemos una lengua extranjera, dado que -en palabras de
Villegas Santana (2005:97)- puede incluso «complicar la comprensiéon del
acontecimiento comunicativo o la interaccion con hablantes nativos».

Por eso, segiin Aleman Torres (2007) es necesario considerarlo como algo mas que
un mero elemento de distension o diversion en la clase, pues entenderlo implica el
desarrollo de las competencias sociolingiiistica y sociocultural del alumno:

»...-..’11’1.31*514‘5 Lom ar

Al tratarse de actos de habla que solamente adquieren su sentido real en el contexto
sociocultural en el que se producen, se hace imprescindible estudiar estas muestras
de humor como un componente [...] representativo de la cultura de una comunidad
de habla [..]- En este sentido, estudiar el humor como reflejo de la cultura y los
factores socioculturales colaborara al desarrollo del proceso de aprendizaje de la
lengua meta de tal forma que el aprendiente sea capaz de interpretar los elementos
culturales que se reflejan a través de éste sin que éstos provoquen malentendidos,
frustracion o malestar.

= Fuente: http://www.vayapel 0s.com/juanj/weblog/10.html
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Para ello, pueden resultar ttiles muestras humoristicas como las siguientes para
practicar y fomentar conocimientos a la vez que se llama la atencién de los alumnos
sobre palabras/ construcciones con doble sentido, juegos de palabras, etc.:

{ SEGUNDO , ETAPA CD':
\_EL CEPE EN ToDo...

Y _PoR LITIMO , ETAPA DVD:
DiViD{ LA CASA, DiViDi LoS AHCRROS,
Pivibi EL AUTO ...

www.gaturro.com
24

2 Fuente: http://www.conciencia-animal.cl/paginas/entrete/entretesol 0.php?d=897
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Y fomentar conocimientos a la vez que se llama la atencion de los alumnos sobre
palabras/ construcciones con doble sentido, juegos de palabras, etc.:

i = 14!

“GATURRO No ESTA
iiCERo 1!

25Fuente:htt ://www.newsmatic.
0Y %20JUEGOS& Accion=VerArticulo

?pub_id=495& sid=4222& ai d=42323& eid=5& NombreSeccion=HUM OR%2
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..LA VERDAD RUE ES UN TESORO,
QUE ME TIENE COMO A UNA REINA.
TE DIRIA QUE MAS QUE UN £SPOSO

ES UN ESPONSOR dViSTE @

27

2.5 El comic proceso / creacion

...EN (AMBIO Mi MARIDO
DIiCE QUE CADA AND
LE RESULTO Mag

INTERESANTE ...

QUE PASA
A

LO QUE MAS
TS A,
NI VAN

0ES LAS COSAS

Qe Tavo
TENGA
PRECIO

28

En parte, ya hemos hecho alusidn al proceso de creaciéon de un cémic en la actividad
de “Buscar el eslabon perdido” donde los alumnos debian inventarse las viiietas que
faltaban de la historia. Aqui podemos pedirles que se impliquen mas mediante

actividades como las siguientes29:

% Fuente: http://muchasmiradas.files.wordpress.com/2009/02/maitenad.jpg

z Fuente: http://arimlunapiedrasyzafiros.blogspot.com/2009/03/maitena.html

B Fuente: http://instintof emenino.wordpress.com/2008/05/30/1-2-3-4-5-67/

= gran medida seguimos | as propuestas de Flores Acufia (2008: 108-111) que hablade: “ Elaboracion de un tebeo a partir de un
guion dado” , “ Elaboracion de un tebeo a partir de un argumento dado” , “ Redaccidn de un argumento a partir de un comic dado”

y “ Elaboracion de argumentos para tebeos” .




Reconstruir una historia a partir de vifietas desordenadas

Actividades como la que aparece a continuacion sirven para repasar contenidos
gramaticales y 1éxicos, a la vez que se practica la expresion escrita/ oral.

Como siempre, se puede pedir a los alumnos que trabajen individualmente o en
parejas y tras entregarles una serie de vifietas desordenadas, se les pide que se
inventen la historia que estas describen.3?

2.3.1. || Sois periodistas de investigacion y os habéis decidido a entrar en el pasado de un
director de dne de éxito, Su vida estd llena de sorpresas; escribid vuestra articulo en fun-
cléin de las vifetas. No os olvidéis de los verbos'de camblo y de las expresiones de color.

PRISHA * NIVEL B2 AVANZA

Redaccion de un argumento a partir de un comic dado

Esta seria una alternativa de la actividad anterior, pues se les puede pedir a los
alumnos que expresen, por escrito u oralmente, la idea general de la historia
representada por las vifietas.

% Fuente: Equipo Prisma (2007: 59).
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BA)
5.3. I i‘féﬂué le ha pasado a esta fan de Shakira? Fijate en las vifietas para saber qué ha
ocurrido y cuéntalo.

31

Elaboracién de un tebeo a partir de un cémic dado

Esta actividad es un poco mas complicada dado que se trata de crear una historia a
partir de los elementos dados de un comic -como por ejemplo los que aparecen a
continuacion:

% Fuente: Equipo Prisma (2007: 75)
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Una vez que los alumnos estén familiarizados con los personajes del comic, deben
inventarse un argumento que tenga como protagonistas a dichos personajes.

Los alumnos -en parejas o grupos de cuatro- disponen de unos 30 minutos para
redactar sus historias, creando los dibujos correspondientes.

Para grupos de alumnos no muy dados a dibujar, se les pueden dar los elementos en
formato de fichas recortables como la que se ven a continuacién?, para que ellos las
ordenen segun la trama creada y afiadan los bocadillos con el guion de la historia.

32 Setratade la“Ensalada de cuentos’ de Sanchez Benito & Sanz Oberberger (1999: 96).
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Creacion de comics en linea

Las TIC son una herramienta muy util para las clases de lengua extranjera y existen
paginas especializadas en Internet para la creacidon de tiras mas o menos cémicas,
que se pueden usar para crear actividades divertidas para tratar los géneros

dialogados. A continuacion pueden ver una muestra creada por Solana33:

Vaya rolla de Eb”ff“’ n '“z Escribir... Ojald
asignatura, Me. fI S7T0 POV supiera escribir de
aburra coma una || *'EMPre escrive algo. Bueno, quizd i Profe, ya he

algo en el blog : escribo de mis escrifo algo en

aficiones.
Voy a probar

el blog sobre las
tribus urbanas

Muy bien,
Alex,
seguro que

This camic strip wos created at MokeBeliefsComix,com, o there fo make ore yourself!

Suelen ser programas faciles de usar -aunque sus instrucciones vienen normalmente
en inglés-, de modo que los alumnos los encuentran divertidos, de ahi que sea facil

animarles a entrar en concursos de creacion de historias en espaiiol.

Entre estos programas podemos destacar, a modo de ejemplo:

- El Stripgenerator
http://profedeprensa.stripgenerator.com
- El Makebeliefscomix
http://www.makebeliefscomix.com
- El Superherosquad Show
http://superherosquad.marvel.com/create your own comic
- Yel Moviemaker
http://dfilm.com/live/moviemaker.html

33 Flente: http://bp0.blogger.com/_uPthwel FIKY /R5r77Nrszel/AAAAAAAAAZ/XEVw7ciX bHY /s1600-h/comix.png
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El Moviemaker permite crear simples historietas animadas con diferentes
ambientes y personajes como la que vemos a continuacién34:

jHola preciosa! h

te llamas?

:iMadonna? g,Ch

Virgen? Bendita sea...
&Qué dices? ;i Nos
vamos a tomar algo?

’ Pero, 4no me

reconoces? jSoy
Madonnal

ieNo me con&

Pero, si TODOS
conocen a Don Juan, el
amante mas famoso del

pais!

’ Mo salgo con gente

que no conozco...

aya, otro que se cree
que es el regalo de
Dios a las mujeres....
No gracias...

% para apreciar su carécter de pelicula animada (creada por Eleni Leontaridi) véase: http://www.dvolver.com/live/movies-434687

32




2.6 El comic como aproximacion a la cultura espaiiola.

(Estamos los espaifioles continuamente reparando los baches de nuestras
carreteras? (Es cierto que todo espaifiol es un bailarin flamenco que pernocta
hasta el alba entregado a lubricos y lastimeros bailes? ;Son los suizos tan
puntuales como limpios? ;Podriamos definir al inglés como el flematico que
jamas pierde la compostura, excepcion hecha de lo que acontece en los campos de
fatbol? ;Son primos todos los griegos? En definitiva, ;estuvo alguna vez ocupada
toda la Galia?

(Tomé Martin, 1999: 57)

{ESTACARRETES

Fa NOESTA 51, HOMBRE,PERD LAESTAN

vE A - ARREGL ANDO, ;NO LO VES?
H&Eﬁgﬂn _ | PRONTO SERA EXCELENTE! 4

7SI, RESULTAN
FASTIDIOSOS
CONSsUs /v

Lengua y cultura constituyen dos caras de la misma moneda pero interrogantes
como los anteriores esconden todo un mundo de estereotipos, basados en prejuicios
que no atienden al juicio reposado y que, de algiin modo, se asientan sobre un

etnocentrismo historico.

s Fuente: http://www.asterix.com/enciclopedia/traducciones/
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Por ejemplo, las hazafias de Astérix, suelen constituir fuente de referencias
culturales facilmente comprensibles -aunque, en cierta medida, estereotipadas3¢-
para cualquier lector de otro pais. Especialmente, en Astérix en Hispania aparecen
elementos muy ligados a la cultura espafiola que pueden ser aprovechados en la
clase de E/LE.

BRRAAY_ AARAAY,
LA POBECITA € MI MARtr /]

4
£ CLAVE QUE TU ME DIsygy 5 AD!
7Y AAY-AAAAY-AAAAY, - ,G‘iﬂa:'ttgrm e

YCADD!
\CUANTA PENITA PENAAAAA; et
./l (NBAAALY, T

No obstante, atin siendo estereotipadas, estas imagenes, por lo menos, pueden
servir para presentar caracteristicas nacionales de cierto pais y dar pie a debates en
la clase sobre lo acertado o no de la descripcion ofrecida. Por eso, como seiiala
Tomé Martin (1999: 59):

..no se debe minusvalorar la creencia de que es posible que la tinica informacion
leida que pueden llegar a tener cientos de personas acerca de culturas cldsicas —
como la romana, la griega o la egipcia— o contempordneas como la belga, espaiiola,
suiza, alemana o britdnica, pueda provenir directamente de las pdginas de Astérix
37| o de otro tipo de comic —-afiadimos nosotros].

36 Para una breve clasificacion de estereotipos profesionales, familiares, sociales y nacional es encontrados en los comics véase
Fandos Igado & Martinez Zaragoza (1999).

37 En esto coincide Escudero Medina (2006: 31), a sefidar que el comic «ademas de ser un medio de comunicacion, ilusion,
entretenimiento, conocimiento y cultura [ ...] destaca por: a) su brevedad y €l uso de una sintaxis muy sencilla; b) el codigo gestual

[..]; c) el contenido ideol égico y sociocultural que permite acercar al estudiante a la sociedad espafiola|...] atravésdelos
personaj es».
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Por otra parte, al fin y al cabo, el usar en clase textos que reflejen estereotipos no
necesariamente implica que el docente y los alumnos los acepten sin cuestionarlos
ni reflexionar sobre ellos, pues como sefiala Aleman Torres (2007):

..consideramos que el humor es un componente de gran ayuda a la hora de trabajar
en nuestras clases de ELE los contenidos interculturales, pues éste, en muchas
ocasiones, se sirve de los estereotipos, los lugares comunes, etc. propios de cada
cultura y, por tanto, reflexionar sobre ellos y establecer comparaciones ayuda en gran
medida a formar este tipo de hablantes e intermediarios interculturales que huyan de
las visiones superficiales, estereotipadas y etnocéntricas sobre los aspectos culturales
propios de cada comunidad de habla.

A este punto, coincidimos con Pérez Gutiérrez (2004: 183) en que, la lectura de los
cOmics histéricos en concreto puede ocupar un puesto especial en la clase de
lengua, pues ademas puede constituir «una aproximacién amena y amigable a la
historia» de la lengua que estudian, dado que sumerge a los alumnos «en la época a
estudiar dotando de emocion los hechos histéricos al sentirse el propio lector un
protagonista mds de la historieta3%».

38 . e . P . . i - .
El autor ofrece unainteresante clasificacion de comics histéricos, seguin la época en la que se sitlian |os acontecimientos descritos
por el autor, empezando desde |a Historia Antiguay llegando hastael siglo XX.
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Esta claro pues, que es posible -aunque no siempre facil- para el profesor adiestrado
aprovechar las referencias culturales encontradas en las tiras comicas para acercar
alos alumnos a la cultura del pais cuya lengua estan aprendiendo.

A modo de ejemplo, el profesor podria aprovechar una muestra, como la que
aparece a continuacion39, para hacer una introduccion a la obra de famosos pintores
espaiioles como Goya.

AYER ME QUEDE Topo EL DA ME. SENTIA CoMO EN EL CUADRO
TJRADTEEQE m{ﬁm.._ " LA MAGA VESTIDA " DE GOYA. ...

MRA Vo5 EN M CASA ¢ VISTE "EL GRiTO"

Yo ROMP{ UN DARRCN..

DE MUNCH ?

39 Fuente: http://foroanime.com/foros-de-anime/baul-de-recuerdos-117/gaturro-nik-o_0-13034.html
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3. Conclusiones

En este trabajo, tras una breve presentacion teérica de las distintas categorias de
muestras humoristicas, hemos pasado a examinar el uso del cémic -término
empleado de forma genérica- en la clase de E/LE.

Para ello, hemos presentado una tipologia de actividades, organizandolas segun la
siguiente clasificacion: EI cémic para motivar, el cémic como libro de texto, el comic
de apoyo, el comic para desarrollar la competencia pragmadtica, el comic proceso /
creacion, el comic como aproximacion a la cultura espariola. En todos los casos,
nuestra aproximacion parte de lo afirmado por Ruppl (2006: 28):

..las vifietas de tebeos pueden servir como punto de partida para desarrollar
cualquier tipo de contenido lingiiistico; gramatical, léxico-semdntico, funcional,
cultural, o bien servir como base de debate en el aula de espariol#°.

ii 4O QUs HACE FALTA
EN ESTALCASA ES
UM TOLS DE LiMWTES
DE LUBicAacionN:
DE SOl PARDAD [

Sea como sea, habra que tener en cuenta que las muestras de lengua humoristica
como las que hemos presentado exigen, a veces, una agudeza y un nivel de lengua
elevado por presentar caracteristicas peculiares (doble sentido, alusién burlesca,
etc.)

40 Ademés, nos parece significante o sefialado por Sanz Mufioz (1990), para quien € comic no sélo constituye una actividad lUdica
mediante la cual podemos trabajar contenidos como los arriba mencionados sino que es un buen medio de iniciacion a la lectura
como hébito y posibilitael paso alalecturadelibros.
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Pues hay que discernir entre la informacién explicita e implicita y, a la vez, ser
capaz de analizar los elementos socioculturales propios del texto+1,

En otras palabras, todo texto caracterizado por un matiz humoristico puede, en
realidad, resultar dificil para los alumnos, de ahi que sea necesario elegir con
cuidado el texto que vamos a usar con cada grupo de alumnos.

La variedad de las diferentes posibilidades que hemos presentado no son mas que
“propuestas”. Aqui, mas que nunca, es en donde no hay recetas mdgicas’, pues cada
docente tiene que decidir qué materiales y actividades son mas apropiados para su
alumnado, en funcidén de las necesidades, los intereses y el nivel de sus alumnos, asi
como de los suyos propios.

“*L En refacion con los chistes, Lépez L6pez et al. (2000: 65) explican que “ uno de los problemas en los que puede encontrarse €l
alumno de espafiol, es que, aungue su nivel de lengua sea alto, puede verse con dificultades de interaccion en las conversaciones
espontaneas informales, dado que normal mente |os temas que se tratan son multiples, se salta de uno a otro constantemente y se
exige del oyente un tipo de de atencion especial (asi como su participacion) para no quedarse al margen de la conversacion” .
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El mundo de las palabras.

Técnicas de aprendizaje de léxico para estudiantes de E/LE

Natividad Peramos Soler & Eleni Leontaridi

Universidad Aristételes de Saldnica (Grecia)

RESUMEN: Cuando iniciamos el proceso de ensefianza de una lengua tenemos que
tener en cuenta que el 1éxico es imprescindible puesto que constituye la base de una
lengua. Con las palabras expresamos objetos, ideas o conceptos y nos sirven para
poder desenvolvernos en cualquier situacion comunicativa por lo que su
aprendizaje es imprescindible para la comunicacion. En este articulo
presentaremos una serie de técnicas de aprendizaje y tareas relacionadas con este
aspecto para adquirir el l1éxico de forma progresiva, ludica y productiva.

Palabras clave: palabras, Iéxico, instrumentos de comunicacion, adquisicién de lIéxico,
disponibilidad Iéxica.

ABSTRACT: When we learn a foreign language we should bear in mind that lexicon
acquisition in indispensable since it constitutes the basis of a language. Through
words we express our thoughts, our ideas and words enable is to communicate in
various situations. In this article we will present a series of vocabulary learning c
and how learners can acquire lexicon in a productive, amusing and progressive way.

Key words: words, lexicon, communication techniques, lexicon acquisition, lexical
availability
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1. Introduccién. Aspectos generales

Las palabras son codigos comunitarios que nos permiten comunicarnos. Sin ellas no
seria posible la comunicacion humana en un sentido amplio de la palabra. Podemos
afirmar, entonces, que para que se produzca ese proceso de comunicacion el
hablante-aprendiente de E/LE tiene que alcanzar un bagaje 1éxico suficiente que le
permita expresarse en cualquier situacion lingiiistica42.

Tradicionalmente este aprendizaje se realizaba por medio de una selecciéon de
vocabulario basada tnicamente en listas bilingiies de unidades léxicas para su
memorizaciéon. Sin embargo, estas listas no dejan (-ban) de ser una forma
“antinatural” de aprendizaje, si tenemos en cuenta que el ser humano aprende el
léxico a través de estimulos externos (es decir, los objetos), posteriormente por
medio de las relaciones semanticas establecidas entre las palabras43 y, dependiendo
del grado de abstraccion de las mismas, a través de sus represtaciones mentales
(por ejemplo, “el bien”, “el mal”, “lo absurdo”, etc...).

Estas listas de léxico presentan, por otra parte, lagunas desde el punto de vista
lingiiistico ya que hay que tener en cuenta que el significado de ciertas palabras es
contextual por lo que tendria también que hacer referencia a las acepciones de cada
término y por tanto se convertirian en mini-diccionarios inabarcables para el
aprendiz de una lengua.

Otra forma de adquirir el 1éxico es mediante el vocabulario en un contexto, es decir,
en un texto o discurso donde la palabra funciona como estimulo porque nos permite
entender mejor el contenido del discurso. Esta linea, tutil en situaciones concretas,
también tiene sus lagunas puesto que el término se ve en su contexto pero, al igual
que sucede en nuestra lengua materna, no se consigue memorizar porque no se
trabaja con él.

En otras ocasiones el aprendizaje de 1éxico se reduce a la presentacion de imagenes
cuando estamos frente a palabras que expresan objetos representables lo que
permite fomentar el aprendizaje visual#4. Por otra parte, el uso de la fotografia es
mas eficaz que el de la equiparacién de términos entre lenguas e impide que, por
otra parte, se den casos de interferencia del término con la lengua materna.

En este trabajo y debido a que los estudios tedricos existentes dentro de este campo
son numerosos, nos vamos a centrar en diversas propuestas relacionadas con la
adquisicion de léxico desde un punto de vista practico teniendo en consideracion
todos los presupuestos tedricos45. En esta aportacion proponemos diversas
estrategias didacticas que favorecen el aprendizaje del 1éxico en el aula de espafiol

2 Segin L 6pez Gonzélez (2010:2) e Iéxico fundamental lo componen unas 500 palabras que se distribuyen en dos subconjuntos
Iéxicos: el léxico basicoy el 1éxico disponible.

43 Asi también lo expone Higueras (2007: 39) “Dado que una de las prioridades a la hora de ensefiar |éxico es |a creacion de redes
entre palabras que favorezcan su almacenamiento y recuperacion, pues esta demostrado que en nuestro cerebro las palabras se
almacenan segln distintos tipos de relaciones semanticas y formales, tendra mucho sentido emplear técnicas que ayuden a presentar
varias unidades |éxicas juntas y con un apoyo gréfico o conceptual queilustre las relaciones que existen entre ellas”.

4 Tarrés (2007: 88) en su estudio hace referencia a una anécdota que ejemplifica la confusion a la que puede llevar e uso de las
iméagenes. Comenta que una misma imagen puede evocar dos términos distintos que en espafiol tienen una relacién de hipénimo -
hiperénimo (por gjemplo, mesa-escritorio) por 1o que después la correspondencia con la lengua materna del alumno puede llegar a
ser errénea.

5 Son nimeros los estudios relacionados con el campo de la adquisicion del |éxico. Entre otros destacamos los de Baralo (1997,
2001, 2005), Gémez (2004) e Higueras (1996, 1997a, 1997b, 20043, 2004b).
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como lengua extranjera. Pretendemos que el docente reflexione sobre qué se
entiende por competencia léxica, analice los medios de aprendizaje que favorecen
su adquisicion y establezca objetivos y metas. Sin embargo, y a pesar de la
importancia de la adquisicion de esta competencia no se le dedica el tiempo
necesario en la clase de E/LE. Como afirma Tarrés (2007: 8) “resulta curioso, sin
embargo, descubrir el poco tiempo relativo que se le dedica al vocabulario en general
como objeto de estudio cientifico, como objeto de adquisicion, como materia para la
creacion de materiales, en los programas de estudios, e incluso en nuestra actuacion
en clase”.

2. Adquisicion del l1éxico en la lengua no nativa

Cuando iniciamos una sesion especifica de aprendizaje de léxico con nuestros
alumnos los textos de lectura son uno de los mecanismos mas recurrentes de los
que se extraen “términos desconocidos” para luego comentar y traducir. Sin
embargo, el proceso de adquisicion de léxico es mas complejo y existen varios
puntos acerca de su enseiianza que deberiamos plantearnos y en los que
tendriamos que reflexionar.

Aspectos como los estilos de aprendizaje de los alumnos, si el aprendizaje se debe
realizar de forma explicita o a través de alguna destreza o si nuestra lengua
materna nos ayuda o nos confunde en este proceso, son algunos de los puntos que
hay que tener en cuenta a la hora de planificar una sesion (Arribas Esteras 2003: 2).

Para entender el proceso de adquisicion del léxico debemos partir de la premisa
que el ser humano posee un “diccionario mental” llamado lexicon mental4¢ que
utiliza para el almacenamiento y la organizacion del 1éxico.

Baralo (2001: 26) explica lo que se entiende por lexicon mental:

“Llamamos ‘lexicén’ a la parte de la competencia lingiiistica que contiene
las piezas léxicas formantes, es decir, las raices y temas, los afijos flexivos y
derivativos y las reglas que regulan su combinacion. El concepto es
cognitivo, dindmico y procesual, a diferencia del concepto de «léxico», como
sinonimo de «vocabulario», entendido como el simple listado de palabras, o
como una organizacion de campos semdnticos. El lexicon es un constructo
que da cuenta de la capacidad creativa del lenguaje, y por lo tanto de las
lenguas. Permite comprender y explicar los fenomenos de generaciéon de
nuevas palabras, que pueden ser entendidas, procesadas y recreadas de
manera novedosa, sin informacién explicita, por cualquier hablante nativo
e, inclusive, por un hablante no nativo de la lengua.

4 Acerca de la adquisicion de Iéxico vid. Keller (1978). Sobre e “lexicon mental” vid. Aitchinson (1987). Aunque parece que el
caso de la L2 no se sabe con exactitud como funciona el lexicon mental. Comenta Lépez Morales (1993:1) a respecto “Si las
investigaciones sobre L1, encontradas y controvertibles, no han producto modelos del todo convincentes, se podra imaginar con
facilidad que las preguntas mas importantes sobre el lexicon mental de L2 estén todavia sin respuestas concluyentes. Ya no las de
alto nivel de abstraccion ¢ambos lexicones, L1y L2 forman uno solo? ¢permanecen aislados en nuestra memoria?- sino otras mas
cercanas a planos muy superficiales de cualquier modelo como ¢estan los afijos ordenados por separado?”.
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En este sentido, el adjetivo «mental» puede ser redundante, pero
mantenemos la calificacion con el propdsito de recalcar su cardcter
cognitivo”. (Baralo 2001: 26).

Gracias a la competencia léxica podemos establecer relaciones entre los item
léxicos, tener conocimiento del vocabulario y usarlo. Teniendo en cuenta que el ser
humano posee un lexicon mental que le permite organizar todo el aprendizaje de
léxico a través de estructuras y memorizar con mayor facilidad palabras de una
misma familia semantica, es ldgico que las tareas que se presentan en los métodos
de ensefianza estén basadas en actividades como mapa de ideas, redes, pares de
palabras, etc. con el fin de que el aprendizaje sea mas productivo.

2.1 ;Cémo planificar la ensefianza del vocabulario?

Como seiiala Grande Rodriguez (2001: 415) “creemos que es dificil encontrar un
meétodo tinico que resuelva todos nuestros problemas a la hora de la ensefianza de un
vocabulario efectivo”. Mas adelante afade: “es verdad que el léxico se adquiere
progresivamente pero no estd de mds dedicar algunas clases a tareas relacionadas
con este aspecto”. A pesar de que los manuales incorporan actividades o ejercicios
para mejorar el l1éxico, ya sean en forma de actividades ludicas o insertadas en los
capitulos en forma de lista?’, se deben realizar actividades bajo un programa
curricular para la correcta adquisicion de vocabulario y realizar un seguimiento del
desarrollo de la competencia léxica‘® de acuerdo con las necesidades de los
alumnos.

Hay que distinguir que existen tres grupos de palabras: aquellas cuya frecuencia de
uso es elevada, otras de baja frecuencia y por ultimo las que son de un uso mas
especializado. Los alumnos aprenden facilmente el vocabulario de uso mas habitual
(el de mayor aparicion) porque es con este con el que interactiian y se expresan con
mas frecuencia. Es cierto que cuando un alumno ha completado sus necesidades
basicas en la adquisicion de vocabulario resulta mas dificil el aprendizaje ya que,
con lo que conoce, se maneja perfectamente en contextos generales. Fomentar el
interés de aprendizaje de l1éxico mas especifico requiere de tareas especializadas
para este fin49,

4" En @ trabajo de Grande Rodriguez (2000) podemos encontrar un andlisis y estudio critico de los diferentes tipos de tareas que
proponen los manuales de E/LE.

8 Finocchiaro (1983), estable algunas pautas para |a ensefianza de |as |lamadas “ palabras de contenido” (content words), necesarias
para que un alumno de lengua extranjera se comunique en el entorno més cercano: € aula. Plantea que las nociones deberian
siempre ser introducidas a través del contexto, presentado mediante expresiones y estructuras ya conocidas. Segun Santiago
(2005:10) siguiendo a Finocchiaro (1983) “Las palabras de contenido deberian introducirse y ser practicadas junto con otras que
generalmente se presentan: palabras de funcion [...] ser reintroducidas tan a menudo como sea posible dentro de un contexto
comunicativo. Cuando el entendimiento de una palabra depende del conocimiento de otras palabras, deberia ser explicado. La
técnica de realial, fichas con fotos o dibujos representativos son elementos que favorecen el significado”.

“ Por otra parte Baralo (2005:8) comenta que los procesos coghitivos que llevan a aprendiente de espafiol a la adquisicion de un
item |éxico son numerosos: la identificacion de la forma Iéxica, la compresion e interpretacion, y para su utilizacion se han de la
retencion, lafijacion y lareutilizacion.
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Al igual que sucede con la lengua materna, el proceso de aprendizaje es gradual y el
léxico mas especifico se trabaja menos porque no existe una necesidad primordial
en adquirirlo. Es mediante tareas especificas y creando necesidades a los alumnos
como puede desarrollarse el interés por su aprendizaje.

Por otra parte, no debemos olvidar que es importante insistir en que no sélo se ha
de enseiiar vocabulario sino también se ha de insistir en aprender a usarlo, por
tanto hay que desarrollar la capacidad del alumno para seleccionar las palabras
adecuadas para cada contexto.

De nuevo tenemos que seiialar que la seleccion de las palabras es una tarea
necesaria para un correcto aprendizaje que debe ser gradual, basandose
principalmente en las necesidades del alumno. Por otra parte, por una razén u otra
hay ciertas palabras que, entre ciertos estudiantes se adquieren mas rapidamente
debido en ocasiones a estimulos externos: por ejemplo, una aficion o un deporte.

2.3 ;Esta relacionado el aprendizaje del 1éxico con el bagaje 1éxico de la lengua
materna del alumno?

Efectivamente si. Ciertos factores como el nivel cultural de un alumno o sus
conocimientos son determinantes para que su aprendizaje 1éxico sea mas completo.
Asi también lo afirma Rodriguez Gonzalez (2006: 63) “El individuo que inicia el
proceso de adquisicion de una segunda lengua cuenta con un repertorio léxico
variable correspondiente a su lengua materna y determinado, entre otros factores,
por su edad, su formacién académica y/o profesional y su situacion socioeconémica.
Este hecho explica que el aprendiz tome como punto de referencia el vocabulario que
ya ha asimilado en su lengua nativa para intentar, a partir de él, cubrir sus
necesidades léxicas en la L2”.

2.4 ;Cémo se aprenden los términos con mayor facilidad?

Como afirma Arribas (2003: 1) acerca de la adquisicion del 1éxico: “la sintaxis de
nuestra lengua materna es adquirida de forma natural durante la infancia, el 1éxico
nunca deja de ampliarse, durante toda la vida nos vamos apropiando de palabras
nuevas, tanto de forma espontdnea, implicita e indirecta (adquisicién), como de forma
intencional, explicita y consciente (aprendizaje)”.

Al igual que sucede en el aprendizaje de una lengua materna, en una L2 muchas de
las palabras se aprenden porque las asociamos a un momento determinado, a una
persona o situacion concreta. Los términos que se aprenden con mayor facilidad son
aquellos que se asocian explicita o accidentalmente a situaciones o asociaciones
personales.

Para el desarrollo de las técnicas de este aprendizaje del 1éxico se puede usar la
nemotécnicas?, que permite el aprendizaje de vocabulario basado en métodos que
emplean recursos externos como estimulos auditivos (sonidos), imagenes (reales o
mentales) o juegos de palabras. Proponemos en el siguiente apartado una serie de

% Para més detalles acerca de esta técnica de aprendizaje vid. Jiménez (1994).
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estrategias5! que nos parecen utiles para memorizar y mejorar la adquisicién del
1éxico52.

Por otra parte, insistiendo en lo comentado anteriormente, hay que tener en cuenta
que cuando memorizamos una palabra no se da por terminado el proceso de
aprendizaje. Para que el aprendizaje sea productivo y no sélo receptivo, después de
la memorizacion se requiere también el uso contextualizado de la palabra por lo es
recomendable que se le formulen secuencias comunicativas con ejemplos del 1éxico
aprendido en lengua meta.

Asociacion fonética: Esta técnica permite trabajar con palabras que comparten
elementos comunes con otras de la lengua propia del alumno o suenan de forma
semejante. No son pocas las ocasiones en las que nos encontramos palabras en la
lengua materna y lengua meta que coinciden en su forma aunque no en su
significado y es interesante trabajar estos términos porque permiten obtener un
repertorio 1éxico sin especial esfuerzoss.

Mapas conceptuales o redes semanticas: Esta comprobado cientificamente que las
palabras que se asocian entre si son mas faciles de recordar54. Una forma de
aprender vocabulario es mediante parejas o series de palabras que poseen alguna
relacion de contraste, que estan ligadas a un tema o existe entre ellas algin tipo de
parentesco (familias de palabras).

Este tipo de actividades se pueden utilizar antes, durante o después de una clase.
También se puede desarrollar la actividad trabajando estos términos con palabras
con las que suelen combinarse (Jiménez 1994) estableciendo relaciones léxicas. Por
ejemplo: un viaje (+ de aventuras, + de descanso, + cultural, etc.).

VIAJES
I -
I | y ]
Maletas ] Comprar un billete Plano, mapa

*! Es importante que el alumno se vuelva también auténomo con este tipo de técnicas y que sepa usar estrategias de aprendizaje que
le permitan organizar sus conocimientosy controlar su aprendizaje.

>%En este apartado mostraremos diferentes tareas a través de las cuales se puede ensefiar vocabulario Sobre técnicas de
aprendizaje vid. Miguel (2005). Mas actividades se pueden consultar en http://cvc.cervantes.es/aula/didactired/default.htm

%% Un grupo de estos términos son los que denominamos “falsos amigos”. Sobre |os falsos amigos vid. Leontaridi et al. (2007).

** Se han realizado numerosos estudios relacionados con el agrupamiento de las palabras. Schunk (1997: 147) comenta acerca del

aprendizaje de léxico a través del agrupamiento por categorias en un estudio realizado a varios sujetos: “Las palabras aparecieron
en desorden, sin embargo, los sujetos se inclinaron a recordar miembros de la misma categoria [...]; es decir, las palabras que los
sujetos recordaban juntas solian estar asociadas en condiciones normales, ya fuera de modo directo (digamos pera-manzana) ya
con una tercera palabra (fruta). La explicacion cognitiva es que los sujetos aprenden tanto las palabras como las categorias a las
que éstas pertenecen. Los nombres de las categorias sirven como claves mediadoras: cuando se pedia a los sujetos que
recordaran, evocaban los nombres de las categorias y entonces rememoraban sus miembros. Los agrupamientos arrojan luces
sobre la estructura de la memoria del hombre y respaldan la nocién de la Gestalt de que los individuos organizan sus
experiencias”.
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Inventar una historia: Esta tarea resulta especialmente eficaz para trabajar la
destreza escrita entre los alumnos y al mismo tiempo facilitar la memorizacion de
léxico con alguna historia. Las palabras que se usan dentro de un contexto se
aprenden con mayor facilidad que las que aparecen aisladas. La actividad consiste
en proponer un nimero de palabras para que los alumnos elaboren con ella una
historia.

Por ejemplo:

PRIMERA | SEGUNDA | TERCERA | CUARTA | QUINTA

HISTORIA | HISTORIA | HISTORIA | HISTORIA | HISTORIA
lefiador ZEN0 hielo avaro zzclavo
oo viajero eratitud castim vanidad
apartancia | coeva vigjo pracesa | carfio
fizsta silencio Justicia gesayune | avxilio
monarca amargira | lvgar apariencia | colmena

Ubicacion de los objetos: Muchas de las palabras representan objetos que podemos
ubicar en lugares concretos. Esta actividad intenta trabajar términos que se
relacionan entre si porque comparten un lugar o espacio en comin. Proponemos a
los alumnos listas de palabras relacionadas con un lugar o tiempo concreto. Por
ejemplo: un dormitorio (una mesilla, una cama) o el otofio (hojas de los arboles, el
frio).

Cadenas de palabras: Se pueden realizar cadenas de palabras por campos
semanticos. Por ejemplo, frutas: platano, piiia, papaya, mango.

Escribir palabras que te sugieren otras: La técnica consiste en trabajar términos que
nos sugieran otros. Por ejemplo el corazon: érgano, vida, el amor, latidos, etc.

Estimulos acisticos: Para esta actividad podemos usar sonidos de animales y
relacionarlos con las acciones que expresan las siguientes palabrasss:

ANMAL T30NDO [ANMAL T50NDO [ANDIAL [ S0NIDO |
perto= | ladear elnchy | grill? i
nnec oo aullxr serpiente™
oEs | b muly | lea?
defune  basi o | g
gl | cacarenr mgr | 030, cerdo>

3R EE

BRE

%5 Sobre efectos de sonidos: http://ef ectos-de-sonido.anuncios
radio.com/gratis/index.php?option=com_weblinks& catid=70& Itemid=4
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2.5 Representaciones graficas, ilustraciones estimulos _externos (tarjetas
fotografias, dibujos, carteles)56:

PiME DE GUE SIGNOERES YTEDIRE o o o

SAGITARIO CAaPRiCORNIO ACVARIO Piscis

GEMinis

ESCORPIO

Proponemos actividades en las que se ha eliminado el texto del bocadillo y se le
propone al alumno completarlo:

Primera actividad: Dime de qué signo eres y te diré...Deben completar el bocadillo
con una palabra que les sugiera el signo zodiacal: valiente, persistente, adaptable,
cauteloso, generoso, meticuloso, equilibrado, apasionado, optimista, ambicioso,
brillante, imaginativo.

Segunda actividad: Escoba nueva barre bien. Deben completar el bocadillo con las
siguientes expresiones: jQue te sea leve!, jque tengas suerte!, jque te vaya bien!,
ique seas muy feliz!, jque todo salga bien!, jQue te lo pases bien!

% Fuente: imagenes extraidas de la serie de libros de humor “Mujeres alteradas’ de |. Maitena. Las vifietas han sido modificadas para
larealizacién de esta actividad. Las originales se pueden ver en la pdginaoficial Web de la autora:
http://www.clubcultura.com/clubhumor/maitena/index.html
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Soluciones

 ESCOBA NUEVA BARRE BiEN

PRIMER DiA
DE TRABAjO

Primera actividad:

Sagitario, optimista; Capricornio, ambicioso; Acuario, brillante; Piscis, imaginativo;
Aries, valiente; Tauro, persistente; Géminis, adaptable; Cancer, cauteloso; Leo,

generoso; Virgo, meticuloso; Libra, equilibrado; Escorpion, apasionado.

Segunda actividad:

Primer dia de trabajo, “que te vaya bien”; conocer a tus suegros, “que te lo pases
bien”; mudarte, “que te sea leve”; cambiar a tus hijos de colegio, “que tengas suerte”;
socio nuevo, “que tengas suerte”; enamorarte, “que seas muy feliz”.

Como seiialan los estudios de aprendizaje de léxico esta demostrado que si se
establecen relaciones léxicas de significados entre las palabras, éstas se aprende

con mayor rapidez.
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3. ADQUISICION DE LA COMPETENCIA LEXICA.

Hasta ahora hemos analizado la forma con la que se adquiere el léxico en la
enseflanza de las clases de E/LE. Como veremos el objetivo principal cuando se
adquiere vocabulario en una lengua extranjera es poder comunicarnos pero no todo
nuestro alumnado se comunica dentro de un mismo ambito, por lo tanto hay que
tener en cuenta los ambitos de léxico, es decir, qué tipos de términos queremos
ensefiar para después pasar al otro aspecto, ;como enseiiarlos? En el siguiente
apartado analizaremos diferentes técnicas que nos permitiran enseiiar léxico de
diferentes grupos semanticos de forma lidica y amena. Estas actividades se pueden
adecuar dependiendo del nivel y de las necesidades especificas de cada alumno.

En el aprendizaje de léxico hay te tener en cuenta que hay dos pasos diferenciados.
En primer lugar es la recepcion, la organizacion y la contextualizacién y en segundo
lugar la produccion léxico: “Una vez que encontramos un término nuevo y llegamos a
comprenderlo, el siguiente paso que debemos es dar es retenerlo en la memoria. La
segunda fase del proceso de aprendizaje del vocabulario implica la recuperacion de la
memoria y el empleo de las palabras previamente aprendidas, afirma Cal Varela
(2005).

Debemos por tanto aprender a organizar la ensefianza de vocabulario, integrar las
palabras dentro de grupos semanticos o grupos de familias para facilitar las
relaciones entre los términos y fomentar que los alumno desarrollen su
competencia léxica, es decir, la capacidad para relacionar formas con significados y
organizar el aprendizaje de las palabras dentro de su lexicon mental.

LEXICO
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4. PROPUESTAS DE ACTIVIDADES: APLICACIONES DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA
DE LEXICO

Una manera de presentar actividades liudicas para el aprendizaje de léxico es a
través de la organizacion y la categorizacion de las formas que van a apareciendo.
Un mecanismo productivo para el aprendizaje de 1éxico es la formacion y derivacion
de palabras a través de términos que ya conocemos a los que afiadimos sufijos o
prefijos. Segin Hernando Cuadrado (1998: 258) “la derivacién consiste en la
formacion de palabras mediante la adicién a los lexemas de morfemas afijos, prefijos
(hacer- deshacer) o, sobre todo, sufijos: carcel- carcelero”.

Es cierto que el manejo de estas reglas presupone cierta competencia gramatical
por parte del alumno que le permite seleccionar el lexema adecuado y realizar
compuestos y derivaciones correctas.

Es por esta razdn por la que se dan casos errdoneos en la formacion de palabras.

No ha de extrafiarnos que se formen palabras como “asesinador” (en vez de asesino
> asesinar) puesto que el alumno ha aprendido de forma correcta derivados a través
de —-dor en otras formas como: comprar < comprador, vender < vendedors7 .

Por tanto, para que este aprendizaje sea efectivo, habra que tener en cuenta que la
competencia léxica no sélo representa la competencia adquirida sino también al
proceso de adquisicion, aprendizaje, dominio y uso correcto de las formas léxicas.
Para que el aprendizaje sea lo mas efectivo posible tenemos que conseguir que el
estudiante aprenda las formas y que las organice en su lexicon mental, las
contextualice en la practica y las use de forma correcta.

4.1. Formacion de palabras: derivacion

Los prefijos y sufijos son secuencias lingiiisticas que se anteponen o se posponen en
una palabra o lexema para modificar su |significado, bien gramaticalmente, bien

semanticamente.

SUFIJOS: -ACION, -ADOR, -ANCIA, -ENCIA, -ICION, -IDA, -IDO

377 « Pero también reflejala competencia sociolingistica (conocimiento de | as reglas socioculturales de uso, adecuacion de laforma

al contexto sociolingliistico, interpretar los enunciados por su significado social, interpretar e lenguaje figurado...)” (Gémez
Molina 1997: 69). Por ejemplo, del término “matar” surge la forma “matador”, sin duda correcta pero que esta relacionada casi
exclusivamente con el mundo taurino, algo que puede desconocer un alumno de E/LE.
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BOREAR EXCITAR
INTOXICAR RENDIR
CHIRRIAR GANAR
EXISTIR ASISTIE
FERDER EALIR
DEFUEAR TENLDER
CONEIDERAR CONSOLIDAR
CAER ABOLIR
DESVIAR VAGAR
SUFLICS -IDAD K7 -URA BT -ERIA EI4
SENCILLO GENTIL
INTREFIDO GALLARDO
BLANCO VALIENTE
NORMAL FANFARRON
BRAYVO 03ADOD
SUAVE LIMFIO

Los prefijos se agrupan en general en: prefijos negativos (a-, des-, i-, in-, im-), de
lugar (ante-, inter-, post-, sub, sobre-), de tiempo (ante-, pos-, pre-), de intensificacion

(archi-, hiper-, super-, ultra)

PREFIJOS NEGATIVOS: IN-, IM-, DES-, A-

CULTURA JUSTICTA

FIDE LIDAD CONOGCIMIENTO
MOVILIDA D NOBMALIDATY
ACIERTO MOERTALIDAD
ORDEN ESFERANEIA
FROBABILIDAD ACUERDO

PREFIJOS DE TIEMPO E INTENSIFICACION: POS-, PRE-, ARCHI-, HIPER, ULTRA-

PREFIJOS PALABRAS
POS-PRE- ARCHI- HIPER- ULTRA-SUPER DESTINADO, MAR, SENSIBLE, JUZGAR,

CONOCIDO, CRITICO, RAPIDO,
CONSERVADOR, MODERNISMO, CLASICO

CONOCIDO MUY CRITICO
AL OTROLADO DEL JUZGAR COM

MAR ANTELACION
SUMANMENTE RABDO LU SEMSIBLE
DESTINADO MUY COMSERVADOR
BREVIAMENTE

DESPLES DEL ANTES DELPERIODO
MODERMISMO CLASICO
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4.2 Composicion:

Las palabras compuesta son aquellas que poseen mas de un lexema y que pueden
presentar tras su uniéon cambios fonolégicos: pelirrojo (pelo + rojo), agridulce (agrio
+ dulce). También puede componerse de palabras ya existentes escritas juntas sin
variaciones o por separado: medianoche, el hombre rana. Las combinaciones que
pueden presentar son multiples: sustantivo + sustantivo (telararia), sustantivo +
adjetivo (aguardiente), adjetivo + sustantivo (mediodia), adjetivo + adjetivo
(claroscuro), verbo + sustantivo, (abrecartas), adverbio + sustantivo
(malentendido). Para esta actividad nos centraremos en compuestos entre
sustantivos + sustantivos y sustantivos + verbos.

carro-venta-
mora-flor-cesto-
calle

4. 3 Relaciones semanticas. Familias de palabras o grupos semanticas.
Campo semantico.

El término “campo semdntico” fue acuiiado en 1931 por Jost Trier para definir las
palabras que mantienen relaciones semanticas. Las palabras no estan inconexas
sino que mantienen relaciones internas dentro de grupos semanticos. Un campo
semantico es un conjunto de palabras o elementos significantes con significados
relacionados, debido a que comparten un ntcleo de significaciéon o rasgo semantico
comiun y se diferencian por otra serie de rasgos semanticos distinguidores.

55




[ VEHICULOS FAMILTA CASA FLOR
MOTOCICLET A PADEE APARTAAMENTO AMARGARITA
COCHE ATADEE CHALE AMAPOLA
CAMTON ABUELO FISO CLAVEL
BICICLETA SOBEINO AMANSION ROSA
TRICTCLO PEIAO HOGAR GEREANIO
AUTOCAR NIETO VILLA LIKICY
AUTOBUS HEFATANO ESTUDIO MEAUFAR

Familia léxica

Familia léxica es un grupo de palabras que provienen de la misma raiz o lexema y
las palabras han sido formadas a través de un proceso de derivacion y composicion.
Por ejemplo:

Flor: floristeria, florero, florecer, flora, aflorar, florecilla, florar, floreciente,

florescencia, floritura, floripondio, florescencia.

Tierra: tierra, terreno, terroso, terrero, aterrizar, desterrar, entierro enterrar,
enterramiento, terricola, terraplén, terrateniente, terremoto.

4. 4. Homdnimos, sinénimos y polisemia 58

a) Homonimo: Dicho de una palabra: Que, siendo igual que otra en la forma, tiene
distinta significacién Tarifa, ciudad, y tarifa de precios. (DRAE 222 edicion).

Homografos: se escriben y se pronuncian igual, “llama”/ “llama”.

LIMA || Instrumento  que sive  para || SIERRA Sistema montatioso.
desgastar v alizar los metales.
LIMA || Fruto comestible del imero. SIERRA Instrumento utilizado para talar.
CATO | Animal mamifero. CARA Fostro, semblante.
CATO | Herramienta mecanica. CARA (Jue cuesta demasiado.
CITA Referencia, nota. MASA Mezcla, pasta.
CITA Encuentro. MASA Conjunto de personas.
ASTA || Cuerno. CAPITAL || Poblacion donde reside el zobderno de
1113 1acion.
ASTA Palo, lanza. CAPITAL || Dinero.

% Més gercicios en: http://contenidos.educarex.es/mci/2003/46/html/teoria_semantica.html#
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Homofonos: se pronuncian igual pero su escritura es diferente, “bota”/ “vota”.

”

APRENDER culturizarse POLLO ave, escupitajo
APREHENDER coger, captar POYO apoyo

BASTO tosco, grosero BELLO tiene belleza
VASTO extenso, amplio || VELLO pelo corporal
BACA portaequipajes HOLA saludo

VACA numiante OLA marea

Sinénimo: Dicho de un vocablo o de una expresion Que tiene una misma o muy
parecida significacion que otro. (DRAE 222 edicion)

a) Los sinénimos en registros formales e informales. Intenta colocar los sindnimos

dependiendo de su registro:

| Términos coloquiales I Términos formales
TEDO, CACHD, PALMAR, BARRIGA PARTENTA ABDOMEN, HURTAR, FATTECER.
TRULLO, ESCURRIDO, MANGAR, GORDINFL I FRAGMENTO, ES2084, EBFIO. FRESIDIO,
CATEE. OBES0, ENJUTO, LECHO.

COLOQUIAL

SEMICULTA

FORMAL

TROZO

VIENTEE

MUJER

BORRACHO

MORIR

ROBAR

CARCEL

GORDO

DELGADOD

CAMA
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CLAVE

COLOQUIAL || SEMICULTA || FOERRMMAL
CACHO TROZO FRAGMENTO
EARRIGA VIENTRE ABDOMEM
DARIENTA MUJER EZDOSA
PEDC EORRACHO EERIC
DALNAR MORIR FAILLECER
MLANGAR ROBAR HURTAR
TRULLC CARCEL DRESICIO
GORDONFLC ORI OBESO
ESCURRIDD DELiCATO EMIUTO
CTATRE CANA LECHD

b) Coloca el sin6nimo adecuado. Hay varias palabras que no pertenecen a ningin

grupo

CLAVE

PALABEA

SINONIMO

SINONIMO

SINONIMO

AMABLE

DISTANTE

ARDIENTE

PACIENTE

INICIAR

SUCEDER

ACOMETER

ADQUIRIR

Comprar, ocurrir, acontecer, refroceder, emprender, separado,
vigoroso, apasionado, aremeter, fogoso, producirse, apartado,
coftés, abalanzarse, tranquilo, sosegado, conseguir, obtener,
adonar, irumpir, empezar, comenzar, calmoso, algjado,

afable, atento.

PALABRA SINONIMO SINONIMO SINONIMO
AMABLE AFABLE CORTES ATENTO
DISTANTE ATLEJADO SEPAFPADO || APARTADO
ARDIENTE | APASIONADO | FOGOSO VIGOROEO
PACIENTE CAIMOSO TEANQUILO || SOSEGADO
INICIAR EMPEZAR COMENZAR. | EMPEENDER
SUCEDER OCURRIR ACONTECEE || PRODUCIESE
ACOMETER | [REUMPIR ARREMETER | ABATANZARSE
ADQUIRIE || COMPEAR CONSEGUIE. || OBETENER
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Polisemia5%: Pluralidad de significados de una palabra o de cualquier signo

lingiiistico.

c) Marque las palabras polisémicas y coméntalas:

ISLA conjunto de islas PLEYADE
OVEJA cofyjunto de ovejas BANCO
CERDO conjunto de cerdos GANADERIA
ELEFANTE conjunto de elefantes PIARA
POETA corjunto de poetas ARCHIPIELAGO
PERRO conjunto de perros MANADA
PEZ conjunto de peces JATURIA
OBISPO conjunto de obispos REBAND
TORO conjunto de toros CONCILIO
SERPIENTE conjunto de serpientes CONCLAVE
PAJARO comjunto de pdjaros NIDOD
CARDENAL corjunto de cardenales BANDADA
LITERATO conjunto de literatos CENACULO

a) El gato se rompio la pata en la pata de la mesa.

b) Enfrente del banco hay varios bancos donde sentarse.

c) Ese mono no te sienta muy bien. Pareces un mono con eso puesto.

d) Cuando uses el gato para levantar el coche, ten cuidado con mi gato.

e) El proximo puente nos vamos a San Sebastian. Cogeremos por el puente San
Fernando para llegar antes.

f) Entre las hojas de un libro, encontré unas hojas de laurel.

g) Desde el pico de la montaiia vimos que un aguila llevaba en su pico una presa.

% Pluralidad de significados de una palabra o de cualquier signo lingtiistico. (DRAE 222 edicién)
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4.5 Mas palabras. Relaciones de palabras

a) También se puede trabajar con términos que aglomeran otras palabras. En esta
actividad se pueden buscar lo términos que engloban a otros:

CLAVE
ISLA ARCHEIELAGD cofjunto de islas
OVETA REBAND conjunto de ovejas
CERIMD PIARA conjunto de cerdos
ELEFANTE WANADA conjunto de elefantes
POETA FLEYADE cofnjunto de poetas
PERRO JAURIA conjunto de perros
PEFE BANCO conjunto de peces
DBISPO CONCILIO conjunto de obispos
TOROD GANADERLA conjunto de toros
SERPIENTE i) cotyjunito de serpienites
PAJARO BANDADA conjunto de pajaros
CARDENAL CONCLAVE conjunto de cardenales
LITERATO CENACULO conjunio de literatos.

Palabras hiper6nimos e hipénimas

Los hiperdnimos son aquellas palabras que sefialan, de una manera general y
amplia, a un conjunto, género o clase de seres mientras que los hip6nimos son
aquellas palabras que seiialan, de una manera especifica y precisa, a todos los seres
que pertenecen al mismo conjunto, género o clase.

Actividades relacionadas con los hiperénimos y los hiponomos

Determina el hiperénimo de la siguiente serie de palabras:

Rojo - verde - amarillo:

Tierra - Marte - Jupiter:

Lunes - martes - miércoles:

Tenis, natacion, fiitbol, esgrima:

Via, calle, senda, autopista, vereda, carretera:
Seifiale los hipénimos de las siguientes palabras:
Moneda:

Continente:

Flor:

Vehiculo:
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Los hip6nimos del hiperénimo “cubiertos” son:

“_ .z

Los hiponimos del hiperénimo “citricos” son:

Palabras intrusas

Palabras intrusas: Busca la palabra intrusa dentro de las siguientes familias l1éxicas

o pelo, pelar, peluqueria, peludo, peluca, peluquero, pelota
e viento, ventisca, inventar, ventilar, ventolera, vientecito
e mar, maremoto, marea, marina, marisma, marinero, marejada, marital

Palabras intrusas: Busca la palabra intrusa dentro de las siguientes familias

semanticas:

¢ Fruta: melocotdn, naranja, manzana, tomate, pera

e (Carne: ternera, cordero, gamba, pollo, cerdo

e Legumbres: lentejas, frijoles, pimientos, garbanzos

o Adjetivos: duro, consistente, fuerte, inquebrantable, blando

Términos que en femenino cambian su significado.

Se pueden presentar en clase para que alumno los tenga en cuenta.
Estas son algunas de las palabras:
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EL BAMIE: A BARTA

EIL BAR A BARTA

A BOT RS

| (Wl | |
Eﬂ

EL B 5O

-

EL CARTER

e
z
:

(AR LAaZas=a

il

A STATRD LA asTata

K
X

EL “RITIo A CEITICA

II

EL CLTADERO A CITADRA,
EL CUTCHII O LA CITCHIIL A
EL FsIoD A FISICA
EL GRAMNADO A GRAMN AT,
EL L A NTDia
ELLIERD ALTER A
EL MARAMNID AMARATIA
ADARATA
ADATA
ATUERTA

A FAnTA

A FATA
La SUEL.A
A TATT.A

[Freamao |
EIL EIEL A

I

e) Unidades fraseoldgicas6?

(Como es el caracter de un gato? ;Independiente, arisco, desconfiado? Las Unidades
fraseoldgicas nos demuestran que relacionamos conceptos semanticos también con
expresiones por lo que es interesante plantear varias en la clase de espaiiol
relacionadas con algin término nuevo aprendido.

Expresiones con la palabra GATO

Buscar los tres pies al gato = andarse con sutilezas; intentar buscar razones donde
no las hay.

% Sobre |as unidades fraseol 6gicas y su adquisicion en laclase de E/LE, vid. Peramos (2007, 2008, 2009).
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Haber gato encerrado = aqui hay algo sospechoso, alguien esta ocultando algo aqui...
Dar gato por liebre = Engafiar, engatusar, embaucar.

Llevarse el gato al agua = Conseguir algo que estabas intentando, ganar.

Hay cuatro gatos = hay muy poca gente.

Huir “como gato escaldado” = (el gato escaldado del agua fria huye) = huir de una
situacion.

Ponerle el cascabel al gato = saber afrontar una situacion y tomar decisiones.
Expresiones con la palabra PERRO

¢ Qué te sugiere un animal como el perro? Mira las frases y coméntalas.
A perro flaco todo son pulgas

Estar de un humor de perros /Tiene un humor de perros

Vida de perro

Poner cara de perro

Hace un dia de perros

Se llevan como el perro y el gato

f) Actividad relacionada con las unidades fraseoldgicas

Seguimos con animales.... ;Qué animales conocéis en espaiiol?

En esta actividad se pretende que los alumnos trabajen no sélo el significado léxico
de las palabras sino ciertas expresiones en las que estas palabras que modifican su
significado y adquieren un sentido metaférico.
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TERMINO FRASE SIGNIFICADO
RANA cuando las ranas crien pelos

OVEJA cofitar ovejas

ELEFANTE | tenermemona de elefante

GALLINA serun gallina

0s0 hacer el os0

CIRDO sef un cerdo

COCODRILO || derramar lagrimas de cocodrilo
MOSQUITO | seruna mosquita muerta

PAJARD ser un buen pajaro

Moxo ser el iltimo mono

GRILLOS | tenerla cabeza como una jaula de grillos
PULPO ser un pulpo

CAMELLO | serun camello

5. Conclusiones

Nuestro propoésito en este trabajo no ha sido otro que el de plantear una serie de
actividades que ayuden al profesor a la hora de presentar actividades para el
aprendizaje y ensefianza de léxico.

En este trabajo hemos demostrado que las actividades especificas para la ensefianza
de léxico son fundamentales en una clase de espaiiol. Al mismo tiempo hemos
querido destacar que estos materiales deben estar incluidos dentro de un programa
curricular en el que se trabajen todas las disciplinas relacionadas con el aprendizaje
de una lengua. Hemos podido comprobar cémo, de forma paulatina, si se introducen
este tipo de actividades el aprendizaje es mas ameno y lidico. Por otra parte, no con
estas actividades pretendemos convertir la clase de lengua en una clase de
adquisicion de léxico pero si que se analice y reflexione sobre como se aprende
léxico y como nuestra mente retiene en su memoria palabras. Por otra parte y ya
para finalizar, también resulta importante que el profesor atienda y cubra las
necesidades de cada alumno en su aprendizaje teniendo en cuenta también con qué
fines estudia espaiiol y el ambito en el que va a utilizar esta lengua. Esto
determinara en gran medida nuestras actividades.
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