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Presentacion del consejero

A

3 Consejero de Educacion

) y
Nuccio Ordine, filésofo, profesor y gran divulgador de la cultura
yel saber, falleci6 en el mes de junio de 2023 sin tiempo de recoger
el premio de Comunicacién y Humanidades con el que le habia
galardonado la Fundacion Princesa de Asturias.

El pensador italiano, al contemplar el ritmo frenético, des-
medido, irracional de nuestras sociedades escribia que, ante esta
deriva utilitarista, es preciso detenerse y tomarse un tiempo para
humanizar nuestra vida.

Gran defensor de la Educacién ponfa en valor la tarea de
las personas que dedican su vida a ensefiar. Son precisamente los
maestros y los profesores, quienes ensefian y cambian silenciosa-
mente, con su sacrificio, la vida de sus alumnos: “Me preocupa
mucho que hayamos olvidado que solo los buenos profesores, y
no las plataformas digitales o los ordenadores, pueden cambiar la
vida del estudiante’, escribia el humanista italiano. Con inusitada
frecuencia perdemos las referencias de los valores esenciales del ser
humano.

Espaia ha destacado como una de sus prioridades en el se-
mestre de la Presidencia Espaiiola del Consejo de la Unién Euro-
pea la contribucion de la educacion a la ciudadania democrética,
alos valores comunes europeos fortalecedores de una convivencia
equitativa, inclusiva ¢ integradora. En la 42* Conferencia General
de la UNESCO, celebrada en noviembre en Paris, ha defendido
en la revision de la Recomendacién de 1974(*) sobre Educacién,
la incorporacién de aspectos nuevos como la sostenibilidad, el
cambio climdtico, la igualdad efectiva de la mujer y la transforma-
cién digital, adaptados a la sociedad del siglo XXI.

El incremento de acontecimientos dispares que brotan a ni-
vel mundial, violentos, sin control, no puede sino reafirmarnos
permanentemente en la necesidad de trabajar dia a dia desde la
escuela los valores fundamentales dela paz, los derechos humanos
y la democracia.

El papel que desempefian en esta tarea los docentes es impres-
cindible y es preciso insistir en dignificar su trabajo y apoyarlo a
todos los niveles y desde todas las instituciones.

Porque toda esa labor de la escuela y los docentes quedard sin
cfecto si desde las instituciones politicas y econdémicas no se man-
tiene la voluntad de fomentar y extender esos valores a cada acto
dela vida publicay alo largo de nuestra existencia. ¢

(*) Aprobada en 1974, la Recomendacién sobre la Educacién para la Com-
prension, la Cooperacién y la Paz Internacionales relativa a los Derechos Hu-
manos y las Libertades Fundamentales es considerada como un instrumento
juridico histdrico que retine por primera vez la paz, la comprension inter-
nacional, los derechos humanos, las libertades fundamentales y la Educa-
cion. Puede consultarse el texto completo de la Recomendacién en hetps://
es.unesco.org/about-us/legal-affairs/recomendacion-educacion-compren-

sion—cooperacion—y—paz—intcrnacionalcs—y

Casemuux no 0bpasosamernume 86npocu

Hyuo Opanre, prsocod, mpernosasares i BUACH MOIMYASIPH3ATOP
Ha KyATYpaTa U IIO3HAHKETO, [IOYMHA Ipes Mecert oru 2023 1. 6es
AR ycIIee A2 oAy Harpaaara 3a KomyHukaryy u xymanuTapHu
HayKH, ¢ Kos110 beme orarden ot Ponaaums ,,I Tpunnecara va Ac-
TypHsL .

MraAuaHCKUAT MUCAHUTEA, HAOAIOAABANKH (l)pCHCTI/I‘iHI/ISI, pe-
KOMCPEH, HPALMOHAACH PUTBM Ha HAIIMTE OOLICCTBA, IIMILICIIE, Y¢
UBIIPABCHH TIPCA TO3H YTHAUTAPUCTHHECH APEH( € HEOOXOAMMO A2
CIIPEM U A2 OTACAHM H3BECTHO BPEME, 32 AQ “XyMaHH3HpaMe SKH-
BOTA CH.

ToAsM amuTHUK HA OOPA3SOBAHMETO, MOAYCPTABALIE CTOM-
HOCTTA Ha paboTara Ha XOpaTa, IOCBETHAM JKUBOTA CH Ha IIPEIIO-
AaBaHeTo. VIMEHHO yauTeAuTE Ca Te3H, KOHTO HPEMOAABAT U ChC
CBOSITA CAMO)KEPTBA THXO IPOMCHST JKUBOTA HA YYCHHULIMTC CH:
“TpeBO>KH ME MHOTO, b¢ CMe 3a0paBHAM, Y€ caMO AODpHUTE yuHTeAN,
a HE AMTMTAAHHTE [AATGOPMHU AW KOMITIOTPUTE, MOTAT AQ IPO-
MEHSIT )XMBOTA Ha yYEHHKA., Ka3Ballle HTAAMAHCKUST XyMaHHcT. C
HEeOOHYAMHA 4eCTOTA IyOHM IIPUMEPHTE 32 HSKOHHHTC YOBCLIKH
I1IEHHOCTH.

Hcrnianust oAdepTa, KATo CAMH OT IIPHOPUTETHTE CH IO BPEME
Ha IIECTMECCYHIST MAHAAT HA MICTIAHCKOTO IIPEACeAaTeacTBo Ha Cp-
Beta Ha EBponerickist Crio3, mpusoca Ha 06pa3soBaHHETO KbM Ac-
MOKPATHYHOTO TPAKAAHCTBO, KbM OOILMTE CBPONCHCKHU LICHHOCTH,
YKPCIBAIK PABHONOCTABCHOTO, NPHOOLIABAILO U MHTICTPHPALIO
CHXUTEACTBO.

Ha 42-para Ienepasna Kongepermst va KOHECKO, mpo-
Beaa ce Tpes Mecell HoeMBpU B I Taprnk, Npy IpepasmaeKARHETO
Ha [Ipenopskara 3a obpasosanue or 1974 r. (*) Gewe samprero
BKAIOUBAHCTO Ha HOBH ACTICKTH KATO: YCTOMYMBOCT, KAMMATHYHH
IIPOMCHH, ACHCTBUTCAHO PABEHCTBO MEXKAY SKCHUTE X MBXKCTE U LiH-
¢poBa TpaHCPOpMAIKS, AAATHPAHU KBM obmiectBoro Ha 21 Bek.

Hapacrsanero Ha 6post Ha BCAKAKBU CHOWTHS, M30yXBaIy
II0 LICAVS CBSIT HACHACTBCHO U 63 KOHTPOA, HSMA KaK A2 HE 3aT-
BBP>KAABA [IOCTOSIHHO HEOOXOAMMOCTTA A2 C¢ pabOTH BCCKH ACH B
y‘{I/IAI/IH_IC B'I)PXy OCHOBHHTCE LICHHOCTH Ha MI/Ipa, YOBCILIKUTC HPaBa
Y ACMOKpALISTA,

Poasita Ha yumTcAMTE B TOBA HAMMHAHHMC € CBHIICCIBCHA H €
HEOOXOAVIMO A3 C€ HACTOSIBA TSIXHATA pafoTa AA CC OLICHSBA IO
AOCTOMHCTBO M AA €€ IIOAKPCII] HA BCHYKM HUBA M OT BCHIKH
MHCTUTYLIVY, 3AII0TO LICAVSIT TPYA HA YIMAMILICTO U yICHHULIATE HSIMA
AAMMAEPEKT, AKO OTIIOAUTHYIECCKUTE MMKOHOMHICCKUTC HHCTHTYLIAH
HE CC TOAABYKA JKCAAHHCTO AA CC HACHPYABAT M PaSIPOCTPAHSBAT
TE3H LICHHOCTH BB BCCKU CAMH aKT OT OOICCTBEHNS JKUBOT 1 IIPE3
LISIAOTO BpEMe Ha ChILIECTBYBAHETO HUL.

(*) I'puera npes 1974, “TIpenopskara 3a 06pasoBaHue 32 MEKAYHAPOAHO
|asOUpaTEACTBO, CHIPYAHMHMECTBO M MUP M OOpasOBaHKE 110 OTHOLICHHE Ha
IIpaBaTa Ha YOBEKA U HA OCHOBHUTE cBOGOAM” € CIMTAHA 32 ICTOPUYCCKU I0PH-
AMMECKH MHCTPYMCHT, KOHTO OOCAHHSIBA 32 ITbPBU ITHT MUPa, MOKAYHAPOAHO
pasOupaTeACTBO, OCHOBHUTE cBOOOAU U 0bOpasoBanuero. Ha caeanmst AnHk
MOXKETE AQ IPOYCTETE ITbAHMS TEKCT Ha IpernopbKara: https://esunesco.org/
about-us/legal-affairs/recomendacion-educacion-comprension-cooperacion-

y-paz-internacionales-y
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Presentacion del consejero

Nuccio Ordine filozéfus, tandr, a kultira és a tudés
nagy terjesztdje, 2023. junius honapban hunyt el, en-
nélfogva mér nem volt lehetdsége dtvenni az Asztiria
Hercegndje Alapitvény altal neki itéle Kommunikdcids
¢és Humdntudomanyi Dijat.

Amikor az olasz gondolkod$ a tirsadalmunk fre-
netikus, talzé, irraciondlis ritmusdrdl elmélkedik, igy
fogalmaz: a haszonelvii gondolkodast le kell fékezniink,
¢s id6t kell szannunk életiink humanizal4séra.

Az Oktatas védelmezdje, nagyra értékelte azoknak
az embereknek a munkajde, akik életitket a tanitdsnak
szentelik. A tanitdk és tandrok, neveléssel és dldozatos
munkdval, csendesen megvaltoztatjdk didkjaik életét:
»Nagyon aggaszt, hogy clfelejtettiik csak a jo tandrok
képesek megvaltoztatni a didkok életét, nem pediga di-
gitalis platformok vagy a szdmitdgépek” — irta az olasz
humanista. Meglepden sokszor elfelejtjitk az emberi
lény alapvetd értékeire valé hivatkozist.

Az Furépai Unié Tandcs spanyol elnokségének
féléves periddusiban kiemelt prioritds az oktatds hoz-
zdjaruldsa a demokratikus dllampolgarsighoz, a kozos
eurépai értékekhez, amelyek erésitik az igazségos, be-
fogadé és integrativ egytittélést. Az UNESCO novem-
berben Parizsban tartott 42. Altalinos Konferencidjin
megvédte a 1974-es Okeatdsrdl sz016 Ajénlds felilvizs-
galatdr, illetve olyan 0j szempontok beépitését, mint a
fenntarthatdsdg, az éghajlatvéltozds, a nék tényleges
egyenléségét és a digitdlis dtalakulds a XXI szdzadi tér-
sadalomhoz igazitva.

A vildgszerte feleord erészakos és kontroll nélkili
események szdmdnak novekedése megerdsiti azon to-
rékvést, hogy az iskoldban nap mint nap dolgoznunk
kell a béke, az emberi jogok és a demokricia alapvetd
éreékein.

A tandrok szerepe ebben a feladatban nélkilozhe-
tetlen, és hangsulyozni kell munkdjuk méledségar illet-
ve biztositani kell szdmukra minden lehetséges tdmoga-
tést, ugy tarsadalmi, mint intézményi szinten.

Mert az iskola és a tanirok mindezen munkdja
eredménytelen lesz, ha a politikai és gazdasdgi intézmé-
nyckben nincs meg az akarat arra, hogy ezeket az érté-
keket népszertsitsék és kiterjesszék a kozélet minden
tevékenységére és egész életiink sordn. ¢

(*) Az UNESCO 1974-es ajanldsa a nemzetkdzi megértést,
egylitemikodést és békée szolgald, illetve az emberi jogokra és
alapvetd szabadsdgjogokra vonatkozd oktatdst illetéen, Ez egy
jogi eszkoz, amely elsé alkalommal 6sszekéti a békét, a nemzet-
kozi megértés, az emberi jogokat, az alapvetd szabadsdgjogokat
és az oktatdst. Az ajélds teljes szovege itt olvashaté: heeps://
es.unesco.org/about-us/legal-affairs/recomendacion-educaci-

on-comprension- cooperacion-y-paz-internacionalcs—y

Nuccio Ordine, filosof, profesor si un mare promotor
al culturii si cunoasterii, a decedat in luna iunie a anu-
lui 2023, fira si aibi timp si primeascd premiul pentru
Comunicare §i Stiinte Umaniste pe care i-l acordase
Fundatia Printesa Asturiei.

Ganditorul italian, contempland ritmul frenetic,
excesiv, irational al societitilor noastre, scria ci, in fata
acestui derapaj utilitarist, este necesar si ne oprim si si
ne ludm ceva timp pentru a ne umaniza viata.

Un mare apdritor al Educatiei, a apreciat munca
oamenilor care isi dedicd viata predarii. Tocmai invi-
titorii §i profesorii sunt cei care predau si schimba in
ticere, cu sacrificiul lor, viata elevilor lor: ;M4 ingrijo-
reazd foarte mult cd am uitat ci doar profesorii buni, si
nu platformele digitale sau computerele, pot schimba
viata elevului} a scris umanistul italian. Cu o frecventi
neobisnuitd pierdem referingele valorilor esentiale ale
fiintei umane.

Spania a evidentiat ca una dintre prioritatile sale
in semestrul Presedintiei spaniole a Consiliului Uniu-
nii Europene contributia educatiei la cetitenia demo-
cratic, la valorile europene comune care consolideazi
coexistenta echitabild, incluzivd si integratoare. La cea
de-a 42-a Conferintd Generald a UNESCO, desfisura-
td in noiembrie la Paris, a aparat incorporarea unor as-
pecte noi precum durabilitatea, schimbirile climatice,
egalitatea efectivd a femeilor in revizuirea Recomandi-
rii din 1974(*) privind educatia si transformarea digita-
13, adaptati la societatea secolului XXI.

Cresterea evenimentelor disparate care izbucnesc
la nivel mondial, violente si necontrolate, nu poate de-
cit s ne reafirme permanent necesitatea de a lucra zi de
zi la scoald la valorile fundamentale ale picii, drepturi-
lor omului si democratiei.

Rolul pe care profesorii il joaci in aceastd sarcini
este esential si este necesar si insistim asupra punerii
in valoare a muncii lor si a sprijinirii acesteia la toate
nivelurile si de citre toate institutiile.

Pentru ci toatd aceastd munci a scolii si a profe-
sorilor va fi ineficientd daci institutiile politice si eco-
nomice nu isi mentin vointa de a promova si a extinde
aceste valori la fiecare act al vietii publice si de-a lungul
existentei noastre.

(*) Aprobati in 1974, Recomandarea privind Educatia pentru In-
telegere, Cooperare si Pace Internationald referitoare la drepturile
omului si libertitile fundamentale este consideratd un instrument
juridic istoric care reuneste pentru prima dati pacea, intelegerea
internationald, drepturile omului, libertitile fundamentale si
educatia. Textul integral al Recomandirii poate fi consultat la htt-
ps://es.unesco.org/about-us/legal-affairs/recomendacion-educa-

cion—comprension—cooperacion—y—paz-intcrnacionalcs-y
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Saludo del embajador de Espana en Croacia

El espaiiol habia gozado desde hace décadas de un inte-
rés académico en Croacia por su papel y el de la cultura
espafola en el mundo. En los dltimos quince anos, sin
embargo, el interés se ha extendido a capas mucho més
amplias de la poblacién. Aquellos que, de manera direc-
ta o indirecta viven del turismo, aprenden espanol para
atender a los més de medio millén de turistas hispané-
fonos que visitan anualmente el pais. Comerciantes y
empresarios con relaciones con paises hispanéfonos
tienen incentivos para aprender nuestra lengua: sélo el
comercio bilateral con Espana ha pasado recientemen-
te el umbral de los mil millones de euros. En el 4mbito
universitario, los intercambios de alumnos y profesores,
fundamentalmente, pero no solo, a través del progra-
ma Erasmus, ha hecho de Espana y Croacia uno de los
destinos mds atractivos respectivamente. Las series de
television, al principio latinoamericanas, ahora también
espafolas, se han convertido en algunas de las més vistas

Embajador de Esparia en Croacia

por los telespectadores croatas. Las instancias oficiales
croatas tratan de estrechar los vinculos con las comuni-
dades de origen croata que viven en Latinoamérica, otra
razén mas que explica el interés creciente por la ense-
fianza del espafiol en Croacia.

Este interés estd teniendo reflejo en la ensefianza
reglada del espaiol en este pais. Ademds de los depar-
tamentos de espafiol existentes en las universidades de
Zagreb y Zadar, son cada vez mas numerosos los insti-
tutos y escuelas en las que se ensena el espafiol como
lengua curricular optativa. Desde hace unos afos, el
numero de estudiantes que lo cursan es suficientemente
significativo como para que el espaiol se haya incluido,
junto al inglés, alemdn, italiano y francés, en la competi-
cién anual organizada por una agencia dependiente del
Ministerio de Educacién. El terreno es propicio para
que pueda crearse en el futuro la primera seccidn bilin-
giie en un instituto croata. ¢



ESPIRAL // ELE

ANDREA-BEATA JELIC

Doctora en filologia romanica y profesora asociada en la Universidad de Zagreb, Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales, Departamento de Estudios Romanicos. Se interesa
en los temas relacionados con el proceso de adquisicion y la didactica de LE. Imparte
clases a los estudiantes del master de ensefianza de ELE. Ha participado en el trabajo
de varios grupos de investigacién y de expertos nacionales del campo de ensefianza
de lenguas extranjeras y ha publicado mas de treinta articulos cientificos y profesionales.

ANA GABRIJELA BLAZEVIC

Becaria de investigacion y doctoranda en didactica de lenguas en la Universidad de
Zagreb, Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, Departamento de Estudios
Romanicos. Imparte clases en el master de ensefianza de ELE y su campo de interés
incluye las competencias y la formacion inicial de los docentes de (E)LE, la competencia
digital y los hablantes de herencia. Ha participado en el trabajo de varios grupos de
investigacion y de expertos nacionales en el campo de ensefianza de ELE y colabora con
diversas instituciones relacionadas con la ensefianza de LE en Croacia.

PANORAMA ACTUAL
DE LA ENSENANZA
DE ESPANOL EN LAS
ESCUELAS PRIMARIAS Y
SECUNDARIAS EN CROACIA

En este articulo se pretende situar la ensefianza del es-
pafiol como lengua extranjera (ELE) en las escuelas pri-
marias y secundarias croatas. Tras una breve introduc-
cidn, se presenta el nuevo curriculo de la asignatura de
ELE y se muestran los tltimos datos estadisticos' sobre
el nimero de estudiantes y escuelas regladas en donde
se imparten clases de ELE. Adicionalmente, se informa
sobre el examen y el concurso nacional de ELE en los
que participan los alumnos de los ciclos analizados. El
articulo termina con unas reflexiones sobre la perspecti-
va futura de la ensefianza de ELE en el contexto croata.

1 Debido a que diversos organismos gubernamentales procesan
y publican los datos a distinto ritmo, los Ultimos datos publica-
dos corresponden a los afios escolares 2021/2022 y 2022/2023.

Introduccién

Croacia tiene una larga tradicién en cuanto al estudio
de lenguas extranjeras dentro de la educacidn reglada
primaria y secundaria. Segun un reciente estudio de
Kapovi¢ (2022) sobre la presencia y distribucion de
las lenguas extranjeras en la educacién formal en Croa-
cia y las tendencias observadas entre los anos escolares
2013/2014 y 2019/2020, el inglés ocupa un lugar do-
minante y estable como el idioma extranjero mds estu-
diado. En segundo lugar se encuentra ¢l aleman, segui-
do por el italiano y el francés, mientras que el espafiol
se encuentra en el quinto lugar. Los datos estadisticos
muestran que el alemdn, el italiano y el francés pre-
sentan un declive en cuanto al nimero de estudiantes,
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1. Clase de ELE en una escuela secundaria de Zagreb.

mientras que el espafiol tiene un aumento de alumnos
leve, pero constante, tanto en las escuelas primarias
como en las secundarias.” Sin embargo, el autor observa
que eso se debe principalmente a que se trata del tltimo
de estos idiomas en haber entrado en la educacién re-
glada croata, por lo cual los cambios porcentuales son
grandes a pesar de que el nimero absoluto de alumnos
sigue siendo pequefio con relacidn al nimero total de
alumnos. Segtin los datos del 2019/2020, solo €1 0,11%
de los alumnos croatas de primaria y el 2,22% de los
alumnos de secundaria estudian espafol, lo que estd por
debajo de la norma europea (Kapovi¢, 2022).

Curriculo

El Curriculo nacional de la asignatura de espafiol como
lengua extranjera (ELE) para la educacién primaria y
secundaria se adoptd en el 2020. Se enmarca en los mo-
vimientos de la llamada “Escuela para la vida”, una refor-
ma curricular integral del sistema educativo croata que
comenzd a implementarse en el 2019. Esta reforma, al
igual que el curriculo de ELE, parte de varios documen-
tos y marcos, entre otros, la Estrategia nacional para la
educacion, la ciencia y la tecnologfa del 2014, el Marco
curricular nacional del 2017 y los planes curriculares
nacionales para los distintos niveles educativos y para
siete dreas curriculares.’ En general, estos documentos
permitieron establecer objetivos y resultados de apren-

2 Segun el autor y las tendencias analizadas, en los proximos
afos el espafiol podria alcanzar al francés en los liceos.
3 En nuestro caso, el area del lenguaje y la comunicacion.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

dizaje mds claros y que conduzcan al desarrollo holisti-
co de los alumnos, al igual que cambiaron el paradigma
del proceso de ensefanza dentro del cual los docentes
tienen una mayor autonomia para elegir los contenidos,
los métodos y las estrategias de ensefianza.

El Curriculo establece ¢l propésito y los objetivos
de aprender y ensefiar espafiol en las escuelas croatas, la
estructura de la asignatura en la vertical educativa, los re-
sultados de aprendizaje y las descripciones de los niveles
de logro, que se determinan para cada afio de aprendizaje
y ensefianza. También cubre otros aspectos del aprendi-
zaje, la ensenanza y la evaluacion en el campo de ELE.

El Curriculo se basa en el enfoque comunicativo
y orientado a la accidn, es decir, pone al alumno en el
centro del proceso de ensefianza, y estd arraigado en los
principios del Marco comun europeo de referencia para
las lenguas: Aprendizaje, ensefianza, evaluacién — Vo-
lumen complementario (Consejo de Europa, 2020) y
en el Plan curricular del Instituto Cervantes (Instituto
Cervantes, 2012). Sus objetivos son desarrollar la com-
petencia comunicativa de los alumnos, promover su
competencia intercultural y prepararlos para un apren-
dizaje auténomo a lo largo de la vida. La competencia
comunicativa se desarrolla dentro de las habilidades lin-
glifsticas receptivas y productivas, que se evaldan de ma-
nera formativa y sumativa para seguir tanto el progre-
so como el desempefio de los alumnos. La progresion
léxica y gramatical se adapta a la edad y el desarrollo
cognitivo de los alumnos y las estructuras lingtisticas
se introducen en un contexto comunicativo. Los tex-
tos varfan desde formas breves y didlogos hasta textos
auténticos mas complejos, siempre dependiendo de la
experiencia, la edad, los intereses y el nivel de conoci-
miento lingiistico de los alumnos.
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«SEGUN LA OFICINA DE ESTADISTICAS
DE CROACIA (2023), AL COMIENZO DEL
ANO ESCOLAR 2022/2023 UN TOTAL
DE 395 ALUMNOS DE ENTRE 9 Y 14
ANOS CURSABAN CLASES DE ELE EN
SU ESCUELA PRIMARIA»

Escuelas primarias

En Croacia, la educacién primaria es obligatoria y
tiene una duracién de ocho afos. El aprendizaje de la
primera lengua extranjera (LE) es obligatorio desde el
primer grado y el aprendizaje optativo de una segunda
LE empieza en cuarto grado. En cuanto al aprendiza-
je del espaiol, se ha introducido recientemente como
asignatura optativa y segunda LE en ciertas escuelas
en varias de las grandes zonas urbanas del pais con una
carga horaria de dos horas semanales. Segin la Oficina
de Estadisticas de Croacia (2023), al comienzo del afio
escolar 2022/2023 un total de 395 alumnos de entre 9
y 14 afios cursaban clases de ELE en su escuela primaria.
El mayor numero de alumnos asistfa a cuarto grado (28
%), disminuyendo ese porcentaje en cada afio consecu-
tivo (25 % en quinto grado; 21 % en sexto grado; 14 %
en séptimo grado y 12 % en octavo grado).

Segun el Curriculo nacional de la asignatura de
ELE (2020), la carga horaria total para la ensefianza de
una segunda LE en la escuela primaria es de 350 horasy
al final del ciclo los alumnos deberfan alcanzar el nivel
A1+.* El material diddctico aprobado por el Ministerio
para ser usado en las escuelas primarias es la serie Repor-
teros Internacionales 1, 2 y 3 (Difusién, 2020).

Escuelas secundarias

En cuanto a la educacién secundaria, esta no es obliga-
toria en Croacia. Existen tres tipos de escuelas secun-
darias: los liceos o bachilleratos, las escuelas profesio-
nales y las escuelas artisticas.

En los liceos, los alumnos obligatoriamente tie-
nen clases de latin los primeros dos afos y estudian
como minimo dos lenguas extranjeras durante sus
cuatro anos de estudio, pero la cantidad de horas de
cada LE depende de la modalidad del liceo selecciona-
do. La carga horaria de ELE en la mayoria de los liceos
es de dos horas semanales, mientras que en los liceos
de idiomas es de cuatro horas el primer afio y tres los
afios subsiguientes. Ademds, diversas LE pueden es-
tudiarse como materia optativa o facultativa, por lo
general durante dos afios con una carga horaria de dos
horas semanales.

Las escuelas profesionales tienen una duracién de
entre uno y cinco anos, mientras que las artisticas du-
ran cuatro afos. En ambas los alumnos cursan una o
dos LE, por lo general, dos horas por semana.

Segun los tltimos datos del Ministerio de Ciencias
y Educacién (2023)° en el afio escolar 2021/2022 un
total de 3021 alumnos croatas de secundaria cursaron la
asignatura de ELE en 56 escuelas secundarias publicas
y privadas en la ciudad de Zagreb y en otras 13 regiones
de Croacia. El espaiiol se estudia como segunda, terce-
ra, cuarta, o incluso quinta LE. En cuanto a su distribu-
ci6én segun el tipo de escuela secundaria, el 75 % (2274
alumnos) lo cursaron en 35 liceos y 25 % (747 alum-
nos) en 21 escuelas profesionales. Segun las evidencias
oficiales, no se dictan clases de ELE en ninguna escuela
secundaria artistica.

2. Concurso nacional de espafiol (Burdevac, 2023)

4 En cuanto a la primera LE, se trata en total de 700 horas lecti-
vas y el nivel A2.

5 Datos estadisticos recibidos del Ministerio en septiembre del
2023 por correspondencia privada, a pedido de las autoras de
este articulo.

consejeria.bg@educacion.gob.es



10

ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 31/2023

Segun el Curriculo nacional de la asignatura de
ELE (2020), la carga horaria total para la ensefianza de
una segunda LE en la escuela secundaria es de 274-446
horas, dependiendo del tipo de escuela. Al terminar este
ciclo educativo, los alumnos alcanzan un nivel de A2 a
A2/B1.En el caso de la tercera, cuarta o quinta LE (asig-
natura optativa) se trata mds bien de 134 horas lectivas
y del nivel A1/A2. Los materiales did4cticos aprobados
por el Ministerio para ser usados en las escuelas secunda-
rias son: Aula internacional 1, 2, 3 y 4 (Difusién, 2013-
2014), Embarque 1 y 2 (Edelsa, 2011); Espacio joven
360°Al, A2.1, A2.2. y B1.1. (Edinumen, 2017-2018) y
Experiencias internacionales 1y 2 (Edelsa, 2019).

Exdmenes nacionales

Desde el afio escolar 2009/2010 los alumnos de los li-
ceos terminan su educacién secundaria cuando rinden
la llamada «matura>, los eximenes nacionales que or-
ganiza el Centro Nacional de Evaluacién Externa de la
Educacién (2022). Opcionalmente, al examen pueden
presentarse también los alumnos que hayan terminado
algun otro tipo de escuela secundaria con una duracién
minima de cuatro anos, ya que este examen sirve a su
vez como prueba de ingreso para la educacién terciaria.

El examen cuenta con una parte obligatoria (croa-
ta, matemdticas y un idioma extranjero (inglés, aleman,
espafiol, francés, italiano, griego o latin)) y una parte
optativa (hasta seis asignaturas por convocatoria, a elec-
ci6n de los alumnos). Los alumnos eligen qué idioma
extranjero rendir como asignatura obligatoria, siempre
y cuando durante su educacién secundaria lo hayan cur-
sado satisfactoriamente como minimo dos afos.

El examen de espaiol puede rendirse tanto como
materia obligatoria (nivel avanzado o basico) o como
materia optativa (solo nivel avanzado). Siguiendo los
contenidos del Curriculo nacional de la asignatura de
ELE (2020), ambos niveles del examen constan de tres
partes: comprension lectora, comprension auditiva y
expresion escrita.

Segun los tltimos datos publicados por el Centro
Nacional de Evaluacién Externa de la Educacién (2023a
y 2023b), en el afo escolar 2021/2022 un total de 62
alumnos se presentaron al nivel avanzado del examen de
espafiol, 54 mujeres y 8 hombres. De ellos, 44 eran alum-
nos de liceos y 17 alumnos de escuelas profesionales.
Cuatro alumnos reprobaron el examen, 10 obtuvieron la
nota suficiente, 13 la nota bien, 16 muy bien y 19 exce-
lente. Ningtin alumno se presentd al nivel basico®.

Concurso de espafiol

Todos los anos, la Agencia de Educacién y Formacién
Docente (2022 y 2022a) organiza para los alumnos de,
por lo general, los ultimos 2 afos de la escuela prima-
ria y secundaria, concursos de las distintas asignaturas
que forman parte del curriculo escolar. Asi, se realiza
también el concurso nacional de ELE para primaria’ y
secundaria. El concurso de ELE para primaria tiene una
Unica categorfa, mientras que los alumnos de secunda-
ria acceden a un mismo examen, pero participan en dos
categorias distintas segtin la cantidad de horas de espa-
fiol que hayan cursado. La lista “A” abarca a los alumnos
que en el colegio tienen dos horas semanales de ELE,
mientras que la lista “B” a los que tienen 3 o 4 horas se-
manales o cursan adicionalmente clases de espafiol fue-
ra de la escuela secundaria, los que han estado en algtn
pais hispanohablante por més de 3 meses y los que usan
el espafiol como idioma familiar.

El concurso consta de tres instancias: la escolar, la
regional y la nacional®. En el concurso escolar se exa-
minan la comprensién lectora y el uso de la lengua
(gramatica y léxico), en el concurso regional se afade la
comprensién auditiva, mientras que el nacional abarca
las cuatro destrezas ya que incluye también la expresion
escrita (a través de un ensayo guiado) y la expresién oral
(mediante una conversacién entre el candidato y los
miembros de la mesa examinadora y una presentacion
oral previamente preparada por el alumno).

En la dltima edicién del concurso (afio escolar
2022/2023), participaron en total 17 alumnos de ELE
de primaria de 4 escuelas y 3 ciudades. En cuanto a las
escuelas secundarias, en la categoria “A” participaron 68

«EN LA ULTIMA EDICION DEL CONCURSO

alumnos de 21 escuelas y 12 ciudades, mientras que en

(ANO ESCOLAR 2022/2023),
PARTICIPARON EN TOTAL 17 ALUMNOS
DE ELE DE PRIMARIA DE 4 ESCUELAS Y 3
CIUDADES. EN CUANTO A LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS, EN LA CATEGORIA

“A” PARTICIPARON 68 ALUMNOS

DE 21 ESCUELAS Y 12 CIUDADES,
MIENTRAS QUE EN LA CATEGORIA “B”
PARTICIPARON 19 ALUMNOS DE 10
ESCUELAS Y 5 CIUDADES»

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

la categoria “B” participaron 19 alumnos de 10 escuelas
y 5 ciudades.

6 La mayoria de los alumnos elige el examen nacional de espa-
fiol como materia optativa, por lo cual solo pueden presentarse
al nivel avanzado.

7 El primer examen nacional de ELE para escuelas primarias se
realizé el afio escolar 2022/2023.

8 Dado que son pocas las escuelas primarias que ofrecen clases
de espafiol, de momento el Concurso de ELE para primarias se
realiza solo en dos etapas, la escolar y la nacional.
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Conclusion

En este articulo se resume la situacién actual del espa-
fiol en la ensefanza primaria y secundaria en Croacia a
través de una breve descripcién del contexto nacional y
el lugar de las lenguas extranjeras en la educacién pri-
maria y secundaria en general, asi como por medio de
una breve presentacion del curriculo de la asignatura de
ELE y de las tltimas estadisticas relacionadas con su es-
tudio. Confiamos que de esta manera brindamos al lec-
tor interesado la informacién bdsica para comprender
el contexto local, pero que a su vez asentamos un punto

campo de ELE, al igual que para estudios comparativos
sobre el espafiol en diversos paises. De los datos presen-
tados se puede concluir que el espaiiol tiene un lugar
relativamente estable dentro del sistema educativo croa-
ta. Sin embargo, teniendo en cuenta las tendencias de
otras lenguas extranjeras (a excepcion del inglés), cuyos
numeros estdn descendiendo, y los niimeros en aumen-
to del espaiiol, se evidencia que el espafiol atin no ha
alcanzado su méximo potencial en la ensefianza prima-
ria y secundaria en Croacia, por lo cual es importante
seguir trabajando para estabilizar y potenciar atin mds
su presencia en estos ciclos educativos.

de partida para futuras investigaciones nacionales en el
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ESPANOL EN CROACIA:
PASADO, PRESENTE
Y FUTURO

«EL LECTORADO PERMANENTE DE

El objetivo de este articulo es intentar ofrecer una visién

general de la posicién de la lengua espafola en Croacia
en el momento presente, asi como en su desarrollo his-
térico. Aunque indudablemente se trate de una lengua
de importancia mundial, tradicionalmente el espafiol
en este pais, que se encuentra en una encrucijada entre
Europa central, meridional y oriental, no ha jugado un
papel prominente. Este es un hecho que se puede expli-
car fécilmente por los condicionamientos geogréficos y
politicos, que han tenido una importancia decisiva en
la formacién de las preferencias lingtiisticas de los croa-
tas. Cabe sefialar en este momento que el aprendizaje y
manejo de las lenguas extranjeras siempre han sido una
constante ineludible para un pueblo pequeiio, que a lo
largo de la historia formaba parte de distintos imperios
y que durante siglos se hallaba en el punto de encuentro
entre los otomanos, los austrohiingaros y los italianos.
Por eso no sorprende que los idiomas que se ensefian
tradicionalmente en Croacia sean el alemén y el italia-
no, presentes en el sistema educativo desde la introduc-
ci6n de la ensefianza obligatoria en 1874 (Horbec ez 4l.
2017: 353-354). Posteriormente, entre las dos guerras,
se introduce en las escuelas también el francés, como
lengua de la diplomacia de importancia mundial en la
época (Muhvi¢ 1979: 122), mientras que después de la
Segunda Guerra Mundial, otra vez impulsados por las
circunstancias geopoliticas, el ruso y el inglés entran en
las aulas croatas (Celmi¢ 1972: 82). Segtin Podgorski

ESPANOL SE INTRODUCE EN 1954, EN
1961 SE ESTABLECE LA CATEDRA DE
LENGUA Y LITERATURA ESPANOLAS

Y EN 1968 SE MATRICULAN LOS
PRIMEROS ESTUDIANTES DE UNA
CARRERA DE TRES ANOS DE DURACION,
QUE DIEZ ANOS MAS TARDE, EN 1978,
SE CONVIERTE EN UNA CARRERA
PLENA DE CUATRO ANOS»

(1974:2) en los afios setenta en Croacia en la educacién
primaria ya dominaba el inglés que cursaban un 40%
de los alumnos, seguido por el aleman (30%), el ruso
(25%) y el francés para el que se decantaban menos de
un 5% del alumnado, mientras que el espafiol no apa-
recerd en la educacidn primaria y secundaria hasta los
afos 90, siempre como una asignatura optativa.

En cuanto a la educacidn superior, los primeros pa-
sos en la ensenanza del espafiol se dan a partir del 1927
en el Seminario de Filologia Roménica en la Facultad de
Filosofia de la Universidad de Zagreb, si bien su presencia
en esta época no es constante. El lectorado permanente
de espaiiol se introduce en 1954, en 1961 se establece la
Cétedra de lengua y literatura espafiolas y en 1968 se ma-
triculan los primeros estudiantes de una carrera de tres



afios de duracion, que diez aflos més tarde, en 1978, se
convierte en una carrera plena de cuatro afios.! Desde el
afio académico 2005/06, segtin el plan Bolonia, la carrera
del espaol consta de tres afios de grado y dos de méster.
En el afio académico 2007/08 en la Universidad de Za-
dar se funda el Subdepartamento de estudios iberorro-
manicos dentro del Departamento del francés y estudios
iberorromanicos en el que primero se imparten solamen-
te los estudios de grado y a partir del 2013/14 también
los estudios de méster. La especificidad de la carrera de
hispdnicas en Zadar es que desde los principios tiene un
enfoque iberorromdnico que supone que junto con el es-
pafiol como primera lengua se escoge alguna otra lengua
iberorrémanica como optativa que se cursa a lo largo de
los tres cursos de grado. Se trata antes que nada del cata-
lan y del gallego, aunque en algunos afios académicos se
ofrecfa también el portugués.”

A partir de lo dicho hasta ahora, se desprende facil-
mente que la presencia del espafiol en Croacia viene des-
de arriba, es decir, primero aparece a nivel universitario
para que, después, conforme se iba formando el profeso-
rado, pudiera pasar a niveles mds bajos en la ensefanza
primaria, secundaria y no reglada. Aunque seguramente
hubiera posibilidades de estudiar el espafiol antes, es en la
segunda mitad de los afios noventa cuando esta lengua se
vuelve cada vez més popular y se comienza a introducir
tanto en las escuelas primarias y secundarias, como en la
ensefianza no reglada. Este incremento en la popularidad
del castellano fue influenciado sin ninguna duda por la
gran popularidad de las telenovelas hispanoamericanas
en la television croata en la época. Un reflejo de esta po-
pularidad se vio también en el hecho de que durante casi
dos décadas las carreras del espafiol fueron unas de las
mas demandadas en el pais.

El resultado de los procesos descritos es que en
el siglo XXT el espafol ha llegado a ocupar el quinto
puesto entre los idiomas extranjeros en Croacia en los
tres niveles de la ensefianza, superando verbigracia el
ruso que tiene mucha mds tradicién en el pafs. Como
se sefiala en Kapovi¢ (2022: 289; 295), la lengua mas
estudiada en Croacia con diferencia es el inglés (lo es-
tudia casi un 96% de los alumnos de la primaria y se-
cundaria), seguido por el alemdn, el italiano y el francés,
mientras que el espafiol se encuentra en el quinto lugar.
No obstante, los datos de los tltimos afios® muestran

1 Todos los datos desde el principio del parrafo proceden de la
pagina web del Departamento de Romanistica de la Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad de Za-
greb: http://www.ffzg.unizg.hr/roman/odsjek/povijest-odsjeka/

2 La versatilidad del Departamento de estudios hispanicos e
ibéricos, que es el nombre que lleva desde el afio académico
2018/19 cuando se constituye como un departamento separado
del Departamento de francés, se puede observar en el hecho
de que a partir de ese mismo afio también se ofrece el vasco
como una optativa adicional.

3 Se trata de los periodos 2013/14-2019/20 para la escuela pri-
maria y secundaria y 2015/16-2020/21 para la educacién uni-
versitaria (Kapovi¢ 2022: 290; 296: 303).
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que en medio de una gran disminucién del ndmero de
alumnos en todos los niveles de la educacidn, el espa-
fiol ha sido la tnica lengua que ha conseguido aumentar
el nimero de alumnos, tanto en frecuencias absolutas
como en las relativas. Sin embargo, este hecho refleja
més el punto de partida relativamente bajo de esta len-
gua en el sistema educativo croata que su expansion a
expensas de otras lenguas.” Esto queda patente cuando
tomamos en consideracién los nimeros absolutos de
alumnos del espafiol. En la escuela primaria, donde el
espafol lleva muy poco tiempo como una asignatura
optativa, en 2019/20 un total de 345 (o un 0,11% del
total del alumnado) cursé clases del espanol (Kapovi¢
2022:289), que se ofrece solo en cuatro de 21 condados
croatas (Kapovi¢ 2022: 292-3). En las escuelas secun-
darias, el espanol tiene mds presencia. En 2019/20 fue
escogido por 3029 alumnos (un 2,22% del alumnado
total) y se ofrece en 13/21 condados croatas (Kapovi¢
2022: 295; 300), mientras que en las dos universidades
croatas donde se ensefia filologia hispénica en el afio
académico 2020/21 encontramos un total de 438 estu-
diantes (Kapovi¢ 2022: 303). Desde el punto de vista
geogréfico, el espaiol estd practicamente inexistente en
el este del pais, mientras que estd muy popular en el sur
(especialmente en Dubrovnik), el norte (Varazdin) y en
la capital (Kapovi¢ 2022: 292-293; 300).

«LOS DATOS DE LOS ULTIMOS ANOS

MUESTRAN QUE EN MEDIO DE UNA
GRAN DISMINUCION DEL NUMERO DE
ALUMNOS EN TODOS LOS NIVELES
DE LA EDUCACION, EL ESPANOL

HA SIDO LA UNICA LENGUA QUE

HA CONSEGUIDO AUMENTAR EL
NUMERO DE ALUMNOS»

En cuanto a la visibilidad del espanol en el pais, por
lo general se puede decir que no es muy elevada. Respec-
to ala proyeccién cultural del mundo hispano, todavia se
pueden encontrar telenovelas hispanoamericanas y algu-
na que otra serie espafiola en las cadenas croatas, pero ya
no son tan frecuentes ni tan populares como antes. De
hecho, segin Urquijo Sdnchez (2021, epigrafe 1.), los es-
tudiantes de espafiol en Croacia establecen el contacto
con el espaiiol principalmente a través de la musica po-
pular y series en plataformas digitales, mientras que las
telenovelas se encuentran en el cuarto lugar, traslalectura
de los libros en espafol. Esto nos ensefia cudnto ha cam-
biado la manera de entrar en contacto un croata medio
con el espafiol: antes lo hacian en nimeros muy grandes a
través de un producto destinado a las masas, mientras que
hoy, aunque las tecnologias permiten contactos mucho

4 Aunque también es cierto que en las escuelas secundarias ge-
nerales (no es asi en las secundarias de itinerario profesional)
practicamente alcanza al francés (Kapovi¢ 2022: 299).

consejeria.bg@educacion.gob.es

13



14

ESPIRAL // REVISTA DE EDUCACION Y DIDACTICA DEL ESPANOL // 31/2023

mis sencillos, el acercamiento al castellano depende mas
de los intereses individuales y de la iniciativa personal.

En cuanto a la presencia de los hablantes nativos del
espafiol en el pais, tampoco es posible hablar de una co-
munidad inmigrante hispanohablante. Es decir, a pesar
del hecho de que en los ultimos afios vaya creciendo el
namero de inmigrantes de habla hispana en Croacia, los
numeros totales tanto de los nacionalizados como de los
no nacionalizados son poco significativos. Se trata de
unas 1355 personas (véase ms en el epigrafe II. en Kapo-
vi¢ en prensa), que en la mayoria de los casos no entran en
contacto entre si, por lo cual queda claro que no se trata
de un grupo reconocible que pudiera ejercer influencia
lingtiistica. En suma, se puede concluir que sin lugar a
dudas el espafiol no es una lengua publicamente visible
en Croacia y que para los croatas no representa una len-
gua de especial relevancia, a pesar de la conciencia gene-
ralizada de que se trata de una gran lengua mundial y de
las valoraciones tipicamente positivas de la misma.

Teniendo en cuenta lo expuesto en pérrafos anterio-
res, queda claro que la principal manera de aprender el
espafiol en Croacia es dando clases dentro de la educa-
ci6n publica o en alguna academia privada. Esto es corro-
borado por Kapovi¢ (en prensa, epigrafes L1. y 1.2.), de
cuyo andlisis se desprende que més del 83% de los usua-
rios potenciales del espafiol en Croacia han adquirido los
conocimientos del espafol precisamente de esta manera,
mientras que el resto lo constituyen los hablantes nativos
residentes en el pais o croatas que habian vivido en algtin
pais hispanohablante y han regresado a Croacia.

Con respecto al futuro del espanol en Croacia, tanto
Urquijo Sdnchez (2021, epigrafe 5) como Kapovi¢ (en

BIBLIOGRAFIA:

prensa, epigrafe V) han mostrado un optimismo razo-
nable, centrdndose en los datos que apuntan hacia un
crecimiento constante del espafiol en todos los niveles
de la ensefianza. No obstante, todavia no se puede sos-
tener que el espanol haya alcanzado una posicién de im-
portancia en el pafs, y los nimeros tanto absolutos como
relativos de estudiantes de espanol en Croacia no llegan a
niveles muy significativos. Si a esto se afiade que los datos
mas recientes sobre el nimero de matriculados a las dos
carreras de espafiol en el pais nos muestran que el interés
por el espafiol parece estar en declive, la situacion resul-
ta menos optimista. De hecho, en los dos tltimos afios
académicos, 2022/23 y 2023/24, ninguna de las dos ca-
rreras llegé a matricular el nimero deseado de alumnos y
en el 2023/24 entre las dos universidades se llend menos
del 40% de la cuota. Esto se corresponde con una ten-
dencia de la disminucién del niimero de estudiantes de
filologfas, que parece que al final ha alcanzado al espanol
también.> Aunque por ahora no queda claro si se trata
de una anomalia pasajera o una tendencia mds duradera,
de la que, por cierto, en este momento tenemos constan-
cia solo a nivel universitario, el crecimiento de interés
por esta lengua que empezé en la segunda mitad de los
afios noventa parece haber llegado a su término. En este
sentido, la posicién del espanol en Croacia en el futuro
depender4 por una parte de la capacidad de proyeccion
y visibilidad de las culturas hispanicas en el pais, de la
oferta de los distintos apoyos e incentivos por parte de
los distintos organismos del estado espafiol dedicados a
la promocién de su lengua, asi como de la actividad de los
departamentos universitarios de espafiol en el aumento
del atractivo de sus programas para el alumnado.

5 En Kapovi¢ (2022: 302-3) sefialabamos que, aunque el nimero
total de estudiantes entre 2015/16 y 2020/21 habia disminuido
un 1,29%, el nimero total de estudiantes de filologias en el mis-
mo periodo se habia reducido en un 9,64%. En este periodo, el
espafiol era una de las pocas carreras de filologia no afectada
(incluso crecio un 2%), pero parece que en los dos Ultimos afios
se ha comenzado a sumar al resto.
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ensefianza de lenguas.

Ensefia lengua espafiolay la practica de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera
en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad de Zagreb
(Departamento de Estudios Romanicos, Estudios de Filologia hispanica). Desde 1997 hasta
2019 dirigi6é el Departamento de lenguas extranjeras de la Policlinca SUVAG de Zagreb.
Su area de interés profesional incluye temas de aprendizaje, adquisicion y evaluacion de
lenguas extranjeras y de la lengua materna, metodologia de la ensefianza de lenguas
extranjeras, enseflanza de lenguas extranjeras a personas con necesidades especificas
y correccion fonética. Ha publicad varios articulos sobre el aprendizaje, la adquisicion y la

LA ENSENANZA DE
ESPANOL A PERSONAS
CON NECESIDADES
ESPECIALES

La Policlinica SUVAG de Zagreb fue fundada en 1961
por Petar Guberina, un renombrado lingiiista croata.
Fue profesor del Departamento de Estudios Romdni-
cos de la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
de la Universidad de Zagreb y en 1965 fundé el Depar-
tamento de Fonética de la misma Facultad. El interés
cientifico principal de Petar Guberina fue la comunica-
cién verbal en todos sus aspectos, incluida la patologia
de la audicidn y el lenguaje. En su teorfa lingtifstica en-
fatizé el aspecto global de la expresion oral, donde jun-
to a los elementos lingtiisticos, tienen un papel impor-
tante el ritmo, la entonacion, la intensidad, la tensién, la
mimica y los gestos del habla. Asimismo, insistié en la
importancia del contexto y la situacién, como también
de los aspectos socioculturales de la comunicacién ha-
blada. Especialmente, se dedicé a investigar la conexién
entre la percepcién auditiva y la produccién oral, que
consideraba crucial. Por eso, realizd varias investigacio-
nes sobre las posibilidades de percepcién auditiva del
habla de personas con discapacidad auditiva, utilizando
filtros acusticos en la transmisién del sonido. Descubrié
que cada persona con pérdida auditiva percibe el len-
guaje en un campo espectral diferente, lo que denominé
el campo dptimo de la audicién. Estos descubrimientos
le llevaron a la creacidn de dispositivos especiales SU-
VAG, que tienen la capacidad de seleccionar y reforzar

ciertos campos espectrales de frecuencias, dptimos para
cada caso en particular y que se usan en la reeducacion
de la audicién y el habla, ast como en la correccidn fo-
nética de lenguas extranjeras.

Estos conocimientos fueron la base para el desarro-
llo de unos procedimientos metodoldgicos especificos
que ¢l autor denominé enfoque verbotonal, que inter-
vienen en todos los campos del desarrollo de las compe-
tencias auditivas, verbales y de las competencias comu-
nicativas en general.

Fue la institucién SUVAG la que reunid a exper-
tos de distintos perfiles y desarroll aplicaciones de la
teoria de Guberina en diferentes dmbitos: audiometria,
rehabilitacién de la audicién y del habla, terapia de los
trastornos de lenguaje, ensefianza de la lengua materna,
ensenanza de lenguas extranjeras y correccion fonética.

«CADA PERSONA CON PERDIDA
AUDITIVA PERCIBE EL LENGUAJE EN
UN CAMPO ESPECTRAL DIFERENTE,
LO QUE DENOMINO EL CAMPO
OPTIMO DE LA AUDICION»
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«UNA DE LAS ACTIVIDADES
PARTICULARES DE LA POLICLINICA
SUVAG FUE EL PROGRAMA
DESARROLLADO PARA EL
APRENDIZAJE DE LENGUAS
EXTRANJERAS, DEDICADO A
PERSONAS CON NECESIDADES
ESPECIALES, EN PARTICULAR CON
PROBLEMAS DE AUDICION Y DEL
HABLA>»

Hoy en difa, SUVAG es un centro de referencia in-
ternacional para la rehabilitacion de personas con disca-
pacidad auditiva y del lenguaje. Una de las actividades
particulares de la Policlinica SUVAG fue el programa
desarrollado para el aprendizaje de lenguas extranjeras,
dedicado a personas con necesidades especiales, en par-
ticular con problemas de audicién y del habla.

El programa tenfa varios aspectos. En primer lugar,
simplemente se queria dar a las personas con dificulta-
des auditivas la oportunidad de aprender una lengua
extranjera y abrirles asi un mundo nuevo, generalmente
cerrado a la poblacién con discapacidades. Por otra par-
te, el aprendizaje de la lengua extranjera tuvo la funcién
de un procedimiento especial de rehabilitacidn, con el
que enriquecimos los aspectos lingtiisticos y fonéticos
de la rehabilitacién, introdujimos nuevos sonidos y
nuevos elementos prosddicos de ritmo, entonacion y
melodia. Esto dio al procedimiento de rehabilitacion
una nueva dimension y, al mismo tiempo, fue un fuerte
incentivo psicoldgico para los estudiantes.

El siguiente aspecto fue el anlisis y comparacién
de aprendizaje entre la lengua materna y extranjera,
para determinar interacciones mutuas o sistemas comu-
nes de errores y posibles dificultades en la adquisicidon
de sonidos o estructuras. También nos interesaba saber
hasta qué punto la adquisicién de elementos lingtis-
ticos, fonéticos y prosédicos de una lengua extranjera
puede afectar a la lengua materna, por ejemplo, a la ca-
lidad de la voz, a la atencidn auditiva, a la calidad de los
elementos prosédicos y sobre el desarrollo de las com-
petencias comunicativas en general.

A continuacidn, presentaremos el trabajo, los resul-
tados y las conclusiones del programa sobre ¢l ¢jemplo
de una estudiante que eligié el espaniol como lengua
extranjera. El trabajo se realizd de forma individual. Se
basé en los postulados del enfoque verbal para el apren-
dizaje de una lengua extranjera. Nuestro objetivo era fo-
mentar la comunicacién oral y desarrollar estrategias de
percepcidn auditiva. Es decir, permitir a la estudiante
escuchar y comprender el habla, logrando asf una com-

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

petencia oral expresiva y espontdnea, rica en elementos
prosddicos, y desarrollar después otras destrezas lin-
glifsticas, la comprension lectora y la expresion escrita.

La estudiante era una joven con discapacidad audi-
tiva grave (pérdida media de 95 dB) que inicié su reha-
bilitacidn auditiva y del habla en la Policlinica SUVAG
en edad preescolar. Durante el proceso de rehabilita-
cién desarrollé la capacidad auditiva, adquiri6 un alto
nivel de competencia lingtiistica y una excelente comu-
nicacidn oral en croata, su lengua materna. En nuestro
trabajo utilizamos una gran cantidad de materiales vi-
suales, grabaciones de audio con didlogos y estructuras
en situaciones y contextos. Nos servimos también del
dispositivo SUVAG, que permitid la percepcién audi-
tiva a través de frecuencias dptimas (principalmente
frecuencias graves).

Tras un afio de trabajo, la estudiante adquirié los
elementos prosédicos y fonéticos de la lengua espafiola,
tanto a nivel de percepcidn como de produccién oral.
Asimismo, ha desarrollado una buena competencia co-
municativa, baséndose en el uso de expresiones simples
y cotidianas de uso frecuente.

El trabajo realizado también tuvo un efecto re-
troactivo en la calidad de uso de su lengua materna,
primero en cuanto a la percepcién auditiva y luego en
cuanto a la prosodia (anteriormente, su entonacién en
la lengua materna era un poco mondtona y sin acentos
definidos). Su pronunciacién también ha mejorado,
especialmente la pronunciacion de los sonidos/s/ y /7/
en los grupos consondnticos/sr/, /st/./sk/y /pr/./tr/ y /
kr/.También, se pudo observar una mejora notable en la
expresion verbal en general.

Como conclusién, podemos decir que el programa
de aprendizaje de lenguas extranjeras a personas con
discapacidad auditiva y del habla dio resultados suma-
mente positivos:

- Fue un fuerte incentivo psicoldgico para persistir
en la rehabilitacidn, que es extremadamente importante
para mantener el nivel de audicién y habla previamente
adquirido y para seguir progresando;

- Supuso el enriquecimiento de los procedimientos
de rehabilitacién al introducir nuevos sonidos, nuevos
elementos prosédicos y nuevas estructuras lingiisticas;

- Abri6 el camino a nuevas culturas y nuevos cono-
cimientos.

En 2022, con motivo de su visita a Croacia, tuvi-
mos el honor de recibir en la Policlinica SUVAG de Za-
greb a S.M. la Reina Dona Letizia. Ademds de observar
varias actividades de reeducacién de audicion y lengua-
je de nifios, Dofia Letizia se reunié con los estudiantes
con discapacidad auditiva que participaron en el pro-
grama de aprendizaje de espaiiol, quienes en esa ocasién
pudieron demostrar a Su Majestad su conocimiento de
espanol y su interés por la lengua y cultura espafiola.
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organizaciones internacionales de investigacion. Posee experiencia docente en el @mbito
universitario y es profesora de secundaria y bachillerato.

LA LITERATURA EN CLASE
ELE: cPOR QUE USAR
TEXTOS MEDIEVALES?

La Edad Media nos parece lejana, la conocemos poco
y los textos que nos llegaron de aquella época usan un
lenguaje extrafio... Pero el espanol tiene una enorme
ventaja en este ultimo aspecto, puesto que no hay tanta
diferencia entre el lenguaje de los textos medievales escri-
tos en castellano y el lenguaje moderno como en el caso
de la literatura francesa, inglesa o — por los dialectos — la
literatura germénica o de la peninsula italiana, para no
mencionar la literatura en lenguas no usadas durante de-
cenios, como es el caso de la literatura provenzal.

La Edad Media estd de moda, aunque no parezca:
tanto en videojuegos como en obras literarias y cinema-
togrificas de superventas. Si solo pensamos en El Sefor
de los Anillos o las historias de Harry Potter, éstas se
inspiran en gran medida en las leyendas misticas del
Rey Arturo o el Santo Grial y las luchas, sobre todo las
cruzadas. Pero lo mismo vale parala trama de la pelicula
Schrek que se compone igualmente de varios elementos
literarios de éxito que radican en cuentos para nifios y
obras medievales, no hablando de los arquetipos que
utiliza. En fin, la Edad Media es intrigante.

El hecho de que las obras medievales castellanas
tienen un hilo simple y una estructura clara, parecidos a
los cuentos de nifios (Propp, 1971) que son creacién de
una fantasfa colectiva, hace que estas obras sean ficil-
mente utilizables en las clases de ELE, incluso a niveles
de bajo conocimiento de la lengua - dependiendo de las
tareas que deban realizar los estudiantes. Ademds, estas

obras son fécilmente descifrables, puesto que general-
mente no suponen una lectura hermenéutica y no usan
un simbolismo extraordinario. Son breves o episddicas,
lo que las hace flexiblemente adaptables a cada grupo
y objetivo. Su mayor ventaja consiste, sin embargo, en
que — a pesar de integrar en ciertos casos (p.¢j. en las no-
velas de caballerfa) algunos elementos de fantasfa — son
realisticos (Menéndez Pidal, 1949), contando sucesos y
emociones de la vida real.

Naturalmente, en las clases de ELE, si queremos
utilizar estos textos, tenemos que ajustar nuestro méto-
do al nivel de conocimiento de la lengua y la dindmica
de un grupo. En este sentido, podemos elegir si usar lec-
turas graduadas — y en castellano las obras medievales
més importantes se alcanzan a nivel Al, A2, Bl y B2
también — u optar por los textos originales. Entre los
profesionales hay mucha discusién de si en las clases de
ELE se pueden utilizar textos originales o solamente
lecturas graduadas (Garcta Llamas, 2007a), pero parece
que la mayoria prefiere los textos originales. Claro, en
caso de obras medievales hay que tomar en considera-
cidn las dificultades que les ponen a los estudiantes el
lenguaje y el vocabulario. Con todo ello, esto significa
solamente que los textos originales tienen que seleccio-
narse con mucho esmero y en ningin momento debe-
mos olvidar que estamos ensefiando una lengua extran-
jeray no literatura castellana.
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«LOS ALUMNOS DEBEN TENER
INTERES Y SENTIMIENTOS POSITIVOS
CON RELACION AL TEXTO QUE
ELABORAN, PORQUE DE OTRO
MODO NO PODRAN APRENDER E
INTERIORIZAR SU CONTENIDO>»

Si optamos por utilizar en nuestras clases las lectu-
ras graduadas preparadas de las obras medievales, vale la
pena de beneficiarse del método de aprendizaje en espi-
ral, o sea introducir a las clases de modo reiterativo las
lecturas graduadas que estdn a disposicién, ampliando
cada semestre o cada ano el Iéxico y los conocimientos
gramaticales de nuestros alumnos. En este caso es ne-
cesario tener bien presente que las actividades conecta-
das a estas lecturas deben ser inmensamente variadas,
llamando la atencién a diferentes partes, protagonistas
o hilos de la trama para poder mantener el interés de los
alumnos por una historia ya conocida. Los alumnos de-
ben tener interés y sentimientos positivos con relacion
al texto que elaboran, porque de otro modo no podran
aprender e interiorizar su contenido (Scrivener, 2005).
Naturalmente, como estas lecturas son una reelabora-
cién de los textos originales, tendremos menos proble-
mas con el léxico y las formas gramaticales, pudiendo
concentrarnos mds a la trama o el contenido.

La verdad es que esta caracteristica de las lecturas
graduadas refuerza la idea de que en las clases de ELE
sea mejor usar obras originales racional y cautelosamen-
te seleccionadas, justamente porque el objetivo en este
caso no deberfa ser la idea tradicional de servirse de un
texto para aprender vocabulario y comprender la gra-
matica. Aunque la lectura de textos originales tiene la
enorme ventaja de ejemplificar la lengua como sistema
y el texto como discurso que pone al servicio del estu-
diante su inconsciente l6gico (McCarthy M. & Clancy
B., 2019), para ello es necesario un nivel muy alto de
conocimiento de la lengua. El texto literario en las cla-
ses debe ser el punto de partida para actividades que de-
sarrollan y avivan las capacidades inherentes al uso de la
lengua. (Fortes Pardo N. M., 2009). Esto significa que
en un primer momento no nos concentramos a la com-
prension lectora, ni a la ampliacién del vocabulario con
métodos de control y ejercitacién ampliamente conoci-
dos, sino partiendo de los textos y la creatividad de los
alumnos hacemos en las clases actividades que enlazan
todas las capacidades lingiiisticas (Collie, J. & Slater, S.,
1987). Esto es mucho mds excitante, porque mediante
tales actividades podemos enfocarnos también a la apli-
cacién del principio de la inteligencia multiple (Gard-
ner, 2000). Asi podemos preparar y realizar tareas que
abren el camino a la imaginacién de los alumnos (Rit-
lyové A., 2014), por ejemplo, reformulando la serie de
acontecimientos en la trama lo que conduce a la trans-
formacion de los nodos narratolégicos y un fin diferen-
te. Podemos cambiar algunos aspectos del cardcter de

los protagonistas o introducir un nuevo protagonista
que tiene que actuar, opinar, debatir o acordar con los
demas, cambiando roles en la obra. Podemos elaborar
los textos de una forma no lineal, “modernizdndolos”
segtin las técnicas narratoldgicas o filmograficas actua-
les o cambiar su género, por ejemplo, con la dramati-
zacién de una obra épica o de una narrativa. Para tales
tareas se acomodan por excelencia los medios digitales,
ya que los alumnos pueden crear productos multimedia
también en base a los textos usados en la clase. Con tales
tipos de tareas brindamos oportunidad a los discipulos
para hablar y expresarse en escrito, por ¢jemplo, adap-
tando métodos de escritura creativa (Martin de Ledn
& Garcfa Hermoso, 2020) o usando sus propias vias
acostumbradas de comunicacién, como el chat entre
amigos. Sélo nuestra fantasia puede limitar la inmensi-
dad de formas y modos de manejar y explotar un texto
literario en clase de ELE.

Hay numerosos autores que nos ofrecen ideas varia-
das de como preparar clases de ELE basadas en la litera-
tura. Sin embargo, generalmente se trata de teorfas de
metodologfa y con respecto a la practica propuesta, casi
exclusivamente muestran tareas de elaboracién y amplia-
cién de léxico y comprension lectora, sin pasar — o sdlo
muy limitadamente - a ejercicios de activacién del len-
guaje en la expresion oral o escrita. Como el problema
mayor con respecto a las generaciones digitales es justa-
mente el hecho de que no leen y por eso sus experiencias
con la literatura son infimas, las preguntas que intentan
explorar sus conocimientos de otras obras, las tarcas que
miran en fondo unos métodos de la ensefanza de la lite-
ratura como andlisis de las obras, estilos, rimas y versos,
son utiles, pero no se adaptan a las caracteristicas esen-
ciales de esta generacién en comportamientos, actitudes
y comunicacién. Esta generacién necesita para el apren-
dizaje efectivo una constante interaccién que a su vez re-
vela los lapsos que se producen en enfocar y entender un
texto escrito, necesita variedad y mucha actividad - fisi-
ca también — en las tareas que debe realizar para poder
concentrarse y no perder el interés. El juego — o mejor
dicho la competencia - es igualmente esencial para ellos.
Para poder memorizar palabras o expresiones y usar la
lengua con fluidez para expresar sus ideas y sentimien-
tos muchas veces tan sorprendentemente distintos de lo
que se esperarfa de las generaciones mayores, necesitan
un constante estimulo emocional e intelectual a la vez.
Tienen la necesidad de producir o reproducir, intentar
y experimentar de modo guiado para poder reconocer y
fortalecer sus capacidades lingtiisticas. Los métodos de
enseflanza mds cficaces para cllos son los colaborativos y
cooperativos. (Garcfa F. et. al., 2008)

«SOLO NUESTRA FANTASIA PUEDE

LIMITAR LA INMENSIDAD DE FORMAS Y
MODOS DE MANEJAR Y EXPLOTAR UN
TEXTO LITERARIO EN CLASE DE ELE>»

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Otro factor crucial es que la introduccién de la li-
teratura en la clase de ELE debe suponer un curso com-
pleto o, al menos un periodo largo justamente, porque
los alumnos deben hacer actividades en las que se valen
de todas las competencias lingiisticas y porque nece-
sitan tiempo para interiorizar una obra literaria segin
varios de sus aspectos. Tal necesidad supone un curricu-
lum bien planeado y clases no muy breves, para que los
alumnos tengan tiempo y posibilidad no s6lo de reali-
zar las tareas relativas a la obra literaria, sino de expresar
sus ideas y sentimientos.

En conclusidn, la literatura es una buena alternativa
alos temas que obligatoriamente tenemos que ensefar-
les a los alumnos, porque casi todos los temas han sido
desarrollados y descritos en una obra literaria que, ade-
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RELACIONES CULTURALES
E HISTORICAS ENTRE
ESPANA Y CROACIAALO
LARGO DE LA HISTORIA

Entre la primera noticia que tenemos hoy acerca de los
lazos entre las dos riberas extremas del Mediterraneo,
la espanola y la croata, y el reconocimiento oficial de la
Republica de Croacia por parte del Reino de Espana en
el aio 1992 pasé un milenio. El reconocimiento marca
una nueva fase en las relaciones bilaterales. En el largo
milenio que lo precede también se pueden identificar
cambios: en su primera mitad (a grandes rasgos) los
contactos se habfan estado desenvolviendo principal-
mente en dos marcos: el del mundo mediterrdneo y el
de la Corona de los Austrias. En los siglos posteriores
estos marcos cederian su prioridad a silencios mas o me-
nos pronunciados, combinados con contactos que en
los siglos XIX, XX y XXI se han venido decantando
por lo cultural y por las actividades propias de nuestro
tiempo. Aunque, mirando hacia atrds, siempre serd po-
sible encontrar restos y trazas que de una u otra forma
se apoyan o se anclan en las relaciones geopoliticas de
antano.

Hoy dia creemos que la primera mencién de “esla-
vos montafieses” (al-Khurwatin) en la Peninsula Ibérica
provenientes de las costas del Mar Adridtico que lucha-
ron contra los bereberes en la defensa de la ciudad de
Coérdoba data de mediados del siglo X. La siguiente,
y la primera en forma de documento escrito/represen-
tacion gréfica es el mapa de la costa del Mar Adridtico

conocido como Tabula Rogeriana o El libro de Roger,
hecha por el cartdgrafo hispano drabe Abu Abd Allah
Muhammad al-Idrisi en 1154 en base a la autopsia pro-
pia, es decir, el viaje que el cartdgrafo habia emprendido
por la costa oriental de “Bilad Garuasiah®.

De todos los nombres de los pueblos ibéricos, el
cataldn es el que cuenta con una presencia més prolon-
gada en la costa croata del Adridtico. Las anotaciones
de ese denominativo en el Archivo de Dubrovnik se
remontan a 1281, y al siglo XV los nombres de los con-
sules para los subditos de la Corona de Aragdn. El se-
gundo mapa conservado hasta hoy del Adridtico hecho
en Espana es Carta catalana (Mallorca, 1375), con una
de las mejores representaciones del Adridtico de aquel
siglo. Se estima que el libro de viajes anénimo en que se
describen partes de la Croacia maritima y continental,
Libro del conocimiento de todos los reinos y tierras, es de
Sevilla y de alrededor del afio 1330, y que el texto fue
redactado basandose en las noticias que en aquellos mo-
mentos circulaban sobre las diferentes partes del mun-
do conocidas entonces por los europeos, resultando
en una simbiosis entre la geografia real y la imaginada.
A diferencia de este autor anénimo, el famoso viajero
sevillano del siglo XV, Pedro Tafur, en sus Andanzas y
viajes describe con notable exactitud varias partes con-
tinentales de Croacia asi como sus islas donde, segtin le
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parecid, viven los hombres mas altos de todo el mundo,
y la ciudad costefia de Split, que asocia a San Jerénimo.

El de Hermdn el Dalmata es el primer nombre
croata anotado en la Peninsula y quedaria como el mas
importante hasta hoy. Nacido hacia 1110 en el interior
de Istria, que entonces pertenecia a Carinthia y educado
en Chartres y Paris, gracias a su conocimiento del drabe
y de la cultura del mundo isldmico adquiridos durante
sus estancias entre los sarracenos, llegd a destacarse en
la Escuela de traductores de Toledo del siglo X1I tradu-
ciendo tratados cientificos asi como el Cordn del 4rabe
al latin, este bajo el titulo De generatione Mahumer et
nutritura eius y Doctrina Mabumet. A la vez escribi6
dos cortos tratados, De generatione Mahumet y Doc-
trina Mabumet, una especie de guias por el islam, asi
como un andlisis de cosmologfa intitulado De essentiis.
También tradujo las obras de Tolomeo Quadripartitum
i Almagest, Tabulae astroniomicae de al-Khwarizmi y
otras mds. A diferencia de la mayorfa de los traducto-
res de Toledo que traducian al castellano para que otros
tradujeran al latin, Hermén se destacaba justamente por
su abilidad de traducir directamente al latin.

Es en el siglo XVI, cuando gracias a la unificacién
de gran parte de Europa bajo la corona de Carlos V
de Habsburgo se encuentran en ella también Espafia
y Croacia, se va entresolapando la experiencia medie-
val con la nueva. En el siglo XVIy la primera parte del
XVII, las relaciones entre la parte espanola y la croata
fueron las mas dindmicas hasta el momento. Veamos los
ejemplos més conocidos.

Ya hemos mencionado la més antigua entre las rela-
ciones de los reinos ibéricos y la ancestral Republica de
Dubrovnik, una de las mas longevas republicas medi-
terrdneas. Antes del turbulento siglo X VT estas se des-
envolvian gracias a concesiones y consulados necesarios
para el comercio; en este marco, la primera mencién
fidedigna de la permanencia de los de Dubrovnik en la
parte ibérica del reino de Aragdn es de 1428; el mismo
afio sale de Dubrovnik una misiva del rey croata-hun-
garo Sigismundo dirigida al rey Alfonso V'y Dubrovnik
recibe de los reyes aragoneses varias bulas siendo la ulti-
ma dictada por Fernando el Catélico en 1490.

El nieto de los Reyes Catélicos, el Emperador, re-
confirmé en cuatro ocasiones las concesiones y otor-
g6 muchas concesiones especiales que ayudaban a los
subditos de la mintscula reptblica comprimida entre
grandes imperios y poderosas republicas a mantenerse
en pie. Sin embargo, el vinculo entre el Emperador y la
Republica no se limitarfa a esas certificaciones. Ademds
de que El Emperador proyectaba a través de aquella
ayuda de tipo pragmdtico a la Republica catdlica sus
suefios sobre la unidad del mundo cristiano bajo su
mando, las relaciones ya asentadas empezaron a servir
a una actividad hasta entonces inexistente: el envio de
avisos secretos acerca del “Turco”, es decir, todos los mo-
vimientos de sus fuerzas por los Balcanes, sus ataques ¢
incursiones en lo que habia quedado del territorio croa-
ta'y hiingaro, las noticias que los de Dubrovnik podian
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recabar incluso en Constantinopla gracias al permiso
de movimiento y comercio por los Balcanes hasta la
gran capital, las condiciones de vida de los cristianos
conquistados y todos los demds aspectos de la vida en
las tierras conquistadas por los otomanos, desde lo més
nimio hasta los acontecimientos en la Sublime Puerta.
La mayoria de los informes se enviaban a la embajada
en Venecia y muchos menos a la corte de Népoles. Los
avisos de Dubrovnik forman parte de la amplia y densa
red de inteligencia especialmente activa en el Medite-
rréneo dado el permanente enfrentamiento otomano —
espafiol que duré un siglo. Los historiadores, que estdn
echando mano de ellos desde comienzos del s. XX, han
demostrado que desde el comienzo del reinado de la di-
nastia de Habsburgo, los espanioles tenfan una clara y
constante visién de su interés en el Adridtico oriental
y que la siguieron no solo en la alta politica sino pero
también a nivel operativo cotidiano. Los de Dubrovnik
también sc prestaban para el rescate de espafoles cau-
tivos de los turcos, detalle que aparece en el anénimo
Viaje de Turquia de 1557. El ejército espafiol que habia
conquistado Castelnovo, ciudad vecina a Dubrovnik
(hoy en Montenegro) en 1538, aparece en la poesia oral
popular de Konavla, regién colindante y propiedad de
la Republica. La pérdida de aquella plaza y de tantas vi-
das espanolas “...en Dalmacia, donde estd vuestra tumba*
fue lamentada en versos de Fernando de Herrera, Gu-
tierre de Cetina y los poetas espafioles del Reino de las
dos Sicilias. En resumen, los lazos entre Dubrovnik y la
Corona fueron multiformes y duraderos; lo que guar-
dan los archivos espafioles, asi como el de Dubrovnik
sobre ellos, se ha prestado y se sigue prestando a lecturas
que desde distintos puntos de vista descubren facetas
interesantes y un tanto marginalizadas u olvidadas de la
vida en el Mediterrdneo del siglo X VL.

Mientras tanto, ¢l reino mds importante de la Cris-
tiandad y descubridor del Nuevo Mundo atrae a los
hombres de letras y del pensamiento de toda Europa.
Entre ellos se encuentra Vinko Paletin (hispanizado
como Vicente Paletino), quien después de la Contro-
versia de Valladolid y a sugerencia del secretario real
Francisco de Erasso, escribe en 1559 Tratado del derecho
y justicia dela guerra que tienen los reyes de Esparia con-
tra las naciones de la Yndia Ocidental, que goza de una
recepcién interesante en los dos lados del Atlantico. Pa-
letino aparece también como miembro de un grupo de
compatriotas de Kor¢ula que en 1555 presenta ante el
Conscjo de Indias su invento contra la broma, el enemi-
go mis terrible de los barcos de madera translatlinticos.

«LOS LAZOS ENTRE DUBROVNIK Y LA

CORONA FUERON MULTIFORMES Y
DURADEROS; LO QUE GUARDAN LOS
ARCHIVOS ESPANOLES, ASi COMO EL
DE DUBROVNIK>»




El humanista Jakov Banicevi¢ (latinizado como Jacobus
Banisius), sirvié como diplomdtico de Maximiliano I, y
como consejero del Emperador.

Entre los humanistas de aquella época que promo-
vian la idea de una civilizacién tnica que garantizase
la libertad, se encontraban también los humanistas
croatas. Mencionemos a dos de ellos, autores de las lla-
madas “antiturcicae”, discursos y epistolas en que pro-
nuncian sus argumentos en contra del Turco: Damjan
Benesa en 1534 dirige una epistola al Emperador en la
que le describe las conquistas turcas en el antiguo reino
croata-htingaro y ruega por la unidad de los principes
cristianos y, en esta misma linea, el miembro de la casa
noble de los Frankopan, Vuk Frankopan, “orador por
Croacia”. Frankopan se presenta ante el Emperador en
Augsburgo en 1530 con un discurso en cuyo largo ti-
tulo se dice que fue “compuesto por los habitantes de
Croacia para el Serenisimo Carlos V, renombrado Em-
perador del Santo Imperio Romano”. El discurso tenia
dos finalidades: confirmar la disposicion de la nobleza
croata al “servicio leal” a la casa de Austria y presentar
“sus infortunios y desventuras y grandisimos padeci-
mientos” que hace 80 anos sufren junto con su pueblo
por los ataques del Turco.

Sin embargo, a pesar de los lazos estrechos en los
temas de guerra, politica y otros, Croacia aparece como
una tierra lejana y exdtica en la primera novela america-
na, Claribalte de Gonzalo Fernindez de Oviedo (Va-
lencia, 1519). Para presentar al personaje principal, el
principe albanés Claribalte, se dice que en su primera
contienda luché contra el rey de Croacia, a quien ven-
cid, que esa magnifica obra solo es conocida en Tartaria,
y siendo una pena que no se conoce en Espaiia, el au-
tor tuvo que traducirla de la lengua tartara. Al mismo
tiempo, en Espafia se traduce la coleccién de historias
tomadas del Antiguo y Nuevo Testamento, De insti-
tutione bene vivendi per exempla sanctorum (1506.) de
Marko Maruli¢, autor croata del siglo XV/XVI, entre
cuyos lectores se encontraban san Francisco Javier, san
Ignacio de Loyola y Francisco de Quevedo. Otras obras
de Maruli¢ traducidas al espanol son Evangelistarium,
traducida en 1655 por Bartolomé Ferndndez de la Reu-
enga y Carmen de doctrina Domini nostri lesu Christi
pendentis in cruce, traducida por Fray Luis de Granada.

En el siglo XVII decrece la actividad mediterrdnea
y, una vez estabilizado el larguisimo frente hacia el Turco
en tierra, amaina el dinamismo que caracterizaba el siglo
anterior. Vale mencionar la alianza contra Venecia entre
el virrey de Ndpoles, Duque de Osuna y los uscoques, una
pequenia, pero vigorosa y especial comunidad de guerre-
ros y marinos croatas, que finaliz6 con la llamada Paz
de Madrid en 1617, desfavorable para los dos y para la
preponderancia espafiola en esta parte del Mediterra-
neo. Francisco de Quevedo y Villegas, entonces conse-
jero politico virreinal y participe en los acontecimientos,
describié maestralmente el papel que desempenaron los
uscoques en la politica espafiola en el Adridtico en una

misiva dirigida al rey Felipe IV en 1628.

«ENTRE LOS HUMANISTAS DE
AQUELLA EPOCA QUE PROMOVIAN
LA IDEA DE UNA CIVILIZACION UNICA
QUE GARANTIZASE LA LIBERTAD,

SE ENCONTRABAN TAMBIEN LOS
HUMANISTAS CROATAS»

En los siglos XVII y XVIII cinco jesuitas croatas
sirvieron en Indias, en las provincias de Paraguay y de
Nueva Espana, como misioneros o profesores de los co-
legios de la Compania de Jesus, siendo el mds renombra-
do entre ellos Ferdinand Kons¢ak (hispanizado Fernan-
do Consag), autor de varios testimonios sobre la Baja
California y del mapa de aquella parte que confirmaba
su peninsularidad, publicado junto con la descripcidn
del viaje del padre Consag en ediciones conjuntas de la
C.J. en varias ocasiones: en Ciudad de México en 1748,
en Madrid en 1757 (Noticia de California), en Espaia
(no se indica lugar) en 1774. Otra obra del padre Con-
sag, Apostélicos afanes de la C.J. escritos por un padre de
la misma sagrada religion de su provincia de México fue
publicada en Barcelona en 1754.

En el siglo XIX encontramos el eco de la “moda”
de Espafia como tema de la época en la literatura croata:
drama versificado del virrey (ban) croata Josip Jelaci¢
escrito en alemdn y croata, Rodrigo und Elvire, en la tra-
dicién de la comedia de capa y espada; Franjo Markovi¢
en su poema Do i svijet (La Patria y el Mundo) intro-
duce el tema de la guardia croata del Califa de Cérdoba
en el siglo X. La primera enciclopedia croata, publicada
en 1887, demuestra buen conocimiento de sus autores
sobre el espacio de Espana en su conjunto, en sus di-
mensiones histéricas y en su vertiente contemporanea.

A comienzos del siglo XX se empiezan a publicar
traducciones de obras literarias espaniolas (Agustin Mo-
reto, Ferndn Caballero et al.), en 1915-1916 se publica
la traduccion del Quijote a partir de la edicién de Rodri-
guez Marin, y en 1926, el primer diccionario croata-es-
panol y espafiol-croata, todo de la pluma de Izidor Ve-
likanovi¢; la gramdtica y el manual para el aprendizaje
del espanol de Gavazzi y Gregor¢i¢. En la primera parte
del siglo proliferan traducciones, la mayor parte de muy
buena calidad, de los siguientes autores: Vicente Blasco
Ibéfiez, Ramén Pérez de Ayala, Azorin, Miguel de Una-
muno, Ramén Gémez de la Serna, Leopoldo Alberto
Instia, Clarin, José Maria de Pereda, Pio Baroja y otros.
Seguirfan hacia el final del siglo las obras de Camilo
José Cela, Juan Goytisolo, Jorge Semprun, Javier Ma-
rias, Arturo Pérez Reverte y otros mas.

La poesia de la Generacién del 27, sobretodo la de
Garcia Lorca, fue traducida durante todo el siglo y por
excelentes poetas croatas que a la vez eran conocedores
de las literaturas en lenguas romances: Nikola MIlice-
vi¢, Mirko Tomasovi¢ y otros. Tomasovi¢ traduce los
dramas de Calderén, Tirso y Lope, los sonetos de Gar-
cilaso y E/ cerco de Numancia entre otras obras cldsicas.

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Povijesne i ku1turné veze
Relaciones histéricas y culturales

Varias personalidades de renombre en la cultura croata
escribieron sobre su experiencia del mundo hispano: el
pintor Ljubo Babi¢ publicé en 1944 su relato de viajes
y andlisis de la pintura espafiola Zlatni viek Spanjolskog

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

slikarstva. Periodista Bogdan Radica, quien intercam-
bi4 cartas con Miguel de Unamuno entre 1919 y 1935,
estuvo publicando esas cartas asi como sus propias tra-
ducciones de las obras unamunianas hasta los afios 60
del siglo pasado. El escritor August Cesarec publicé en
1938 su diario de viaje por las partes de Espania que en-
tonces estaban en manos de los republicanos; el escritor
Miroslav Krleza elabor6 sobre la tradicién goyesca en la
pintura uno de sus ensayos mas conocidos; Espafa fue
una especie de tierra prometida de los jévenes escritores
vanguardistas como Janko Poli¢ Kamov, etc.

Con el advenimiento del nuevo milenio y las inte-
graciones europeas se han visto nuevos modelos y posi-
bilidades en los intercambios culturales, y todavia més en
los contactos académicos, de investigacion, y en tantas y
tantas otras formas de vida contempordnea. Todavia en
los afios 90 del siglo XX acercaron a los espafioles su ex-
periencia de la guerra contra Croacia dos corresponsales
de guerra, Hermann Tertch (La venganza de la bistoria)
y Arturo Pérez-Reverte (Territorio comanche). En las dé-
cadas pasadas se han dado traducciones de autores litera-
rios croatas (Miro Gavran, Slavenka Drakuli¢, Miljenko
Jergovi¢ y otros, pero también cldsicos como Miroslav
Krleza) en Espafay de los espaioles ( Javier Cercas, Rosa
Montero, Javier Marias, Juan Manuel de Prada, Enrique
Vila-Matas, y muchos otros) en Croacia. Siempre es
arriesgado dar opiniones sobre algiin fenémeno que estd
en curso o sobre los tiempos en que nos toca vivir, pero
la experiencia de lo que va del siglo XXI promete buen
futuro a las relaciones entre Espafia y Croacia.
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SEFARAD II
ENCRUCIJADAS

En su Crdnica de los muy altos y esclarecidos Reyes Catd-
licos, Hernando del Pulgar escribia:

Algunos clérigos é personas religiosas é otros muchos
seglares, informaron al Rey é 4 la Reyna, que en sus
Reynos é seriorios habia muchos christianos del linage
de los judios, que tornaban 4 judayzar, ¢ facer ritos
Jjudaycos secretamente en sus casas; é ni crefan la fé
christiana, ni facian las obras que cathdlicos christia-
nos debian facer...!

El cronista se referfa en este pasaje a las circunstan-
cias que antecedieron a la expulsién de los judios pe-
ninsulares, en 1492. Para comprender adecuadamente
los antecedentes debemos retroceder algo en el tiempo.
Desde época visigoda los diferentes concilios habfan
establecido una serie de normas para el control de las
aljamas. Desde la teologia y desde el derecho canénico
la Iglesia catélica habia cerrado filas ante el judaismo.
La Iglesia nunca admitié que los judios no se rindiesen
ante la evidencia de la llegada del Mesias y no aceptasen

* Este articulo es continuaciéon de “Sefarad I: la Peninsula, una patria
itinerante” publicado en el nimero 30 de esta misma revista. El
estudio se cerrard con un tercer articulo en el que se abordard la
historia cultural y lingUistica de los sefardies orientales, con espe-
cial atencion a la region Balcénica y a Bulgaria.

Apud. Amrén, 1996, p. 267.

la autoridad eclesidstica. Blandié sobre ellos la acusa-
cién de ser el pueblo “deicida™, culpable de la muerte de
Cristo, y los situé en el terreno de la herejia. Los monar-
cas de los nuevos reinos cristianos (s. XI-XIII) oscilaron
entre el mantenimiento de una serie de leyes de cardcter
antijudio y una practica de gobierno y colaboracién que
en muchos casos transgredia esas mismas normas, con
el fin de aprovechar el potencial judio en el desarrollo
politico, econdémico y cultural.

La “alianza real™ entre los monarcas y las aljamas
comenzd a sufrir nuevamente la presién eclesidstica a
finales del siglo XIV, a través de dos mecanismos: la pre-
dicacién y la controversia. En la predicacién destacé la
figura de Vicente Ferrer, tedlogo dominico, préximo al
cardenal aragonés Pedro de Luna y a los medios poli-
ticos de su tiempo. Su fama se debe a sus dotes como
predicador, con las que consiguié alentar el sentimiento
de hostilidad hacia los judios en el reino de Aragdn y
Castilla. De €l decfan sus hagidgrafos: “fue causa que

2 Fue en la declaracion Nostra Aetate, aprobada en 1965, cuando
fue revocada esta acusacion. La declaracién fue uno de los prin-
cipales documentos del Concilio Vaticano I, iniciado por el papa
Juan XXIII. En ella se abordaba la relacion de la Iglesia catdlica
con otras religiones, entre ellas, con el judaismo, al cual se habia
enfrentado durante siglos.

3 El concepto de “alianza real” fue descrito en el articulo “Sefarad
I: la Peninsula, una patria itinerante”. Se refiere a la relacion que
las aljamas judias de la Peninsula mantuvieron con el poder real.
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1. Juderia de Hervas (Céceres), a la que llegaron judios que huian del ataque a las aljamas en
Andalucia, a finales del siglo XIV.
https://redjuderias.org/hervas/

en Espafia se convirtiesen a la fe muchos millares de
infieles, y especialmente se bautizaron en castilla veinte
y cinco mil judios y ocho mil moros™. Ferrer predicé
en Castilla antes de las matanzas de 1391, por lo que es
muy probable que su furibundo mensaje se extendiera
entre el pueblo y provocara los atroces acontecimientos
posteriores. En 1391, la juderia de Sevilla, la més rica
y poblada de Castilla, fue arrasada y la sinagoga fue
destruida: muchos judios que sobrevivieron huyeron y
la violencia répidamente se extendi6 a otras ciudades,
principalmente, a Valencia y a Barcelona. En 1412, se
promulgaron en Castilla las leyes de Aylldn, inspiradas
en la predicacién del dominico. A través de dichas leyes,
se excluia a los judios de cargos publicos, se les impedia
ser médicos de los cristianos y se proponia, por primera
vez, su confinamiento en barrios separados. Las mismas
disposiciones se establecieron también en el reino de
Aragén. Aunque no se llevaron a la préctica plenamen-
te, la formulacién de dichas medidas reforzé la tensién
y la hostilidad hacia las aljamas sefardies y restablecié el
alineamiento entre el poder eclesidstico y el poder real a
la hora de tratar la cuestién judia.

Otra de las estrategias de acorralamiento utilizada
por la Iglesia fue la organizacién de disputas teoldgicas
entre cristianos y judios. Entre 1413 y 1414 tuvo lugar
la celebre disputa de Tortosa, con la que se pretendia
empujar a los judios a la apostasia. El papa Benedicto
XIII envié una orden a todas las aljamas de Aragén y
Catalufia para que llevaran a ocho rabinos a la corte
papal de Tortosa, a fin de recibir instruccidn en la re-
ligién cristiana. Los rabinos estaban obligados a estar
presentes en la disputa pero no se les permitia ni res-
ponder ni cuestionar a la parte cristiana, apenas pedir
aclaraciones. Al frente de la asamblea cristiana estuvo el
judeoconverso Jeronimo de Santa Fe, discipulo de Pa-
blo de Santa Maria, converso también, antiguo rabino
de Burgos, el cual habia sido catequizado por el domini-
co Vicente Ferrer. En el caso de las disputas teoldgicas,

4 Apud. Pérez, 2005, p. 134.
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la Iglesia utilizé a los conversos mas exacerbados para
adoctrinar a sus semejantes. El efecto inmediato del
hostigamiento y de la violencia, a través de las predica-
ciones y las disputas, fue una oleada de conversiones al
cristianismo en la primera mitad del siglo XV, lo que
intensificé la presencia de convertidos procedentes del
judaismo dentro de la sociedad cristiana.

La figura del judeoconverso no era nueva. Desde el
inicio de la Edad Media se habian producido conver-
siones debido a las presiones recibidas desde el mundo
cristiano. Por otro lado, ya durante el siglo XIII, se ha-
bia desencadenado un importante proceso de conver-
sidn, causado por la honda crisis espiritual que habia
provocado el exceso de materialismo y racionalismo
dentro de las propias aljamas judfas®. Sin embargo,
ninguna de las anteriores situaciones se asemejaria en
sus consecuencias a la iniciada a finales del siglo XIV,
con continuidad a lo largo del siglo XV. Fue en este
periodo, cuando se conformé un nuevo grupo social®,
el de los judeoconversos: un grupo humano heterogé-
neo, con caracteristicas sociales afines, que compartfan
un pasado judaico comun y que viviria bajo sospecha
en el mundo cristiano, al menos hasta finalizar el siglo
XVII". No es el momento de profundizar en las distin-
tas reacciones que se dieron entre los propios converti-
dos (desde la exacerbacién dogmitica de la ortodoxia
catOlica hasta las posturas més heterodoxas) ni tampoco
analizaremos los aportes que dejaron en la cultura de
los Siglos de Oro. En este trabajo nos centraremos en la
figura del judeoconverso como figura social clave para
entender el Edicto de expulsién promulgado por los
Reyes catdlicos en 1492.

5 Baer, 1981, p. 214-215.

6 De los distintos abordajes que se han realizado en el estudio de
la cuestion judeoconversa, es la investigacion e interpretacion del
historiador Antonio Dominguez Ortiz la que ha aportado una pers-
pectiva sociolégica. Nos remitimos a su libro La clase social de
los conversos en Castilla en la Edad Moderna, publicado en 1955.
Pulido, 2003, p. 25-51.
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2. Edicto de expulsion firmado en Granada por los Reyes Catdlicos en 1492
https://www.sfarad.es/4955-2/

<«PARALELAMENTE A LAS
CONVERSIONES, SE DESARROLLO
EL CRIPTOJUDAISMO, YA QUE LOS
NUEVOS CRISTIANOS MANTENIAN
LAS PRACTICAS RELIGIOSAS JUDIAS
EN SECRETO, DENTRO DEL AMBITO
FAMILIAR>»

La entrada de los conversos procedentes del judais-
mo en la vida publica cristiana provocé recelo y odio,
pues se les percibia como una peligrosa competencia
dentro del orden social y cultural. Se entiende, asi, que
proliferaran las acusaciones por judaizar y por no ser
verdaderos cristianos. Por otro lado, las desviaciones,
en algunos casos fueron reales, ya que, paralelamente
a las conversiones, se desarroll el criptojudaismo, ya
que los nuevos cristianos mantenian las précticas reli-
giosas judias en secreto, dentro del dmbito familiar. En
este escenario de inestabilidad identitaria, la presencia
de judios podia impedir que las conversiones fueran
integras, pues el recuerdo de su origen seguia presente
en la vida cotidiana. La reaccién cristiana no tardé en
llegar. Entre 1465 y 1473 se produjeron ataques contra
los judeoconversos en distintas ciudades de Castilla. En
1460, Alonso de Espina, también judeoconverso, en su
obra La fortaleza de la fe, defiende el establecimiento
de un tribunal de la Inquisicién encargado de perseguir
la herejfa judaizante. Hubo algunas opiniones dispares,
sin embargo tuvieron mds peso los partidarios de la so-
lucién propuesta por Espina. De ese modo, los Reyes
Catélicos nombran a los primeros inquisidores del tri-
bunal de la Inquisicion en Castilla en 1481 y en 1482
se establecerfa el Santo Oficio en el reino de Aragdn.
Nacfa asi, la moderna Inquisicién espafola, controlada
por el poder real y orientada, en un primer periodo, a
erradicar la herejia judaizante entre los judeoconver-

sos. Se sucedieron los procesos y las penas de muerte,
la confiscacién de bienes y la inhabilitacidon para ocupar
cargos publicos o eclesidsticos. Los primeros inquisido-
res actuaron con gran dureza, sin respetar el derecho de
apelacién a Roma que habia establecido el papa Sixto
IV. Durante este oscuro periodo, se publicaron tres
edictos de gracia, al que se acogieron un nimero impor-
tante de conversos y en los que se daba un plazo para el
arrepentimiento por haber judaizado. A pesar de estas
medidas, la inestabilidad persistia y la proximidad en-
tre judios y judeoconversos también. A finales del siglo
XV, la situacién habia llegado a un callejon sin salida,
pues, en el fondo, la pluralidad religiosa que existia era
incompatible con el proyecto de unificacién religiosa al
que aspiraban los Reyes Catdlicos y con el que preten-
dian alinearse con el resto de los reinos del occidente
europeo. Finalmente, los Reyes Catdlicos publicaron el
Edicto de expulsion, por el que, aquellos judios que no
se convirtieran al cristianismo debian abandonar el rei-
no. Se iniciaba, de este modo, la didspora sefardi.
Aunque existe debate sobre este aspecto, se estima
que entre cien mil y ciento cincuenta mil judios sefardies
abandonaron el reino de los Reyes Catdlicos. A partir
de ese momento, los monarcas se beneficiarian del con-
tingente judeoconverso y de todo su bagaje, pondrian
a funcionar la maquinaria inquisitorial para erradicar
cualquier tipo de desviacién heterodoxa o herética y
se afanarfan en consolidar la unidad politica y religiosa
de su reino. La alianza real que las comunidades judias
habian establecido con el poder del rey durante toda la

<«AUNQUE EXISTE DEBATE SOBRE ESTE

ASPECTO, SE ESTIMA QUE ENTRE
CIEN MIL Y CIENTO CINCUENTA MIL
JUDIOS SEFARDIES ABANDONARON
EL REINO DE LOS REYES CATOLICOS»

consejeria.bg@educacion.gob.es
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3. Mapa de las rutas seguidas por los sefardies tras la expulsion
https://elordenmundial.com/los-sefardies-y-las-llaves-de-espana/

Edad Media, siempre tan oscilante e inestable, se habia
roto definitivamente: el judio fue sustituido por el ju-
deoconverso. La integracion total de aquellos cristianos
nuevos, con el potencial y la tensién de su pasado judai-
co, solo era cuestion de tiempo.

La nueva didspora sefardi sigui6 diferentes rutas.
Por proximidad, muchos judios sefardies huyeron a
Portugal, hasta que en 1496, el rey Manuel I, presiona-
do por los Reyes Catélicos, decreté la expulsion de los
judios de su reino. Los que permanecieron se convirtie-
ron al cristianismo y, en muchos casos, mantuvieron se-
cretamente su fe judia, por lo que, en el caso portugués,
se intensific el fendmeno del criptojudaismo o marra-
nismo. Se investigd y controlé a los cristianos nuevos
portugueses y llegd a haber ataques importantes contra
esta comunidad en 1506 y 1507. El rey intentd conte-
ner la huida masiva, pues los conversos eran un sector
importante para el desarrollo econdmico del reino. Las
familias conversas mds poderosas trataron de impedir
el establecimiento de la Inquisicién en Portugal, pero,
finalmente en 1535 el papado dio su autorizacidn, ha-
biendo de esperar hasta 1547 para que la maquinaria
inquisitorial se pusiera en marcha en el pais luso.

«EL REY INTENTO CONTENER
LA HUIDA MASIVA, PUES LOS
CONVERSOS ERAN UN SECTOR
IMPORTANTE PARA EL DESARROLLO
ECONOMICO DEL REINO»

dia, principalmente sefardi, fue llamada la Jerusalén del
norte y alli confluyeron conversos, judios y marranos
que habian huido de la Peninsula Ibérica®. En el caso
de la capital holandesa, la comunidad sefardi mantuvo
el espafiol y el portugués como lenguas comerciales y li-
terarias hasta el siglo XVIIIL. Las relaciones comerciales
y los contactos familiares con el mundo peninsular es-
timularon la continuidad en el uso de las lenguas de sus
antepasados espafoles y portugueses. En la escritura se
utilizé el hebreo como lengua religiosa, el espafiol, por
su prestigio cultural, y también el portugués; en la ora-
lidad prevalecié el portugués, ya que un gran numero
de sefardies procedian de Portugal o habian pasado por
la etapa portuguesa al huir de Castilla, y también se fue
asimilando el uso de las lenguas autéctonas (el neerlan-
dés, alemdn, francés, etc). Aquella relacién lingiiistica y
cultural con la Peninsula se vio reflejada en la formacion
intelectual de la comunidad sefardi: los conversos pe-
ninsulares que se habfan formado en las universidades
espafolas y portuguesas antes de emigrar y los sefardies
mas cultos de Amsterdam guardaban en sus bibliotecas
las obras de cldsicos espanioles y portugueses.

«EN EL CASO DE LA CAPITAL
HOLANDESA, LA COMUNIDAD
SEFARDI MANTUVO EL ESPANOL Y
EL PORTUGUES COMO LENGUAS
COMERCIALES Y LITERARIAS HASTA
EL SIGLO XVIiI»

La instauracién de la Inquisicion en la Peninsu-
la, primeramente en Castilla y més tarde en Portugal,
propiciod la salida de un nimero importante de judeo-
conversos que se establecio en el sur de Francia, en los
Paises Bajos y el norte de Alemania. Se concentraron
principalmente en las grandes ciudades (Burdeos, Am-
sterdam y Hamburgo), desde las que establecieron re-
laciones comerciales, durante los siglos XVI y XVII,
con la Peninsula y las colonias de Espana y Portugal.
En este periodo, Amsterdam, por su gran poblacién ju-
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Paraddjicamente, la expulsién de los sefardies de
la Peninsula o, en su caso, de los judeoconversos pro-
cedentes del mundo sefardi, supuso un importante
renacimiento judio en Europa occidental. Aunque la
poblacién asentada en esta zona no fuera numerosa, si
jugarfa un papel importante en el desarrollo econdmico

8 Kaplan, 1993.



durante el periodo moderno y dejarfa muestras de una
literatura que seguia la herencia peninsular’. A partir
del siglo XVIII, el mundo sefardi del occidente europeo
entrd en decadencia y, o bien se integrd en el mundo
gentil, o bien se asimilé a la vertiente judia asquenazi'®,
la cual, para entonces, ya era mis numerosa.

A pesar de la importancia del desarrollo econémico
y cultural del mundo occidental sefardi, las expulsiones
del periodo medieval y moderno (tras Castilla y Portu-
gal, en escalada siguieron las expulsiones de Sicilia, Pro-
venza, Ndpoles), desplazaron el centro demogréfico del
mundo judio hacia oriente. Tras la expulsién de 1492,
el mayor contingente de poblacién judia eligié la ruta
hacia el norte de Africa y, sobre todo, hacia el Imperio
Otomano. A diferencia de lo que habia ocurrido en la
didspora occidental, la experiencia de las comunidades
orientales, se caracterizé por la paulatina ruptura de
las relaciones con el mundo peninsular, lo que propi-
ci6 una situacién de aislamiento en lo que se refiere a
la preservacion de la lengua y de los rasgos culturales y
religiosos. Los sefardies orientales mantuvieron viva la
memoria de su origen peninsular y afianzaron su identi-
dad a través de estos rasgos en un entorno ajeno, aunque
no completamente desconocido.

El Edicto promulgado por los Reyes Catélicos pro-
dujo una profunda bifurcacién. Por un lado, el mundo
judaico espafiol quedaria relegado tinicamente al pasa-
do de los conversos que, con el paso del tiempo, irfa bo-
rréndose. Por otro lado, la didspora sefardi nunca mas
pudo desvincularse de la pertenencia a su pasado penin-
sular, atin cuando los sentimientos que guardasen mu-
chos sefardies fueran de un profundo resentimiento ha-
cia aquella tierra a la que habian pertenecido y de la que

9 Den Boer, 1995.

10 Asquenazies o asquenazis es el nombre que recibieron los judios
que se asentaron en Europa central y oriental. Desarrollaron leyes
y costumbres particulares y una lengua propia, el yidis, resultante
de la combinacién de elementos de ciertos dialectos alemanes y
eslavos con el hebreo. Se diferencian, por tanto, de otros grupos
dentro del judaismo, como los sefardies o los mizrajefes.
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ESPIRAL // CULTURALES Sefarad II: Encrucijadas

«TODOS LOS HOMBRES SOMOS

MAS OBLIGADOS A ILUSTRAR Y
ENRIQUECER LA LENGUA QUE NOS ES
NATURAL Y QUE MAMAMOS EN LAS
TETAS DE NUESTRAS MADRES QUE
NO LA QUE NOS ES PEGADIZA Y QUE
APRENDEMOS EN LIBROS»

fueron expulsados. En ambos recorridos la cuestién de
lalengua fue decisiva. Los judeoconversos se asimilaron
por completo lingtiisticamente y se integraron en la cul-
tura cristiana, pero continuaron alentando, de distintas
maneras, la reflexién sobre la lengua, como también lo
habian hecho sus antepasados judios, contribuyendo
al “corpus” de ideas lingtisticas del espafol. Valgan
como ejemplo, las palabras del pensador conquense,
Juan de Valdés, quien en su Didlogo de la lengua (ca.
1535) defiende el uso del castellano frente al latin de la
siguiente manera: “todos los hombres somos mds obli-
gados a ilustrar y enriquecer la lengua que nos es natural
y que mamamos en las tetas de nuestras madres que no
la que nos es pegadiza y que aprendemos en libros™!.
La nocién valdesiana de lengua de transmision oral y
familiar, que conforma la vida de una determinada co-
munidad, nos remite también a la herencia lingtiistica
sefardi. Cuando abandonaron la Peninsula, los judios
sefardies se llevaron consigo un espafol, fuertemente
dialectalizado'?, a partir del cual se formarfa una nueva
variedad, el judeoespaiol, transmitido de generacién en
generacion, como sena de identidad y de pertenencia a
una determinada memoria.

1 Valdés, 1995, p. 122.
12 Minervini, 2006, p. 32.
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ESPIRAL // EXPERIENCIAS
DE AULA

ALMUDENA SANTAMARIA MARTIN

Profesora lectora de espafiol en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la
Universidad de Zagreb. Ha sido lectora MAEC-AECID en la Universidad de Zagreb y en la
Universidad de Vale do Rio dos Sinos-UNISINOS, en el estado de Rio Grande del Sur, en
Brasil. Asimismo, ha sido profesora colaboradora del Instituto Cervantes de Porto Alegre
y en el Aula Cervantes de Zagreb. Dentro de sus lineas de investigacion se encuentran la
literatura en el aula de ELE, los juegos teatrales en el aula de ELE, la atencién a los factores
afectivos en la ensefianza de ELE. Ha impartido talleres sobre literatura, teatro y juegos
teatrales, asi como gamificacion en el aula de ELE.

TEJIENDO COMUNIDADES
LECTORAS: LA CREACION
DE UN CLUB DE
LECTURA EN EL AMBITO
UNIVERSITARIO

En 2021 comenzé la andadura de nuestro Club de lec-
tura. Salfamos de un periodo marcado por la pandemia
de la Covid-19 que nos habia mantenido confinados y
habia generado un distanciamiento social. Las clases en
la universidad volvian poco a poco a ser presencialesy, a
pesar de la ansiada “vuelta a la normalidad’, estudiantes
y profesores continudbamos en una especie de burbuja
de la que a muchos todavia nos costaba salir. Teniamos
que acostumbrarnos nuevamente a compartir espacios,
a reconocernos y a reconocer a los otros.

Irene Vallejo en Manifiesto por la lectura defiende
que “leer siempre ha sido una poderosa herramienta de
reconstruccion” (2020: 28). Y es que el acto de leer nos
brinda una valiosa oportunidad para construirnos, de-
construirnos y reconstruirnos en todas las etapas de la
vida. Leer y compartir espacios de expresion y escucha
consciente, base imprescindible para la vida en democra-
cia, nos permite tejer comunidades lectoras. Fomentar la
lectura, en este caso literaria, y el habito lector debe ser
una constante también en el 4mbito universitario, donde
cada vez mds la literatura parece quedar relegada a las lec-
turas obligatorias de determinadas asignaturas.

Con la creacién del Club de lectura, pretendiamos
crear un espacio de encuentro y de enriquecimiento
mutuo entre el alumnado universitario, un lugar de re-
flexién y pensamiento critico donde encontrar un senti-
do aleer, més alld de las aulas. Como reivindica Nuccio
Ordine en Cldsicos para la vida. Una pequeria biblioteca
ideal, “leer no para aprobar un examen, sino por el pla-
cer que producen en si mismas [las obras literarias] y
para tratar de entendernos y de entender ¢l mundo que
nos rodea” (2016: 7).

«CON LA CREACION DEL CLUB DE

LECTURA, PRETENDIAMOS CREAR
UN ESPACIO DE ENCUENTRO Y DE
ENRIQUECIMIENTO MUTUO ENTRE
EL ALUMNADO UNIVERSITARIO,
UN LUGAR DE REFLEXION Y
PENSAMIENTO CRIiTICO DONDE
ENCONTRAR UN SENTIDO A LEER,
MAS ALLA DE LAS AULAS»

31
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SESION 1) VIEENES, 8 OF ABBIL & LAS a7
EM EL AULA AeT

CLUB DE

LECTURA

“Maripasas® y “Pi
de Samants Schweblin
|[Pijaros en [a bao ¥ odras oeeared J008)

1. Cartel Club de Lectura

«CONCLUIMOS QUE EL FRUTO
DE ESTA ACTIVIDAD HA SIDO
PROFUNDAMENTE ENRIQUECEDOR
Y TRANSFORMADOR PARA LOS
ESTUDIANTES Y LAS MEDIADORAS>»

Sin perder de vista la dimension afectiva, pensamos
en un espacio de acogida de ideas y experiencias inter-
pretativas donde los estudiantes pudieran compartir su
pasion por la lectura. Un ambiente distendido donde
no podian faltar una taza de té y pastas mientras con-
versabamos en espafiol de manera natural y esponténea,
dejando de lado los roles de profesor-alumno y la co-
rreccién de errores, con el objetivo de evitar los miedos
y bloqueos que estos suelen generar en el alumnado.

El grupo meta al que estd dirigido el club de lec-
tura es de estudiantes universitarios croatas que cur-
san el Grado de Estudios Hispanicos de la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad de
Zagreb y tienen un nivel de espaiol desde A2 a C1, se-
gun el MCER. La actividad se desarrolla en seis sesiones
de una hora y quince minutos cada una, y dos encuen-
tros al mes. Cada sesion estd dedicada a una escritora
y se leen dos de sus cuentos. Se inician con una serie
de preguntas relacionadas con los temas del cuento, los
personajes y sus situaciones que sirven de partida para
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facilitar la participacién y compartir las diferentes visio-
nes de los estudiantes. Dos semanas antes de la sesidn,
los estudiantes inscritos reciben por correo electrénico
el material literario y una imagen interactiva creada con
la herramienta en linea Genially. En esta imagen se in-
cluyen enlaces a entrevistas con la autora, un reportaje
basado en su obra y un video. El propésito es que los es-
tudiantes conozcan a las autoras y tomen contacto con
sus obras. Lo ideal es que lo hagan antes de adentrarse
en la lectura de los cuentos, pero pueden hacerlo des-
pués de haberlo leido.

Nuestro interés de lectura se centra en la narrativa
breve contempordnea de escritoras hispanoamericanas
y espafolas. Asi, emprendimos un viaje que comen-
z6 en Argentina, de la mano de Samanta Schweblin y
Mariana Enriquez, continué rumbo a Pert con Katya
Adaui, Ecuador con Ménica Ojeda y Marfa Fernanda
Ampuero, y finalmente, Espana, con Patricia Esteban
Etlés. La perspectiva de estas autoras y los cuentos se-
leccionados nos permiten una lectura del mundo y un
acercamiento al o#7o, la deconstruccidn de prejuicios y,
por ende, la construccién de nuevos puntos de vista (¢f’
Freire, 2002). Temas como infancia, relaciones familia-
res, memoria, violencia contra la mujer, y otros “terro-
res cotidianos’, como define la propia Marfa Fernanda
Ampuero al hablar sobre su obra (2023), nos acercaron
a personajes y lugares inhéspitos. En apariencia geo-
grificamente lejanos, pero increiblemente cercanos y
en los que el alumnado no vacilé ni un momento en
adentrarse a pesar de sus profundidades. Ademds de la
temdtica, han sido varios los criterios de seleccidon que
se han tenido en cuenta a la hora de elegir los textos li-
terarios. Entre ellos, la exigencia lingiiistica y la riqueza
interpretativa.

Concluimos que el fruto de esta actividad ha sido
profundamente enriquecedor y transformador para los
estudiantes y las mediadoras. En este contexto, quere-
mos terminar con las inspiradoras palabras de Nuccio
Ordine al reivindicar la universidad como espacio don-
de fomentar la literatura y formar “ciudadanos libres,
cultos, capaces de razonar de manera critica y auténo-

ma” (2016: 12-13).

Abdala, Fabiola (19 de marzo de 2023). Marfa Fernanda Ampuero: “Las escritoras actuales somos mds brutales por-
que somos mds libres” Infobae (Leamos). https:/ /www.infobae.com/leamos/2023/03/20/maria-fernanda-ampue-
ro-las-escritoras-actuales-somos-mas-brutales-porque-somos-mas-libres/

Freire, Paulo. Pedagogia del Oprimido. Ed. Siglo XXI de Espaifia, 2002.
Ordine, Nuccio. Cldsicos para la vida: Una pequeria biblioteca ideal. Ed. Acantilado, 2016.

Vallejo, Irene. Manifiesto por la lectura. Ed. Siruela, 2020.
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ESPIRAL // VIAJES

NOELIA RODRIGUEZ PEREZ

Noelia Rodriguez Pérez, licenciada en Traduccion e Interpretacion de Francés por la
Universidad de Alicante. Noelia siempre tuvo claro su vocacion por la ensefianza.

Estuvo trabajando como docente de espafiol en Francia. Alli realizd un Master de
profesorado en la Universidad de Aix en Provence (Francia). Actualmente, trabaja en el IES
Jaime Il de Alicante y participa en el proyecto Erasmus+ “Genio & Ingenio: El descubrimiento
de la identidad”.

JUANA MARIA BENAVENT CALVO

Juana Maria Benavent Calvo, licenciada en Ciencias Quimicas por la Universidad
de Alicante. Lleva en la docencia desde el afio 1990, y en el mundo de los proyectos
europeos, desde 1995. Ha participado en proyectos Sécrates, Comenius, eTwinning
y Erasmus+, como profesora y como coordinadora. Ha recibido diversos premios en
el campo de los proyectos de innovacién educativa relacionados con la Fisica y con la
Quimica en el trabajo desarrollado con su alumnado. En la actualidad trabaja en el IES
JAIME Il de Alicante y es la coordinadora del proyecto Erasmus+ “Genio & Ingenio: El
descubrimiento de la identidad”

EXPERIENCIA ERASMUS
EN SOFIA

Una de las mejores experiencias que nuestros alumnos

de Bachillerato pueden vivir es la de poder viajar y vivir «TRAS DOS INTENSOS,ANOS DE .

una experiencia Erasmus, un proyecto a nivel europeo TRABAJO, PARTE DE EL A TRAVES

en relacion a este programa, el cual permitié acercar a DE UNA PANTALLA DE ORDENADOR,
nuestros alumnos a conocer y establecer relaciones ca- HEMOS PODIDO CONOCERNOS»

racterizadas por la diversidad cultural que nos han per-
mitido estar mds arraigados a otras culturas. Tras dos
intensos afos de trabajo, parte de ¢l a través de una pan-
talla de ordenador, hemos podido conocernos.

Ha sido la primera movilidad que ha tenido lugar
y la experiencia ha sido gratificante y enriquecedora.
En esta ocasién, un grupo de 10 alumnos del IES Jai-
me II de Alicante, Espaia, y dos profesoras, viajamos
a Sofia para conocer el instituto bilingtie “Miguel de
Cervantes” y participar junto con el resto del alumnado
y profesorado de los centros de Italia y de Polonia en
todas las actividades que los anfitriones habian prepara-
do Pudimos disfrutar de la capital bulgara durante una
semana entera.

Aprendimos a bailar la danza tradicional bulgara,
degustamos su comida, conocimos al director de cine

1. De camino a Sofla
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bulgaro Martin Dangov, conocer parte del patrimonio
tanto histérico como cultural de Bulgaria caracteriza-
dos por paisajes pintorescos como el de la ciudad de
Plovdiv. La Ciencia estuvo presente en gran parte de las
actividades y visitamos gran parte del patrimonio bul-
garo a la vez que disfrutamos de sus paisajes. Todo un
ejemplo del eje vertebrador del Proyecto. La experiencia
fue, sin duda, para todos inolvidables, alumnado y pro-
fesorado, porque no solo aprendimos, incluso practica-
mos ¢ intentamos aprender bulgaro, sino también nos
divertimos y nuestro alumnado hizo nuevas amistades.

«PARA PODER CONOCER CON MAS

DETALLE COMO ES VIVIR UNA
BECA ERASMUS EN EL INSTITUTO,
TRES ALUMNOS DE ALICANTE NOS
CUENTAN SU EXPERIENCIA»

2. Trabajando con nuestros antepasados

Para poder conocer con més detalle cdmo es vivir
una Beca Erasmus en el instituto, tres alumnos de Ali-
cante nos cuentan su experiencia. Jorge Rodriguez nos
cuenta: “El proyecto Erasmus es un proyecto muy inte-
resante para que los alumnos conozcamos a otros estu-
diantes de otros paises y culturas diferentes. Ademds los

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

3. Grupo del profesorado en Sofla

alumnos bulgaros nos han ensenado y llevado a lugares
magnificos. Gracias a ellos he aprendido algunas palabras
bésicas en bulgaro también pero un tanto dificiles para
mi ya que su alfabeto es el cirilico y no el latino como
utilizamos en el suroeste Europeo. Entre las palabras que
aprendi se encuentran 3apaseii y soBmxaane, Kakso mu
npenopsysare? (cuando {bamos a algtin restaurante), y
Tu nvam A06bp Act! Ademds nos ensefiaron que para
dar las gracias debfamos decir 7zerci como en francés ya
que su traduccién al bulgaro es muy larga y dificil de de-
cir para los extranjeros. Me llevo de esta experiencia lo
bien que hemos conectado entre todos los alumnos sin
conocernos previamente”. Candela Arcos: “Gracias a
esta experiencia he decidido apuntarme a la escuela de
idiomas de Alicante para aprender Bulgaro ya que es un
idioma que me parecid interesante, aparte la experiencia
ha hecho que quiera estudiar un afio de mi futura carre-
ra universitaria en Bulgaria ya que cuando visitamos las
instalaciones del centro olimpico me encantd”. Y Alaa
Ziyani, “participar en ¢l Proyecto Erasmus ha sido una
gran oportunidad para todos nosotros. Fue una maravi-
llosa experiencia que sin duda no olvidaré y me marcard
para siempre. Una semana de recuerdos inolvidables con
personas que sin conocer me acogieron con los brazos
abiertos. Estoy segura que las amistades que forjé en este
viaje permanecerdn para siempre.”
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MAJA ZOVKO

Doctora por la Universidad Autonoma de Madrid, Maja Zovko es actualmente profesora titular
en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad de Zagreb. Su campo
de investigacion se centra en las literaturas hispanicas del siglo XXy XXI, en especial en los
multiples aspectos de la representacion en la literatura actual de la inmigracion hacia Espafia
de los ultimos afios. Sobre este tema ha publicado un libro monografico titulado /tinerarios
narrativos de la inmigracion actual en Espafia (Universitat Autbnoma de Barcelona, 2019).

ESTUDIOS HISPANICOS
EN LA FACULTAD
DE HUMANIDADES
Y CIENCIAS SOCIALES DE
LA UNIVERSIDAD
DE ZAGREB

Breve historia de los estudios
hispanicos en la Universidad de Zagreb

La ensefianza de la lengua espafiola en la Facultad de
Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad de
Zagreb se remonta al afio 1954 cuando se establece el
lectorado encargado de impartir clases de espafol para
los romanistas. Siete afios después de la fundacién de la
Céredra de Lengua y Literatura Espafola, en 1968 se ini-
cian los estudios de espaiiol y literaturas hispanicas, que
tienen una duracidén de tres afos. La carrera de cuatro
afios de filologfa hispdnica da comienzo en el afio 1978.
En 2001, la profesora Mirjana Poli¢ Bobi¢ funda la C4-
tedra de Literaturas Hispanicas, mientras que la Catedra

«SUS ESTUDIOS HISPANICOS
IMPARTIERON CLASES ALGUNOS DE
LOS MAS RENOMBRADOS FILOLOGOS
CROATAS»

de Lengua y Literatura Espafiola llega a ser la Catedra de
Lengua Espaiola, a cargo del profesor Karlo Budor. Am-
bas cdtedras pertenecen al Departamento de Estudios
Roménicos, del que, ademds, forman parte los estudios
de la filologia francesa, portuguesa y rumana.

La Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
de la Universidad de Zagreb puede presumir de que
en sus estudios hispanicos impartieron clases algu-
nos de los mds renombrados filélogos croatas, como
es el caso del académico Vojmir Vinja, autor de dos
obras de suma relevancia, el Diccionario espariol-croa-
ta y la Gramatica de la lengua espaiola, el prestigioso
romanista, el académico August Kovacec, asi como
la profesora emérita Mirjana Poli¢ Bobi¢, académica
correspondiente de la Academia Chilena de la Len-
gua y pionera en los estudios hispanoamericanos en
Croacia, cuyo libro E/ nacimiento del mundo hispano,
entre otras destacadas publicaciones suyas, aproxima
en Croacia la historia, las culturas y literaturas hispa-
noamericanas en sus miultiples aspectos. Asimismo,
hay que sefialar la labor del profesor Milivoj Teleéan,
gracias a cuyo exquisito arte de traducir los lectores
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croatas pueden disfrutar de las obras mds importante
de las letras hispdnicas.

Con el enorme orgullo y responsabilidad por esta
valiosa tradicién, los profesores de filologfa hisp4nica
de la Universidad de Zagreb buscan mantener la exce-
lencia académica, asi como un continuo perfecciona-
miento y actualizacién de sus estudios.

«LAS CLASES CON LOS PROFESORES
NATIVOS SON IMPRESCINDIBLES EN
EL PROCESO DEL APRENDIZAJE DEL
ESPANOL, A LA VEZ QUE GOZAN DE
MUCHA POPULARIDAD ENTRE LOS
ESTUDIANTES DE ZAGREB»

Los estudios hispanicos ahora
y con vistas al futuro

Tras la reforma de los estudios segun el Plan Bolonia, la
licenciatura de cuatro afos se divide en dos ciclos, de tres
y dos afios respectivamente. En la Facultad de Humani-
dades y Ciencias Sociales de la Universidad de Zagreb,
los estudios hispanicos son de doble carrera, de modo
que los estudiantes pueden combinar la Filologia Hisp4-
nica con una de las numerosas carreras tanto de filologia
(se ofertan més de quince) como de humanidades y cien-
cias sociales. Ofrecer s6lidos conocimientos del espanol,
de la lingtiistica, asi como de las culturas y literaturas
hispdnicas, fomentar facultades analiticas, perfeccionar
la capacidad del trabajo del estudiante, tanto en equipo
como individualmente, asf como introducirlo en la inves-
tigacion, son tan solo algunos de los objetivos de estos es-
tudios. Con el fin de mejorar la expresién oral y escrita de
lalengua espafiola, potenciar el didlogo y la participacién
mds activa de los estudiantes, muchas de las clases se im-
parten en grupos pequefios. Ademds, es de gran impor-
tancia la excelente labor del lectorado MAEC-AECID.
Gracias a este programa de lectorados, el Departamento
de Estudios Romdnicos de la Facultad de Humanidades
y Ciencias Sociales cuenta con un lector de Espaia. Las
clases con los profesores nativos son imprescindibles en
el proceso del aprendizaje del espanol, a la vez que gozan
de mucha popularidad entre los estudiantes de Zagreb.

Los masteres en filologfa hispanica que se pueden
cursar en este momento son: traduccidn, profesorado
e investigacién (literatura y lingiiistica). El objetivo es
brindar a los estudiantes conocimientos més avanzados
y especificos, tanto tedricos como pricticos, continuar
con el perfeccionamiento de todas sus competencias,
comunicativas, analiticas e investigadoras, asf como pre-
pararlos para su futuro laboral. Por este motivo, en los
estudios de profesorado se presta mucha atencion a las
précticas que los estudiantes realizan en las escuelas en
Zagreb donde se ensefia espafiol.

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria

Con el deseo de actualizar e innovar los estudios,
adaptarlos a las nuevas tendencias y a las exigencias
del mercado laboral para hacerlos, de este modo, mas
atractivos, se ha iniciado el proceso de reforma de los
estudios completos. A este proyecto se suman los cons-
tantes prop6sitos de perseguir el alto nivel académico,
la visibilidad y el reconocimiento internacional.

La movilidad internacional

La movilidad académica de los estudiantes es incentivada
con el objetivo de que los estudiantes entren en contacto
con otras experiencias educativas, asi como para que ad-
quieran nuevos conocimientos y competencias. Median-
te al programa Erasmus+, numerosos estudiantes de filo-
logfa hispdnica de Zagreb han pasado un trimestre o un
afio académico en la Universitat de Valéncia, de las Islas
Canarias o en la de Salamanca, entre otras universidades
espafiolas. También es necesario hacer hincapié en la rele-
vanciay el buen funcionamiento del programa CEEPUS
(Central European Exchange Program for University
Studies), gracias al cual existe un rico intercambio con las
universidades centroeuropeas, tanto del personal docen-
te como del alumnado. En el marco de este programa, los
estudiantes de Zagreb han participado presentando sus
trabajos en diversas ediciones de las Jornadas Iberoameri-
canas, organizadas por la Universidad de Pécs, y publica-
do en sus actas. Algunos estudiantes de Zagreb también
han completado sus estudios en la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile gracias a los convenios universitarios.
Ademds, los estudiantes provenientes de diferentes pai-
ses, tanto europeos como americanos, han elegido la Uni-
versidad de Zagreb como su destino universitario a través
de Erasmus+y CEEPUS.

Asimismo, se potencia la movilidad docente ¢ in-
vestigadora. Al igual que en el caso de la movilidad de
estudiantes, se apoyan las estancias de los profesores
en otros centros académicos. Estas estancias permiten
al profesorado conocer otros métodos de ensefianza e
investigacion, a la vez que potencian el didlogo, el inter-
cambio de ideas y la creacion de redes de investigacion.
A través de los mencionados programas, entre otros,
los docentes de Zagreb impartieron clases en diferentes
centros académicos en el exterior, como en la Univer-

1. Los profesores y estudiantes de filologfa hispanica de Zagreb
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sidad de Alcal4, Universitat Autdbnoma de Barcelona,
Universidad Rey Juan Carlos, E6tvds Lorand Tudo-
ményegyetem, Pdzmany Péter Katolikus Egyetem,
Karl-Franzens- Universitit Graz, Univerza v Ljubljani,
Univerzita Komenského v Bratislave o la Universidad
de Guadalajara, por citar solamente algunas. Los pro-
fesores de otras universidades con frecuencia también
visitan nuestra Universidad para impartir clases de len-
gua espafiola y literaturas y culturas hispanicas. Estas
colaboraciones enriquecen la dindmica docente habi-
tual y motivan a los estudiantes. Con la misma idea se
organizan actividades fuera del programa obligatorio.

Actividades académicas y culturales,
mas alla del obligatorio plan de estudios

En la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de
la Universidad de Zagreb tienen lugar numerosas activi-
dades que amplian y complementan la oferta educativa.
Incluir a los estudiantes como partes integrantes de es-
tas actividades, implicindolos, en ocasiones, en su or-
ganizacion, es una de las prioridades. En este sentido es
de vital importancia el Aula Cervantes, que desde 2001
se encuentra en la Facultad y que los estudiantes de Fi-
lologia Hispdnica han sabido reconocer como un lugar
de referencia. El Aula consta de dos espacios: uno es la
biblioteca que los estudiantes también pueden utilizar
como sala de lectura y otro el aula en el que se imparten
clases, talleres y seminarios. En esta biblioteca trabajan
como becarios los estudiantes de filologfa hispénica.
Otro espacio que dispone de la seccidn hispanica
es la biblioteca de la Facultad, que, ademds tiene una
sala multimedia, utilizada con frecuencia para las acti-
vidades del Departamento. Hay que poner de relieve las
colaboraciones del Departamento con el Festival Euro-
peo de Relato Corto que cada afio se celebra en prima-
vera en Zagreb y en otra ciudad croata elegida para la
edicién. En el marco de este festival, han visitado nues-
tra universidad algunos de los ms sobresalientes auto-
res de lengua espafiola de la actualidad, como Andrés
Neuman, Rosa Montero, Guillermo Martinez, Ignacio
Martinez de Pis6n, Juan Manuel de Prada, Bernardo

2. ;Por qué Spanjolski? Visita de alumnos de bachillerato a la facultad

«HAY QUE PONER DE RELIEVE

LAS COLABORACIONES DEL
DEPARTAMENTO CON EL FESTIVAL
EUROPEO DE RELATO CORTO QUE
CADA ANO SE CELEBRA EN PRIMAVERA
EN ZAGREB Y EN OTRA CIUDAD
CROATA ELEGIDA PARA LA EDICION»

Atxaga, Lucia Etxebarria, David Roas, Fernando Iwa-
saki, Santiago Roncagliolo o Antonio Ortufio, entre
muchos otros. Estos encuentros con los escritores son
aplaudidos entre los estudiantes, que en algunas edicio-
nes han colaborado en el festival como voluntarios.

Entre otras iniciativas, resaltamos el exitoso club de
lectura en el que los estudiantes leen, comentan, anali-
zan y dialogan sobre las obras de las literaturas hisp4ni-
cas actuales, en su mayoria de género corto. Fomentar
la lectura, mostrar las recientes publicaciones en lengua
espafola, asi como desarrollar en los estudiantes sus
competencias comunicativas en castellano forman par-
te de la misidn de esta actividad a la que los alumnos
han respondido muy positivamente.

Especial atencién se presta al proyecto ;Por qué
Spanjolski?, a cuya realizacién han aportado los estudian-
tes del méster de profesorado quienes, con el fin de pro-
mocionar los estudios hispénicos, visitan las escuelas y
ofrecen presentaciones a los alumnos. Asimismo, hacen
de anfitriones cuando grupos de alumnos de las escuelas
visitan nuestra Facultad. Los estudiantes también co-
laboran en otras manifestaciones de la promocién de la
Facultad, como es el caso de las Jornadas abiertas.

Entre otras actividades organizadas por el Departa-
mento de Estudios Romdnicos se encuentran la lectura
de El Quijote con motivo de Dia de Libro, seminarios
literarios, mesas redondas, asi como ciclos de cine en es-
panol. Es de destacar y agradecer la generosa colabora-
cién de la Embajada de Espafa en Croacia, que siempre
ha mostrado su apoyo en la realizacidon de muchas acti-
vidades, no solamente las culturales, sino las relativas a
la difusion de los resultados de investigaciones.

3. Inauguracion congreso 100 afios de estudios romanicos en Zagreb

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Investigacion y difusion de sus resultados

Actualmente, la Cétedra de Lengua Espafola cuenta
con siete profesoras mas dos lectores nativos, uno de
ellos MAEC-AECID, y una colaboradora docente.
Ademis de encargarse de la ensefianza, los profesores de
la Cétedra realizan investigaciones en diferentes reas
de la lingtiistica y la didéctica de espaiiol como lengua
extranjera (ELE). En sus publicaciones han analizado
temas lingtiisticos tan diversos como es el caso del bi-
lingtiismo de la didspora croata en América Hispana,
interferencias léxicas o identidades lingtifsticas, sin
mencionar otros estudios sobre numerosos aspectos
pertenecientes a la lexicologfa, morfologia y sintaxtis.
Asimismo, se han investigado temas relacionados con
el proceso de aprendizaje y ensefianza de ELE en el
contexto croata como la interlengua, las habilidades
lingtiisticas, la competencia comunicativa intercultural,
los factores individuales, las competencias docentes y la
evaluacion. La Cétedra de Lengua Espanola participa,
ademds, en el proyecto multilingtie Corpus paralelo de
textos en lenguas romances y en croata (RomCro) que
abarca cinco lenguas romances (espafiol, francés, por-
tugués, rumano e italiano) y el croata y presenta una
fuente de datos para investigaciones lingiisticas, espe-
cialmente contrastivas, cuyos resultados podrian apli-
carse en los estudios de traduccidn y en la ensefianza de
idiomas.

4. Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad
de Zagreb.

5. Biblioteca con el logo de la facultad.
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La Cétedra de Literaturas Hispdnicas, por su parte,
cuenta con dos profesoras, junto a la profesora emérita
Poli¢ Bobi¢, especialista en la literatura hispanoamerica-
na colonial. Sus intereses de investigacion se centran en
la literatura hispanoamericana y espaiola actual, géneros
breves, lo fantistico, la representacion de las migraciones
en la literatura contemporénea en Espafia y la literatura
de la posguerra espanola. Las docentes de esta Catedra
han organizado tres congresos internacionales en el Cen-
tro de Estudios Avanzados que la Universidad de Zagreb
tiene en Dubrovnik, y en los que se han reunido renom-
brados hispanistas provenientes de toda Europa, Estados
Unidos y América Hispana. Sus lineas temdticas se des-
prenden de sus titulos: La literatura argentina del siglo
XX: un recuento (2014), El mundo hispano y/en sus fron-
teras (2016) y Literaturas hispanicas hoy (2019). Resulta-
do de las comunicaciones presentadas en estos congresos
y los posteriores debates son los tres libros publicados por
la editorial de la Universidad de Zagreb. Finalmente, hay
que destacar la celebracién del congreso que tuvo lugar
en noviembre de 2019 en la Facultad de Humanidades
y Ciencias Sociales de la Universidad de Zagreb con mo-
tivo del primer centenario de estudios romdnicos en Za-
greb (100 arios de estudios romanicos en Zagreb: tradicion,
contactos, perspectims), cuyo programa contd con hume-
rosas sesiones relativas al hispanismo en el campo de la
lingiiistica, la did4ctica y las literaturas hispdnicas. La re-
vista Studia Romanica et Anglica Zagrabiensia (SRAZ),
fundada en 1956, publicé dos niimeros especiales con las
aportaciones de este congreso.

Palabras finales

Los esfuerzos invertidos en diferentes facetas de la ca-
rrera de filologfa hispanica de la Facultad de Humani-
dades y Ciencias Sociales de la Universidad de Zagreb
confluyen en el empeno de fortalecer estos estudios,
basados en una tradicién que despunta por su excelen-
cia académica, pero que estd en continuo proceso de
actualizacién y perfeccionamiento de acuerdo con las
expectativas de los estudiantes de hoy, nuevos métodos
educativos y de investigacién y con vistas a la futura vida
laboral del alumnado. Que los estudios hispanicos de la
Universidad de Zagreb sean reconocidos como un es-
pacio plural de aprendizaje, apertura de horizontes, de-
sarrollo de competencias y habilidades, de didlogo y de
diversidad es otra de las misiones en la que trabajan, con
dedicacion y entusiasmo, sus estudiantes y profesores.
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Licenciada en Filosofia por la Universidad de Salamanca, Master de Enseflanza del
Espafiol como Lengua Extranjera en la UNIR y Master sobre Escritura de guion para ciney
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espafiol en las Naciones Unidas (UNECA) organizando los cursos para los empleados de
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espafiol en el Centro de Idiomas de la Universidad de Valencia.

HACIA RUTAS SALVAIJES

40 Titulo
Ambito

Destinatarios

Objetivos y
competencias

Destrezas

Recursos y
materiales

Temporalizacion

Contenidos

Evaluacion

Hacia rutas salvajes

Ensefianza de ELE

Esta unidad didactica estd pensada para un grupo de entre 15y 20 es-
tudiantes universitarios del nivel B2 avanzado, ya que podra ser utiliza-
da para repasar la mayor parte de lo aprendido a lo largo de dicho nivel.

Practicar el uso del pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo de forma
creativa e interactiva a través de la elaboracién de hipdtesis. Repasar el
contraste de pasados vy las estructuras discursivas para introducir una
opinién, contrargumentar, mostrar acuerdo y desacuerdo, etc.

Todas las destrezas, principalmente la comprension audiovisual y la in-
teraccion oral.

Una pizarra con acceso a internet para proyectar el video y que los
alumnos compartan sus conclusiones.

Una sesién de 1.5 horas

. Expresar opiniones, hacer hipdtesis, debatir.

. Léxico sobre biografias, viajes, personalidad, etc.

. Pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo, condicional simple y
compuesto, infinitivo compuesto.

A través de las exposiciones orales y las producciones escritas de los
alumnos

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria



DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD
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Secuenciacién

Duracién

Guia

Observaciones

10
minutos

Actividad para romper el hielo e introducir el tema a
través de las palabras clave. (Activacién del lexicén)

Actividad facilitadora

5 minutos

Presentacién del protagonista de la historia. Como se
trata de un personaje muy conocido, se puede intentar
reconstruir los elementos esenciales de su biografia
entre todos. En caso de que nadie lo conozca, se les
puede pedir que, a través de su fotografia (la imagen
de él sentado en frente del autobus), y las palabras
que aparecen en la actividad 1, intenten imaginar qué
tipo de persona es, por qué se hizo tan famoso o cuél
es su historia. Esta actividad se puede alargar o acortar
en funcién del tiempo que se disponga para llevar a
cabo toda la unidad didactica.

Actividad previa al vi-
sionado del video. Tra-
bajo en clase abierta.

Destrezas: Interaccion,
expresion y compren-
sién oral

25
minutos

Este es el nlcleo de la unidad didactica. El objetivo
principal es practicar la comprensién audiovisual, cen-
trdndonos en el uso del pretérito pluscuamperfecto de
subjuntivo y en el infinitivo compuesto. Es importante
tener en cuenta que los alumnos a los que va dirigida
esta actividad ya han estudiado previamente los conte-
nidos gramaticales de la misma, por lo que no se hara
hincapié en explicar las estructuras gramaticales, mas
alld de recordarlas brevemente y corregir los errores
que vayan surgiendo. Para facilitar la explotacion del
video, se ha dividido en tres partes. En la primera se ex-
pone brevemente la vida y la historia del protagonista,
en la segunda se habla principalmente de su aventura
en Alaska, y en la tercera se analizan los errores que co-
metid y la repercusion que tuvo su historia al escribirse
primero un libro y luego una pelicula sobre ella.

Visionado
Trabajo individual
Destrezas: Compren-

sién e interaccién oral.
Expresion escrita.

10-15
minutos

El objetivo de esta actividad es trabajar mas exhaus-
tivamente el uso del pluscuamperfecto de subjuntivo,
asi como las otras estructuras para realizar hipdtesis
vistas a lo largo del curso. Se les pide a los alumnos
que comenten qué les parece la historia del prota-
gonista: sFue un genio o un inconsciente? sPor qué?
:Qué hubieran hecho ellos en su lugar? Finalmente, se
les dice que hagan un resumen de sus conclusiones y
lo publiquen en Padlet.

Trabajo en pequefios
grupos

15-20
minutos

En funcion de sus opiniones sobre la historia se divi-
de a los alumnos en dos grupos, en uno aquellos que
piensan que Supertramp era un genio y en otro con
aguellos que piensan que era un inconsciente, y se
realiza un debate en el que cada uno tiene que defen-
der su postura, para lo cual deben usar las estructuras
discursivas adecuadas.

Debate

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Duracién Guia Observaciones
10 Si se dispone de tiempo extra, se puede ampliar la uni- Actividad extra
minutos dad didactica con la transcripcién del texto del video,

analizando con detenimiento el vocabulario, los dis-
tintos tiempos verbales, los marcadores discursivos,
y especialmente las oraciones en las que aparece el
pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo y el infinitivo
compuesto.

Video

Christopher 4
McCandless,

¢genio o inconsciente?

» Pl % o018/1010

42

www.educacionyfp.gob.es/bulgaria


https://www.youtube.com/watch%3Fv%3D6-AiawsJEQ4
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3D6-AiawsJEQ4
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3D6-AiawsJEQ4
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3D6-AiawsJEQ4
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3D6-AiawsJEQ4

ESPIRAL // UNIDADES DIDACTICAS Hacia rutas salvajes

Anexo |

ACTIVIDAD 1: ;Sabes lo que significan estas palabras? ACTIVIDAD 2: ;Quién era Alexander Supertramp? ;:Qué sabes sobre él?

Semillasenenssas  Hacen dedo  Recowudo

Fundacién endfica.  Donar  Canan

Favesia  Bugula,  Descuides Entowns

Hostil  Deshiels  Fallar  Fallecer
Defilidad,

Visionado del video

ACTIVIDAD 3: Responde a las siguientes preguntas:

1. Primera parte (03:05):
O ¢Quién es Cristopher Mcandells?; ;Cémo era su vida antes de empezar el viaje?
O ¢Ddnde empez6 su viaje? ;Cudnto tiempo durdé su viaje?; ;Por dénde fue?
O ¢Qué actividades realizé durante su viaje?
O ¢Cudl era su objetivo?
2. Segunda parte (03:06-06:37):
O ¢Logro su objetivo?
O ¢Qué fue lo que fallé en su plan?
3. Tercera parte (06:38-09:50):
O ¢Quién es Jon Krakauer? (eop bl

O ¢Cuadles fueron los errores principales de Alexander Supertramp?
O (Qué tendria que haber hecho para tener éxito?
O ¢Cualfue larepercusion de su aventura?

Después de ver el video

CONDICIONES IRREALES EN EL PASADO CON CONSECUENCIAS

REFERIDAS AL PASADO
ACTIVIDAD 4: En pequefios grupos responded a Para hacer reproches sobre algo que ha sucedido, disponemos de 5 5 2 b (Nome e
L. i . diferentes recursos. e as o 4
las siguientes cuestiones y escribid vuestras ~  me hubieras / hubieses enconirado. (No me encontraste).
respuestas en Padlet. CONDICIONALE] INFINITIVO'COMBYESTO) También podemos usar esta estructura:
Deberia/s haber llegado un poco antes. De haberme llamado al mévil, me hubieras / hubieses / habrfas
Tendria/s que habérselo dicho a tu familia. encontrado.
¢Alexander Supertramp fue un genio o un Podrials habérnoslo comentado antes. No siempre es necesario °XP’95§’,'? "fglf;fiiéi""i enmilcies
inconsciente? ;Por qué? *linfinti f Jinfiitivo del verbo haber + el o Alfinal, decidi no decirle a mi pade lo del divorcio.
participio del verbo prindipal. o Puesyol b d dich
:Qué habria pasado si hubiera planeado su viaje de t:‘;:c‘:")‘(“::{’)“::C‘;.’ne;::":em"l':"’::)b'e" (A e CONDICIONES RREALES ERELASADD CON CONSECUENCAS

otra manera? ;Qué hubieras hecho tu en su lugar?

Si hubiera/ hubie badoo! (Noaprobé el ).

El examen me ha salido fatal. Deberia haber estudiado mis 3
o me tendria que pasar el verano estudiando. (Ahora tengo /
tendré que pasarme ¢l verano estudiando).

/ dr

estudiando.

ACTIVIDAD 5: Debate ";Genio o inconsciente?" ORINARILREACCIONAR ARTE

CEINIONES GHECHOS APORTAR UNA IDEA O UNA OPINION
Cuando afirmamos la veracidad o la evidencia de algo, el verbo de Es frecuente iniciar una intervencién con alguna de las siguientes
la oracion subordinada va en indicativo. expresiones.
VALORAR SITUACIONES Y HECHOS (Yo) Creo/ Pienso / Considero / Veo Yo quiero / querria decir una cosa:
(A mi) Me parece que esaleyesnecesaria, Me gustaria afiadir algo:
rave Esticlro Tengo algo que afiadir: -
9 Es cierto / evidente + opinion
(No) Es un horror + que + subjuntivo - — Yo tengo una propuesta:
(No) Me parece una vergienza + infinitivo Pero cuando cuestionamos la veracidad de algo, el verbo de la Con relacién a eso que has dicho,
oracion subordinada va en subjuntivo. Respecto a eso que acabas de decir,
(No)Est : + que + subjuntivo (Yo) No creo/ pienso/ considero / veo
(muy) bien / mal el Dudo
(No) Me parece + infinitivo esaley sea
(A mi) No me parece q necesaria.
No esta claro
No es cierto

consejeria.bg@educacion.gob.es
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Transcripcion

Para muchos, sus viajes y su filosofia fueron una inspiracion. Para otros, tuvo descuidos imperdonables y arriesgd su vida sin sentido

hasta perderla. Te invitamos a conocer la historia de Christopher McCandless y a tratar de averiguar qué tendria que haber pasado

para que terminara de otra manera.

Conocer lugares poco accesibles, en donde estuvieron no muchas personas, y vivir en contacto con la naturaleza, ha sido el suefio
de muchos viajeros en todo el mundo. Para la mayoria, esto se queda en una fantasia. Otros, sin embargo, tratan de llevarlo adelante
de diferentes maneras. Este fue el caso de Christopher McCandless, cuya historia se popularizé con la pelicula Into the Wild. Viajé
durante dos afios por América del Norte, realizo distintos trabajos temporarios y luego comenzo su gran expedicion en Alaska,
alejado de cualquier persona. Anticipamos el final: después de 113 dias sin contacto con seres humanos, McCandless fallecié. ;Qué

fue lo que fallé en su plan?

Para comprender mejor como se llegd hasta alli, retrocedamos un poco. En 1990, con 22 afios, McCandless se gradud en la
universidad. Obtuvo buenas calificaciones y tenia recursos econémicos para seguir estudiando, ya que su familia estaba en una
buena posicion. Sin embargo, doné los 24.000 dolares que tenia como ahorro a una fundacion benéfica sin que se enteraran sus
padres. A partir de alli, dejé Atlanta, donde habia estudiado, y comenzé a viajar. Lo hizo a bordo de su viejo automovil, un Datsun
amarillo. El recorrido incluyd lugares muy dispares. Como se puede ver, fue desde la costa este, en Annandale, donde pasoé su
infancia, hacia el oeste. Estuvo en varios lugares de Arizona y California en distintas oportunidades. También pasé varias veces por
Carthage, un pequeno poblado de Dakota del Sur. Cruzé brevemente la frontera con México y luego regreso a California y paso por
el estado de Colorado. Todo esto le llevé dos afos. Hasta que llegd a Fairbanks, Alaska, para emprender su viaje mas ansiado.
Durante esos dos afos, tuvo distintas actividades. Trabajo en el campo y también en un local de comidas rapidas. Para trasladarse,

luego de que su viejo auto se averiara, se infiltrd en trenes e hizo dedo en la ruta.

Muchas personas estuvieron con McCandless durante ese tiempo. En realidad no lo conocieron asi, ya que se habia cambiado el
nombre a Alexander Supertramp. Segun explicaba, queria realizar un viaje a Alaska, en donde pudiera estar alejado de cualquier
civilizacion y en comunion con la naturaleza. Su plan era vivir de lo que pudiera cazar y recolectar. En abril de 1992 recibid

el aventon final en automovil, desde Fairbanks hasta el inicio de la Senda de la Estampida, el recorrido por el que comenzo su
travesia a pie. Habia sido advertido en muchas ocasiones sobre su falta de preparacion para sobrevivir en un entorno hostil. Solo
llevaba una bolsa de arroz, un rifle que no tenia un gran calibre, una camara fotografica y algunos ttiles. También tenia libros, entre

ellos algunos que tenian informacion sobre las plantas locales. No llevé una brijula ni mapas de la zona.

La Senda de la Estampida no es un recorrido que presente demasiadas dificultades para quienes tengan una minima experiencia en
travesias a pie. El mayor desafio puede ser el rio Teklanika durante el verano, ya que se torna mas caudaloso y rapido por el agua de
deshielo. Pero en abril, cuando estuvo McCandless —o Supertramp- no significé ningun obstaculo. De esta forma, prosiguio su
camino en el interior de Alaska hasta que se topo con un autobus abandonado, dentro del Parque Nacional Denali. Estaba alli desde
la década de 1960 y servia a cazadores y viajeros que estaban por la zona. Supertrump decidio que esa sea su base, segun se pudo
reconstruir en base a la informacion que él mismo volco en su diario personal. En ese lugar inhospito comenzo a proveerse el
alimento. A pesar de no tener experiencia en tiro, cazé varios animales. También recolectd bayas y distintos frutos, y gracias al libro
de plantas locales pudo determinar si eran comestibles o no. Si bien perdio bastante peso, logro su objetivo de autosustentarse con
lo que estaba a su disposicion en la naturaleza. Asi pasé buena parte del verano. Ya en julio, a mas de dos meses de haber iniciado la
expedicién, decidio emprender el regreso. Ahi si se topd con una barrera: el rio Teklanika. Estaba crecido y no era posible cruzarlo a
pie. Ante esta situacion, Supertramp decidié regresar al bus que le habia servido de base. Sin embargo, ya habia perdido mucho peso
y estaba mas débil. No le quedaba arroz y la caza y la recoleccion no eran suficientes. El 30 de julio escribié en su diario lo siguiente:
“Extrema debilidad. Me falta comida. Semillas. Tengo muchas dificultades para permanecer de pie. Me muero de hambre. Gran
peligro”. Que haya escrito la palabra “semillas” dio lugar a que luego se analizara si pudo haber ingerido algun alimento que era

venenoso.
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Anexo
, hubo muchos estudios que tuvieron conclusiones distintas. Para algunos, McCandless simplemente murié de
hambre. Para otros, se intoxicé con . , otros creen que un alimento toxico, pero que no hubiera
tenido grandes consecuencias si él hubiera estado fuerte y bien alimentado. , el protagonista de esta historia habia querido

regresar a la civilizaciéon, no pudo cruzar el rioy entonces retorno al autobus. Hasta ese momento estaba relativamente bien, pero
tuvo una rapida . Se le hizo muy dificil conseguir alimento. Ya no intentaria volver a cruzar el rio ni acercarse a la
civilizacion. Finalmente, un par de semanas, segun se cree el 18 de agosto de 1992, fallecio a los 24 afios. El 6 de
septiembre, unos cazadores que pasaban por alli vieron una nota en el autobus con un pedido de ayuda. A continuacion,

descubrieron el cuerpo de McCandless.

Esta historia fue narrada por Jon Krakauer, un y periodista que escribid un extenso articulo en la revista Outside.
amplio su investigacion y publico el libro Into the Wild en 1996. la historia seria llevada al cine, con una pelicula
dirigida por Sean Penny protagonizada por Emile Hirsch. Tanto en el libro biografico como en la pelicula se nos presenta la imagen

de un aventurero, de una persona con altos ideales digna de admiracion.

, por mas que su historia haya despertado ansias de explorar de miles de viajeros, lo cierto es que cometio varios
errores. Si su objetivo era viajar para estar en contacto con la naturaleza y aumentar su , era imprescindible contar
con la mayor cantidad de precauciones disponibles. Cuidar su propia vida y regresar sano y salvo tenia que ser una primordial,
y lo cierto es que no la logro. , tuvo algunas negligencias y también mala suerte. Si hubiese contado un mapa de la zona,
hubiera tenido algunas ventajas. Cuando quiso cruzar el rio de vuelta y no pudo, estaba a solo 800 metros de una estacion
metereoldgica abandonada. A esa altura, habia un cable de que unia ambas orillas y que utilizaban los meteorélogos para
trasladarse dentro de una de aluminio. Ya del otro lado del rio, el regreso hacia las zonas mas pobladas estaba asegurado.

, nunca estuvo muy alejado ni demasiado aislado: el bus estaba a solo 33 kildmetros de una carretera muy

transitada por turistas.

fue bien preparado para la caza, ya que contaba con un arma pequena para los animales de la zona. Existen algunas
discrepancias acerca de si cometié un error con las semillas que comio en los ultimos dias. No se sabe si confundio las venenosas 45

con unas que no lo eran o si en el libro que tenia no la toxicidad de ese alimento.

, también hay que reconocer que tuvo mala suerte. Luego de no haberse cruzado con nadie durante mas de 100 dias,

solo tres semanas después de su muerte encontraron su . Si esos cazadores hubieran pasado antes lo podrian haber salvado.

, McCandless sirvio de inspiracion a muchos viajeros que quisieron acercarse al lugar. El bus se convirtio en un
atractivo turistico, tal vez en contra de lo que buscaba el protagonista de esta historia al alejarse de la ciudad. Muchas personas
corrieron riesgos para llegar alli y tuvieron que ser rescatadas. algunas perdieron la vida al intentar cruzar el rio. ,en

2020, las autoridades de Alaska decidieron retirar el vehiculo de la Senda de la Estampida.

nos gustaria conocer tu opinion. ¢la historia de McCandless es digna de admiracion, o se trata de un y

descuidado que no analizé las consecuencias que tendrian sus actos?
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