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Ofrecemos el mds amplio fondo editorial de Ensefianza Primaric
completamente adaptado a los nuevos cuestionarios

Maestros Nacionales, Inspectores y Profesores de gran experiencia docente, han redacta-
do los nuevos LIBROS ANAYA DE PRIMERA ENSENANZA plenamente identificados con

los Gltimos avances de la diddctica moderna.
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ponen y el clima de laboriosidad que engendran. Desarrollan coherentemente capacidades
y aptitudes. Fomentan la espontaneidad y el seatido creativo. Tienen una perfecta coor-
dinacion. eMejoran el coeficiente de rendimiento del alumno. @ Facilitan la labor del pro-
fesor. lategran los conocimientos en una sintesis sélido, facilitaado la atencién, disminuyendc
la fatigawy evitando el aburrimiento. Ediciones modernas a todo color e ilustraciones realizo-
das con intencionalidad diddctica por dibujantes especializados. -
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CURSOS SUPERIORES. En las préximas semanas aparece-
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1. EDUCACION Y SUS FINES

Siempre que se plantea el problema educativo sur-
ge en primer plano como interrogante fundamen-
tal la finalidad de la Obra Pedagogica que se trata
de realizar. Este Interrogante, por el que se inquie-
re nada menos que la finalidad de la existencla
humana sobre la tlerra; que ha provocado los mas
extensos y profundos estudlos filos6ficos y al que
cada pueblo pretende haber encontrado respuesta,
tienen en nuestra concepcién cristiana de la vida,
la suya, cual es la de disponer al hombre para que
pueda alcanzar con aclerto y derechura la Salvacién
de una Vida Eterna Ultraterrena, finalidad que da
sentido a nuestra existencia terrenal y que marca
las directrices a seguir en nuestra accién educadora.

Por esta concepcién aparece como necesidad in-
eludible la de dotar al ser humano de aquellos me-
dios terrenales que ha de precisar para alcanzar
aquella finalidad ultima, y la de dispomerle para
que de ellos haga el mas acertado empleo en simul-
taneidad con los miles de millones de seres huma-
nos que pueblan la Tierra, para lo cual, todas las
ideas, conocimientos, instituciones y normas précti-
cas de conducta que las generaciones humanas han
ido acumulando a través de los siglos han de ser
transmitidas por las adultas a las nacientes con fi-
nalidad de servicio individual humano y de inte-
gracién en. la colectividad, transmisién absoluta-
mente necesaria toda vez que la satisfaccion de las
necesidades vitales del hombre reclama la accién
colectiva. A esta acclén integradora del Individuo en
la colectividad la llamamos <educacions.

2. EL IDEAL EN EDUCACION

Esta accién integradora que con da educacién se
persigue, reclama, como toda obra, un c<ideal» a
alcanzar, el cual estarg formado por ese conjunto
de ideas, sentimientos y aspiraciones que en orden
8 la vida humana sefiala un cierto tipo de hombre
y de socledad perfectos, por lo que el <ideal», si
bien tiene una componente inmutable y eterna, tie-
ne otra circunstancial que varia con la evolucion
de la sociedad, con el incremento de la cultura, con
las doctrinas fllosdficas, religiosas y politicas, con
los descubrimientos cientificos, ete., etc., siendo,
por tanto, diferente en cada lugar y en cada época
de la historia de la humanidad.

El fenémeno educativo aparece as{ en constan-
te dinamismo por el incremento de la cultura y la
variabilidad de nuestra personalidad a lo largo de
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nuestra vida, obligdindonos a hacer cada dia nue-
vos esfuerzos de adaptacién, razén por la que la
motivacion universal de esta renovacion constante
de la obra pedagégica la recibamos de ese fendéme-
no social que llamamos ¢«progresos.

Ahora blen, el vocablo sprogreso» que ordinaria-
mente aplicamos a cualquier incremento de la cul-
tura y a cualquier modificacién de la estructura
social, supone en su propio sentido una aproxima-
cion al ideal de vida, por lo que mientras no se
tenga este ¢ideals cualquier modificacién de la es-
tructura soclal o cualquier incremento del saber
humano carecerd de la razon necesaria para ser
considerado como <progreso» en la vida del hom-
bre. De aqui el que el verdadero progreso de la ci-
vilizacién sea consecuente a una organizacién y di-
reccién inteligente de las fuerzas colectivos me-
diante una deliberada intervencién del saber hu-
mano, con miras a ese <ideals.

3. EDUCACION Y PROGRESO

Al contemplar la rapida evolucién que ha experi-
mentado nuestra socledad, quedamos absortos ante
el hecho de que en un periodo tan corto de apenas
algunos decenlos se hayan producido tan profun-
das transformaciones que hayan derrumbado buena
parte de una civilizacién milenaria, modificando no
s6lo los medlos de vida, sino las ideas, los conceptos
sociales, los modos de pensar, las aspiraciones hu-
manas, la estimacién de los valores, los prejuicios y
¢«tabilis», las costumbres, la conclencla moral, las
orientaciones de la actividad y hasta los mismos
fdeales de vida. Varios son los factores que han con-
tribuido y estdn contribuyendo a esta transforma-
cién con ritmo acelerado, pero entre ellos aparece
en primer lugar la conquista que el hombre ha he-
cho de las fuerzas naturales, llaAmense electricidad,
dilatacion térmica o energia nuclear. No exagera-
riamos, pues, al afirmar que toda la base del pro-
greso actual se encuentra en los descubrimlentos
clentificos que con extraordinaria abundancia y

rapidez asombrosa se estan produciendo, y la no
menos extraordinaria rapidez y amplitud de sus
aplicaciones inmediatas, las cuales han hecho po-
sible la transformacion de las técnicas de la pro-
duceién, de los métodos de trabajo y de la econo-
mia con la introduccién del maquinismo, con el
incremento, difusion y rapidez casi instantanea de
las comunicaciones entre los hombres de todo el
mundo; con la multiplicacién y rapidez de los me-
dios de transporte, etc., determinando todo ello una
competencia industrial, un estrechamiento de las
relaciones humanas, un acercamiento entre los paf-
ses, una liberacién y desarrollo de los pueblos y una
elevacion del nivel de vida de todas las gentes, jun-
to a un considerable incremento de la poblacién
humana como efecto de la disminucién de la mor-
talidad y de la prolongacién de la vida nledia del
hombre, todo lo cual ha venido a dar a la estructu-
ra econdémico-social una complejidad cada vez ma-
yor con sus inmediatas repercusiones en las orga-
nizaciones politicas de todo el mundo.

Esta misma reprecusion se observa en los senti-
mientos humanos, dandoles un cardcter mas super-
ficlal y un mdas acentuado egoismo; en las aspira-
clones humanas, limitadas con harta frecuencia a
satisfacciones sensuales; hasta las mismas mani-
festaciones del arte las vemos profundamente alte-
radas, asi como el sentimiento religioso, lo que ha
motivado la intervencion de la Iglesia en las acti-
vidades del Concillo Vaticano II.

Tales conquistas, al mismo tiempo que aportan a
la cultura y a la clvilizacion ingentes valores po-
sitivos, pueden producir y estdn produciendo otros
negativos muy funestos por falta de esa acertada
orientacion que la educacion proporciona. La im-
portancia, pues, que para la educacion de las nue-
vas generaciones tienen en la actualidad estos des-
cubrimientos clentificos y sus aplicaciones estriba
fundamentalmente en procurar a estas generaclo-
nes los medios materiales y espirituales para que
de ellos puedan hacer un acertado empleo, confor-

me a la actual orientacién de la vida humana; en
utilizar acertadamente tales descubrimientos con

orientadas por ese ideal de vida; e
para una eficiente incorporacion a §

rios estimativos, en la direccién del estimulo de
la afectividad y hasta en las mismas nociones de
justicia y equidad, ya que con harta frecuencia ve-
mos aparecer con predominio sobre cualquier va-
lor el ¢«econémico» y el de <utilidad inmediata», fi-
nalidades de transicion convertidas asi en ultimas
y que vienen ocasionando grandes perturbaciones
en la ideologia logica, en la ética y en la moral

Por esto, si la mision del educador primario es
la de inculcar en el educando las ideas motrices
para que operen en ¢l como impulsoras de su con-
ducta, este conflicto entre las ideas tradicionales,
universales y eternas que sirvieron de orientacion
a las generaciones adultas, riglendo nuestra accion
pedagoégica, y las que ahora han de servir de base
para la educacién de las jovenes, es nuestra mas
grande preocupacion, puesto que en esta confusion,
modificacion y renovaciéon, los adultos habremos de
vacilar entre ‘-nuestras creencias, que por los avan-
ces de la clvilizacion vemos tambalearse, y las que
desde ahora deben de servir de norma de conducta
a las generaciones que tratamos de educar, a las
que tenemos que prestar imperiosa atenciéon por
estar unos y otros solicitados por ellas, pero de las
cuales nosotros, los adultos, no podremos hacer un
acertado empleo si de ellas no nos encontramos
suficlentemente penetrados.

4. EL PROBLEMA PEDAGOGICO

Consecuente con todo lo anterior en el orden pe-



dagégico es que nos encontramos hoy ante un pro-
blema extremadamente complejo y dificil, cual es
el de preparar a nuestros alumnos, no sélo para que
puedan vivir con plena adaptaciéon en el mundo ac-
tual cuyas caracteriasticas acabamos de exponer, sino
en el que sospechamos serd4 & finales de nuestro
siglo.

Las directrices, pues, de nuestra accién pedagé-
gica y el esquema principal de nuestra obra a rea-
lzar seri el disponer a las generaciones de nifios
espafioles que hoy se encuentran en nuestras ma-
nos para que puedan cumplir mejor su finalidad
terrenal, y con ella y por ella la de servir a Espafia
y a la humanidad en medio de las realidades que
en nuestra época le rodean, dotandole para este ser-
vicio de los elementos de que hoy dispone la Socie-
dad, por 1o que lo primero a lo que hemos de aten-
der es8 a dar a conocer o despertar en el alumno el
sentimiento de esta finalidad, creando en él la con-
clencia de que una vida sin ideal y sin sentido
conocido y Dperseguido comstituye un absurdo que
s6lo desorientacion, confusion y desesperacién pue-
de producir, ya que el ¢vivirs por el sélo ¢vivir» ca-
rece de sentido logico al pretender encontrar la
justificacién de la existencia humana en esta sola
existencia, como tampoco puede encontrarse en la
posesién de bienes materiales 0 en la satisfaccion
de necesidades biologicas, todos los cuales no son
sino ¢medios» temporales, limitados y efimeros aun
cuando sean necesarios para alcanzar el fin iltimo,
pero que por la misma razon de ser «<medios» no pue-
den tomarse como fines de la existéncia humana.
Por esto, cuando se pretende concretar la finalidad
de 1a vida humana en la posesion de estos bienes,
se empeguefiece de tal modo la obra grandiosa de la
Creacién, que repugna & nuestra conclencia huma-~
na el gque Dios hublera creado al hombre para tan
pobre destino.

No hemos de negar a nuestros alumnos, sin em-
bargo, la licitud de las aspiraciones a alcanzar es-
tas finalidades intermedias, tanto por lo que tie-
nen del goce de la Obra-Divina, como por lo que
tienen de medios para alcanzar la ultima, ultrate-
rrena, pero hemos de prevenirlos contra la idolatria
de estos medios, este vicio capital de nuestra época
altamente acrecentado por los avances de la civili-
zaclén y que son consecuentes al vacio espiritual
producido por el absurdo de una vida sin sentido.

8Bobre esta primera piedra, fundamento de toda
la obra educativa, habremos ahora de construir
todo el edificio inculcando desde el primer momen-
to en las conciencias de nuestros .alumnos la idea de
que este mundo ha de compa.r_prlo con miles de
millones de seres humanos a quienes Dios cre4 con
igual finalidad y, por tanto, con iguales derechos
bésicos, por tanto, que a la consecucién de tal fi-
nalidad puede llevarlos; que para este vivir colec-
tdi la humanidad se encuentra organizada en So-
cledad y que cuantos beneficios extrae de ella el
individuo para el sostenimiento de su propia vida
son el producto del esfuerzo de todos, por lo que

el unico titulo crediticio para gozar de tales bene-
ficlos es la personal aportacién a este esfuerzo
colectivo con fines de sostenimiento e incremento
de la estructura social.

Al llegar a este punto nos encontramos con que
este mismo incremento de la cultura, de los descu-
brimientos clentificos y de sus aplicaciones han ori-
ginado - tal complejidad en 1a vida colectiva actual
que se ha hecho necesario acrecentar de modo con-
siderable el minimo de conocimientos que hasta
ahora se habia considerado indispensable a cual-
quier miembro de la S8ocledad y que debia consti-
tuir la base de su cultura y de su formacion hu-
mana. De una manera especial, en la Espafia de
nuestro tiempo, la necesidad de disponer al factor
humano para que mejor pueda satisfacer las exi-
gencias del llamado <Plan de desarrollo econémico-
social», nos obliga a introducir en nuestras activi-
dades escolares no escasas modificaciones, de las
cuales queremos hacer siquiera sea una exposicién
esquemdtica que marque las directrices a seguir en
nuestra obra.

4.1. Educacién Fisica

En primer lugar, en lo que a la Educacién Fisica
se refiere, hemos de sefialar que, con independen-
cia del derecho y obligacién que todo ser humano
tiene de cuidar el desarrollo de su cuerpo y de dar-
le el vigor y la salud en el grado mas elevado po-
sible, Espafia tiene hoy mas que nunca, necesidad
de disponer de hombres fisicamente vigorosos, Agi-
les, robustos y sanos capaces de dar un alto rendi-
miento en el trabajo sin las mermas consecuentes
a un deficiente desarrollo org4nico, por lo que la
Educacién Fisica y sanitaria deeb de ser hoy més
atendida que nunca conforme a los dictados de la
modern# pedagogia y de los descubrimientos cienti-
ficos.

Mencion especial quiero hacer aqui de la Ense-
fianza y de la Educacion en la Alimentacién, la cual
debe de ser tratada en la escuela con finalidad de
mejorar, con el régimen alimentario, el desarrollo
orgénico de nuestros alumnos. Todo los cuidados
higiénicos y todos los ejercicios que con finalidad
de educacién fisica se realicen en la escuela, fraca-
saran si no van acompafiados de una alimentaciéon
racional. Pero, ademais, el cuidado del fdctor hu-
mano en su aspecto somatico con finalidad de apli-
caclon laboral reclama que el hombre de nuestro
tiempo esté suficientemente alimentado. Incluso en
lo relacionado con la Economia Nacional, el raclo-
nal consumo de productos alimenticios tiene reper-
cusiones muy marcadas en los cultivos, en la gana-
deria, en las industrias de la alimentacion 'y en los
intercambios comerciales con otros paises, etc., et-
cétera. ’

Por otro lado, muchos de las enfermedades caren-
ciales, de desequilibrio organico, de falta de defen-
sas biolégicas naturales y de trastornos funciona-
les y por todas ellas de faltas de eficiencia en el
trabajo, del equilibrio psiquico y del caracter, tienen
su origen en una deficlente alimentaciéon. Buena



prueba de ello lo esta dando la perturbacién de la
conducta de innumerables trabajadores de todo or-
den, quienes no solamente por las alteraciones de
su cardcter sobre las relaciones soclales, sino que
reprecuten grandemente. en el rendimiento laboral
propio y ajeno. La sobrecarga de trabajo a la que
est4 sometido el hombre espafiol en estos tiempos
reclama una alimentacién mas racional que equili-
bre y reponga las pérdidas energéticas, asi como las
plasticas y 1as reguladoras de modo suficiente.

Ensefiar a los hombres lo que deben comer y lo
que no deben comer; sustituir 1as viejas, irracionales
y absurdas formas tradicionales de alimentarse por
otras nuevas més en consonancia con las necesida-
des del hombre actual; crear en ellos el habito de
una buena alimentacién, cuidandola ya en la misma
escuela para un mejor desarrollo organico de los
nifios, proporciondndoles ya de modo practico a los
que a nuestras escuelas asisten esta oportunidad y
ensefianza, no es ninguna vana ocurrencia ni una
gratuita y caprichosa innovacién que se haya que-
rido traer a la Escuela Primarla, sino una necesi-
dad educativa de primer orden que debe de ocupar
un puesto de primacia en los cuestionarios y en las
atenclones escolares. El que hasta ahora no se le
haya prestado a este problema ninguna atencion
educativa no es justificaciéon para que a partir de
ahora no se haga si 1a necesidad de hacerlo es con-
3ecuente con los avances de la cultura y de la civi-
lizacion.

4.2. Educacién intelectual

En la cultura intelectual, ante el cimulo de cono-
cimientos que se nos ofrecen, hoy nos vemos obli-
gados a hacer una seleccion para que, sin olvidar
lo que a la Escuela Primaria compete no profundi-
cemos 8ino en agquellos que se consideren fundamen-
tales e indispensables al hombre de nuestro tiempo,
tanto para su personal servicio como para que pue-
da colaborar con eficacla en la vida de la colectivi-
dad y en el propio incremento de la cultura, al par
que le prepare para recibir después cualquier cul-
tura especifica. Bien es verdad que el mundo de
hoy reclama del individuo una formacién y una cul-
tura superiores a las anteriores, pero hemos de cul-
dar bien esta seleccién de los conocimientos gque
sobre los tradicionales de los cuestionarios anterio-
res habremos hoy de agregar para que, sin penetrar
en otras esferas educativas, dotemos a nuestros edu-
candos de aquellos elementos de mayor utilidad prac-
tica que se consideren indispensables al hombre de
nuestro tiempo. Esta seleccion ha side ya hecha, sl
no de modo exhaustivo, si muy avanzada, y se nos
ha ofrecido en los nuevos cuestionarios que desde
hoy habran de entrar en vigor, constituyendo un in-
dudable aclerto por lo que tienen de orientadores
de nuestra obra pedagoégica.
a) Los nuevos cuestionarios escolares

En efecto: basta analizar su contenido y forma
expositiva para ver facilmente que en ellos se cum-
ple la aspiracién de ampliar y modificar los ante-
riores, como ya en su predmbulo se dice, debido «al

deseo de actualizar y establecer positivas correla-
ciones entre los avances clentificos, psicolégicos, pe-
dagoglcos y soclales inspirados en los principios uni-
versales del perfeccionamiento humanos, al par que
c«formular las bases reales y suficlentes que asegu-~
ren a todos los nifios espaficles una formacion bg-
sica para su insercion y participacion activa en ld
vida de la comunidad». Incluso se afirma que «<se
han tenido en cuenta las advertencias de la Socfolo-
gia y los supuestos del Plan de Desarrollo Econémi-
co-soclal espafiol, los cuales prescribieron la en-
trada en las escuelas primarias de ciertos.conteni-
dos disciplinarios utilisimos par la adaptacién y
triunfo definitivo de los educandos en la vida so-
cial y profesional, sin olvidar la ambiciéon teleologi-
ca que asegure la formacién integral del nifio es-
pafiol».

b) Los conocimientos

Estos cuestionarios no se limitan & un mero in-
ventario de las ideas y conocimientos que se consi-
deran necesarios al hombre de nuestro tiempo, sino
que se adentran en las técnicas y normas a seguly
por los educadores para asegurar, no ya el aprendi-
zaje memoristico que en actitud casi pasiva pueda
conseguir el educando, sino para que dicha adqui-
sicibn constituya al mismo tiempo un estimulante
de las facultades intelectuales y una ordenacién que
permitan al alumno hacer de ellos una aplicacién
prictica, inmediata y utilitaria. Nada de cuanto
en estos cuestionarios se sefiala es superfluo ni
gratuito, sino que obedece a dictados, tanto de ias
necesidades actuales como de los métodos conse-
cuentes con los modernos avances de la Ciencla
Pedagoégica. .

No son solamente relaciones de conocimientos a
transmitir lo que en estos cuestionarios se sefiala,
sino formas de trabajar y una ampliaciéon de las
finalidades a alcanzar, siendo indudable que el ren-
dimiento de nuestra labor serda mas elevado si-
guiendo las recomendaciones metodolégicas que en
estos cuestionarios se hace, pues aunque muchas de
elias en su cuestionario no constituyan novedad en
el campo pedagégico, si 1o son en cuanto al acer-
tado empleo que de ellas pueda hacerse en orden a
la finalidad que se pretende alcanzar, haciendo la
ensefianza mas estimulante y menos pasiva, m4s
practica y menos teorética; mas utilitaria y menos
superflua. Al comentar, pues, estos cuestionarios,
hemos de hacer de su aplicacion la mas cglida re-
comendacién, tanto por lo que suponen de obliga-
cion legal, como por lo que tienen de aclerto peda-
goégico y de ayuda para el maestro de nuestro tiempo.

c) La creacién de hibitos

Especial recomendacién hemos de hacer en la crea-
cion de buenos hdabitos de conducta, tanto en el
campo individual privado como en el de las rela-
ciones humanas de todo orden. El <hdbito» crea en
el hombre tan elevados valores, faciiita de tal modo
cualquier actividad y mantiene con tal rectitud
nuestra conducta, que la mayor eficacia de cual-



quiera de nuestros esfuerzos la obtendremos tras la
creacion del habito. No olvidemos que la inmensa
mayoria, es mas, la casl totalidad de nuestras acti-
vidades, estan regidas por los habitos. Nos conduci-
mos bien o mal, segun la costumbre que hayamos
adquirido, de modo tal que esta costumbre llega a
constitulr en nuestra naturaleza como una tenden-
cia irresistible que nos mueve a obrar de aquella y
‘no de otra forma. De aqui la importancia que tle-
ne el crear buenos habitos, no sélo porque la cos-
tumbre facilita nuestra accién, sino porque, tras
conducirnos muchas veces de modo casl automati-
co y sin violencia para nuestra voluntad, consti-
tuye una fortisima barrera contra el vicio.

d) Iniciacién Profesional

En la parte destinada a la Iniciacion Profesio-
nal, hemos de afirmar que no es propio de la Escue-
la Primaria el hacer ninguna ensefianza de caricter
técnico profesional, sino la de observar al nifio para
descubrir en ¢l sus vocaciones y sus aptitudes; en
presentarle el panorama laboral con finalidad in-
formativa y estimulante y en echar en él los cimien-
tos morales para su posterior insercion en la vida
del trabajo. Por esta razon, todos los ejercicios que
en los Cuestionarios se recomiendan no deben de
tener mdas que una finalidad educativa genérica; ni
ser otra cosa que un ejercicio manual para la crea-
. cién de destrezas utilisimas en la vida ordinaria y
un estimulante de vocaciones y de artitudes que per-
mitan al maestro conocer mejor las naturales dis-
posiciones que su alumno tenga de aplicacién a la
vida del trabajo.

e) Educacién Social y Civica

En punto a la Educacién Social y Civica hemos
de hacer notar que los nuevos cuestionarios mues-
tran constantemente esta preocupacion; lo mismo
cuando se trata de la ensefianza del Lenguaje, el
mas poderoso e indispensable de los medios de co-
municacién social, que cuando se ocupa de la Reli-
gién, con 1o que llama <Vida Cristiana», de viva re-
lacién social; o cuando trata de la utilidad social
de las Matemadticas, etc. Incluso en el temario de
las llamadas <Unidades Diddcticas», se ocupa de
estudiar la familia, la Patria, la localidad en que el
nifio vive, las industrias, las organizaciones socla-
les, etec.,, con indudable finalidad de educacion so-
cial.

Incluida en este apartadc nos encontramos con
la Educacién Civica. Educar a nuestros nifios para
que puedan mejor contribuir al sostenimiento de la
vida espafiola, es, sin duda, una de las mayores ne-
cesidades de nuestros tlempos. Inculcar en ellos los
sentimientos de derecho y de deberes dentro de la
colectividad, de disciplina, de obediencia y respeto
a las autoridades, a las leyes, a laspersonas y a sus
sentimientos; a sentirse coparticipe de los bienes
comunes y, por congigulente, a protegerlos y respe-
tarlos como a cosa propia. Que Espafia, por ser de
todos los espafioles es también suya; que como a
cosa propia esta obligado a cuidarla, mejorarla y

defenderla, y que cuantos males pudieran caer so-
bre nuestra Patria repercutirian inevitablemente en
la vida de cada uno de sus hijos y, por consiguiente,
en la suya propia,

En la formacién del espiritu civico y social ten-
dra una aplicacién eficacisima el fomento de la
virtud de la caridad si el nifio se habitua a ver en
sus semejantes, no a sus enemigos ni a sus rivales,
ni siquiera a mirarlos con indiferencia, sino a nifios
y hombres que, como él, han sido creados por Dios
eon sus mismos derechos y obligaciones y que, como
¢él, tienen que vivir y satisfacer sus necesidades; que
la exclusividad de la vida social no le pertenece en
ningun sentido ni lugar, sino que tiene que compar-
tirla con los demas; que esti obligado a respetar el
derecho que cada uno tiene a su vida, a la digni-
dad de su persona y al goce de sus bienes materia-
les y espirituales, que la norma de su vida ha de ser
«vivir y ayudar a vivir a los demads»; que el derecho
a ser respetado se refuerza respetando a todos sin
distinciéon de categorias ni situaciones jerarquicas
soclales, y que, si como ser humano puede tener
aclertos, también, en su misma imperfeccion va con-
tenida la posibilidad de errar; que la vida humana
es un intercambio de servicios entre los hombres y
que cada uno de nuestros derechos sociales tiene su
correspondiente deber que cumplir. Habituando a
nuestros alumnos a mirar a sus semejantes con este
respeto y estimacion crearemos en ellos el senti-
miento de ayuda mutua, base fundamental de toda
la estructura social, anulando asi los actuales indi-
vidualismos, los egoismos absorbentes y las sober-
bias ofensivas.

Con una formacién ocial de tal modo orientada
prevendremos las depresiones de 4nimo y los senti-
mientos de inferioridad, origen de actitudes inhibi-
torias, de recelos deformantes y de envidias perni-
closas, recelos, envidias y soberbias que son los mas
grandes perturbadores de la convivencia humana
malogrando los mas prometedores esfuerzos, las mas
nobles voluntades y 1as mas sanas y honradas inten-
clones y sentimientos.

f) Educacién para la defensa

No obstante la recomendacién anterior, hemos de
tener presente que esta vida terrenal es una lucha
permanente por la conquista del ideal y de los me-
dios que a ¢l conducen; una lucha contra las fuer-
zas naturales, contra las enfermedades y cntra toda
esa infinidad de obsticulos que de continuo se in-
terponen en nuestro caminar entre los cuales el
mais peligroso y hasta el mdas dificil de vencer es
el propio «<hombre», por el choque de intereses, por
el conflicto de sentimientos y por la interferencia
de apetenclas y ambiciones, lucha casi siempre sos-
tenida y fomentada, cuando no promovida, por tor-
pes mentalidades y por inteligencias deformes, en-
fermas o empobrecidas.

Para suavizar esta lucha bueno seri que trate-
mos de eliminar o, cuando menos, reducir por medio
de 1a educacién la existencia de individuos pertur-
badores; como bueno es que procuremos corregir



esas mentalidades vicladas que, operando en las
conciencias, conducen al vicio, llamese envidia, so-
berbia o avaricia, etc.; pero no olvidemos que en
tanto que el individuo y la sociedad no adquieran
la perfeccion habran de existir estos individuos per-
turbadores y estas luchas en las que la «razén de la
fuerza» tratarg de triunfar sobre la <fuerza de la
razons; en la que el vicio tratara de vencer a la vir-
tud y la falsedad y el engafio a la verdad y a la no-
bleza. 8eguira siendo una lucha cruenta en la que
nuestros alumnos se veran con frecuencia atacados
por otros hombres y ante cuyas argucias, osadias,
procacidades y violencia, lo mismo que ante sus
envidias y soberbias pueden sentirse desamparados
si no les armamos fisica y espiritualmente para esta
defensa. Por esto, bueno serd que eduquemos a nues-
tros alumnos para qQue, en todo momento, practi-
quen el bien y se conduzcan con bondad, honradez
y nobleza, pero no les privemos de sus defensas na-
turales, de esas que el Creador concedi6 hasta a los
insectos mas insignificantes; antes, al contrarlo, re-
forcemos su natural dotacién y ensefiémosles a es-
grimirlas con acierto, oportunidad, eficacia y noble-
za en los actos de defensa verdaderamente licitos.
NoO se nos escapa el conocimiento de lo comprometi-
da que resulta esta recomendacién; pero no lo sera
tanto si consideramos la existencia de cuerpos le-
gales que pueden orientar nuestra labor. De todos
modos, el tema ofrece a legisladores, moralistas, psi-
coélogos, juristas y soci6logos un amplio campo de
estudio, del que pudieran derivarse eficientes nor-
mas de conducta que pudieran orientar nuestra ac-
cién pedagogica.

g) Educaciéon artistica y estética

Un buen lenitivo para nuestro espiritu sacudido
por los mil problemas y conflictos cotidianos y un
eficaz sedante para nuestros nervios alterados al
par que edificante de nuestros sentimientos, lo te-
nemos en la placentera contemplacion de la belleza
en cualquiera de sus manifestaciones y en el recreo
sosegado y grato que nos puedan producir las obras
de arte. Disponer y desarrollar en nuestros alumnos
el sentimiento de 1o estético para la captacion y go-
ce en la contemplacion de la belleza constituye una
necesidad imperiosa en la escuela moderna. El buen
gusto, ya sea musical, pictérico, decorativo, orna-
mental, literario, etc., debe de ser cuidado hoy ma4s
que nunca, en que corrientes esnobistas amenazan
deformarlo con peligro de deslizamiento hacia la
chavacaneria, la groseria y el mal gusto al margen
de toda manifestaciéon estética, cuando no en con-
tra de ésta. Los conciertos musicales escolares acer-
tadamente seleccionados para esta educacién, las
visitas a los museas, monumentos artisticos, las lec-
turas literarias, etc., han de ser hoy objeto cotidia-
no de educacion.

Pero donde tenemos una fuente inagotable de be-
lleza y de motivos de contemplacién espiritual pla-

centera y edificante es en la Naturaleza. Una edu- :

caclén para contemplar y admirar la obra grandiosa
de la Creacion se hace necesaria. jPobre criatura

aquélla que, por desconocer o desderiar tal gran-
deza, centra sus aspiraciones hedonistas en los efi-
meros placeres que fugaces goces sensuales pueden
proporcionarle o en mezquinos fines materiales cu-
yos caducos y limitados valores tan sé6lo pueden
proporcionar una infima parte de aquellas satisfac-
clones que en la contemplacion de la obra de Dios
puede encontrar.

h) Educacién espiritual

En la educacién espiritual nos encontramos en
primer lugar con la religiosa para la cual nuestras
recomendaciones no son otras que las que ya figu-
ran en los cuestionarios redactados por la autoridad
eclesiastica. Hoy mas que nunca, se necesita que
una soé6lida fe cristiana se asiente en las almas de
nuestros educandos para que de contenido e ilu-
mine su caminar con acierto y derechura en medio
de este caos de vida social; que no exista divorcio
entre la conducta que se siga dentro del templo y
la que se siga en la calle; que su religlosidad no
sea solamente de formas exteriores;, gue la moral

de su conducta esté completamente de acuerdo,’; V,

silempre con los mds puros principios de la ética
iluminada por la doctrina de Cristo; y que, en totQ ¥

momento, sepan discernir entre lo que eg pecadoﬁ
lo que no lo es, teniendo presente que, cRa f

nos, son diez los mandamientos, y, en fify edmomet .
le una formacion religiosa gue ilumine y % ’-‘“
su espiritu; que le mantenga en todo momento uni-
do a su Creador para amarle, servirle y gozarle y
para que le facilite el camino, el obrar y la espe-
ra en elcanzar el cielo.

Un segundo aspecto lo tenemos en la educaciéon
de la afectividad. En estos momentos de agobio por
sobrecarga de trabajo, por complicacion y endure-
cimiento de la lucha por la existencia; por altera-
ciones caracterolégicas consecuentes las complica-
clones de la vida moderna nos encontramos en una
verdadera crisis de la afectividad, que se manifiesta
por la dureza y acritud de trato entre los hombres,
por una indiferencia ante el dolor ajeno, por un
gran relajamiento de las relaclones afectivas y por
un aislamiento social, haciéndose hoy mas necesa-
rio que nunca despertar en nuestros alumnos los
sentimientos humanitarios y crear en ellos habitos
afectivos de amor y de fraternidad, de amistad no-
ble y sana y de esa suavidad y hasta dulzura de
trato lleno de simpatia y sencillez que llena los co-
razones y hace agradable la vida. Tales pretensio-
nes no son vanas ni pueriles, sino ciertamente con-
secuentes al mimetismo psicolégico. Se podra ar-
gumentar que tales manifestaciones caracterolé-
gicas son producto de factores biolégicos (psiqui-
cos y somaticos) constitucionales o de alteraciones
organicas funcionales endocrinas incluso heredita-
rias; pero es de todo punto indudable el poderosisi-
mo influjo que la educacién tiene en el caricter de
las personas y en sus man¥estaciones. No olvidemos
que el mimetismo opera riluy fuertemente en las
formas de conducta. Con altisima frecuencia hace-
mos lo que vemos hacer a los demas; copiamos sus



gestos, sus ademanes, sus expresiones y hasta
sus ideas, y con harta frecuencia razonamos y jus-
tificamos nuestra conducta, no como, segin nues-
tras propias convicciones lo hariamos, sino como lo
vemos hacer a los demas. Este es el fenémeno del
mimetismo psicologico que tan facilmente hace pre-
sa en los nifios. Pues bien, si este mimetismo opera
tanto en sentido negativo como en el positivo, nues-
tra accién pedagoégica estara en habituar a nuestros
alumnos a seguir en todo momento de la vida es-
colar una conducta cordial, noble, generosa, de
simpatia, de caridad y de verdadera comprension
humana, eliminando e impidiendo la entrada a
cualquier vicio de trato y habremos creado con ello
un ambiente propicio altamente educativo que, por
si solo, obrara en la educacién de la afectividad.

i) Educacién femenina

Capitulo especial merece la educacién de la mujer
en nuestro tiempo, en que, precisamente, corrientes
deformantes amenazan su feminidad. 8i la finali-
dad de la educacion es la de preparar al educando
para mejor cumplir su destino, el de la mujer en la
vida social, por su elevacién y grandeza merecen
nuestra atencién mas detenida. Depositaria por de-
creto divino de la mas alta funcién humana cual es
la maternidad, y por ella del cuidado de los hijos y
del mantenimiento del hogar, 1a mujer extiende su
delicado influjo a todos los momentos de nuestra
vida, tanto cuando obra como madre como cuando
lo hace como hermana, esposa o, simplemente, como
amiga, llenando de alegria y amor nuestros cora-
zones, acompafidindonos en nuestras soledades, alen-
tandonos en nuestras tribulaclones y estimulando
nuestras actividades con la ternura de su trato o la
dulzura de sus caricias; alta funcién para la cual
el Creador la dot6é de pronta intuicién, clara inteli-
gencia, fina sensibilidad, delicados sentimientos y
belleza fisica.

81 hubiéramos, pues, de hacer alguna recomen-
dacién especial para su educacién, no seria precisa-
mente 1a de tratar en vano de apartarla de las co-
rrientes de la vida moderna, ni siquiera de las acti-
vidades profesionales perfectamente compatibles con
su sexo, sino que serian, de un lado la de informarla
para prevenirle de los peligros que de continuo se
ciernen sobre su vida de mujer, armandola espiri-
tualmente para hacerlas frente con dignidad, ho-
nestidad y valentia; y de otro el procurar que cuan-
tos influjos pueda la civilizacién moderna tener so-
bre ella vayan orientados a estimular y fomentar,
acrecentar y Dproteger sus valores especificamente
femeninos que en la maternidad se centran y por
ella_y con ella en el mantenimiento del hogar fami-
liar, acompafiando al hombre en su caminar por
este mundo para que juntos puedan encontrar por
las rutas del amor y de la virtud su destino hu-
mano. ’

1) El educador

No quisiéramos terminar este resumen sobre la
renovacién y actualizacion de la Escuela Primaria

sin mencionar las que corresponden al maestro,
agente principal de esta obra educativa. 8i la fun-
cién del educador primario fue siempre elevada y
dificil, el incremento de las necesidades escolares
que hemos sefialado reclama del maestro una mayor
actividad y una mayor entrega y, por consiguiente,
es necesaria en justicia una retribucion y una esti-
macion social en consonancia con la alta labor que
se le encomienda. 8i la obra educativa no es infe-
rior a la construccion de un edificio que el arquitec-
to dirige; ni a la de una maquina que al ingeniero
ocupa, ni siquiera a la del médico o a la del aboga-
do, no existe razén alguna para que el maestro no
sea socialmente considerado y retribuido como 1lo
son qulenes estas profesiones ejercen. Es necesario,
pues, estimular las vocaciones hacia el Magisterio
primario y atraer hacia él los talentos en la misma
forma y por los mismos medios con que se estimu-
lan para llevarlos a estas otras profesiones que he-
mos tomado como ejemplo. Es una razén de justicia
cuyo cumplimiento se hace necesario en beneficio
de la misma renovacién y actualizacién que nuestra
escuela necesita.

CONCLUSION

Tales son, sefiores, las principales consideracio-
nes y recomendaciones que hemos creido conve-
niente hacer al iniciarse el curso 1966-67, en que
por disposicién ministerial habran de entrar en vi-
gor los nuevos cuestionarios escolares, iniciandose
la etapa de renovacion y actualizacién que nuestra
escuela primaria necesita, porque no nos bastan ya
para la vida moderna las viejas matrices en las que
se ha venido plasmando la educacién tradicional
de nuestra infancia. Es necesario, pues, que, a par-
tir de ahora, las nuevas orientaciones de la escue-
la satisfagan a las exigencias de nuestro tiempo
consecuentes a los avances de la cultura y de la cli-
vilizacién y que de nuestras manos salgan las nue-
vas generaclones suficientemente dispuestas para
insertar su actividad en la altisima complejidad de
la sociedad actual. Renovémonos, pues, nosotros mis-
mos para poder renovar nuestra escuelas y actuali-
cémosla tanto en las directrices de la educacién a
realizar como en los conocimientos a transmitir y la
metodologia a emplear y estemos seguros de que la
sociedad actual a quien servimos reconocera nuestra
obra y con este reconocimiento el de la razén de
nuestras aspiraciones, que en favor de nuestra mis-
ma obra revertirian. Mientras tanto, con la esperan-
za de esta Justicia soclal, nosotros, maestros de voca-
clén, formadores de hombres, siempre la encontra-
riamos en el mismo ejerciclo de nuestra profesion
nobilisima, buscando en ella con la practica de las
virtudes cristianas de generosidad y amor a la in-
fancia, la parte mds sana de la sociedad, nuestro
destino humano, para que al final de nuestra vida
podamos dar buena cuenta a Dios y al mundo de
la obra que nos fue encomendada.



En torno a la visita de

Inspeccion

|. EVOLUCION HISTORICO-LEGAL

Desde el momento de creacién de la Inspeccidn
de Ensefianza Primaria como cuerpo rofesional, una
de sus tareas bdsicas y esenciales es la visita de
inspeccién. Visita de inspeccién que, al correr de
los afios, ha ido evolucionando tanto en sus obje-
tivos como en sus formalidades.

No es nuestra intencién en este momento mostrar
en su integridad todos los aspectos de su evolucidn.
Nos vamos a detener solamente en unas cuantas fe-
chas que jalonan su evolucién histérico-legal, reco-
giendo aquellos aspectos que consideramos mds in-
teresantes desde un punto de vista general.

Real Decreto de 24 de agosto de 1885.

Entre otras cosas, sefiala este Decreto unos obje-
tivos esenciales para el desarrollo de la Visita de
Inspeccién, que después se recogerian en un Regla-
mento. Estos objetivos son: «lnspeccionar las es-
cuelas publicas, cuidando de que no se dé ninguna
ensefianza contraria a la constitucidn del Estado. Ins-
peccionaran los métodos y el material de enseiianza,
el estado de los edificios, los locales de las escuelas,
la asistencia escolar y todo cuanto directa o indi-
rectamente pueda contribuir a la mejora a adelan-
tamiento de la instruccién popular.»

Real Decreto de 30 de marzo de 1905.

En este Real Decreto, y en su articulo 2.°, se dice:
«La Inspeccién de Primera Ensefianza se ejercerd so-
bre la aptitud profesional de maestros y maestras,
sobre el cumplimiento de sus deberes en el ejercicio
del cargo, sobre su conducta moral, sobre el estado
de las escuelas, de la asistencia y adelanto de los
nifios, edificios escolares, mobiliarios, material pe-
dagdgico, formacién e inversién de presupuestos y
sobre cualquier otro asunto que tenga relacién con
la educacidén y ensefianza primaria»; y, al mismo
tiempo, en el articulo 17, sefiala que «la visita de
escuelas es la obligacién preferente de los inspecto-
res de Ensefianza Primaria».

Real Decreto de 27 de mayo de 1910.
Confirma que la visita a las escuelas es la obli-

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO

Jefe del Departamento de Publicaclones

gacién principal de los inspectores y dispone sean
confiados a las Secciones de Instruccién Publica to-
dos los trabajos de cardcter administrativo relacio-
nados con la ensefanza en las provincias, excepto
los estadisticos, en cuanto tenfan que ser corregidos
y comprobados por los inspectores durante su visita

Real Decreto de 5 de mayo de 1913,

En virtud de este Decreto, la Visita de Inspeccién
se regula meticulosamente. Se dividen las visitas en
ordinarias y extraordinarias. Se establece la obliga-
toriedad de los itinerarios. Se impone la visita de
cien escuelas al afio para cada inspector. Y se crea
el «Boletin de Visitas», que tendrd el maestro, y en
el que el inspector consignard las advertencias que
crea oportunas.

Orden de 27 de abril de 1933.

Reglamenta lo dispuesto en el Decreto de 2 de di-
ciembre de 1932, exponiendo en su articulo 13 lo
siguiente:

«La visita a una Escuela debe comprender, por lo
menos, los propdsitos siguientes:

a) Observacién atenta de la instalacién y am-
biente material de la Escuela en cuantos aspectos
han de ser juzgados por el inspector.

b) Observacién del funcionamiento de la Escue-
la y del trabajo del Maestro y de los nifios.

c) Intervencién activa del Inspector en el tra-
bajo de la Escuela desarrollando una o varias lec-
ciones con propdsito de ofrecer, discreta y sencilla-
mente, ejemplo de buena metodologia y de conver-
sacién con los nifios.

d) Cambio reservado de impresiones con el
Maestro, inspeccién de registros escolares y gestién
administrativa de aquél; instituciones complementa-
rias, fichas de los escolares, dando instrucciones
para su elaboracién si aquéllas no existieran.

e) Una vez adquiridos los anteriores elementos
de juicio y otros que crea oportunos, el Inspector
redactard en el libro de la Escuela un informe com-
prensivo de estas tres partes principales:

1. Juicio sobre la situacién y funcionamiento de
la Escuela.



2.* Juicio sobre la labor y conducta profesional
del Maestro.

3.* Soluciones adecuadas a los problemas que la
Escuela ofrezca.

Orden ministerial de 20 de enero de 1939.

Se ocupa de la obligatoriedad de los cuadernos de
clase en los siguientes articulos:

Articulo 8.° En todas las escuelas llevaran todos
los nifios que puedan hacerlo, el cuaderno de clase,
donde se reflejard la labor diaria del nifio, expresién
en la medida de lo posible de lo que realice el Maes-
tro.

Articulo 9* Para la mejor ejecucidn y mayor efi-
cacia de lo que se dispone en el articulo anterior,
todo Maestro llevarad un cuaderno de preparacion de
lecciones de conformidad con el programa de la Es-
cuela y orientacién que el Inspector le sefiale.
Circular de 23 de febrero de 1939.

En el punto 4.°, dice: «El cuaderno de clase a que
se refiere el articulo 8.°, serd individual y obligatorio
para todos los alumnos, con objeto de comprobar
la labor diaria y facilitar la obra de la Inspeccion.
Tanto el cuaderno individual del trabajo del nifio
como el de preparacion de lecciones del Maestro,
seran revisados por el inspector para hacer las indi-
caciones que proceda. Para estimular la obra de
los alumnos, puede llevarse en cada Escuela, con
caracter voluntario, por rotacién entre los nifos, un
cuaderno de clases donde recoja la significacién de
fechas gloriosas...»

Orden ministerial de 23 de enero de 1957.

Articulo 1.° Para el mas exacto cumplimiento de
lo establecido en el articulo 79 de la Ley de 17 de
julio de 1945, corresponde a la Inspeccién Profesio-
nal de Ensefianza Primaria visitar todas las Escuelas
de este grado instaladas en la zona geografica de su
jurisdiccién, cualquiera que sea su clase, tipo o fun-
cién. La visita ha de realizarse con el detenimiento
preciso que permita conseguir el fin primordial de
la Inspeccién: estimular y orientar al Maestro en
suU misién, sin perjuicio de comprobar a la vez el
estado en que se encuentra la ensefianza.

Articulo 2° Cada Inspector debera visitar, al me-
nos una vez por curso escolar, todas las Escuelas de
su Zona. En los diez Ultimos dias de los meses de
agosto, diciembre y marzo, presentaran en la Jefa-
tura de su Inspeccién Provincial un itinerario y plan
provisional de las visitas que proyecta realizar en
el trimestre siguiente. El itinerario propuesto tomara
en consideracién la distribucion de las Escuelas y
comprenderd el mayor ndmero posible de Munici-
pios, sin perjuicio de repetir las visitas en aquellas
Escuelas que por circunstancias especiales lo re-
quieran.

Los itinerarios aprobados por el Consejo Provin-
cial de la Inspeccién se remitirdn por duplicado a
la Inspeccién General antes del primer dia de sep-
tiembre, enero y abril, respectivamente, la cual de-
volvera un ejempla aprobado, con las rectificaciones
oportunas, antes del dfa 10 de los citados meses.

Las visitas extraordinarias ordenadas por la Di-
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reccién General de Ensefanza Primaria o dispuestas
por el Inspector-Jefe, tendrdn prelacién sobre las
previstas en el itinerario para la época correspon-
diente.

Articulo 3.° Las Juntas Municipales de Educacién
Primaria seran convocadas en la fecha que sefale el
Inspector de Ensefianza Primaria de la zona, con
ocasién de su visita a las Escuelas del Municipio. La
sesién extraordinaria de este Organismo compren-
derd tres partes:

a) Informe del Inspector sobre las disposiciones
legales que afectan al funcionamiento de la Junta,
cooperacién social que les corresponde, sostenimien-
to de los Centros de Ensefanza y sus instituciones,
asistencia de alumnos y Maestros, intervencién de
las Juntas en las pruebas de madurez de los nifios
que terminen su escolaridad, sostenimiento de clases
especiales, relaciones con la ensefianza privada, con-
fecciéon de censos de alumnos comprendidos entre
los dos y los quince afos, y de aquellos que tengan
deficiencias psiquicas y sensoriales y cuantas dispo-
siciones desarrollen lo establecido en el articulo 109
de la Ley de Educacién Primaria.

b) Informe del Inspector sobre el estado de la
enseiianza en cada una de las Escuelas visitadas y
medidas procedentes para mejorarla y en cuanto
suponga asistencia y colaboracién del vecindario.

c) Svugerencias, quejas y exposiciones que en re-
lacién con el funcionamiento de estos Centros de
Ensefianza estimen presentar en la sesién los miem-
bros de la Junta.

De lo efectuado se levantara el acta oportuna, en-
tregandose al Inspector dos copias de la misma.

Articulo 4° Del 1 al 5 de cada mes, los Inspec-
tores de Ensefanza Primaria enviaran a esta Di-
reccién General, por conducto de la inspeccién Ge-
neral, un parte resumen de las visitas efectuadas en
el mes anterior, con indicacidon de las Escuelas visi-
tadas, su denominacién o localizacién acompafado
de una copia del acta de la sesién celebrada en cada
una de las Juntas Locales afectadas.

Al mismo tiempo, acompafaran una ficha por
cada unidad escolar visitada y otra por cada Maes-
tro, segun el modelo que redacte la Inspeccién Ge-
neral de Ensefianza Primaria, y en las que constara
el estado del edificio escolar, del material, matricula
y asistencia, rendimiento escolar, capacidad y voca-
cién del Maestro, desarrollo de la labor formativa
de la Escuvela, instituciones complementarias, asis-
tencia social, proteccién que la Escuela recibe de
avtoridades y del vecindario y resumen del informe
emitido por el Inspector y que constard en el libro
de visitas de la Escuela y en el del Maestro.

De estas fichas, un ejemplar quedara en la Inspec-
cién Provincial y otro se enviard a esta Direccidn
General, donde se conservard como antecedente que
regule la concesién de premios (1), designacién de

’

(1) Hoy esta concesién de premios se regula por Resolu-
cién de la Direccién General de Ensefianza Primaria de 26 de
abril de 1965, «B. O. del Ministerio de Educacién Nacionals
de 12 de julio de 1965).



Tribunales y cargos de confianza, distribucidn del
material de bolsas de viaje y de estudio y cuanto
suponga distincién y estimulo para el Maestro.

Articulo 5.° Si por circunstancias de fuerza ma-
yor, debidamente justificadas, no pudieran realizarse
las visitas proyectadas para un mes determinado, se
comunicard asi a la Direcciéon General en los cinco
primeros dias del mes siguiente, pudiendo realizar
en éste las correspondientes al mes anterior. La
Direccién General, a la vista de las causas que moti-
varon esta interrupcién en la misién encomendada a
la Inspeccién, determinara las medidas oportunas en
cada caso.

Articulo 6.° Los Inspectores, en puntos estraté-
gicos de sus zonas, formentardn la creacién de Cen-
tros de Colaboracién Pedagdgica, que podran quedar
instalados en los locales que proporcionen las Cor-
poraciones Provinciales o Municipales, o, en caso
necesario, en un Grupo Escolar y en el cual, dentro
de las posibilidades existentes en cada caso, se fo-
mente la adquisicién de bibliotecas, aparatos de cine,
radio y otros para ser utilizados colectivamente. En
estos Centros se procurara estimular la unidn entre
todos los Maestros de la comarca y el perfecciona-
miento en todos los érdenes. Al iniciar cada curso
escolar, el Inspector de la Zona convocard en este
fugar, y en su dia determinado, a los Maestros para
celebrar una reunion, al objeto de estudiar los acuer-
dos el Consejo de Inspeccion Provinciales, realizan-
dose en este acto los estudios precisos para su mds
facil aplicacién y desarrollo.

En el Gitimo mes de curso escolar, y en el cum-
plimiento de lo establecido en el articulo 70 de la
Ley de Educacién Primaria, los Inspectores presen-
taran a la Direccién General una Memoria en la que
haga constar el resultado obtenido de la aplicacion
de los puntos contenidos en el plan de trabajos en-
viados anteriormente, asi como las dificultades pre-
sentadas y los medios puestos en préctica para su-
perarlas. ;

Articulo 7.° Para el trimestre actual, los itinera-
rios se presentaran en el plazo de quince dias, a par-
tir de la publicacién de la presente Orden en el «Bo-
letin Oficial del Estado» y el envio del parte exigido
en el articulo 4.° sera obligatorio a partir del primer
mes siguiente al de la aprobacién de los itinerarios
por la Inspeccién General.

Articulo 8.° El incumplimiento de lo establecido
en la presente Orden sera considerado como falta
grave.

1l. CONCEPTO DE VISITA DE INSPECCION

Puede entenderse por visita de inspeccion el ser-
vicio en virtud del cual el Inspector de Ensefianza
Primaria toma contacto con los responsables de las
unidades escolares, con la intencién de comprobar
su rendimiento, de orientarles personal y profesio-
nalmente, y de promover, junto con ellos u otras
personas o entidades, una serie de actividades de
cardcter educativo.

De este concepto, fdcil es extraer tres formas dis-
tintas de realizar la visita de inspeccién, que se co-

n

rresponden con la evolucién histérico-legal de los
objetivos sefialados a los Inspectoresde Ensenanza
Primaria (2)

Visita de caracter fiscal: Que puede y debe rea-
lizarse para sancionar posibles desvios del magis-
terio ante la politica pedagdgica sefalada por el
Ministerio.

Visita de caracter orientador: Que constituye la
tarea esencial del Inspector en su relacidn con el
Maestra, con objeto de ayudarle, impulsarle y orien-
tarle personal y profesionalmente.

Visita de cardcter promotor de actividades: Que
se realizard en momentos adecuados al objeto de
impulsar y promover actividades que despierten la
accién educativa del Maestro y de la Escuela.

I1l. OBJETIVOS DE LA VISITA DE INSPECCION

Teniendo en cuenta las tres formas apuntadas an-
teriormente de realizar la visita de inspeccidn, tam-
bién es fécil sefialar una serie de objetivos para cada
una de ellas:

A) De caracter fiscal: Que no es en manera al-
guna la forma principal ni mucho menos la Unica
actitud del Inspector frente al Maestro en su visita.
Se debe realizar esta visita de inspeccién en un mo-
mento dado, cuando hayan sido sefialados unos ob-
jetivos a conseguir con los medios adecuados o
cuando se intente realizar un balance de la accién
educativa del Maestro, y realizada siempre con los
procedimientos mas objetivos posibles.

A través de esta visita de cardcter fiscal, se tiende
a controlar una serie de actividades, en concordan-
cia con una serie de disposiciones legales, como
norma general.

a) Desde el punto de vista administrativo, in-

teresa:
Cumplimiento de las disposiciones legales.
Condiciones de edificio.
Mobiliario.
Material.
Matricula.
Asistencia.
Proteccidon que recibe de otras entidades.
Desde el punto de vista técnico:
1.° Respecto del Maestro:
Programas.
Horarios.
Clasificacién de alumnos.
Ficha escolar.
Libros reglamentarios.
Biblioteca escolar (si existe y uso
que se hace de ella).
Actividades extraescolares (Previsidn
y ahorro, mutualidad escolar, etc.).
Centrol de rendimiento escolar (exa-
menes, pruebas objetivas, etc.).
Respecto del alumno:
— Cuaderno de trabajo diario.
— Cuaderno de rotacién, si existe.

(2) Véase Organizacién y Supervisién de Escuelas. Editorial
CEDODEP. Madrid, 1966. Pdg. 211 y siguientes.



Libros de texto y lectura (aprobados
por el Ministerio).
Cartillas de escolaridad.
Pruebas de promocién.
Nivel de conocimientos.
c) Desde el punto de vista del rendimiento del
Maestro:

Se podrian tener en cuenta los siguientes puntos
para redactar un informe lo més objetivo posible:
Aspectos materiales del avla de clase:
Ornamentacién.

Orden y limpieza.
Funcionalidad del mobiliario.
Organizacién del trabajo por parte del
Maestro:

Programa de actividades.
Clasificacién de alumnos.
Trabajos escolares.

Disciplina existente en la escuela:
Reglamento escolar,

Disciplina externa.

Disciplina interna.

Ejecucién del trabajo escolar:
Preparacion de lecciones.
Métodos utilizados.
Aprovechamiento escolar.
Control de la labor escolar:
Datos referidos al alumno.
Métodos de comprobacién.
Asistencia escolar.

Accién social de la escuela:

.1. Instituciones complementarias.

6.2. Relaciones escuela-familia.

6.3. Relaciones escuela-comunidad.

B) De caricter orientador: La actitud a tener
en cuenta en la visita anterior de caracter fiscal, es
puramente un control de la actividad. Cuando se
trata de una visita de cardcter orientador, la actitud
en la relacién Maestro-Inspector debe cambiar pro-
fundamente. En este momento habran de tenerse en
cuenta toda una serie de normas que surgen del es-
tudio y utilizacién del método o técnica de la entre-
vista, y que ya veremos en el momento oportuno.

La entrevista es «una conversacién que se sostie-
ne con un propdsito definido y no por mera satis-
faccién de conversar».

La entrevista tiene, fundamentalmente, tres pro-
pdsitos u objetivos, desde el punto de vista de la
relacién Maestro-inspector:

1.° Buscar informacién, mediante la obtencién
de una serie de datos que resuelvan un determinado
problema.

2.° Dar informacién, sobre diversas caracteristi-
cas que puedan impulsar el perfeccionamiento del
propio Maestro y de su labor educativa.

3.° Modificar opiniones o actitudes, con el de-
seo de influir, de alguna forma, en la conducta del
Maestro.

1° Buscar informacién. Esta bisqueda de infor-

macién puede referirse a:
— Organizacién del trabajo.
— Disciplina escolar.
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Control de los resultados.

Rendimiento escolar.

Realizacién del trabajo.

Relacién entre Maestros entre si.
Relacion entre directores-Maestros.
Relacién entre Maestros-padres de fami-
lia.

Relacidn entre Maestros-autoridades.

Dar informacién. Informacién que puede cu-
brir tres dreas principaimente:

a)

b)

<)

Area profesional: Caben, fundamental-

mente dos aspectos:

— Administrativo: relaciones con la Ins-
peccion, Delegacidén Administrativa,
Organismos, libros, cartillas de esco-
laridad, premios, permisos, etc.

— Técnico: En el sentido de orientacién
sobre determinados puntos de ca-
racter metodoldgico o sobre cual-
quier problema escolar.

Area personal: En este punto la informa-
cién dependerd de las caracteristicas de
la entrevista y de la confianza psicolo-
gica entre uno y otro. Pero de todas
formas, el Inspector puede proporcionar
al Maestro informacién, ayuda y orien-
tacién, por lo menos, en los siguientes
aspectos.

— Perfeccionamiento profesional:
®* Sobre estudios universitarios.

* Oposiciones.
® Diversos cursos u oportunidades:

Pedagogia, Terapéutica, especiali-

zacién cursos 7.° y 8.°, etc.

Concursos.

Bibliografia: libros y revistas.

Material escolar.

Ayudas y becas.

Solucién o intento de solucién de

problemas personales. Aqui no cabe

una normativa. Dependerd, en ulti-

ma instancia, de cémo se plantee o

se sienta la relacién Inspector-Maes-

tro.

Puede tratarse de problemas per-
sonales, intimos y propios del Maes-
tro; o bien, de problemas personales
como consecuencia de situaciones
profesionales.

El Inspector no puede llegar a la
vida privada del Maestro, en aspec-
tos intimos y profundos; pero, dada
la repercusién que estos problemas
individuales pueden tener en la act'-
vidad escolar, por lo menos, inter-
tard ayudar al Maestro hasta donde
éste le permita hacerlo.

Area social: Por la dimension social que

tiene la tarea escolar. Y esto en un doble

aspecto:

— Aspecto personal: dando el Inspec
pector informacién, orientacién, ayu-



da o consejo sobre determinadas ac-
titudes que pudieran llegar a ser
conflictivas en cuanto a la relacién:
® con padres de familia.
¢ con autoridades.
® con sacerdotes.
® con directores escolares, etc.
Aspecto profesional: referida mds
bien a un desarrolfo de actividades
sociales, bien dentro de la clase, o
bien fuera de ella. Tales como festi-
vales, reuniones con padres, preocu-
pacién por escolares o ninos defi-
cientes, club escolares, teatro infan-
til, etc. También facilitar métodos y
técnicas para estudios, desde un
punto de vista social, de diversos vy
variados hechos de la localidad (fol-
klore...).
Modificacién de opiniones o actitud: Quizas
sea este el punto mds dificil, ya que una de-
terminada actitud u opinién al ir envuelta
con un matiz psicoldgico, es desde este punto
de vista como hay que atacarla. Y el ataque
dependera una vez mas del clima de con-
fianza alcanzado en la relacién Maestro-ins-
pector. Y esta relacién estd también condi-
cionada a la actitud psicoldgica de ambas
partes, como ya vimos con mayor profun-
didad en el tema de relaciones humanas (3).
C) De caricter promotor: Nos referimos en este
apartado a que el Inspector, juntamente con el Maes-
tro, Director escolar u otra persona o entidades, res-
ponsables en alguna forma en el terreno de la edu-
cacién, deben promover, conjuntamente, una serie

3.-°

(3) ARROYO DEL CASTILLO, V.: Relaciones humanas y Su-
pervisién Escolar. Rev. «Supervisién Escolar». Hermandad Ins-
pectores Ensefianza Primaria. Madrid, septiembre 1966, ngm. 1.

de tareas y actividades, con el fin de elevar el nivel
educativo de los escolares y adultos de la localidad,
cuando fuera preciso.

Esta promocién de actividades puede tener tam-
bién una doble faceta: personal y profesional.

a) Personal: encargando la realizacién de alguna
actividad vélida no slo para elevar el nivel educa-
tivo, sino también en servicio del perfeccionamiento
profesional, por ejemplo:

* investigacién operativa.

® Algun estudio de fa localidad.

®* Ensayo de métodos de ensefianza, etc.

b) Profesional: referidas a multiples actividades
que en cooperacidn Inspector-Maestro y otras per-
sonas, puedan realizarse, para bien de la educacior
y ensefianza, por ejemplo:

¢ Utilizacion de tiempo libre.

® Pulsar la influencia de la Escuela.

® Analizar sistemas de trabajos de la localidad,

etcétera.

® Servicios escolares:

— De cardcter pedagdgico:

1. Manuales, textos y bibliotecas escola-

res.
Permanencias.
Certificados de Estudios y Cartillas de
Escolaridad.
Educacién Especial.
Perfeccionamiento del Magisterio.
Escuelas Hogar.
Campafia de Alfabetizacion.
. CEDOCEP.
De carédcter social:
1. Alimentacién y transportes.
2. Ropero.
3. Colonias.
4. Mutualidades y Cotos.

w N
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LECCIONES ESCOLARES: CONCILIO VATICANO |l

Tema Il - hacia la unidad con los hermanos

Fines.—Conocer el mandato de Cristo y los
anhelos de la Iglesia por la Unidad. Mover a
nifios y mayores a orar por esta Unidad y tra-
bajar por ella.

Programa.—La Unidad, primera nota de la
Iglesia. “Para que todos sean uno...” La Euca-
ristia, signo de Unidad. Unidad y Caridad en la
primitiva Iglesia cristiana. Realidad contempo-
ranea. La idea de Juan XXIII: Antecedentes.

—Bien por el chico, jbien! Efectivamente. En
la Oracién sacerdotal del Jueves Santo, después
de la Cena, Jesus, sellando su Testamento, oraba
asi: “Oh, Padre Santo. Guarda en tu nombre a
éstos que Tu me has dado. A FIN DE QUE SEAN
UNA MISMA COSA, asi como nosotros lo somos.”

Y qué momento mas precioso para decirlo,
cuando les acababa de regalar la Eucaristia, que
es simbolo de Unidad, Sacramento de Piedad,

separados

Por CARLOS REY APARICIO
Director Escolar. MADRID

Juan XXIII, que habia sido Nuncio en Sofia
y en Constantinopla, junto a los hermanos orto-
doxos—de ahi su afecto a Atenagoras y su amis-
tad con él, que conocié a anglicanos y protes-
tantes en Paris—, sefial6 1a busca de la Unidad
como uno de los fines principales del Concilio
Vaticano II.

Y el Concilio en pleno ha dedicado al problema

el primer Papa que sale de Roma—y lo hizo
para entrevistarse alli con Atenagoras.

e El altimo dia del Concilio se anulé la ex-
comunién de Cerulario. Los que asistian di-
cen que entonces se oyd el mayor aplauso
del Concilio.

e Todos los invitados—hermanos separados—
rezaron con Pable VI por la Unidad, con

ecumenista sus mayores desvelos, puesto que
«  desea ardientemente que los proyectos de los
fieles catdlicos progresen en unién con los pro-

Vinculo de Caridad. )
Qué bien lo entendieron los Apostoles. Qué bien

una misma oracién, al mismo - “PADRE

Avances ecumenistas del Concilio: textos y he- NUESTRO”

chos. Primeras consecuencias. Promesa y espe-

s lo practicaron las primitlvas comunidades cris- yectos de los hermanos separados, sin que se e A los Patriarcas orientales catélicos se les
Mat i ¢ 5 ;cianas. 1;Eran un solo corazén, una sola alma, Y pengan obstaculos a los caminos de la Providen- guardé una veneracion admirable.
aterial.—Esfera y Planisferio. Graficos mi- as gentes paganas, sin conocerlos, se decian, ad- cia v sin prejuicios contra los impulsos que pue- _
sionales y carteles. Fotografias y revistas alusi- miradas: “;MIRAD COMO SE AMAN!” y pre * Queda constituido permanente un Secreta

dan venir del Espiritu Santo”.

Ademas, “se declara conocedor de que este san-
to propdsito de reconciliar a todos los cristianos
en la Unidad de la Unica Iglesia de Jesucristo ex-

riado para la Unién de las Iglesias, que
preside el cardenal Bea, campetn de la
Unidad.

vas a la entrevista Pablo VI-Atenagoras, al rezo
comun del ultimo dia del Concilio, visita del
doctor Ramsey a Roma, etc,

Hermoso es agquel himno de los primeros si-
glos cristianos que compara a la Iglesia, rami-
llete de todos los cristianos del orbe, con la ha-

GUION PARA ESTE TEMA

—Adivina, adivininanza... ;Cémo se llama un
sefior de largas barbas que dio un abrazo a Pa-
blo VI en el mismisimo Jerusalén? Empieza
con “A”.

—=Si, sefior; ATENAGORAS, Patriarca de la
Iglesia Ortodoxa. Aquel abrazo, del que el mun-
do, arrobado, estuvo pendiente, no era aun la
Unidad con los millones de hermanos separados
del Oriente. Pero era, eso si, la expresiéon de ese
deseo por ambas partes, Qué claro va estando
esto. Y cada dia mucho mas, con ser ello difieil.

—Y¥Y0 no me explico esto, sefior maestro: En la
Historia Sagrada vimos que Cristo, para conti-
nuar su labor, dejé un solo Papa y una sola
Iglesia ¢(Como es que ahora quieren llamarse
Iglesias otras agrupaciones cristianas?
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rina—materia de la Eucaristia—hecha con los
granos de infinitas espigas dispersas en los
montes.

Aquella Iglesia tan unida era como una gran
luna o espejo de cristal, reflejando el rostro ver-
dadero, la ensefianza y ejemplo de Cristo. Qué
pena que tantas herejias y cismas fuesen resque-
brajando aquella primitiva e ideal Unidad.

—Mirad al mapa y a este grafico. De los 3.000
millones de habitantes del mundo, sélo mil esca-
S0s somos cristianos. Y la mitad de éstos somos
catdlicos, pero otros tantos son ortodoxos orien-
tales, anglicanos, luteranos y ofras infinitas sec-
tas protestantes.

—Esta triste realidad, esta falta de unidad, ha
hecho temblar de emocién y de pena a los ver-
daderos catolicos. Y a los Papas mas que a nadie.
Pio XI estuvo a punto de convocar un Concilio
en 1922.

cede

las fuerzas y la capacidad humana”, Por

eso “pone toda la esperanza en la oracién de
Cristo por la Iglesia, en el amor del Padre para
con nosotros, en la virtud del Espiritu Santo”.

Esos

hermosos pensamientos son el coloféon del

Decreto sobre el Ecumenismo. Semejantes apa-
recen en el de las Misiones y otros.

—Entonces, ;sélo han sido buenas palabras lo
que ha hecho el Concilio?

—Ya me parecia a mi que tu te guardabas al-
guna buena “pega”. jVeras! jVeras! Podriamos
llenar muchas paginas para recoger los hechos y
las manifestaciones del Concilio en favor de la

Unid
L]

ad. He aqui algunas bien patentes:

Invité a todas y cada una de las Iglesias o
sectas separadas. >
Gran parte de ellas enviaron représentan-
tes, que fueron aumentando.

El Papa mismo se desplaz6é a Jerusalén—es
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—¢Creéis que ahi terminara todo? Por el con-
trario, ahora empieza. En primer lugar, ahora
tiene que venir nuestra oracién, nuestra actitud
cordial ante los hermanos separados, dandoles
—eso si—el buen testimonio de vivir integra-
mente la doctrina y la vida de Cristo, el mejor,
el inico iman que les atraera hacia nosotros.

La reciente visita del Dr. Ramsey al Papa es
bien significativa. Pablo VI llegé a detalles im-
presionantes: regald, incluso, su anillo al Pri-
mado anglicano. Ambos participaron en una fun-
cién religiosa conjunta y firmaron una declara-
cion en San Pablo extramuros. Las dos Iglesias
“pondran un sincero esfuerzo para eliminar las
causas de conflicto y restablecer la Unidad. Po-
nen en manos del Dios de misericordia todo lo
que en el pasado ha podido ser contrario al man-
dato de amor y entablan un didlogo fundado en
el Evangelio.



Trabajos escolares
utilitarios

Los iltimos experimentos astronauticos de los
americanos con satélites tripulados y la expectacién
existente hacia los que realizaran proximamente
los rusos hace que las cuestiones espaciales ocu-
pen un primer plano de la actualidad, de la que
la Escuela no puede estar ausente. Los nifios de
once afios en adelante deben sentir estas inquie-
tudes de la Ciencia con su fondo de aventura, y
es nuestra labor de educadores el encauzarles y
hacer asequible a su mentalidad la comprension
de todos estos experimentos astronauticos.

Una forma de irlos iniciando en este lenguaje
y en estas inquietudes cientificas es hacerles cons-
truir el presente reloj de sol.

Casi todo el mundo sabe cémo funciona un re-
loj de sol, pero pocas personas sabrian decir el
porqué de ese funcionamiento. Intentaremos dar
unas ligeras nociones asimilables a los nifios, para
que, viendo ellos cémo el Sol es el centro de
nuestro Sistema Planetario, poco a poco vayan avan-
zando en el conocimiento del Cosmos.

El presente reloj de sol lo llamaremos experi-
mental porque usandolo debidamente puede va-
ler para cualquier lugar de la Tierra, preparan-
dolo con arreglo a su situacion geografica, o sea
su latitud y longitud correspondiente. A la vista
de los dibujos no es necesario explicacién de nin-
guna clase para su construccién y montaje. Es una
simple varilla de 7 a 8 mm, de gruesa (un lapi-
cero de plastico) sujeta a un soporte construido
en hojalata, que puede girar de arriba a abajo,
variando el angulo en un plano vertical, y al mis-
mo tiempo puede girar de derecha a izquierda
variando el angulo con un plano horizontal. Di-
cha varilla y su soporte van sujetos a una simple
tablita, que forma un plano vertical y suspendi-
do de un solo punto, como si fuera una plomada.

El funcionamiento de todo reloj de sol consiste
en la medida o comprobacién de la sombra de una
varilla proyectada sobre un plano cualquiera y
que, debido a la rotacion de la Tierra sobre su
"eje y de la Tierra alrededor del Sol, ocupa posi-
ciones distintas y sensiblemente constantes y fijas
para un mismo lugar,

El plano donde se proyecta la sombra de la
varilla puede ser horizontal, inclinado o vertical.
Este iltimo caso es el que construimos.

Por JAVIER LAGAR MARIN

Maestro Nacional. Mayans-Manresa (Barceiona)
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RELOJ EXPERIMENTAL DE SOL .sobremesa-

La varilla tiene que formar un &ngulo con el
plano vertical igual a la latitud del lugar. Para
ello nada mejor que un buen Atlas Geografico
(cuanto a menor escala sea, mejor) para poder afi-
nar el angulo todo lo posible. Podemos cortar una
plantilla de cartén con dicho éngulo y con ella ha-
cer coincidir la varilla aflojando los tormillos A
y B, que después habran de dejarse bien apre-
tados y fijos para siempre si ha de usarse en un
mismo lugar.

Lo mas delicado y lo mas interesante de este
reloj es ponerlo en hora. Haremos lo siguiente:
orientar el plano del reloj de tal forma que su
direccion sea exactamente Este-Oeste, o sea la cara
del plano debe estar frente al Sur. Una sencilla bru-
julita al pie del mismo nos facilitard’ mucho la
tarea (si se coloca fijo en una pared, esto se hace
de una vez para siempre). De esta forma el eje
formado por la varilla sera paralelo al eje de la
Tierra, que es lo que interesa.

Después hay que buscar el dia aproximadamen-
te en los principios de trimestre, concretamente es-
tos dias: 25 de diciembre, 15 de abril, 15 de ju-
nio y 1 de septiembre, y en el centro del dia, o
sea a las doce horas solares, que en Espafia es la
una oficial (después se dird por qué estos dias son
los més indicados).

A la hora indicada anteriormente, o sea a las

doce solares (para ello ayudarse de un buen reloj
de pulsera puesto en hora con las sefiales horarias
de cualquier emisora de onda corta); después dc
haher orientado debidamente el reloj, y con la
varilla en su angulo correspondiente, hacer girar
el soporte de la varilla aflojando el tornillo E ha-
cia la izquierda o la derecha, de forma que la
sombra de la varilla caiga encima de la vertical
en el punto C, marcada con una punta de flecha
en el dibujo. En ese momento apretar fuerte los
tornillos C y E. El tornillo D, de momento, de-
jarlo apretado, coincidiendo las dos flechas.

Después cada hora hay que ir marcando con
una rayita las distintas posiciones de la sombra,
que se puede subdividir en medias y en cuartos.
Y ya tenemos el reloj dispuesto para su usco y
comprobaciéon. Cada vez que el Sol pase por el
meridiano del lugar, la sombra de la varilla coin-
cidira con las doce.

Los nifios, que son buenos observadores, se da-
ran cuenta en seguida, a los pocos dias y, sobre todo,
si alguno lleva reloj de pulsera, que a las doce
solares no corresponde exactamente la una de nues-
tro reloj; del suyo, mejor dicho. Y como los re-
lojes de pulsera hoy dia suelen ser buenos, ellos
sospecharan que el reloj de sol atrasa o adelanta
demasiado, y le echaran la culpa ;a quién?

Es el momento de hacerles comprender algunas
cosas muy interesantes del Cosmos: que si bien
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el giro de la Tierra sobre si misma, o sea sobre
su eje, es practicamente uniforme, o sea que su
vuelta la da en veinticuatro horas, el giro del
movimiento de traslacion alrededor del Sol no es
uniforme, porque la érbita que describe no es circu-
lar, sino eliptica, y ocupando el Sol uno de los fo-
cos cuando la Tierra se acerca al Sol, va mucho
mas deprisa que cuando esta lejos de él. O sea,
que durante un trimestre va aumentando la velo-
cidad; disminuye en otro; vuelve a aumentar, y
vuelve a disminuir. De ahi esos dias calculados an-
teriormente en que las horas solares coinciden ple-
namente con las de cualquier reloj. En esos dias
las horas solares coincidiran con los relojes co-
rrientes que llevan velocidad uniforme; después,
unas veces el reloj de Sol adelantara y otras atra-
sara, El atraso méximo sera aproximadamente de
dieciséis minutos a primeros de noviembre, y el
adelanto maximo a mediados de febrero, y también
de unos quince minutos, aproximadamente, Dado
que nuestro reloj construido es pequefio, esas li-
geras variaciones apenas se notaran en la sombra
proyectada. Sin embargo, si queremos hacer uno
grande de pared es preciso tenerlo en cuenta.

También hay que tener en cuenta que los re-
lojes corrientes de pulsera se ponen en hora con
arreglo a la oficial del pais, o sea la del meridia-
no de Madrid, concretamente en Espaiia. Si la ciu-
dad o pueblo donde se construya el reloj de sol
esta a la derecha o a la izquicrda del meridiano
de Madrid, habra que afadirle a la hora tantas
veces cuatro minutos como grades de diferencia
haya entre el meridiano de ese lugar y el de Ma-
drid que se tomé como norma, ya que a cada huso
horario corresponden quince grados. Para hacer
esta correccion en nuestro reloj aflojaremos el tor-
nillo D y giraremos todo el soporte hacia derecha o
izquierda, segun corresponda. Dado que es poca
la distancia de nuestra Patria a la derecha e iz-
quierda del meridiano de Madrid, esta correccion
es insignificante. ;Que es muy complicado tode
esto? No lo creais. Si vuestros nifos se dcciden a
construirlo, yo os garantizo que sera apasionante
verles discutir cuando empiece a funcionar, y siem-
pre habra alguno que se animard a realizar uno
grande en la pared del patio de la Escuela. Mara-
villoso si juntos lo planean en equipo, pues hay
trabajo para todos, hasta para los pintores artis-
tas si quieren decorarlo debidamente. Se sentiran
orgullosos cuando lo vean funcionar, pero os acon-
sejo que no se esmeren mucho artisticamente en
€l por si les ocurre lo que a aquel alcalde de pue-
blo (;¢eria en Suiza, patria de la relojeria?)
encargo un reloj de sol grandioso para la plaza;
un artista de lo localidad lo decoré6 maravillosa-
mente con unas pinturas al fresco fantasticas. Tan-
to le gusto al sefor alcalde, que para que las pin-
turas no se estropeasen mandé construir un teja-
do encima para que la lluvia no lo destrozase y
todo el mundo pudiera contemplarlo. En una pa-
labra, lo puso a la sombra, y el reloj de sol sin
sol encima... no funciona,



I. LA ESCUELA PRIMARIA, FERMENTO DE
PROMOCION EN EL MEDIO

Se nos ha repetido por todos los medios de difusién
que la escuela es fermento de cultura en el medio am-
biente. La costumbre de oirlo nos lo ha convertido casi
en un tépico. Sin embargo, esta es la realidad, hasta
el punto de que la mayoria de las comunidades agra-
rias espafiolas no poseen mds centro preocupado por la
cultura que la escuela primaria.

A pesar de ello, existe la tendencia marcada a con-
siderar la cultura escolar al margen y desintegrada de
toda realidad vital y socio-laboral del medio ambiente.
Cierto que esto ha sido asi durante siglos y que pre-
cisamente nuestra escuela, tal y como ha llegado hasta
nosotros ,es instituciéon del despotismo ilustrado, y na-
cié con el fin de dar al pueblo conocimientos intelec-
tualistas, practicamente de adorno y con escasa aplica-
bilidad. Sin embargo, es otra la escuela que necesita-
mos hoy, porque si bien es verdad que la escuela no
es un talismdn que, por arte de magia, cambia la so-
ciedad y la vida, también es cierto que es escuela del
medio y para el medio. Por ser la tnica entidad cul-
tural de la mayor parte de las localidades, tiene sobre
si la responsabilidad de ser fermento de progreso de la
comunidad en que vive y de enfocar su actividad con
vistas a la vida que se desenvuelve mds alla de sus
muros.

II. VIAS DE INFLUENCIA

Lo que se acaba de decir no es nada nuevo. Se ha
tenido en cuenta en la elaboracién de Planes de Des-
arrollo espafioles y extranjeros. Se expresa también en
la pagina 3 del nimero 70-71 de la Revista VIDA ES-
COLAR, al presentar los Cuestionarios y resumir los
puntos de vista tenidos en cuenta en su elaboraci6n,
con las siguientes palabras: «4.°) Las advertencias de
la Sociologia y los supuestos del Plan de Desarrollo
Econ6émico-Social prescribieron la entrada en la escue-
la de ciertos contenidos disciplinarios utilisimos para la
adaptacién y triunfo definitivo del educando en su vida
social y profesional.»

Intentemos en lo que sigue orientar al Magisterio so-
bre las posibilidades que tiene a su alcance para, a tra-
vés de la escuela, ejercer la debida influencia en la
promocién del medio rural.

A nuestro entender, y descartando las vias de alu-
sién indirecta, que son pricticamente continuas, se re-
ducen a dos los caminos por los que la escuela puede
encauzar su actividad en pro de la promocién del am-
biente humano:

Por ALBERTO PEREIRA RICO
Inspector de Ensefianza Primaria. PALENCIA

Programas escolares y medio ambiente

campesino

1° En lo que a vida social respecta, mediante el
estudio de costumbres y tradiciones locales, elementos
que vienen a ser la amalgama de cultura popular acu-
mulada natural y espontineamente a lo largo de los tiem-
pos. Pero, al no ser este el aspecto que nos interesa tra-
tar, resumimos la actividad a los siguientes puntos, se-
falando que la escuela actia:

— Realizando una cuidadosa seleccién y ordenacién
de los valores que esta cultura espontinea posee,
de acuerdo con los nuevos conceptos del mundo
y de la vida.

— Salvando en ello los valores permanentes y de
validez universal y transmitiéndolos a las nuevas
generaciones.

-— Adaptando a las nuevas circunstancias los valores
secundarios que siempre lleva en si todo acervo de
cultura popular espontanea.

Los tres puntos esquematizados ensamblan la «subcul-
tura» local con las nuevas aportaciones del progreso. Es
necesario que la escuela lo haga asi si no quiere ser re-
basada en su funcién y hundirse con el lastre de im-
posiciones locales y costumbristas que la rutina ha acu-
mulado en el vivir de los pueblos.

2° Por lo que a ambiente socio-laboral se refiere,
mediante la aplicacion practica del trabajo escolar. Este
segundo aspecto alude més directamente a la vida la-
boral, y a la conexién de conocimientos adquiridos con
los intereses econémico-vitales de las gentes del medio.
A nuestro entender, el instrumento mejor resulta ser la
aplicacién prictica del trabajo escolar y la introduccion
de elementos ambientales en el quehacer diario de la
escuela.

Con ello entramos en la parte fundamental del tra-
bajo que presentamos como orientacién al Magisterio
en la tarea de reducir a programas concretos los Cues-
tionarios Nacionales.

{11. SELECCION DE MATERIAS EN LOS CUES-
TIONARIOS NACIONALES CON VISTAS A
LA PROMOCION DEL MEDIO CAMPE-
SINO

Unas observaciones previas quehemos hacer antes de
iniciar el estudio:

1. Que son abundantes los contenidos de los Cues-
tionarios que, en atencién a las caracteristicas de la
mayoria laboral espafiola, se han introducido en las ta-
reas de la escuela.

2 Que a pesar de ello ain quedan muchos ele-
mentos utiles de los que se ha prescindido a causa del
carédcter local de su interés.

3.* Que por esta misma razén del localismo de los
aludidos contenidos, y pretendiendo el ensamblaje mas
concreto de la escuela con el medio, «se aconseja en
determinadas ocasiones variar la «unidad» en atencién
a que tal o cual animal o planta (tipo de cultivo, etc.)
es mds o menos caracteristico de la localidad propia.»

4" Que, dado el cariacter predominantemente agri-
cola del medio socio-econémico espaiiol, se seleccionan
preferentemente en este estudio los contenidos agrope-
cuarios y los con ello directamente relacionados, dejan-
do al margen los que a este respecto carezcan de inte-
rés, o lo tengan escaso.

5. Que por esto mismo la inmensa mayoria de los
temas elegidos estan integrados en las unidades de «Na-
turaleza», y solamente por excepcién y por su relacion
directa se incluye alguna unidad de «Vida Social».

De acuerdo con estos presupuestos, y con vistas a
una ordenacién clara, los temas seleccionados son los
siguientes:

MUNDO ANIMAL

Primer curso:

— Los animales domésticos.
Segundo curso:

— El corral y la granja.

-— Los animales de labor.
Tercer curso:

— La oveja.

-— La paloma.
Cuarto cursos

— Agricultura y ganaderia.
Quinto curso:

— Los mamiferos.

— Las aves.

-— La ganaderia en Espaiia.
Sexto curso:

— Cémo se reproducen los animales.

-~ Dénde se guarecen.

— Utilidad de los animales.
Octavo curso:

— Principales especies ganaderas y su explotacién.

— Avicultura y cunicultura.

./UNDO VEGETAL

Primer curso:
— Los drboles.
— El trigo.
Segundo curso:
— Las plantas que viven.
— Las frutas.

La huerta.
Las flores.

Tercer curso:

Las producciones de la localidad.
La patata.

El pino y la encina.

El vino.

Cuarto curso:

El riego de los campos.

Cémo se alimentan las plantas.
La flor.

El naranjo y el limonero.

Quinto curso:

Principales 6rganos y funciones de los vegeta-

les.

Las legumbres.

Bulbos, tubérculos y raices alimenticias.
El trigo y los cereales.

La vid y el vino.

El olivo y las plantas oleaginosas.

El algodén y las plantas textiles.

Sexto curso:

Funciones de las hojas.

La nutricién vegetal.
Reproduccién de los vegetales.
Las plantas y el medio.
Utilidad de los vegetales,

Séptimo curso:

El vinagre y los acidos.
Azucares y alcoholes.

Octavo curso:

VARIOS

Fruticultura y horticultura,

Los abonos.

La repoblacién y explotacién forestales.
Plantas textiles.

Plantas industriales.

TEMAS

Primer curso:

La localidad.

Segundo curso:

El otofio.

El invierno.

La primavera.

El agua y la vida.
El verano.

Tercer curso:

La vivienda del hombre.
La industria de la piel
El rio y la vida. .

El agricultor.

El pastor.

El lefiador.
Herramientas y armas.

Cuarto curso:

Las tormentas.

Quinto curso:

Recursos agricolas y forestales.
La ganaderia en Espaifia.



Sexto curso:
— Conservacién y preparacién de alimentos.

En resumen, al menos un 20 por 100 de los temas
en los Cuestionarios Nacionales, a lo largo de los ocho
cursos de escolaridad, son materia apta para el ensam-
blaje de la escuela con la vida laboral rural. Resultan,
por lo mismo, ser elemento util para el perfeccionamien-
to del mundo del trabajo local desde la escuela. Esto
sin contar, claro estd, las modificaciones que cada maes-
tro pueda y deba hacer al acercar el cuestionario a la
realidad del medio al que pertenece su escuela, susti-
tuyendo, quitando o introduciendo temas mas adecua-
dos.

IV. PROGRAMACION DE UNA UNIDAD DI-
DACTICA TIPICAMENTE AGRICOLA

De acuerdo con lo ya expresado en el articulo que
sobre programacién de unidades didacticas se publicé
en el nimero 84 de la Revista VIDA ESCOLAR, y
teniendo a la vista, para seguirlo, el mismo esquema
alli planteado, ofrecemos a continuacién una unidad di-
dictica programada, que puede servir de patrn para
la elaboracion de las restantes, Pertenece al quinto cur-
so y ha sido elegida en atencién a la extensién y di-
versidad de las zonas viti-vinicolas de la nacién.

A)

B)

LA VID Y EL VINO

PLANIFICACION EN EL TIEMPO
Observacién y acopio de datos.

Primera sesion:

— Una vifa.
Segunda sesion:

— De la poda a la vendimia.
Tercera sesion:

— De la vendimia al mercado.

Organizacion de datos.

Cuarta sesion:

— Tipos de vides; clima y terreno adecuado.
Quinta sesion:

— Enfermedades de la vid y su tratamiento.
Sexta sesién:

— Elaboracion del vino.

Conclusiones.

Séptima sesi6n:

— Magquinaria agricola y abonos en la viiia.
Octava sesién:

— Una bodega cooperativa.

P ROGRAMA

A) Observacion y acopio de datos.

NOCIONES

ACTIVIDADES

Tipo de plantacién y
comparacién con otras.

PRIMERA SESION

— Observacibn de una
planta: tronco, sarmien-
Una vifia tos, yemas,,,

Fruto de la vid y tipos

— Observacién de la mds de uvas de la localidad.

préxima.

distancias entre las plan-

. . tas.
Observacién de una vi-

fla: tamafio, formas de
las plantas, plantacion,

Anotacién de datos ob-
servados.

dad. Modo de hacerlas
en la localidad. Herra-
mientas empleadas. Epo-
ca del afio para hacer-

SEGUNDA SESION

De la poda a la vendimia

— La poda: nimero de las y por qué.
yemas (ciega, viva...). -— La segunda arada y el
Su finalidad. Epoca del aporcado. Finalidad.

Modo de hacerlas en la
localidad. Epoca del
afio y por qué.

afio en que se hace. He-
rrarientas empleadas.
— Arado y escava. Finali-

Observacién directa de
instrumentos de labor y
poda.

Si es momento oportu-

no, realizacién de labo-
res.

Anotacion de datos.

TERCERA SESION Descripcién de una bo-
dega de la localidad.
Observar: situacion, ins-
trumentos, recipientes. ..
Labores con el mosto:

Coémo se hace el estru-

De la vendimia al mercado

-~ La madurez de la uva.
Como se mide en la lo-

I jado. Recipientes de
calidad. fermentacién, .,
— Recogida y acarreo. — Trasiegos. Su finalidad:

Coémo se hace en la lo-
calidad. Decantacién.

Epoca del aiio. Instru-
mentos empleados.

tallada de una bodega
de la localidad.
Observacion de caldos
obtenidos en la locali-
dad.

— Anotacién de datos.

Observacién simultinea
o retrospectividad de es-
tas actividades, segin la
oportunidad.

Visita y observacién de
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B) Organizacion de datos.

CUARTA SESION

Tipos de vides; clima y
terreno

— El patrén o vid ameri-

cana. Semilleros. Por
qué se wusa. Injertos.
Instrumentos.

— Enumeracién de los ti-
des en la zona: para uva
de mesa y uva de vino.

pos mas corrientes de vi-
Terrenos requeridos por
la vifa.

la vid para: desarrollo
El clima requerido por
de la planta; para ma-
durez de la uva.

El clima de la localidad
y las vifias. Rentabilidad
de las plantaciones lo-
cales.

Observacion de patro-
nes. Como se hace un
semillero.
Realizacién practica de
un injerto.
— Recogida y clasificacién

de ejemplares diversos
de vides de la localidad.
Comparacién de clima
local y rentabilidad del
vifiedo con otros distin-
tos. Datos.

QUINTA SESION

Principales enfermedades
y tratamiento
— El mildiu. Sintomatolo-
gia. Causas. Tratamien-
to. El «caldo bordalés»,
composicién. Momento
de administrar.

El oidium. Sintomato-

logia. Causas. Trata-
miento.
La «alticay (pulgdn).

Efectos. Tratamiento.
Otras enfermedades ca-
racteristicas de la zona.

Prevencién del mildiu.
(Realizacion de la prue-
ba de la campana.)
Preparacién real de cier-
ta cantidad de caldo
bordalés.

Si es oportuno, realiza-
cién de actividades de
tratamiento de enferme-
dades.

SEXTA SECCION

Elaboracion del vino

— Estudio del mosto. Cé-
mo se mide el grado de
madurez de la uva. Cé6-
mo se prevé su rendi-
miento alcohdlico.

Conversién de la glu-
cosa en alcohol. Agen-

tes que la originan.
Temperatura ambiente
y fermentacion.

El trasiego y la clarifi-
cacion y decantacién del
vino. El «sulfuroso».
Subproductos: vinagre,
orujo, tirtaro y su po-
sible aprovechamiento.

Si es oportuno, realiza-
cién de una prueba de
riqueza en glucosa de un
mosto.

Destilacién alcohdlica de
una muestra de vino de
la localidad.

C) Conclusion.

SEPTIMA SESION

Magquinaria agricola y
abonos de la vifia
— El tractor «vifiero» y su
posible utilizacién en la
localidad. Aperos meca-
nicos de la vifia.

Aporcadores mecinicos
y su posible utilizacién.
MAquinas de sulfatar.
Pulverizadores de azu-
fre.

Abonos orgénicos y abo-
nos quimicos requeridos
por la vifia. Empleo y
dosis.

— Conocimiento, si de otro
modo no es posible, me-
diante 1dminas y folletos
de «vifiedos y aporcado-
resy.

— Manejo y utilizacién de

una sulfatadora de pre-
sién y otros aparatos.

— Estudio comparativo de
los abonos empleados en
la localidad con los pre-
cisos.

OCTAVA-SESION

Una bodega cooperativa

— Ventajas del cooperati-
vismo aplicadas a la ela-
boracién y resultados del
vino. Comparacién con
las posibilidades de la
elaboracién «casera».
Instalaciones inmuebles
y mecénicas de una co-
operativa vinicola.

El mercado vinicola.
Comparacién entre las
posibilidades de oferta
individual y cooperati-
va, en relacién con la
demanda del mercado.

Disposiciones  oficiales
relativas a cooperativas
del ramo. Reglamento y
estatutos de una coope-
rativa vinicola.

— Planificacién de insta-
laciones de una coope-
rativa vinicola para la
localidad, de acuerdo

con la produccién y po-
sibilidades locales.

— Elaboracién de estatutos
y reglamento para ella.

— Enfermedades de las plantas cultivadas. F. Dominguez.
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El hombre incide sobre los objetos, transformén-
dolos, segun sus conveniencias, posibilidades y nece-
sidades, para lo cual hay que conocer los objetos, su
estructura, organizacidn y hasta su origen.

En la educacién, el objeto, educando, se desea
transformar, segun el criterio del educador, sin per-
der de vista que es sujeto, de acuerdo con unas
técnicas, por lo que en el campo de la ensefianza
primaria, que es sobre el que estamos actuando, el
maestro, a la vista de planes y programas, proyecta
las clases de Educacién Fisica segin las peculiari-
dades de su localidad y, dentro de ésta, procurando
ser exhaustivo de acuerdo con la conducta de cada
uno de los nifios que componen su escuela o seccidn,
para lo cual deberd conocer las caracteristicas, tanto
psiquicas como fisicas, de los escolares sobre los
que va a actuar.

En el estudio de los diversos grados escolares,
podiamos tratar cada uno de ellos, entonces prac-
ticamente encontrariamos sutiles diferencias; estas
diferencias nos obligan, dado lo reducido de! espa-
cio, a agruparlos en tres periodos, tal y como figuran
en el Plan de Educacién Fisica:

PRIMER PERIODO.—Elemental:
67 afos.
7-8 anos.
8-9 afios.

SEGUNDO PERIODO.—Perfeccionamiento:
9-10 afos.
10-11 afos.
11-12 anos.

TERCER PERIODO.—Iniciacién:
12-13 ainos.
13-14 afios.

PRIMER PERIODO

Existe un progresivo crecimiento, que se acentua
en la época inicial, 6-7 afos; maduracién, 7-8 afos,
y expansién de estas dos épocas, 8-9 afios.
Caracteristicas fisicas.

Hay a lo largo dei periodo una fuerte maduracién
representada en:

Crecimiento en talla y peso.

Cambios de fortalecimiento y seguridad en el
sistema neuromotor.

Cierta fatiga precoz, que en el nifio de nueve
aflos no aparece ya.

Gusto por las repeticiones, aunque la mono-
tonia le cansa.

Goce, durante todo el tiempo, de buen ape-
tito.

Si al principio es fécilmente contagiable a las
enfermedades infecciosas, a los nueve afos
esto ya no es normal.

Caracteristicas psiquicas.

En lo psiquico, durante los tres afios, existe una
cierta simetria, ya que al principio el nifio ser4 des-
igual, inquieto, presentando fuertes descargas de
tensién emocional; a los siete serd calmoso y refle-
xivo, concentrado, concienzudo e introvertido, para,
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El escolar ante la
educacidn fisica

a los ocho, volverse totalmente centrifugo, impa-
ciente y con gran valor y atrevimiento.

Conclusiones.

Desde los seis afos, serd verdaderamente apto
para la gimnasia educativa, sobre todo por el sen-
tido de orden y disciplina que aporta el nifo.

Le interesard nadar, correr, saltar, por lo que
orientamos estas energias en un sentido totalmente
educativo.

La maxima atraccién la encontrard en los juegos,
ya que va diferenciando bien la posicién de manos
y pies, a la vez que al final del periodo, el nifio de
ocho a nueve afios ird cobrando el sentido social
de la vida.

Con los ejercicios ritmicos, conseguiremos mayor
control en sus movimientos y, a la vez, serviran para
encauzar, en lo posible, las dispersas energias del
nifo.

SEGUNDO PERIODO

Comprende al escolar desde los diez a los doce
afios; edad clave en el nifio, que no es ya ni tal
nifio ni propiamente adolescente.

Su crecimiento general continda insensiblemente,
pero se operan también en él verdaderos cambios.
A veces el nifio de esta edad puede parecer un adul-
to en pequeiio o, mejor expresado, en formacién.
Caracteristicas fisicas.

Sigue el crecimiento en talla y peso, con diferen-
ciacién plena de segmentos corporales, manos y pies.

Mejor disposicién que en el periodo anterior para
el ejercicio fisico, por la mayor capacidad de cora-
zén y pulmones.

El térax va completando su forma definitiva,
acentudndose la oblicuidad de las costillas, para
pasar casi por completo a la respiracién torécica.

Exuberantes energias y buena salud, asi como au-
mento de la potencia muscular.

Caracteristicas psiquicas.

Es época de automotivacién, en la que se siente
coleccionador.

Es gran conversador, adquiriendo el realismo in-
telectual.

Aparecen los intereses abstractos, siendo un tra-
bajador infatigable.

Conclusiones.

Se debera cuidar que no nos desborden las ganas

de juego escolar de este periodo, y podremos con-
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seguir una actividad educacional que llene por com-
pleto la vida del nifo.

Aprovechando el xexcedente» de energias, ya que
se llevaria horas y horas jugando al fitbol, corrien-
do, montando en bicicleta, etc., indiciaremos los jue-
gos deportivos y predeportes, asi como los deportes
reducidos, con lo que a la vez, fomentaremos el
sentido de grupo.

Por lo demds, como no hay cortes bruscos en el
transcurso de la vida, la gimnasia, los ejercicios
utilitarios y los ejercicios ritmicos, tendrén efectos
similares a los del primer periodo.

TERCER PERIODO

Abarca nifios desde los doce a los catorce afios.
Algunos autores han considerado esta edad como
pubertad, pocos como adolescencia y unos ultimos
como preadolescencia.

Lo cierto es que el nifio parece mds pausado al
principio del periodo, como si adivinase la apari-
cién de la futura crisis.

Aqui habrd de tenerse en cuenta que no en todos
los chicos la madurez de sexo y orgénica en general
a los 14-15 afos, sino que existen nifios mas pre-
coces y otros mas retardados.

Caracteristicas fisicas.

Paso definitivo de la respiracién abdominal a la
respiracién toracica.

Se acentUa el descenso de las extremidades supe-
riores, disminuyendo a la vez el didmetro anteropos-
terior.

Desproporcidn entre talla y peso, con predominio
de aquélla sobre éste.

Relativa potencia muscular.

Caracteristicas psiquicas.

Inquieto e inconstante en sus actividades.

Gusta de los deportes.

Gran fuerza de atraccién representa para él lo
social.

A veces individualistas.

Aparece como timido y retraldo o, por el con-
trario, extravertido y temerario.

Normalmente intentard autovalerse y aislarse, co-
mo preludio de la adolescencia.

Conclusiones.

Los juegos de asociacién serén buen medio en
esta época. Los deportes, en general, serdn la mejor
actividad fisica y lddica que podemos ofrecer al
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escolar de este periodo, si bien la intensidad serd
todavia reducida.

Se iniciara el endurecimiento, con marchas y
cross, asi como con los ejercicios utilitarios y de
aplicacién, que tendrdn un caracter netamente pre-
paratorio para la vida.

* ¥ ¥

Hasta aqui lo que podemos llamar «grosso modo»
caracteristicas psicosomaticas del escolar primario,
pero como aquéllas son generales, para més preci-
sién el maestro debera emplear pequefios «tests» de
valoracién que le dardn la verdadera capacidad del
educando.

Antes de iniciar las clases de Educacién Fisica a
principios del curso, los nifios deberdn ser recono-
cidos por un médico, que puede ser el escolar, el
del Seguro de Enfermedad del alumno o aquel que
mejor convenga y mas factible sea. Este recono-
cimiento comprendera:

— Medidas antropométricas:

Talla en pie.

Talla sentado.

Peso.

Didmetro biacromial.

Diametro anteroposterior.

Apnea voluntaria.

Pulsaciones en reposo.

Pulsaciones después de treinta flexiones de
piernas.

Tensién arterial.

Capacidad vital.

Exploracién a rayos X de pulmones y corazén.

Todo ello pasard a una ficha personal de cada
alumno, en la que se reflejardan también los datos
obtenidos en este sencillo «test»:

1. Potencia impulsadora de piernasi=>" "~ \

Horizontal —Salto en longitud ‘a ples ‘jghves
sin carrera. i
Vertical. —Salto en altura a pies juntos (ﬁﬂ,‘v

tentando tocar con una mano sobre w
pared préxima a la méxima altura positde”
Se anotara la altura maxima que se puede
tocar, en posicion de en pie con el brazo
levantado y, flexionando las piernas, se sal-
tard después. Deberd estar marcada aque-
lla pared con una escala en centimetros).
2. Velocidad.
Carrera de 50 metros con salida en pie.

3. Potencia flexora de brazos; suspensiones pu-

ras; el mayor nimero posible de flexiones.

4. Potencia de manos.

Dinamdgrafo:
Mano derecha.
Mano izquierda.

Los alumnos se agruparén, segin las marcas con-
seguidas, pudiendo hacerse cuatro grupos: muy bue-
nos, buenos, regulares y malos.

De esta forma tendremos un conocimiento que
nos permitird poder aplicar el plan que se nos
marca en condiciones de eficacia.
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RECOMENDACION NUM. 60
A LOS MINISTERIOS DE
INSTRUCCION PUBLICA sobre
LA ORGANIZACION DE LA
INVESTIGACION PEDAGOGICA

La Conferencia
Instruccién Publica,

Convocada por la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educa-
cién, la Ciencla y la Cultura y la
Oficina Internacional de Educacién, y
habiéndose reunido en Ginebra el 7 de
julio de 1966, en su XXIX periodo
de sesiones, aprueba el 15 de julio
de 1966 la recomendacién siguiente:

La Conferencia,

Considerando que desde sus prime-
ros periodos de sesiones, la Conferen-
cia Internacional de Instrucci6én Pu-
blica ha reiterado en varias de sus
recomendaciones la necesidad del co-
nocimiento metédico del nifio y del
hombre en general como punto de
partida de toda accién de caracter
educativo,

Tomando asimismo en considera-
cién la Recomendacién niimero 44, re-
lativa al desarrollo de las construc-
ciones escolares, asi como la Reco-
mendacién namero 54, sobre el pla-
neamiento de la educacién,

Teniendo presente la importancia de
la investigacion cientifica —de la que
se considera parte integrante la in-
vestigacién pedag6gica— en todas las
esferas relativas al desarrollo de las
actividades humanas y al rendimiento
mads sai'sfactorio de éstas.

Considerando que las ciencias de la
educacion deben orientarse hacia el
logro de un desarrollo (fisico, intelec-
tual, moral, estético y social) mas ca-
bal del hombre, con vistas a procu-
rarle la formacién e integracién social
mdés adecuadas,

Considerando que la soluci6én de los
problemas educativos y la multiplici-
dad de las reformas de la enseflanza
no pueden menos de recurrir, a ma-

or 0 menor bgrevedad a la investiga-
eién objetiva y a la experimentacion,
sin que por ello se menoscaben los
los principios esenciales de los valo-
res que determinan el verdadero sen-
tido y el éxito de toda educacién,

-Considerando la importancia cre-
ciente que estdn cobrando la reflexién
sobre los problemas educativos y los
‘estudios relativos a dichos problemas
‘para el desarrollo del progreso moral,

Internacional de

Organizacién de la Investigacion Pedagogica

cultural, social y econémico de la Hu-
manidad.

Considerando las exigencias ascen-
dentes de los planes de estudio en
las diversas etapas de la escolaridad
vy las graves consecuencias que ello
entrafia, en caso de abuso, para la
salud fisica y mental de los alumnos
VvV para sus progresos en los estudios
ulteriores,

Haciéndose cargo del alcance cada
vez mayor de la educacién que tiene
en cuenta la educacién permanente y
la educacién de los adultos, que exige
el empleo de métodos y técnicas
nuevos,

Tomando en consideracién la cre-
ciente demanda manifestada por di-
versos paises en lo que atafie a los
expertos en psicologia escolar, pe-
dagogia experimental, planificacién de
la educacién, orientacién escolar, so-
ciologia de la educacién y problemas
de desarrollo, etc.,

Observando en varios paises la exis-
tencia y actividad de institutos de
investigacién pedagégica, de labora-
torios universitarios de pedagogia ex-
perimental y de organismos nacionales
e internacionales no gubernamentales
encargados de la investigacién en ma-
teria de pedagogia,

Considerando que, pese a tales as~
piraciones, conviene resolver los pro-
blemas de la investigacién pedagégica
mediante soluciones diversas que co-
rrespondan a las condiciones, posibi-
lidades, tradiciones y estructuras pro-
pias de cada pais,

Somete a los Ministerios de Ins-
truccién Pablica de los diversos paises
la recomendacién siguiente:

1. FINALIDADES DE LA
INVESTIGACION PEDAGOGICA

Introduceién

La educacién debe procurar definir
cada vez mejor sus objetivos, perfec-
cionar constantemente sus medios de
acci6én, su contenido y sus métodos,
pero s6lo puede conseguirlo si se or-
ganiza y desarrolla la investigacion
pedagégica. Esta investigacién se re-
vela esencial si se quiere fundar la
educacién en criterios cientificos que
sean el resultado de estudios tedricos,
histéricos e interdisciplinarios, en ob-
servaciones y experimentos obpetivos
y en la experiencia de los educa-
dores.

1. La investigacion pedagégica tie-
ne por principal finalidad descubrir
las leyes objetivas y los principios
que rigen los procesos educativos, con
vistas a acelerar de esta forma la
evolucién y el progreso de la peda-
gogia. . '

2. Con tal objeto, debe recurrirse
en primer lugar a la investigacién pe-
dago6gica para constituir las bases
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tedricas y cientificas de un plan ge-
neral de ensefianza, a fin de determi-
nar, a escala de cada pais, las fina-
lidades inmediatas y mediatas de la
educacién. Estas finalidades deberian
ser funcién de estudios objetivos so-
bre los recursos histéricos y sobre
las necesidades, tanto humanas como
materiales, asi como de las posibili~
dades de perfeccionamiento y desarro-
llo mas eficaz de dichos recursos.

3. Desde el punto de vista pedag6-
gico, la investigacion tiene por objeto
mejorar la calidad y el rendimiento
de la instruccién en cada uno de sus
grados, mediante el continuo reajuste
de los programas, de los métodos, de
los medios y de los procedimientos
de evaluacién, sin que se pierdan
de vista en cada nueva etapa las no-
ciones que deban aprenderse, los ha-
bitos que hayan de adquirirse y la
capacidad de perfeccionamiento de los
alumnos.

4. La investigacién pedagégica tam-
bién tiene el propésito de estudiar los
medios de mejorar: a) la calidad de
la educacién extraescolar a cargo de
la familia, las organizaciones guber-
namentales y no gubernamentales de

- Juventudes, los internados de toda

indole, etc.; b) el rendimiento de los
métodos de orientacién escolar y pro-
fesional; ¢) la calidad y grado de di-
ficultad de los manuales. Las inves-
tigaciones de educacién comparadas
pueden ser de gran ayuda para el
conjunto de estas investigaciones.

5. Es de importancia primordial el
estudio de las consecuencias de los
factores no educativos sobre el des-
arrollo del hombre, tales como los
medios de informacion, las condicio-
nes generales de vida, trabajo y re-
creo, asi como las consecuencias de
los cambios que acaecen en el desarro-
llo fisico de la jjuventud.

Ii. CRGANIZACION DE LA INVES-
TIGACION PEDAGOGICA Y CARAC-
TERISTICAS DE LOS TRABAJOS

6. Es preciso que las imstituciones
de investigacion y los investigadores
independientes calificados, cuyos tra-
bajos se integren en un plan general
de investigacién, puedan disponer de
créditos suficientes, asignados a peti-
cién de los gobiernos o facilitados por
fundaciones privadas, para asegurar
en condiciones 6ptimas la ejecucién y
publicacién de sus trabajos.

7. En materia de pedagogia, el va-
lor de las investigaciones depende de
la elecci6én juiciosa de los temas de es-
tudio y de los métodos de trabajo, de
las condiciones de objetividad y con-
trol en que se efectian, asi como del
rigor cientifico que se imponen aque-
los que las emprenden.

8. Los principales campos de ac-
cion de la investigacién pedagégica se



circunscriben a los objetivos que esta
ciencia se fija como tal. Esto significa
tanto los estudios de caracter psicol6-
gico, sociolégico, fisiolégico y  eco-
némico, como las investigaciones con-
cretas acerca de los métodos y medios
de educacién bajo sus diversas for-
mas, teniendo en cuenta las necesida-
des y aptitudes de los nifios, de los
adolescentes o de los adultos, y las
necesidades y recursos de la sociedad.
Las investigaciones sobre las leyes de
la historia de la educaci6n entran tam-
bién en el dominio de la investigacion
pedagégica, siempre y cuando se em-
prendan con arreglo a su propia me-
todologia cientifica.

9. La investigacién pedagégica pue-
de llevarse a cabo en laboratorios, en
las clases o en otros lugares de activi-
dad. En todas esas encuestas, hay que
tesner en cuenta los medios de eva-
luacién exacta y las explicaciones ted-
ricas, a fin de distinguir la investiga-
c¢ién propiamente dicha de las meras
innovaciones.

10. La investigacién pedagégica so-
bre los problemas generales de la edu-
cacién y de la ensefianza debera inte-
grarse, dentro de lo posible, en una
planificacién de conjunto y a plazo
previsible, a fin de incrementar la so-
lidaridad entre los investigadores, de-
terminando sus respectivas responsa-
bilidades.

11. La organizacién racional de las
investigaciones pedagégicas con carac-
ter nacional exige planes anuales y
planes que abarquen varios afios para
cada institucién cientifica, y que se
coordinen los planes de varias insti-
tuciones cientificas que colaboren en
el estudio de un mismo problema.

12. Toda investigacién o experi-
mento de cardcter pedagégico debe
concebirse y llevarse adelante si se
tiene la seguridad de que los nifios, los
adolescentes o los adultos que son ob-
jeto de los estudios emprendidos no se
exponen a sufrir el menor perjuicio.

13. Puesto que la educacién en ge-
neral y las investigaciones que a ella
se refieren recurren, cada vez con ma-
yor frecuencia, a otras disciplinas dis-
tintas de la pedagogia, conviene a me-
nudo conferir a estos estudios un ca-
ricter interdisciplinario. Asi, dada la
complejidad del estudio cientifico de
los fen6menos educativos, cabe solici-
tal el concurso de fisi6logos, psicélo-
gos, socidlogos, filésofos y expertos en
otras disciplinas. El caracter interdis-
ciplinario de la investigacién pedagé-
gica se pone también de manifiesto por
el interés creciente que ciertos hom-
bres de ciencia y eruditos de diversas
disciplinas conceden a la educacitn en
general. .

14. Conviene que se creen centros
de investigacién pedagégica y labora-
torios en los paises que todavia no dis-
ponen de ellos para asegurar una or-
ganizaci6n eficaz de Ia investigacion.
Se recomienda asimismo que se or-
ganice, perfeccione e intensifique la
colaboracién entre los paises que ya
disponen de tales centros.

15. La actividad de un laboratorio
de pedagogia experimental depende de
cierto niimero de condiciones en el
plano material. Los centros de investi-
gacion pedagdégica deben recibir tam-
bién todas las dotaciones materiales
indispensables para que funcionen sa-
tisfactoriamente, a saber: maquinaria,
documentacion, ete. Sin embargo, cabe
recordar que un gran nimero de in-
vestigaciones no exigen un material
costoso.

16. En el plano del trabajo, es ne-
cesaria la participacién activa de las
autoridades escolares y del cuerpo do-
cente. A juzgar por la experiencia ad-
quirida por ciertos paises, importa fo-
mentar la participacion directa y acti-
va de los maestros de los diversos
grados y de todas las instituciones pe-
dagégicas escolares y extraescolares,
invitindolos en particular a que for-
mulen directa o indirectamente pre-
guntas a los centros de investigacion.

17. Cuando se trata de aplicar los
resultados obtenidos mediante la in-
vestigacién pedagogica, suele ser ne-
cesario recurrir a iniciativas mas con-
certadas y de mayor alcance que las
tomadas por todo maestro deseoso de
mejorar su ensefianza. A tal efecto se
crearan escuelas experimentales en las
que las reformas planeadas se some-
teran a un control estricto, organizan-
dose grupos de estudio encargados de
examinarlas.

18. Deben seleccionarse cuidadosa-
mente los problemas que han de ser
objeto de investigaciones, para asegu-
rarse de que éstas sean efectivamente
nuevas, ttiles y factibles.

III. DIFUSION Y APLICACION DE
LOS RESULTADOS

19. La investigacién cientifica pue-
de darse por terminada cuando se ob-
tienen resultados concluyentes que ca-
be llevar a aplicacién. Habra de tener-
se presente que tan sélo se podran
planificar y organizar las investigacio-
nes si se tiene ¢l convencimiento de
que los resultados obtenidos tendrin
aplicacién posible.

20. En cada pais se creardn dispo-
sitivos que permitan la mayor difusion
posible de los resultados de las inves-
tigaciones y de los experimentos pe-
dagégicos, por medio de publicacio-
nes, conferencias, exposiciones, leccio-
nes modelo, cursos de adaptacién pa-
ra maestros, etc. Asimismo, se toma-
ran otras disposiciones con vistas a
iniciar sin demora la etapa de la rea-
lizacién.

21. Siempre que lo exija el volu-
men de los trabajos, el servicio de co-
ordinaci6bn de la investigacion peda-
gbgica hara periédicamente el inven-
tario de los estudios en curso, asegu-
rard su publicacién y facilitard su di-
fusion con caracter nacional e inter-
nacional.

22. La difusi6én de los resultados
obtenidos puede encauzarse por dos
conductos principales: a) el de los ar-
ticulos, monografias o libros que pre-
senten los hechos y las conclusiones
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de tal suerte que los investigadores de
otros paises puedan evaluar la labor
llevada a cabo y determinar las con-
diciones en que las conclusiones po-
drian aplicarse a sus propios paises,
y b) el de los articulos y manuales
destinados a los administradores, al
cuerpo docente y demis educadores,
asi como a los padres, publicaciones
en cuya redacciéon no intervendra el
lenguaje especializado de los investi-
gadores.

23. Es imprescindible que el des-
arrollo de la investigacién pedagégica
se efectie en colaboracién estrecha
con las propias escuelas interesadas.

24. La investigacién pedagoégica es
un medio y no una finalidad en si. Por
tanto, los resultados obtenidos merced
a ella habrin de tomar la forma con-
creta de programas, métodos y medi-
das practicas de posible aplicacién.

25. Cuando no se disponga de es-
cuelas experimentales propiamente di-
chas, los ensayos se llevarin a cabo en
algunas clases de las escuelas corrien-
tes, en las que se introduciran progre-
sivamente los resultados obtenidos por
medio de la investigacion pedagdgica.

26. Tanto en los programas de las
escuelas normales como en los de los
organismos de ampliacion de estudios
o de los grupos de cursillistas, se in-
cluiran lecciones sobre las investiga-
ciones pedagégicas en curso.

27. Es imprescindible que se esta-
blezca una vinculacién estrecha entre
los centros de investigaci népedagégi-
ca y las autoridades escolares si se
quiere que los resultados de las inves-
tigaciones cientificas se difundan y
apliquen con éxito.

IV. PERSONAL ENCARGADO DE
LA INVESTIGACION PEDAGOGICA

28. a) Conviene que en todos los
paises se procure asegurar a los in-
vestigadores en materia de pedagogia
la formacion especifica que necesiten,
tomandose en consideracién las con-
diciones loecales, las tradiciones y las
prioridades; b) Esta formacion, de du-
racién adecuada, correrd a cargo de
una universidad o de un instituto pe-
dagégico. Se incluirdn en el programa
estudios teéricos generales (filosofia,
historia y teoria de la educacién, psi-
cologia, fisiologia del sistema nervio-
so, sociologia, etc.) y una iniciacién a
los mtéodos de investigacién cientifica
(logistica, estadistica, cibernética); c)
La formaci6n dispensada a los investi-
gadores en materia de pedagogia los
capacitara para intervenir en todos los
grados de la ensefianza y en todas las
esferas de la educacién, actuando en
estrecha colaboracién con la totalidad
de las instituciones docentes y de los
educadores.

29. Como las soluciones de los pro-
blemas que corren a cargo de la inves-
tigaci6én pedagégica tienen las comple-
jas caracteristicas de la educaci6n en
si misma, debera fomentarse el traba-
jo en equipo a fin de que los especia-
listas cuyo concurso se solicite (filo-
sofos, bidlogos, neurofiélogos, psicélo-



gos, psiquiatras, sociélogos, economis-
tas, arquitectos, estadisticos, etc.) pue-
dan colaborar con caricter comple-
mentario.

30. a) Los centros de investigacion
pedagdgica—ya sean auténomos o de-
pendientes de institutos pedagégicos o
de universidades—deben poder contar
con el personal especializado necesa-
rio, asi como con un niimero suficien-
te de asistentes y auxiliares, todos
ellos capacitados para el trabajo en
equipo; b) Dondequiera que no exis-
tan todavia centros de investigacion,
seria conveniente que los Ministerios
de Instruccién Pablica mandasen com-
pilar y poner a la disposicién del cuer-
po docente todas las informaciones
utiles procedentes de centros extran-
jeros.

31. El estatuto de los investigado-
res en materia de pedagogia serd simi-
lar al de los investigadores de las de-
mads ciencias, tanto en lo que atafie a
sus condiciones de trabajo, sus obli-
gaciones y sus prerrogativas como en
lo tocante a su formaciéon de base.
Cabria establecer programas concretos
destinados a la formacion de investi-
gadores en materia de pedagogia en
los que se incluyesen cursos universi-
tarios en las esferas apropiadas.

32. Seria preciso gue se tomaran
medidas a fin de asegurar la participa-
cién individual o colectiva de maestros
calificados en las investigaciones orga-
nizadas de manera sistematica por
institutos especializados en la esfera
de la investigacién pedagédgica. Esta
participacién en la investigacién del
personal en funciones es por lo demas
un medio excelente de asegurar el per-
feccionamiento profesional de los
maestros, permitiendo a la investiga-
cién pedagégica que vaya aproximin-
dose a su objetivo supremo: el perfec-
cionamiento de la educacién.

33. Seria conveniente dar ciertas
facilidades a los maestros que asumen
responsabilidades en lo tocante a la
investigacién pedagégica y a la expe-
rimentacién, tales como una reduccién
de su labor docente y una remunera-
ci6én adecuada.

34. Es de singular importancia el
que los experimentos pedagdégicos em-
prendidos en clase se confien a educa-
dores calificados, quienes recibiran
consejos técnicos sobre la metodolo-
gia de aplicacién de los «tests» y de
la investigacién pedagoégica. Los ensa-
yos de estos maestros se incluirdn en
un plan general de investigacion y se-
rin sometidos a controles apropiados
que permitan comprobar su justifica-
ci6n y valor.

35. Dada la importancia que empie-
za a cobrar la investigacién pedagoégi-
ca en los medios de la educacién, seria
conveniente que los cuadros organicos
de la ensefianza, tanto administrativos
como pedagégicos (inspectores), tu-
viesen la oportunidad de recibir una
formacién tedrica y practica. Esta
formacién deberia ponerles en condi-
ciones*de emprender, en sus respecti-
vas circunscripciones y bajo su propia
responsabilidad, una experimentacién

pedagégica limitada, objetivamente
controlada, que se integrase en el con-
junto de los trabajos emprendidos por
los responsables de la investigacion
pedagogica.

36. En el curso de sus estudios (en
principio a partir del segundo o tercer
afio de formacién), los futuros maes-
tros y profesores de enseflanza se-
cundaria habran de adquirir en sus
respectivos niveles un conocimiento
aceptable de los principios y técnicas
propios de la investigacion pedagégi-
ca. También deben recibir esta infor-
macion los maestros que estén siguien-
do clases de adaptaciéon. Esta labor se
realizara de forma que los interesados,
por el hecho de participar efectiva-
mente en los trabajos de investiga-
ci6n, puedan comprender el valor de
la investigacion cientifica y pedagégi-
ca y deducir sus aplicaciones practi-
cas.

V. COLABORACION INTERNA-
CIONAL

37. Seria deseable que, con caric-
ter internacional, se desarrollase la co-
laboracion entre las instituciones que
se dedican a la investigacion pedagé-
gica, ya sean de caracter nacional, re-
gional, internacional, gubernamental o
no gubernamental. Esta colaboracién
tendria por efecto: a) intensificar los
intercambios entre los centros de in-
vestigaciéon pedagé6gica, en particular
mediante la creacién de un servicio de
documentacién que asegure la comu-
nicacion sistematica de los inventarios
de las investigaciones y la publicacién
de sus resultados en las revistas pe-
dagdgicas internacionales; b) facilitar
las investigaciones en la esfera de la
pedagogia comparada y de sus méto-
dos; c) facilitar un planteo correcto de
los problemas que hayan de resolver
los investigadores; d) hacer posible el
establecimiento de temas comunes de
investigacibn emprendidos por dos o
mads paises (actividades regionales); e)
impedir la duplicacién de trabajos; f)
evitar el dogmatismo que puede aca-
rrear la informacién insuficiente.

38. La Unesco y la OIE deben con-
certar sus esfuerzos para facilitar la
coordinacién de la labor emprendida
por los centros de investigaciéon do-
cente, organizando en particular con-
ferencias internacionales y regionales
y asegurando la difusion de las infor-
maciones relativas a la investigacion
pedagdgica por medio de revistas, mo-
nografias, peliculas, la publicacién de
una monografia sobre la metodologia
de la investigacion pedagégica, etc.

Los informes nacionales dirigidos
cada afio a la OIE con motivo de la
Conferencia Aanual de Instruccion Pua-
blica deberian dar cuenta, dentro de
lo posible, de los trabajos de investi-
gacién mas notables.

39. Es singularmente importante

que los paises que van a la vanguar-
dia en el dominio de la investigacién
pedagégica tomen disposiciones para
prestar asistencia a los paises en vias
de desarrollo, en particular: a) propor-
ciondndoles expertos calificados; b)
ayudandoles a crear centros naciona-
les o regionales de investigacién (en
virtud de su asistencia técnica, por
ejemplo); c) facilitando becas de es-
tudio a aquellos nacionales deseosos
de dedicarse a la investigacién peda-
gogica; d) admitiendo a algunos de és-
tos en sus propios centros de investi-
gacion, a titulo de cursillistas.

VI. APLICACION DE LA RECO-
MENDACION

40. Es de suma importancia el que
los Ministros de Instruccién Piblica,
las autoridades escolares del grado de
ensefianza mas directamente interesa-
do, las universidades e institutos pe-
dagoégicos, los centros de investiga-
cién y documentacién pedagégicas, las
federaciones internacionales y mnacio-
nales de ensefianza, las asociaciones
de maestros o de padres de alumnos,
etcétera, den la mayor difusién posi-
ble al texto de la presente recornenda-
cién. La prensa de caracter pedagdégi-
co, tanto oficial como privada, debe
desempefiar un papel importante en
la difusiébn de esta recomendacion,
dandola a conocer a los servicios in-
teresados, al personal administrativo
y docente, y al piblico en general.

41. Se invita a los centros regiona-
les de la Unesco a que faciliten, con
caracter prioritario y mediante la co-
laboracién de los ministros interesa-
dos, el examen a escala regional de es-
ta recomendacién, con objeto de adap-
tarla a las necesidades y a las caracte-
risticas locales.

42. En aquellos paises en que re-
sulte necesario, los Ministros de Ins-
truccién Publica tendrin a bien invi-
tar a los 6rganos competentes a que
efectiien diversos trabajos, como, por
ejemplo: a) examinar la presente reco-
mendacién y cotejar su contenido con
la situacién de hecho y de derecho
que reina en su pais; b) evaluar las
ventajas e inconvenientes que traeria
consigo la aplicacién eventual de cada
uno de los articulos que todavia no
hayan cobrado vigencia; c¢) adaptar
cada articulo a la situacién del pais
interesado, siempre que se juzgue ttil
su aplicacién; d) por ultimo, tomar las
medidas de caracter legislativo y prac-
tico que se impongan para asegurar la
aplicacién de esta recomendacion.

43. No sélo se recomienda que los
Ministros de Instruccion Piblica con-
cedan a la investigacién pedagoégica
la importancia que merece, sino tam-
bién que la Unesco le dé prioridad en
sus propios programas de asistencia a
los paises miembros.

Premios de educacién fisica

La Junta Nacional, en su propdsito
de estimular la educacién escolar y
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resaltar las realizaciones del Magiste-
rio en este aspecto formativo, con-



voca los Premios Nacionales de Edu-
cacion Fisica para Enseflanza Prima-
ria, correspondientes al afio 1967, con
arreglo a las experiencias de los con-
cursos anteriores y de acuerdo con
las siguientes bases:

Finalidad y propuestas—Los Pre-
mios Nacionales 1967 de Educacién
Fisica se concederan a los Centros de
Ensefianza Primaria nacionales, de la
Iglesia o privados que consigan rea-
lizaciones de mérito en la aplicacién
de los planes oficiales de educacién
fisica programados por las Delegacio-
nes de Juventudes y Seccién Feme-
nina. Las Escuelas deberan acreditar
también un buen nivel pedagégico
general.

En su consecuencia, desde el punto
de vista del personal docente, los pre-
mios se otorgaran:

A los directores, maestros y titula-
dos en la especialidad de educacién
fisico-deportiva de los colegios na-
cionales y privados, escuelas gradua-
das o agrupaciones escolares que rea-
licen las actividades de educacién fi-
sica o colaboren en su desarroqo y
a los maestros de escuelas unitarias,
mixtas y colegios privados de un solo
profesor que relinan las anteriores
circunstancias. Se propondrin a tra-
vés de las Juntas de Educacion Fisica
por las Delegaciones Provinciales de
Juventudes y Seccién Femenina, con
areglo a las normas de la presente
convocatoria. El buen nivel pedagogi-
co se demostrard con certificaciones
de las correspondientes Inspecciones
de Ensefianza Primaria, certificacio-
nes que serdn gestionadas por aque-
llas Delegaciones. Por su parte, las
Inspecciones Profesionales de Ense-
flanza Primaria podrdn indicar a Ju-
ventudes y Seccién Femenina los cen-
tros que a su juicio reinan méritos
para ser candidatos a los citados
premios.

.Los premios consistirdn: En lotes
de material deportivo, cuya compo-
siciéon fijaran los propios centros ga-
lardonados, eligiendo los articulos de
la relacién contenida en el anexo pri-
mero hasta alcanzar el total del im-
porte de los premios, segin la cuantia
que se expresa en los puntos siguien-
tes. El material seleccionado por los
centros se relacionara por éstos en
el modelo del anexo segundo, el cual
habra de formalizarse por triplicado.

Hasta 15.000 pesetas los de los co-
legios nacionales, agrupaciones mayo-
res y colegios privados de andloga
entidad.

Hasta 10.000 pesetas los que se asig-
nen a escuelas graduadas, agrupacio-
nes y colegios privados de gradua-
cién semejante.

Hasta 5.000 pesetas los que se dis-
tribuyan entre escuelas unitarias y
centros de un solo maestro.

En placas-trofeo que recuerden la
recompensa, una por cada centro, con
el nombre de la entidad escolar gra-
bado.

Para las plantillas de directores y
maestros, asi como para los maestros
de labor industrial, los premios con-
sistiran:

En compensaciones econémicas, va-
riables, segin el tipo de los centros
con arreglo a la siguiente escala:

Siete mil quinientas pesetas para
las plantillas de los colegios naciona-
les-agrupaciones mayores y colegios
privados de andloga graduaci6n.

Cinco mil pesetas para los maes-
tros de las escuelas graduadas, agru-
paciones menores y colegios privados
semejantes.

Dos mil quinientas pesetas para los
maestros de colegios y escuelas unita-
rias o mixtas.

En distintivos, consistentes en em-
blemas de solapa o de alfiler para uso
personal de los premiados.

En diplomas de colaboracién, que
se otorgardn a los directores y maes-
tros galardonados de los Centros de
Ensefianza Primaria.

En el caso de centros graduados,
la compensacién econémica se trans-
ferirai a nombre de los respectivos
directores, los cuales, oido el Consejo
Escolar, distribuirdan los fondos como
lo estimen justo, atendiendo al es-
fuerzo desarrollado por cada titular
0 maestro en las tareas de educacién
fisica durante el curso.

Tendrdan opcién a ser propuestos y
declarados como premios nacionales
de Educacién Fisica los centros de
Ensefianza Primaria que lleven a ca-
bo las siguientes realizaciones:

La acertada organizacién de la edu-
cacién fisica con arreglo a los planes
vigentes.

El desarrollo regular y eficaz de
las prédcticas de gimnasia, juegos y
predeportes, establecidas en dichos
paises.

La intervencién en competiciones
escolares y circunescolares, y de mo-
do especial en los torneos predepor-
tivos de Juventudes o de la Seccién
Femenina cuando aquéllas se convo-
quen en las respectivas localidades.

La colaboracién en las campailas
de iniciacion al deporte y de nata-
cién escolar, ambas de convocatoria
anual.

La promocién, cuidado y mejora-
miento de las instalaciones deportivas
y del material de educacién fisica.

La realizacién de todo otro tipo
de actividades escolares y circunes-
colares que demuestren el celo de
los directores y de los maestros por
la educacion fisica. .

De no darse las circunstancias an-
teriores, los premios podrdn ser de-
clarados desiertos.

Cuarto concurso de trabajos escolares

La Comisién del Dia del Seguro y
de Propaganda, deseando inculcar des-
de la infancia ideas sobre la necesidad
e importancia del Seguro privado,
creando en los nifios un sentido de
la previsién, y para premiar la labor
de los Maestros que mas ampliamen-
te colaboren en esta campafia de di-
vulgacion aseguradera, comvoca los
siguientes concursos:

Primero: De trabajos escolares rea-
lizados por alumnos de Priinera En-
seflanza.

Segundo: De Maestros o Profesores
de Ensefianza Primaria.

Estos concursos se regiran con arre-
glo a las siguientes

BASES
1. CONCURSO DE TRABAJOS
ESCOLARES
Primera.—Podran tomar parte en es-
te concurso todos los nifios y mnifias
gue no excedan de catorce afios de

edad y cursen estudios en centros do-
centes (oficiales, de la Iglesia o pri-
vados) de Espafia.

Segunda.—Con los trabajos presen-
tados se formaran dos categorias:

a) Trapajos realizados por meno-
res de once afios.

b) Trabajos realizados por mayo-
res de once, sin exceder los catorce.

Tercera.—Los trabajos, que obliga-
toriamente versardn sobre el Seguro
privado, en todas, varias o cualquiera
de sus modalidades (Vida, Automévi-
les, Incendios, Robo, Pedrisco, Trans-
portes, etc.) seran de libre ejecuci6n
(cuento, articulo, poesia), pudiendo
acompafiarse de dibujos, fotografias,
recortes, etc.

Cuarta.—Los trabajos se remitiran
a través del centro docente respecti-
vo y en ellos deberin constar, nece-
sariamente, los siguientes datos: nom-
bre y apellidos del autor, edad, nom-
bre del centro donde cursa los estu-
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dios y clase de ensefianza que recibe.

Quinta.—Cada centro docente remi-
tira, en un solo envio, los diversos
trabajos realizados por sus alumnos
a la Secretaria de la Comisién del
Dia del Seguro y de Propaganda, Se-
rrano, 69, Madrid-6, haciendo constar
en el sobre «Para el Concurso de Tra-
bajos Escolares».

El envio ira acompaifiado de una cer-
tificacion expedida por el Centro, acre-
ditativa de la veracidad de los datos
consignados en los trabajos. Dicha
certificacion podra sustituirse por la
firma del Maestro y sello del Centro,
estampados al pie de los trabajos que
se remitan.

Sexta.—Se otorgarin los siguientes
premios en cada una de las categorias
indicadas en la Base Segunda:

Un primer premio de 3.000 pesetas.

Cinco segundos precios Ge 1.500 pe-
setas cada uno.



Diez terceros premios de 1.000 pe-
setas cada uno.

Veinte cuartos premios de 500 pe-
setas cada uno.

Todos los participantes no premia-
dos seran obsequiados por la Comi-
si6n del Dia del Seguro y de Propa-
ganda.

2. CONCURSO DE MAESTROS
Séptima.—Pueden participar en este
concurso todos los Maestros de Pri-
mera Ensefianza que ejerzan su pro-
fesién en centros docentes (oficiales,
de la Iglesia o privados) de Espaifia.
Para ello deberin redactar unas lec-
ciones que constituirin un breve cur-
sillo sobre el Seguro privado, procu-
rando que el mismo tenga caricter
realista, aplicativo al medio ambiente
econémico y social de la localidad.
Dicho cursillo podran completarlo con
coloquios, encuestas ¢ por cuantos
medios estimen procedentes.
Octava.—Para optar a premio los
Maestros deberan remitir a la Secre-
taria de la Comisién del Dia del Se-
guro y de Propaganda, Serrano, 69,

Madrid-6, por triplicado, la siguiente
documentacion:

a) Memoria de la labor realizada
en pro del Seguro privado entre sus
alumnos.

b) Copia de las lecciones y sinte-
sis de las charlas, coloquios, etc., que
se dieron con motivo del cursillo.

¢) Relacién de alumnos participan-
tes en el cursillo, asi como nimero
total de alumnos a su cargo.

A todo ello se acompafiara certifi-
cacién del centro docente a que per-
tenezca o, en su defecto, declaracién
del Maestro de ser veraces cuantos
datos se acompaifian,

El envio se hard por separado del
que hace mencién la Base Quinta. En
el sobre debera hacerse constar «Para
el Concurso de Maestros».

Novena.—Se concederan los siguien~
tes premios:

Un primer premio de 10.000 pese-
tas al Maestro y 4.000 a la unidad
escolar a su cargo.

Cinco premios de 7.500 pesetas al
Maestro y 3.000 a la unidad escolar.

Diez premios de 5.000 pesetas al
Maestro y 2.000 a la unidad escolar.

Laboratorios de Matemaéticas

En los Estados Unidos se han crea-
do laboratorios de Matematicas, en
salas de clase suplementarias provis-
tas de toda una gama de medios de
ensefianza utilizados bajo la direccién
de un maestro que desempefia un
papel importante en los nuevos pro-
gramas de matemdticas escolares.

Existen actualmente unos dos mil,
maés frecuentes en la ensefianza me-
dia. El laboratorio primario compor-
ta objetos que perniiten contar, com-
binar y separar, escalas, etc. Estos
laboratorios disponen también de dia-
positivas, films, cortometrajes y ma-
terial de proyeccién. El laboratorio
tiene por objeto alentar a los alum-

' Fnsefianza en la escuela maternal

Los alumnos de una escuela ma-
ternal de Burdeos han seguido du-
rante un curso una ensefianza bilin-
giie francés-alemidn. Una hora por dia

los nifios conversaban con una pro-
fesora alemana esta lengua. Al cabo
de cinco meses se mostraban ya ca-
paces de comentar una partida de

Orientacién escolar y profesional

En el Irdn ha sido creada una ofi-
cina de orientacién escolar y profe-
sional dentro del Departamento de
estudios y planificacién para elabo-
rar un programa de formacién de los
orientadores escolares para el nuevo
ciclo de observacién y de orientacién

de tres afios (que es continuacién de
los cinco afios de enseflanza primaria
general y obligatoria). La oficina ha
reclutado especialistas en Psicologia
y en Orientacién Escolar y Profesio-
nal, va dedicados a la determinacién
de las aptitudes de los alumnos por
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Quince premios de 3.000 pesetas g
Maestro y 1.000 a la unidad escolar,

DE APLICACION A AMBOS
CONCURSOS

Décima.—E] plazo de admisién de
trabajos quedara cerrado el dia 31 de
mayo préximo, a las veinticuatro ho.
ras. Los envios realizados por correo,
recibidos con posterioridad a dicha
fecha, se entenderian dentro del pla.
zo, si la del matasellos no es poste.
rior a la indicada.

Decimoprimera.—El Jurado dari a
conocer su fallo con anterioridad al
dia 27 de junio del afio en curso,
festividad de Nuestra Sefiora del Per-
petuo Socorro, Patrona del Seguro
espafiol, verificindose el reparto de
premios en acto solemne, cuya hora
y lugar se anunciardn oportunamente,

Decimosegunda.—Contra el fallo del
Jurado no cabra recurso ni reclama-
¢i6n alguna, no devolviéndose los ori-
ginales no premiados.

Madrid, 1 de marzo de 1967.

nos de aptitudes variadas a explorar
y a descubrir las matematicas, gracias
a los consejos de un profesor califi-
cado. Este método permite al maes-
tro individualizar su ensefianza, pro-
porcionar los medios por los cuales
la prueba puede ser obtenida e incitar
igualmente a los alumnos a hacer
progresos constantemente.—B. I. E.

bolos, representar un pequefio saine-
te, comprar flores y devolver la mo-
neda. Esta experiencia estd de mo-
mento limitada a la escuela maternal.

medio de tests individuales y colec-
tivos, al igual que en el descubri-
miento de nifios mentalmente defi-
cientes o inadaptados en vista de su

aglmisién en establecimientos espe-
ciales—B. I. E.



RECENSIONES

Nosotros y el mundo

Mi libro de lenguaje

POZO PARDO, Alberto del, y AN-
DRES MUNOZ, Maria Corona: «No-
sotros y el mundon. Burgos, Edito-
rlal Hijos de Santiago Rodriguez,
1966.

Con este titulo los autores, distin-
guidos pedagogos, han escrito dos ma-
nuales escolares de Unidades Didéc-
ticas Globalizadas de Naturaleza y
Vida Social, correspondientes al ter-
cer curso de la escolaridad.

Cada tema es desarrollado bajo los
siguientes aspectos: mira y observa,
lee y comprende, estudia y repite, res-
ponde y realiza. Finalizando con un
trabajo individualizado, consistente en
una ficha que en el anverso y reverso
recoge los aspectos més destacados
de cada una de las unidades.

Las ilustraciones que presentan am-
bos manuales fomentan el interés y
ayudan a una mejor comprensién del
contenido de sus temas, y el vocabu-
lario empleado se adapta a la edad del
escolar.

Las dos obras se ajustan a los vigen-
tes Cuestionarios Nacionales de Ense-
flanza Primaria, y han sido aprobados
por el Ministerio de Educacién y Cien-
cla para su uso en las Escuelas Pri-
marias.

La publicacién corre a cargo de la
prestigiosa Editorial de Hijos de San-
tiago Rodriguez, que se anota un nue-
vo éxito en pro de la educacién in-
fantil espafiola.—E.

Vivimos

POZO PARDO, Alberto del, y AN-
DRES MUNOZ, Maria Corona: «Vi-
vimos». Burgos, Editorial Hijos de
Santlago Rodriguez, 1866.

Bajo este titulo presentan los auto-
res dos manuales escolares de Unida-
des Didacticas, que corresponden al
primero y segundo curso de la esco-
laridad y que han sido aprobadas por
el Ministerlo de Educacién y Ciencla
para su uso en las Escuelas Prima-
rias. Los contenidos estdn de acuerdo
con la estructura y metodologia que
sefialan los vigentes Cuestionarios Na-
cionales de Enseflanza Primaria.

Cada unidad es desarrollada me-
diante una lectura: recuerda que, veo
y aprendo, escribo y contesto, juego
y pienso; aspectos que juntamente con
ias ilustraciones y muestras caligréfi-
cas mantienen la atencién del nifio.

Las llustraciones, ademss de ador-
nar el gusto artistico, son sumamente
motivadoras, haciendo el libro muy
ameno.—E.

BILBAO, Begofia: «Mi libro de lengua-
jen. Burgos, Editorial Hijos de San-
tiago Rodriguez, 1966.

Con este titulo estdn publicados dos
manuales, que corresponden uno al
primer curso y otro al segundo de
la escolaridad primaria.

El primero esta dirigido a los nifios
que acaban justamente de aprender
a leer y escribir. A pesar de que la
experiencia nos demuestra todos los
dias que son pocos los nifios que ini-
clan el primer curso, sin el conoci-
miento casi total de la mecénica de la
lectura y escritura. De manera que
pensando en esto el libro ha sido con-
cebido para que pueda ser utilizado
de forma oral, en tanto se llega a la
segunda o tercera fase del curso, ex-
tremo previsto por los propios Cues-
tionarios: ucomprensi6én del significado
de los textos propuestos, tanto en la
lectura oral como silenciosa».

El libro contiene 25 temas, que coin-
ciden con los programados en los
Cuestionarios de Primer Curso.

El segundo de los voliimenes va di-
rigido a los nifios del segundo curso
de escolaridad, que es la etapa esen-
cial en el manejo de la Lengua, tanto
desde el punto de vista de las nocio-
nes como de la formacién intelectual.

Tanto en la temitica como en Su
desarrollo va de acuerdo con lo pro-
gramado en los vigentes Cuestionarios
Naclonales de Ensefianza Primaria.

Ambos manuales estin profusamen-
te ilustrados, que, ademdis de adornar
el gusto artistico, motivan y hacen
que el nifio se interese por su conte-
nido didactico.—E.

La tierra prometida

HILLIARD, F. H.: «La tierra prometi-
dan. Edit. Magisterio Espafiol. Ma-
drid, 1967, pags. 64; 135 ptas.

Es evidente que Dios no estd sujeto
al espacio ni al tiempo. Espiritu, ha-
bita en la eternidad. Pero Dios se
acerc6é al hombre, que vive en el es-
pacio y en el tlempo, para elevarlo a
la eternidad. Por ello podemos hablar
de una uHistoria de la salvaci6ny.
Dios forma parte de la historia. Que-
da justificada, pues la confeccién de
un atlas que nos muestre los lugares
y nos sefiale las fechas en que Dios
realizé sus intervenciones mdis desta-
cadas en favor de la Humanidad.

Dios se dirige al hombre, sobre to-
do, por medio de la palabra. La pala-
bra de Dios vino en persona al mundo.
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Y la palabra de Dios ha quedado
recogida en los libros de Sagrada Es-
critura. El Concilio Vaticano II ex-
horta con vehemencia a los cristianos
a la lectura frecuente de las divinas
escrituras.

_Es innegable que, dada la enorme
distancia temporal, geogrifica y cul-
tural, muchos personajes de la Biblia
son para nosotros simples nombres
0 nos parecen meros personajes legen-
darios. Lo mismo ocurre con las ciu-
dades y los paises que se mencionan
en la Biblia. Por esta razén, para que
la lectura de los libros sagrados al-
cance en el espiritu del lector la pre-
sencia y la eficacia de las cosas vivas,
nos es casi necesario recorrer los ca-
minos por que andudo el pueblo de
Dios, asistir a su evolucién histérica,
Impregnarse de su cultura y conocer
los pueblos con quienes mantuvo re-
laciones.

El libro que presentamos ahora se
propone hacer presente y viva la in-
tervencién de Dios en la Historia de
la Humanidad. Los numerosas mapas,
todos ellos en color, nos llevan por
las ciudades y paises mencionados en
el Antiguo y en el Nuevo Testamento.
Su distribucién, siguiendo el desarrollo
histérico, nos ofrece una sintesis de
la historia de Israel, de la vida de
Jesiis y de la actividad apostélica,
especialmente de Pablo. Abundantes
dibujos y fotografias, distribuidos
acertadamente por todo el libro, crean
el marco luminoso y el adecuado cli-
ma para que recibamos la impresi6n
de una cosa viva. Su seleccién es
acertadisima para que despierte una
idea suficiente de cada ambiente cul-
tural. A lo largo de toda la obra se
insertan oportunos textos, los cuales
esclarecen los mapas y dibujos y, al-
gunas veces, son testimonios litera-
rios de antiguas culturas. Finalmente,
se incluyen diversas referencias a pa-
sajes biblicos, para un empleo supe-
rior de este libro.

«La tlerra prometiday viene a llenar
un vacio en nuestra bibliografia cien-
tifico-religiosa. Es un libro que, por
su atractiva presentaci6n y su dificil
sencillez, puede ponerse en manos de
los nifios desde los primeros afios.
Sin embargo, la eficacia de esta obra
no queda agotada en los afios de la
ensefianza elemental. Este libro con-
tinuaré ofreclendo nuevos descubri-
mientos en los aflos posteriores del
Bachillerato. Creemos, finalmente, que
puede ser muy itil para todo cristia-
no que, sin poseer una especializacion
en los estudios biblicos, quiera leer
con mayor conocimiento y provecho
la Sagrada Escritura.

Orientaciones

PLANS, P.. «Orientaciones sobre di-
dactica de la Geografian. Edit. Ma-
gisterio Espafiol. Madrid, 1967, pa-
ginas 184.

Pedro Plans es la primera figura en
la Didactlca de la Geografia. Para



quien siga con atenci6n el desarrollo
de esta materia en nuestro pais la
lectura de este libro no constituird
una sorpresa, puesto que los libros y
articulos de Pedro Plans han tenido
una amplia difusién.

La novedad de la obra que ahora
aparece a la luz no es la de sus doc-
trinas, que é1 ha difundido tan am-
pliamente, sino la de presentarnos to-
da una serie de trabajos dispersos en
revistas y peri6dicos en torno al te-
ma. La cuidadosa ordenacién permite
al lector recoger y comprender, de
una forma mas viva, la necesidad de
renovacion de nuestras enseflanzas
primaria y media.

La obra que ahora aparece lleva, por
otra parte, el sello de lo que rompe
moldes. No tenemos didicticas de la
Geografia de Espaifia; las que tenemos
a nuestro alcance, o son traducciones
con mejor o peor suerte 0 se trata
de manuales cargados de afios que
no pueden resolver los problemas del
momento actual, sencillamente porque
cuando fueron escritos no se contaba
con el perfeccionamiento técnico ac-
tual, que facilita variedad de maqui-
nas y materiales para enseiiar.

Los Maestros de Ensefianza Prima-
ria encontrarin una valiosa ayuda en
la obra, no s6lo en tanto que didic-
tica y lecciones desarrolladas, sino
también en la comprensién de los eur-
sos del Bachillerato elemental.

Diccionario

«Nuevo Diccionario de la Lengua Es-
pafiolan. Valencia, 1962, Ediciones
Gaisa, 688 pags. Quinta edici6n.

A Ediciones Gaisa, al presentar su
Nuevo Diccionario de la Lengua Es-
pafiola, le ha preocupado, desde el
primer momento, la cantidad y selec-
cién de las palabras, asi como la in-
troduccién de neologismos cientificos
y el adecuado empleo de los sinéni-
mos para hacer mas comprensibles las
definiciones de los vocablos que se
emplean en la expresion de las fun-
clones de la vida afectiva.

El léxico en la persona se ajusta
a la edad vy a su medio ambiente.
Uno y otro le distinguen y le crean
diferente nivel cultural.

Por eso, Gaisa edita este Dicciona-
rio como reflejo de las anteriores
consideraciones, seleccionando sus pa-
labras pensando en esos j6venes de
todos los medios sociales y distintos
sectores culturales, que al consultar-
le hallen la definicion mis conecisa
y clara. -

Péro basindose en que siempre se
‘comprenden muchas mas palabras de
las que se emplean en el lenguaje
usual, ha situado su nivel numérico
en el inmediato siguiente a las que
‘son capaces de comprender los re-
-feridos j6venes al desarrollar su léxi-
co potencial en su fase de recono-
. cimiento. -

En él estdn suprimidas aquellas vo-
ces que han caide en detiuso, las ar-
eaicas y jergales, dando paso a las
que, por exigencias de la evolucibn
lingtlistica, se han incorporado a
nuestro vocabulario clemtifico como
nueva norma de expresién. Las defi-
niciones estan expresadas con la ma-
yor concisién y exactitud, ajustando-
se en todo momento a la mayor bre
vedad posible.—I.

Rocio

FERRANDIZ CASARES, Josefina:
«Rocion. Valladolid. Editorial Mi-
fi6n, 1965. Primera edicién; 238 pa-
ginas, 15x21 cm.: 35 ptas.

Este libro de lectura, que ha sido
premiado en el concurso de «Premio
Alvarez 1964», esta integrado por una
misceldnea de lectura de la autora,
incluyéndose una seleccion de textos
literarios escritos por destacados au-
tores de la literatura espafiola. En
este orden se incluyen composiciones
poéticas de Unamuno, Peman, Blas
Pinar, M. Machado, E. Marquina, Ru-
bén Dario, G. Mistral, Juan Ramoén
Jiménez, Lope de Vega...

Ademids de estas selecciones encon-
tramos temas de motivo religioso que
contribuyen a que este manual sea
verdaderamente formativo.

Cada tema de lectura va acompa-
fiado de ilustraciones hechas a dos
tintas, contribuyendo a la compren-
si6n del texto y pueden reproducirse
en su mayoria con facilidad. Al final
de los temas encontramos un vocabu-
lario con la seleccién de las palabras
dificiles, una serie de sugerencias pa-
ra que tanto padres como maestros
puedan con facilidad hacer una glosu
de cada uno de ellos.

La seleccién de los temas gozan de
actualidad. Aparte de los temas cul-
turales de matiz histérico y religioso
existe un conjunto de pequeflas bio-
grafias y reflexiones que aluden di-
rectamente a la formaci6én de la vo-
luntad.—E.

Las plantas..

Despegables: «Las plantasy, «Los ani-
males» y «El cuerpo humano». Bar-
celona, Ediciones JOVER, S. A,
1964; 23x23,5 em.: 20 ptas.

Estos tres desplegables que presen-
ta la Editorial catalana Jover, S. A,
forman parte de la «Coleccién Des-
plegables» y son sumamente intuiti-
vos y motivadores, muy bien conce-
bidos para una enseflanza activa, pues
el nifio puede observar con gran cla-
ridad a través de las bien logradas
ilustraciones la explicacién de la lec-
cién correspondiente de Ciencias de
la Naturaleza.
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cada uno de ellos de cua.
tr(f: (;gxsntﬁms impresas a varias tintag,
en las cuales vienen reflejadas otras
tantas lecciones, y al dorso estd con-
tenida la correspondiente explicacién
de la lamina de una manera breve,
pero clara y sencilla, adoptando un
vocabulario capaz de ser asimilado
con facilidad por los alumnos del
quinto y sexto cCursos de la Ense-
flanza Primaria.

Con el formato que se le ha dade
puede adoptar la posicién de un pris-
ma triangular, lo cual facilita un es-
tudio cémodo de las laminas.—E.

Geografia..

OTANO, José L.: «Geografia e Histo-
ria de Espafian. Madrid. Ediciones

S. M., 1961; 96 pégs.

Este manual escolar ha sido con-
cebido bajo el sentido y orientacion
de que la Geografia es una de las
ciencias que cae dentro de los méto-
dos activos y que tanta flexibilidad
y eficacia ofrecen a la ensefianza,

El fin perseguido en esta obra cs
habituar al nifioc a la iInterpretacién
de Tos datos convencionales que apa-
recen en los mapas y grabados. Lo
ideal seria que la enseflanza de la
Geografia se realizase sobre la propia
Naturaleza, en intimo contacto con
ella, por ser una ciencla de observa-
cién. Pero esto es imposible en mu-
chas ocasiones y aqui estd el porgué
de hacer uso de fotografias, dibujos,
peliculas, etc., para la enseflanza de
la Geografia. La habituacién en la
interpretacién de todo esto estd lo-
grado en este libro, pues los textos
son breves y claros y estdn visualiza-
dos en los grabados de la pagina fron-
tera. De esta manera el nifio estudia
la leceién, no de una manera memo-
ristica, sino de una forma intuitiva,
aprendiendo a localizar con rapidez y
sin vacilaciones los datos en el mapa.

Cada leccion estd formada por: lec-
tura alusiva al gravado, conversacidn,
repaso-resumen y ejercicios de apli-
cacién,

La exposicién de los temas de His-
toria de Espaifia se hace mediante gra-
bados y textos cortos y sencillos.

Los grabados que ocupan un cin-
cuenta por ciento de la obra y han
sido realizados en varias tintas y con
buena impresién, logrando con ello
un alto estimulo motivador y favore-
clendo el gusto artistico.—E.

Pifién

JACQUENET, R., y ROSALES, P.:
«Pifiénn. Edit, ’Magisterlo Espafiol.
Madrid, 1965, pags. 128; 50 ptas.
Una de las necesidades mas apre-



miantes que se delan sentir en ln Fs.
cuela Primaria espaflola es la de dis-
poner de libros de lectura elaborados
con un minkmo de rigor y de adapta-
cion o la mentalidad infantll La ma-
yor parte de los lbros de lectura que
hemos conockde en muestras Eseuelas
hasta tiempos muy reclentes adolectan
de graves defectos, de entre los cua-
les no solia ser el mis pequefio el
que se derivabs de un clerto carbcter
excesivamente moralizador v artificlo-
s0 que, en el fondo, producta una
instintiva repuise del libro por parte
del escolar.

aPhiitng —libro de lectura pars los
cursos segundo y tercero de los ae-
tuales niveles educativos de la Ense.
fsnza Primaria—— sale al paso de esta
necesidad de una forma alrosa y res-
pondiendo con pleno aclerto a las exi-
gencins mas rigurosas que sobre U-
bros eseolares de lectura se pueden
plantear. Editado por Magisterio Bs-
pafol, 8. A, ocom una culdada pre-
sentacion, aPiidne es un Hbro escolar,
euyo autor es R Jaequenet y Pllar
Rossles.

He encueniran en este lbro de lee-
tura unas condiclones diddeticas, tales
que, sin miedo a equivecarnns, nos
atrevemos a predecls para ¢1 un eco
muy destecado en todas las Escuelas
de la goografia espafioln. La presen.
tacidn ostd extremadamente culdada,
tamto por lo que se reflere al tipo de
letra como a las Hustraciones, Ef len-
gusje o8 claro, ameno y rieo en vo-
vabulario. 81 acaso se nos ocurre hacer
la observacim, en relacién con este
Gitima punto, de que i no se aplica
con extremado cole el Maestro a lo-

rar gue los nlbos dominen a s pers
feccibn toda la varledad del mismo,
#0 corre ¢f peligro de perder uno de
los valores més destscados del Hbro.

El contenldo de «Pidne se halla
estructurado de uan forma poderosa
mente atractiva ﬁm los nifios. Proba.
blemente uea de sus virtudes mis
destacadas, s nuestro emtender, sea
s auvsencia se advierte en sus

tnas del afan moralizador v exnge-

mente académico que se percibe
en ol comin de esle lipo de obras,
sin gue, a pesar de esto, dele de exis-
tir en sus inas un poderoso alien-
to edueador. Pifidn ¢t un niflo —upe-
guefio y morenod como un pifidnp-—
gue vive en una casita alejada del
pueblo, en la ladera de una montafia;
es un nifo, como millones de nifios,
que va a la Escuela, gque tlene ami-
gos, gue ve caer las holas del otofio
y que escuchs embelesado historias
tan fascinantes como la «Danza del
hada de s nlevesy. A lo largo de
las plginas de «PHionn, el nlito ﬁc’mr
va viviendo, soveellas en una sutih-

vided v otros muchos aspectos de la
vida infantll son tratados en las pi-
ginas de «Piftdne con une arrebatado-
e fuerza pobtica, a s gue es muy

wdultos. Es un lbro escrito con la
dificil sencillez de las grandes obras
literarias. Para haber escrito «Pifiény
hace falta ser no sélo gran conocedor
de la psicologia infantil, sino un gran
escritor. Todas las paéginas del libro
rezuman un profundo y delicadisimo
sentimiento de la naturaleza que, in-
dudablemente, posee una excelente
proyeccién en el ambiente de la Es-
cuela, Por lo mismo, se trata de un
libro de alcance universal, que, en
todo easo, puede servir para prestar
valiosos aportes en todos los medios
y amblentes, tanto rurales como urba-
nos ¢ cosmopolitas.

Cada una de las unidades de lectu-
ra va acompafinda de un sucinto es-
quema de ejercicios que incluye, fun-
damentalmente, los de observacion,
expresitn, copla y dibujo.

Estamos seguros de que «Pifiony,
hébilmente utilizado, puede llegar a
ser, no sélo un libro de lectura de
grandes virtudes, sino también un
buen instrumento educativo. No hay
gque olvidar que, en Gltimo término,
todo material diddctico, para ser per-
fecto, ha de reunir la condicién de
estar medularmente introducido den-
tro del proceso general de educacién
en funcién del cual existe. «Pifién»
~a8i Jo ereo yo— tlene la difieil vir-
tud de reunir esta condiclén.

Lecturas infantiles

ARROYO DEL CASTILLO, V., v FER-
NANDEZ GIRON, A.. «lecturas in-
fantiles de Espafin y Américan. Edi-
torisl Anaya. Salamanca, 1966.

Se trata de cuatro libros, uno para
eada curso de escolaridad (1., 2.°, 3.~
y 4.°), para el desarrolle de un pro-
grama de lecturas de cardécter recrea-
tivo ¢n In Enseflanza Primaria.

«Su contenidow: Poemas religiosos,
poemas infantiles, cuentos popula-
res, cuentos infantiles, dramatizacio-
nes, teatro infantil, canciones infanti-
les, canciones populares, villancicos
podticos, villancicos populares, cancio-
nes de cuna y fibulas literarias.

La seleccion de este contenido se
ha realizado atendiendo a los siguien-
tes factores, que los autores conside-
raron como esencinles:

a) aFEdad de los lectores»: inten-
tandoe conjugar Ia comprension de log
escolares con los intereses lectores in-
fantiles, eligiendo lag composiciones
mias adecun para cada edad de en-
tre el folklore popular o de autores
consagrados y de aquellos que han es-
gmal’wwmhumm para el pdblico in-
M 1

b) uCalidad poétican: seleccionan-
do lo mis representativo de cada autor
o del folldore popular, atendiendo
slempre a la mds alta calldad poética,
con vobjeto de desarrollar habitos es-
téticos v la senslbilidad artistica del
escolar,

¢) wAutoresy: se ha elegido de los
autores clisicos y modernos, tanto es-
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pafioles como hispanoamericanos, asi
como del folklore popular de Espafia
y de América, lo més representativo
Yy asequible al lector infantil.

«Su presentaciénw: Ilustrado a todo
color, con dibujos de una alta calidad
artistica.

La seleccién de su contenido, tanto
én prosa como en verso, esti realiza-
da con un exquisito cuildado y un ri-
gor literaric que sitian estos libros
en un primer plano dentro de la di-
versidad de Antologias existentes en
el mercado, tanto por su excelente
contenldo cuanto por su cuidada y ar-
tistica presentacion.—C,

Lecturas juveniles

ARROYO DEL CASTILLO, V., y FER-
NANDEZ GIRON, A.: «Lecturas ju-
veniles de Espafila y Ameérican. Edi-
torial Anaya. Salamanca, 1967.

Los autores, Inspector de Ense-
fianza Primaria y Catedratico de En-
seflanza Media, respectivamente, si-
gulendo el mismo criterio de sus cua-
tro libros anteriores sobre Lecturas
infantiles, han estructurado otros cua-
tro libros para los cursos 5.° 6." 7.
y 8.° de la escolaridad primaria.

Su contenido estd representado por
poemas de una clerta calidad poéti-
ca; poesins de cardcter religioso; tea-
tro juvenil para realizar actividades de
dramatizacién; romances populares y
de alta calidad poética; novelas cor-
tas, de autores clisicos y modernos,
de gran motivacién lectora para los
jovenes, y leyendas populares.

La seleccion de este contenido, tan-
to en prosa como en verso, estd rea-
lizada, teniendo en cuenta la wedad
de los escolaresy, eligiendo para ellos
composiciones adecuadas a su menta-
lidad; la wcalidad poétican, escogien-
do lo més representativo de cada autor
o del folklores legendario de cada pais,
v la upersonalidad poética de los au-
toress, tanto espafioles como hispa-
panoamericanos, asi como lo mas re-
presentativo del folfllore de Espafa
y de América, asequible a la menta-
lidad juvenil del escolar espafiol.

En suma, se trata de una Antologia
en verso y prosa, concebida y realiza-
da para los cuatro ultimos cursos de
escolaridad, en la Ensefianza Primaria.
La seleccién esti reallzada com un
gran aclerto y pensando siempre en
ia posibilidad de un desarrollo del pro-
grama de «lecturas recreativasn en
nuestras escuelas, al objeto de fomen-
tar en los escolares la comprensitn
de variados estilos literarios, asi como
un cultivo de su sensibilidad artis-
tica.

La representacién es excelente. Los
dibujos y grabados, a todo color, son
de una alta calidad artistica, disefia-
dos en funcion del texto para facili-
tar una mds alta comprensién lectora,
al mismo tiempo que presentar mode-
los de sensibilidad artistica—C.
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