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Introduccién al estudio de concepto de

Por JUAN MANUEL MORENO G.
Director del C.E.D.OQ.D.E. P.

Las reflexiones de filésofos, psicblogos y mateméti-
cos elaboradas en torno al concepto de unidad tienen
para el educador un valor incuestionable. Les debemos,
sobre todo, la revalorizacién de las palabras, el rigor
en el pensamiento, la reconsideracién de la realidad
circundante, la critica como instrumento de creacién
y. en fin, una enorme cosecha de inquietudes y la
siembra de unos principios fundamentales como puntos
de partida para una adecuada y exacta manera de
plantear y realizar el trabajo pedagégico.

Resultaria arriesgado, por no decir imposible, ini-
ciar el estudio de la unidad en el dmbito de las «Cien-
cias de la Educaciénn» sin haber matizado y precisa-
do antes los significados més valiosos de la unidad y su
aplicacién a situaciones educativas determinadas.

Sopesados estos prenotandos, podemos preguntar-
nos ya de una manera més concreta y pedagégica por
ol sentido que la unidad tiene en las «Ciencias de la
Educaciénn. Para ello, es absolutamente necesario si-
tuar dentro de la historia del pensamiento pedagégico
las causas y hechos educativos que han contribuido
més ampliamente al establecimiento y organizacién de
la unidad didéctica.

Es imprescindible también que hagamos notar, ya
desde el principio, las dos grandes interpretaciones
que el término unidad ha recibido en el pensamiento
pedagégico y los estudios e investigaciones fomenta.
dos y realizadas en torno a cada uno de ellos: «la
unidad pedagégica» y «la unidad didéctican.

«El concepto de unidad pedagégica —senala Gar-
cfa Hox {I}— es esencial en la Pedagogfa sintétics,
y con &l se expresa una entidad real, en la cual la
educacién es susceptible de ser desarrollada en su
totalidad.» Y agrega: «Un nifio, un joven, una mujer
son unidades pedagégicas, porque en ellos la educa-
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«unidad didactica»

cién puede realizarse, y no de un modo parcial, sino
con carécter de totalidadn.

Ademés de estas «unidades pedagdgicas persona-
lesn, puede decirse que «los conjuntos sociales, en
cuanto determinantes de un tipo de educacién com-
pleta, son unidades pedagégicas. Tal es el caso de la
familia, la escuela, la sociedad nacional y. en general,
cualquier paidocenosis» {2).

Hablar de la unidad en educacién y ensefianza es
empresa arriesgada, pero precisa. Que los docentes
hayan sentido siempre la urgencia y necesidad de la
unidad en los diversos cometidos pedagégicos, puede
comprobarse en la lectura de nuestros clésicos y en
la planificacién y desarrollo de investigaciones recien-
tes. El estudio de la unidad en la ensefianza, esto es,
las reflexiones en torno al concepto de «unidad didéc-
tican tienen su origen y su finalidad. Nacen a rafz
de una tarea imprescindible: organizar la comunidad
escolar, en cuyo seno se dan cita, por la riqueza y
dimensién de su estructura, maltiples y variados ele-
mentos. La unidad constituye asi el medio més légico
y eficiente para coordinar diches elementos, enlazar
sus funciones, prevenir sus trabajos, moderar oportu-
namente su discreta intervencion y actuar de forma
valiosa v eficiente. Sélo de esta manera podré la «uni-
dad didéctican prestar un elocuente servicio al prin-
cipio de integracién personal, como verdadero fin edu-
cativo.

Aunque el tema de la «unidad didéctica» tiene ya
un esquema propio en el pensamiento filoséfico de la
Escoléstica, no encontrard un punto de partida lo
suficientemente fecundo como para abrirse en la rica
gama de variaciones e interpretaciones de que puede
ser objeto hasta que el movimiento pedagégico de la
«Educacién Nuevan, al revisar el verdadero concepto
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de aprendizaje, haga surgir los primeros estudios y
definitivas experiencias sobre dicha unidad. )

Para un educador de la denominada «Escuela Nue-
van, aprender no significa recibir y retener mecénica
y pasivamente las nociones de las ciencias, ni siquiera
podremos decir que un sujeto aprendié algo porque
sea capaz, en un momento determinado, de repetir
fielmente el mensaje instructivo. Una escuela que sélo
transmite conocimientos y fomenta sin escrapulos el
memorismo y la logomaquia, en principio, nada o muy
poco tiene que ver con la educacién integral.

Porque un centro de ensefanza es verdaderamente
educativo cuando cultivando, claro est&, las distintas
y necesarias facetas de la educacién intelectual, forja
en cada alumno la personalidad adecuada, constru-
yendo en ella los hébitos precisos para su competente
insercién en el mundo social y en el mundo del tra-
bajo. Es por ello por lo que aprender supone siempre
un enriquecimiento de la conducta, un ensanchamiento
del campo de las experiencias personales y un saber
utilizar adecuadamente en cada caso este progresivo
y arménico crecimiento de nuestro yo.

Hasta este momento, la «unidad didéctican habfa
venido siendo solamente entendida como un «medio
de organizar el contenido del sprendizaje» sagln el
cardcter propio de cada ciencia y las férmulas gensra-
les de la estructuracién légica. A partir de estas 1ue-
vas definiciones didacticas, la unidad tendré que ree-
lizar un tipo de organizacién capaz de hacer frente
al nuevo e integral concepto de aprendizaje.

Ya Dewey habia iniciado, en 1897, un experimento
encaminado a demostrar el procedimiento més ade-
cuado para que la ensefanza diese un paso definitivo,
desde los viejos y manidos moldes intelectualistas a
una nueva situacién pedagdgica que tuviese mucho més




en cuenta las necesidades infantiles y su ulterior in-
sercién en la comunidad humana (3).

El pensamiento de Dewey encontré pronto fervo-
rosos seguidores. Uno de ellos fue el Profesor H.C.
Morrison, que, aceptando gran parte de los princi-
pios pragmatistas, defendidos por los educadores nue-
vos y en Intima vinculacién con las doctrinas del apren-
dizaje como un proceso de adquisicién de habilida-
des y un cambio en la actitud del individuo, nos ha
legado un sistema de unidades did&cticas capaces, por
su intensa significacién y notable interés, de conseguir
la adaptacién del individuo y el enriquecimiento de su
personalidad (4).

En el pensamiento de Morrison, la erudicién no es
lo primordial. Lo fundamental es la comprensién y la
apreciacién. Lo conseguido exclusivamente por asimi-
lacién, no se puede considerar como producto de
aprendizaje. Aun con los recientes artificios para com-
probar la intensidad de lo aprendide, puede suceder
que se tome lo conseguido como aprendido realmen-
te, cuando estas consecuciones no pasan de ser una
fria exposicién oral y memoristica del contenido de
los iibros de texto.

Es importante que el alumno no sélo sepa muchas
cosas, sino que haya adquirido plenamente la capa-
cidad para entenderlas y aplicarlas. El cuerpo doctri-
nal de las enseiianzas serd seleccionado no sélo por
el valor de su contenido informativo, sino, ante tode,
por su facilidad y prontitud para adiestrar el pensa-
miento y desarrollar las capacidades humanas.

Dice Morrison que «el completo proceso de educa-
cién, de ajuste a las condiciones objetivas de la vida,
estd basado en «unidades de aprendizaje», cada una
de las cuales debe ser dominada, o, de lo contrario,
no esté hecha la adaptacién. El aprendizaje de estas
unidades no se puede medir; pero puede ser eviden-
ciado por la conducta del alumno o por sintomas par-
ticulares. Algunos sintomas son plenamente manifies-
tos si se observan cuidadosamente; ofros, se pueden
revelar solamente por pruebas especiales, y algunos,
sélo pueden ser observados por métodos, con ayuda de
especiales instrumentos» (5).

Muy duramente critica y sanciona Morrison el sis-
tema de «unidades de materian, meramente informa-
tivas, en donde la explicacién docente y la memori-
zacién discente se convierten en los dos Gnicos ejes
constitutivos del quehacer escolar. «Muchas escuelas
—dice— ignoran el dominio de las verdaderas unida-
des de ensefianza, y en su lugar enfocan el interés del
alumno a conseguir tareas asignadas. La préctica co-
rriente es tratar con un texto un curso de estudio,
como si asf se consiguiese el verdadero resultado de
la ensefianza. El contenido se fracciona en partes, lla-
madas lecciones, cada una de las cuales estudia y
recita el alumno. El proceso de la leccién se resuelve
en definitiva en un discurso narrativo, expositivo o des-
criptivo, o en resolver una serie de problemas. En el
texto, especialmente en ciencias y mateméticas, apare-
cen los productos del aprendizaje en forma més o me-
nos aprendible; pero, con frecuencia, es material me-
ramente asimilativo, relacionado o no con los produc-

tos esenciales de recitacién, y la prueba se resume
en otra semejante llamada examen. De esta forma, los
alumnos no dominan nada; en todo caso, cosas peque-
fias, esparcidas e independientes de su preparacién y
desvalorizadas por la inutilidad de la repeticién y el
memorismoy (b).

A los estudios de Morrison siguieron inmediata-
mente los trabajos reslizados por Ruediger (7), Gustin
y Hayes (8), Caswell y Campbell (9), Harap (10) y
Draper (I1). Todos ellos explican, con abundantes y
sugestivos detalles mefodolégicos, cémo pueden pla-
nearse y desarrollarse las unidades ®n un ambiente
propicio y con técnicas adecuadas.

En 1937, el Profesor Paul Leonard publica en el
«Curriculum Journaly un interesante articulo, titulado
«Wast is a Unit Work», en donde vuelve de nuevo
a remarcar el sentido profundamente educativo que
las unidades didécticas han de presentar tomande
como punto de partida las «experiencias posibles» y
las «experiencias inmediatas» del nifio.

Jones, Grizzell y Grinstead entienden por unidad
didactica «un grupo o cadena de actividades planea-
das y coordinadas que emprende el alumno para ob-
tener el control sobre un tipo de situacién vital». Tie-
nen la originalidad, como muy bien han hecho notar
algunos autores, de llamar «unidades de ensefianza» al
planteamiento previo que cada profesor hace en rela-
cién con sus actividades docentes, y «unided de apren-
dizaje» a las actividades que el alumno realiza, de la
mano orientadora del maestro, hasta dominar comple-
docente el sentido de la unidad (13).

Especial interés tiene la doctrina elaborada por
Lorena B. Strecth, que llegd a inventariar, en 1939,
las caracteristicas bésicas de toda unidad competen-
te (14). Siguieron después los de J.M. Lee y D. M.
Lee {15), Bruner {16} y los realizados por el Teacher
College de la Universidad de Columbia (17).

Recogiendo todo este amplio conjunto de sugeren-
cias y sistemas, debemos a los Profesores A. Echego-
yen y C. Suérez la publicacién en castellano del pri-
mer estudio sistemético sobre la unidad didéctica {18).
Aun convencidos de los notables aciertos y sinceras
verdades pedagdgicas que adornan la nueva técnica
de las unidades, nuestro pais, ya sea como consecuen-
cia de los escasos medios dedicados a la investigacién
educativa, ya como resultado de las dificultades gene-
rales, con las que se tropieza una y otra vez sin llegar
a vencer la inercia de quienes estiman que toda pro-
puesta de innovacién debe ser considerada como sos-
pechosa, no ha podido plantearse el tema de las uni-
dades didécticas de una manera préctica y aplicativa
hasta hace muy escasos afos (19).

Es justo citar aqui los eficientes trabajos realizados
recientemente por los organismos técnicos de la Ense-
hanza Primaria espafola en relacién con el fema de las
unidades didécticas. En la estructura de los nuevos
cuestionarios que han de regular con carécter uniforme
la ensefanza elemental en Espaha se ha hecho ingresar
un apartado especial con el titulo de Unidades Di-
décticas.



La expresién puede aludir, y de hecho alude, a sig-
nificaciones e interpretaciones muy diversas. Dentro
del espiritu de este documento legel y pedagégico,
fa unidad didéctica se entiende como un grupo de
conocimientos y actividades instructivas, aprendidas y
realizadas en la escuela en torno a un tema central
de gran significacién y utilidad para el nifo.

Cumplen una finalidad esencial: proporcionar al edu-
cando un conocimiento progresivo y diferencial en tor-
no a la «Naturaleza y la Vida Social», como sectores
de saberes imprescindibles para su proyeccién y adap-
tacién en el mundo y en la vida.

Se denominan, ademés, unidades didécticas «bésicas
y realistasn porque pretenden muy fundamentaimente
poner en contacto al escolar con ei «mundo real» que
le circunda, y muy especialmente con los aspectos y
datos «més importantesn de esa realidad.

Cubren asf las unidades did&cticas una de las més
discutidas exigencias del dinamismo instructivo de la
escuela: colocar al nifio frente a la vida misma en su
doble y simultdnea versior de le «Naturaleza y So-
ciedadn. Y colocarle frente a ella para que capte
con orden y sistema la riqueza de sus variadas dimen-
siones, la utilidad vital de estos conocimientos y, en
definitiva, su alto y poderoso grado de enriqueci-
miento educacional (20).

Hasta aqul no he hecho sino presentar el proceso y
contenido de los estudios cientificos y précticos més
sobresalientes en torno a la unidad en Didactica y
Organizacién Escolar. Las posiciones son, como puede
comprobarse, diversas y distintas. A mi juicio, es ne-
cesario el paso de algin tiempo y la convergencia
de raras dotes de penetracién y enjuiciamiento para
poder enfrentarse autorizadamente con la obra en
bloque de todos estos estudiosos de la unidad y dis-
cernir lo-que en ella haya de positivo y negativo, de
pureza y error, de sustancial y accesorio.

Sin embargo, opino que convendria destacar, desde
ahora mismo, una especie de «comin denominador»
de gran parte de estos trabajos, sobre todo si se re-
conoce que un porcentaje muy elevado de sus autores
son fervorosos partidarios de las nuevas doctrinas pe-
dagégicas del activismo y la prospeccién.

Este comtn denominador, perceptible en gran parte
de los estudios y trabajos realizados hasta la fecha en
materia de unidades didacticas, puede ser expresado
por las siguientes caracteristicas generales:

a) Cuando se habla de unidad didéctica se piensa,
ante todo, en un nuevo sistema de ensefianza lejos del
verbalismo y la memorizacién y al servicio de la «edu-
cacién integral» de los escolares.

b) Esto significa que toda unidad didactica, por
el hecho de ser tal, «mira con profundidad al edu-
cando», atendiéndole en su doble dimensién®

— Como sujeto de aprendizaje de las ciencias.

— Como persona que ha de hacer suyo un sistema

valioso de hébitos y actitudes.

c) Existe un notable compromiso entre la unidad
didéctica y la ensefianza activa. Porque la actividad
no es un adjetivo confesional implicado en una deter-

minada concepcién pedagégica. La actividad es la
virtud més codiciada de la escuela de siempre, de la
ensenanza certera, del magisterio auténtico. Cuando
inopinadamente se concede poca importancia a la
actividad en nombre de otros resortes técnicos y pe-
dagégicos, estamos confesando nuestra desmedida fe
en la memoria, en la comprensién mental y en el ver-
balismo. El alumno, considerado hasta ahora por mu-
chos como elemento pasivo del aprendizaje, mero re-
ceptéculo y recitador de nociones, es entendido por la
unidad didactica como actor, autor, aptifice~y, parti-
cipe de su propio quehacer educaa&:gt‘ v

d) La unidad didéctica es la via Q.Nravos de la
cual las necesidades e intereses lagftimos del alumno
encuentran cumplida y oportuna sa‘l'lsfact:lén;, Esto hace
del sistema una de las férmulas més prestigiosas dela
didéctica actual.

e} No olvida la unidad didéctica la proypcclén sa-
cial de las tareas escolares y la participacién de la 26-
munidad en el programa educativo. La: necesana u.nl '
del individuo con fa sociedad estd prevuf’
cada por medio de experiencias oporfunas._..:—“w

ALUSION ESPECIAL A LAS UNIDADES
GLOBALIZADAS

La expresidén «globalizacién» —muy empleada por
Ovidio Decroly (21) para designar el hecho psicolégico
de que el nifio percibe las cosas en totalidades, y no
en sus partes, y que sus expresiones y realizaciones tie-
nen este mismo carécter global— debe ser, a nuestro
juicio, la cualidad esencial que dé forma y sentido a
las primeras unidades didécticas del trabajo escolar.

Durante los dos primeros cursos de la Ensehanza
Primaria, de seis a ocho afios, habida cuenta de que
los intereses y actividades de los nifios no estén toda-
via diferenciados, se huird sistemé&ticamente, en todo
momento, de las separaciones y clasificaciones que su-
ponen las distintas materias escolares.

«Suprimidas asf las tradicionales y clésicas divisio-
nes de las distintas disciplinas, el nifio tendré que con-
centrar toda la fuerza sinérgica de su actividad para la
puesta en contacto con una serie de temas y asuntos
de alto valor significativo para su vida personal, en-
tendida ésta como conjunto de realidades naturales y
sociales.»

Cada tema o asunto constituye asi una «unidad di-
déctican, es decir, un nicleo de conocimientos y acti-
vidades en torno a una idea central previamente selec-
cionada por aquellos técnicos a quienes ha correspon-
dido la estructuracién de los cuestionarios. En torno
a esta idea central girarén luego todas las tareas pe-
dagégicas de la clase, las de aprendizaje nocional
y aquellas otras que amplian el campo de las expe-
riencias infantiles y abonan declaradamente por la
construccién integral de la personalidad (22).

La unidad de materia organizada por el sistema de
asignaturas y temas tiene sus defensores, que seialan
las siguientes ventajas:

I. Las asignaturas, como contenidos del aprendi-



1aje, estdn bien organizadas y persiguen deter-
minados objetivos de la educacién.

2. El contenido ayuda a disciplinar al alumno.

3. El estudiante adquiere conocimientos y destre-
zas para continuar creciendo después dentro de
la sociedad.

4. El alumno aprende lo que entiende, y lo acepta
en nombre del principio de auforidad.

5. Las asignaturas constituyen la mayor parte del
programa; pero, ademds, se organizan cur-
sos electivos para atender las necesidades e in-
tereses individuales.

6. Los conocimientos aparecen organizados de
modo légico y cronolégico.

Los que atacan este tipo de unidad se respaldan en
fzs siguientes argumentos:

I. * Bl resultado del aprendizaje es, en muchas oca-
siones, un mecanismo de memorizacién y verba-
lismo.

2. No se basa en las necesidades e intereses del

escolar, ignorando los problemas personales y
sociales de la vida.

3. No estimula el desarrollo de una mente critica.

4. La seleccién del contenido y las actividades es-
colares son impuestas al alumno.

Sin duda alguna por estas razones, se ha querido
establecer un cotejo seleccionador entre este tipo de
unidades en donde la materia aparece légicamente
organizada, correspondiendo fielmente al inventario de
puntos consignados en el indice de un buen libro, y la
denominada «unidad de materia de tipo funcional»,
cuyo contexto aparece siempre presidido por la buena
mano de una competente organizacién psicopedagé-
gica. «El tema central o eje de este tipo de «unida-
des funcionales» no surge del indice de capitulos de un
libro, ni mantiene necesariamente el orden de éste,
como sucede en las unidades tradicionales. Considera
més los propésitos, intereses y necesidades del indivi-
duo. Podria incluirse en este grupo la unidad de ma-
teria de tipo funcional de Leonard, algunas formas de
la unidad concentrada y, también, las unidades ba-
sadas en aspectos significativos del ambienten (23).
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INTRODUCCION

Cuando los Cuestionarios Nacionales para la
Ensefianza Primaria, de 8 de julio de 1965, se
han introducido como aportacién® del princi-
pio globalizador de la instruccién las denomi-
nadas Unidades Didacticas y se ha dicho que
esta expresion «puede aludir, y de hecho alude,
a significaciones e interpretaciones muy diver-
sas», no se podia imaginar que tal hecho
iba a producir diversidad tan grande de inter-
pretaciones, criterios, situaciones, etc., y fuera
tan rico en secuencias, manifestadas mas pal-
pablemente en ese sinnimero de nuevos ma-
nuales o textos para escolares, guias didacti-
cas, etc., que en menos de dos afios de vigencia
ha superado en cantidad, y se puede decir tam-
bién e calidad, a todo lo producido en los 1l-
timos treinta afios.

La expresién, desde luego, es «equivocas,
puesto que casi en su misma forma se emplea,
o se puede emplear, para denominar a una
técnica (la de las unidades de trabajo, de es-
tudio, de adaptacién, etc.) o para dar una idea
de un «tiempo» en que a la explicacién o lec-
cién dada por el profesor se afade el estudio
dirigido o vigilado que han de hacer los pro-
pios alumnos (unidades didacticas en el Ba-
chillerato), o también para indicar, sin mas
ct_)mplicaciones, la asignacién o parte de apren-
dizaje que, referido mas o menos exactamente
a un sector educativo-instructivo, hay que rea-
lizar en un tiempo también prefijado o pro-
gramado.

] Pa_ra evitar unas u otras desviaciones signi-
fl_catwas, los propios Cuestionarios Nacionales
vienen a aclarar: «La unidad didéctica se en-
tiende como un grupo de conocimientos y acti-
vidades instructivas, aprendidas y realizadas en
lg escuela, ‘en torno a un tema central de gran
significacién y utilidad para el nifio. Se aspira

Las Unidadeiddcticas segin los Cuestionarios Nacionales

con su estabecimiento a que, ante un motivo
muy correcto se realicen por el escolar una
serie de actividades y asociaciones de observa-
ciones e ideas que le lleven ineludiblemente a
una nocién o concepto, ante todo apropiado
a sus capacidades psicoldgicas e intereses afec-
tivos.»

CONCEPTO Y CONSIDERACION

Asi, pues, no hay que recurrir para delimi-
tar el concepto a su emparentamiento con esas
técnicas mas o menos solventes y divulgadas,
a las que ya nos hemos referido, ya que, si bien
parte de un tronco comun de ellas, aqui
adquiere la condicion de especie. Ni tampoco
identificarlas con ciertas definiciones, ya acu-
fiadas, atribuibles a Morrison, Keelor o Gonza-
lez, pongamos como ejemplos.

Efectivamente, sus origenes hay que rastrear-
los en Meuman, Claparéde, Vermeylen, Decro-
ly, Berthold Otto y, sobre todo, en la corriente
psicolégica denominada de la «Gestalt», pero
con decir que vienen a ser como bloques o por-
ciones de actividades con significacion propia
y unitaria, ideados para hacer el aprendizaje
mds concreto y prdctico, casi basta. Sin em-
bargo, y a mayor abundamiento, en otro lugar
hemos afirmado que «es una forma de globali-
zacién restringida en la que, en torno a un
topico o motivo central, significativo para el
escolar, se deberdn realizar una serie de acti-
vidades o procurar medios de desenvolvi-
miento que conduzcan a unos contenidos o
adquisiciones mas generales sobre la naturaleza
y la vida social en los primeros cursos o sobre
disciplinas més concretas en los tltimos. Mas
que un tratamiento monografico de la expre-
sion temadtica, requiere una correlacion de as-
pectos diversos que, del modo més natural po-
sible y no artificioso, pueden englobarse en el

tépico bajo el cual aparece consignada la uni-
dad. Tales unidades requieren, por lo tanto, y
ahi es donde esta su dificultad, una meticulosa
programacién y, consecuentemente, una reali-
zacién activa.».

Puede que no esté de mas patentizar el he-
cho de que cada una de estas «estructuras di-
d4cticas» encierra a su vez tres modos de
unidad :

a) Unidad de materia o de contenido ins-
tructivo.

b) Unidad de tiempo para su realizacién e
integracién.

¢) Unidad de método o de procedimiento
en su proceso.

— La unidad de materia o contenido nos
vendra dada por el tema o enunciado de la uni-
dad did4ctica, comprensivo, claro esta, de los
diferentes aspectos u objetivos concretos que
pretendemos lograr.

— La unidad de tiempo queda establecida al
comparar el numero de unidades didacticas
que figuran en cada curso de los cuestionaris
y las horas que se dedican a este sector de co-
nocimientos, por lo que se deduce que las ha-
bri semanales, semisemanales o terciosemana-
les, sin que esto quiera decir que consuman
toda la actividad escolar durante ese tiempo.

— La unidad de método estara asegurada
si partimos siempre de actividades relaciona-
das para llegar a unas adquisiciones que pue-
dan ser distintas en cada caso, si se pretende
adecuacién al ambiente en que se enclava la
escuela v a las necesidades de adaptacién de
los escolares.

También en los propios Cuestionarios se
hace constar que las unidades didacticas ha-
bran de ser «bdsicas, realistas, funcionales y

ambientadas», lo que evidentemente nos facilita
su caracterizacion.

— Basicas, en cuanto serviran de cimientos
a toda la obra cientifico-cultural, mas o me-
nos general o sistematica, segin los cursos
o afios de estudios, y en cuanto parten también
de unos puntos de apoyo invulnerables, como
es el propio mundo del escolar.

— Realistas, porque ese punto de apoyo no
es artificioso y rebuscado, sino real y concreto,
el que esta en nuestra casa, en el seno de nues-
tra familia, en el pueblo o localidad en que
vivimos.

Por AMBROSIO J. PULPILLO RUIZ
Secretario del C.E.D.O.D.E. P.

— Funcionales, si queremos que los conoci-
mientos, habitos y destrezas, que el escolar
vaya integrando realmente, le sirvan para satis-
facer sus intereses y necesidad de adaptacién
en todo momento.

— Ambientadas, si siempre han de respon-
der a una realidad circundante y que, a mane-
ra de micro-cosmos, es el principal determinan-
te de nuestras primeras impresiones, percep-
ciones y representaciones bdsicas, constitutivas
a su vez de nuestro espiritu y de nuestro saber.

Aparte de esto, a lo largo de toda la escolari-
dad obligatoria se sefialan tres tipos o clases
de unidades diddcticas, cada una de las cuales
responde al momento psicolégico en que el
escolar se encuentra, ya esté en la etapa del



-sincretismo, del anilisis o de la sintesis. En
relaciéon con dichas etapas, tendremos:

— Unidades diddcticas globalizadas, destina-
das propiamente-a los dos primeros cursos, y
en los que de modo un tanto «nebuloso»
todavia se han de facilitar al nifio ciertas ad-

uisiciones nocionales y habituales por medio

e unos ejercicios o construcciones mas ma-
nuales o de contacto concreto que mentales o
reflexivas.

— Unidades diddcticas diferenciadas, cuyo
proceso diferenciador se inicia timidamente en
el 3° para verse ya claramente abierto hacia
s6los dos nucleos, los mas generales (Natura-
leza y Vida Social); en el 4.° curso, y con una
nomenclatura que apunta ya a la sistematiza-
cidén en 6.°, esos dos mismos apartados toman
los nombres de Ciencias de la Naturaleza, por
un lado, y Geografia e Historia, por otro.

— Unidades diddcticas sistematizadas, a las
que el escolar de los ultimos cursos ha de lle-
gar por un procedimiento de sintesis y que
ofrece muy pocas diferencias en relaciéon con
los estudios mas cientificos propios de un ciclo
secundario. Estamos ante el alumno de doce a
catorce afios.

Si algin parecido con las técnicas y proce-
dimientos mas universalmente empleados tu-
viéramos que sefalar, diriamos que:

a) Las unidades globalizadas son similares
a un «centro de interés» restringido, en
el que se ha eliminado, en cuanto es po-
sible esta eliminacién, el denominado
sector instrumental (Lenguaje y Calcu-
lo), que exige siempre un tratamiento
especifico y sistematico desde el prime-
ro hasta el ultimo curso.

b) Las unidades didacticas diferenciadas se
parecen a una «correlacion de activida-
des o materias» que encierran en su tra-
tamiento cierta identidad de elementos
o experiencias y que conviene distinguir
dentro de la unidad de origen. Las mate-
rias correlacionadas son, por una parte,
todo lo relativo a los fenémenos biolo-
gicos y fisicos y, por otra, lo concer-
niente a la vida social enmarcada en
las coordenadas espacio-tiempo.

Las unidades sistematicas casi nada se
diferencian, ni en su estructura ni en su
terminologia, de las tradicionales asigna-
turas que se denominan Ciencias fisico-
quimico-naturales y Geografia e Histo-
ria en la doble consideraciéon para am-
bas de Universal y de Espaiia.

c)

De un modo grafico, todo el arbol de las
Unidades Didacticas, que se ha manifestado co-
mo de precoz frondosidad, ya apenas haber na-
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cido, podriamos representarlo esquematicamen-
te asi:

Unidades Diddcticas Sistematizadas

Curaos

Jj Superiores

i Curaos

Cosmologfa
Btalagia
Fisica
Quimica
Geografia
de Empafia
Geografia
Universal
Historia
de Espafia

Historia
i Universal

N\,

\Unlﬂnﬂsn Diddecticaa

N

Medios

Unidadan
Didécticas
Globalizadas

Curaos

J Elementalen
Mundo concrato del n!ﬂu‘l

Se puede argumentar que todos los conoci-
mientos, habitos y destrezas que tiene que su-
ministrar la educacién integral no se reducen
a éstos, ya lo sabemos; pero para eso estan
también en los Cuestionarios Nacionales la
Formacion religiosa, la Educacién civico-social,
la Expresion artistica, las Practicas de Inicia-
cién Profesional, etc.

Exigencias de las Unidades Diddcticas en ge-
neral

El aprendizaje verdaderamente activo, sin
restriccién parcialista alguna, exige que trans-
curra por estas tres vias confluyentes: la in-
tuicion sensible, como primera en el orden; la
intuicién emotiva o afectiva, y la intuicién men-
tal como definitiva. Las tres tienen que ponerse
a contribucion si se quiere realmente una inte-
graciéon o adquisicién de saberes. Todo lo que
sea suprimir alguna de ellas es conformarse con
obtener resultados poco definitivos e insufi-
cientes.

Aparte de ello, y ante una consideracién pre-
liminar, prefactica o programadora, el Maestro
ha de tener en cuenta también que, determi-
nada ya la Unidad Didactica a desarrollar, tie-
nen que schalarse unos objetivos-o finalidades
concretas y al mismo tiempo subdividir la uni-
dad en sus aspectos o partes mas esenciales.
Sélo asi, y después de ello, podra fijar, selec-
cionar y realizar con sus alumnos las activi-
dades que constituiran el contenido real y prac-
tico de la unidad.

Ya en el trance del desarrollo propiamente
dicho, tendra que, disponer el proceso de una
manera mas o menos parecida a la siguiente:

1. Como primer paso de toda Unidad Did4c-

tica, independientemente de su caracter
dominante entre lo social y lo natural,
estara el acopio por los nifios, guiados
por el Maestro, de todo tipo de material



aprovechable, ya sea éste «de primera
mano», escogido de la propia realidad o
expresivo y representativo: fotografias,
dibujos, textos, etc.

2. Ya dentro de la propia realizacion se
cuenta o debe contar con la manipula-
cién (comercio en el sentido filosofico del
vocablo, que equivale a «trato») y la rea-
lizacion de experiencias de todo orden
(siempre contando con las posibilidades
de los escolares y de la Escuela) sobre
ese mismo material seleccionado.

3. Observacion de los hechos y cosas que
se nos ofrezcan en esa manipulacion y ex-
periencias, no excluyendo siempre que
sea posible, la reflexion, el comentario y
el juicio.

4. Comparaciones y relaciones sensibles de
todo orden, y procediendo de la menor
a la mayor complicacion, segun los cur-
sos, por lo que no hay inconveniente en
que a lo largo de toda la escolaridad se
repita algunos tépicos o temas que, aun-
que parezcan a primera vista idénticos,
seran susceptibles de considerarlos de
modo distinto.

5. Analisis y descomposiciéon de partes y
elementos en relacién con el conjunto o
estructura organizada.

6. Sintesis y recomposicion con elaboracién
de sistemas y esquemas mas o menos lo-
grados.

7. Actividades expresivas de todo orden: ex-
posiciones orales, lecturas, restiimenes es-
critos, realizacién de dibujos o grabados,
etcétera. Una cosa se sabe cuando se es
capaz de expresarla de cualquier manera.

8. Ejercicios de control o comprobacion de-
mostrativos de que el aprendizaje util y
deseado se ha logrado.

9. No debe acabar el desarrollo de la Unidad
Didactica con la fase anterior, aunque a
primera vista asi pudiera parecer, puesto
que un aprendizaje o un conocimiento
es funcional y practico en la medida que
sirve para resolver problemas o situacio-
nes concretas. Asi, pues, la Escuela debe
llevar al escolar a actuaciones aplicativas
y resolutivas, que es, en definitiva, lo que
la vida exige de nosotros.

Los instrumentos diddcticos y las unidades, se-
gtin los Cuestionarios

De todo lo expuesto hasta aqui se desprende
que el material didactico a emplear en el desa-
rrollo de estas Unidas Didacticas, ya por defi-
nicion, bdsicas, realistas, funcionales y ambien-
tadas, tiene que ser extraido principalmente de
la vida, del ambiente, de la naturaleza, y sélo
cuando no sea posible la cosa misma, o cuan-
do una «representacién ideo-grafica» por de-
terminados detalles, resulte mejor para el caso
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que la propia realidad, acudiremos al empleo
de todos los medios o ayudas audio-visuales o
simplemente a la explicacion por el Maestro.

Contentarnos con una exposicién oral o con
el comentario de una lectura mas o menos ex-
plicativa, seguida de unas realizaciones grafi-
cas (escritura o dibujo) o plasticas (manualiza-.
ciones), para acabar con un resumen mas 0
menos comprendido y memorizable, es o su-
pone no haberse sabido desprender de una
ensenanza intelectualista y libresca a la antigua
usanza.

Puede objetarse que en este sistema se echa
por la borda ese magnifico instrumento o ve-
hiculo de cultura que es el libro y se menos-
precia esa formidable potencia intelectual que
es la memoria. Estimamos y queremos que asi
no se entienda. Lo que ocurre es que ambas
cosas deben reducirse a sus justos limites: el
libro, como un buen medjo (sustitutivo en mu-
chas ocasiones de una realidad mas rica en
manifestaciones), pero no el unico en todos
los casos; y la memoria, como una posibilidad
de recordar lo aprendido, pero no la exclusiva
forma de adquirir conocimientos y saber.
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PUNTO DE PARTIDA

In inclusion del nexo Unidades
Diddcticas en los Cuestionario Na-
cionales de Ensefianza Primaria su-
pone un cambio altamente signifi-
cativo en el modo de presentar el
contenido de la ensenanza. Este
cambio constituye, a su vez, un sin-
toma de un proceso mas profundo
y general que apunta a nuevas con-
cepciones del aprendizaje, del acto
didactico y de la educaciéon en su
conjunto.

Todo cambio de rumbo en edu-
cacion, al igual que en cualquier
otra funcion social, lleva anejo cier-
to grado de desorientacion en los
individuos implicados en el proce-
so. En consecuencia, no resulta sor-
prendente que el personal docente
primario interprete de diversa for-
ma el significado y modalidades
practicas y aplicativas de la unidad
didactica como elemento estructu-
rador del contenido de la ensefian-
za. Esta interpretacion dependera
de la situacion concreta e individual
de cada profesional: formacion, in-
formacion, actitud hacia su traba-
jo, caracteristicas del centro donde
ejerce la docencia, etc. De este mo-
do algunos Maestros piensan que
las unidades didacticas son una mo-
dalidad de los centros de interés;
otros suponen que son una forma
de concentracion de materias; hay
quienes las identifican con los
«complejosy, imperantes, tiempo ha
en las escuelas rusas; otros prefieren
asimilarlas a los «proyectos» o al
sistema de «problemas» o de «dreas
vitales» de origen americano, etcé-
tera, y, finalmente, no son los me-
nos quienes consideran que después
de todo, las unidades didicticas no
son otra cosa .que las lecciones tra-
dicionales a las que simplemente se
les ha rebautizado cambiindoles el
nombre.

El hecho curioso es que todas es-
tas interpretaciones son, en cierta
medida, correctas, porque las unida-
des didActicas son en un sentido
«centros de interés», unidades de
trabajo, complejos, proyectos y areas
vitales; pero en otro sentido supe-
ran o no alcanzan a esos concep-
tos.

Esta situacion exige una aclara-
cién y el presente trabajo es justa-
mente un intento en este sentido;
aunque es necesario reconocer, a

Distincion entre Unidades

Diddcticas

Centros de Interés

y

otros conceptos afines

priori, la dificultad de la empresa,
dadas la vaguedad de los conceptos
implicados y la indeterminacion de
los limites entre ellos, asi como la
carencia en la actualidad de una
serie de definiciones e incluso de
descripciones que fijen con preci-
sion su perfil diferencial.

CRITERIOS DE COMPARACION

Para establecer con claridad las
semejanzas y diferencias entre es-
tas diversas formas de seleccionar y
estructurar el contenido de la en-
sefianza, procederé a la aplicacion
sucesiva de una serie de criterios
clave que servirdn de punto de re-
ferencia y contraste. A la luz de
estos criterios irdn apareciendo fa-
cetas que ayudaran al lector a cons-
truir una imagen mas nitida de la
unidad didactica y de los conceptos
que le son afines.

PRIMER CRITERIO: Extension
o campo de aplicacién de los con-
ceptos relacionados.

Aplicando este criterio aparece
con toda claridad que la unidad
didactica, tal y como ha sido con-
cebida en los Cuecstionarios Nacio-
nales, es un concepto de mayor ex-
tensién que el de «centro de inte-
rés» o que cualquiera de los otros
que hemos sefialado como afines.
En efecto, en cierto sentido, podria-
mos decir que la unidad didactica
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es el género y los restantes concep-
tos sus especies. Esto significa que
todo centro de interés es una unidad
didactica, que todo proyecto es una
unidad didactica, que toda unidad
de trabajo es una unidad didacti-
ca, que todo «problema» es una
unidad didactica, que todo «com-
plejo» es una unidad didactica, que
todo «ntcleo» o «corex» es una uni-
dad didactica, que toda «drea de
vida» es una unidad didActica y
que toda lecciéon tradicional es una
unidad didactica. Pero por esta mis-
ma razon, no toda unidad didactica
es un centro de interés, un «proyec-
ton, un «complejo», una leccién
tradicional, «unidad de concentra-
cion», ete., Buena prueba de ello
es que los Cuestionarios Naciona-
les incluyen bajo el mismo epigra-
fe de «Unidades Didacticas» uni-
dades globalizadas, que, como «El
vestido» o «Los alimentos», en pri-
mer curso, nos recuerdan a los cen-
tros de interés y la «Litosferan o
«Grecia», en séptimo curso, que tie-
ne todas las caracteristicas de una
leccién tradicional.

En sintesis, podemos establecer
ya el primer elemento diferenciador
entre unidad didactica y conceptos
relacionados, afirmando que la uni-
dad diddctica es una idea mds ge-
neral que las que hemos considera-
do sus afines, puesto que con ella
significamos, en principio, una fa--
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ceta mas o menos amplia del con-
tenido de la ensefianza que tiene
caracter unitario —es decir, cohe-
rencia interna y rasgos diferencia-
les externos— y significado propio.
No aludimos aun, como puede ob-
servarse, a ninguna modalidad es-
pecifica de unidad didactica.

SEGUNDO CRITERIO: La glo-
balizacién diddctica.

E!l principio de globalizacion de
la ensefianza es uno de los factores
fundamentales que subyacen las
unidades didacticas en los Cuestio-
narios Nacionales y, en consecuen-
cia, determina en alto grado su
perfil. Sin embargo, este factor cons-
tituye también la caracteristica do-
minante de los centros de interés
de las unidades concentradas (ma-
terias integradas, core-curriculum,
etcétera), de las «areas de vida», de
los proyectos y, en general, de todas
las unidades aqui reseriadas, excep-
to de la leccién tradicional.

El principio de globalizacion, se-
gun Ovidio Decroly, hace referen-
cia al hecho de que el nifio no
capta la realidad analiticamente, si-
no de una forina global, por totali-
dades. Comienza con una percep-
cién un tanto indiferenciada de ob-
jetos concretos que en cuanto tales
tienen su significado para él como
medios de satisfacer alguna necesi-
dad. Este fenémeno se llama sincre-

tismo, que significa mezcla de los
elementos de una totalidad que apa-
rece con caracter unitario. Solo des-
pués aparece el analisis del todo en
sus partes para llegar por Gltimo a
una sintesis integradora.

Este principio psicolégico de la
globalizaciéon ha producido su co-
rolario didactico en los principios
de correlacion, concentraciéon y fu-
sion del contenido de la ensefanza,
cuya aplicacion ha dado lugar al
movimiento pedagdgico tendente a
borrar en los programas las rigidas
fronteras de las asignaturas y las
lecciones dentro de ellas y a cons-
tituir unidades que, de una manera
fexible, concentren en su torno
«globalizados» conocimientos diver-
sos, mas en armonia con la forma
peculiar de aprender del alumno y
con sus intereses.

Desde este punto de vista, las
unidades didacticas de nuestros
Cuestionarios representan un nivel
medio de globalizacién. Los centros
de interés decrolyanos, las unidades
del «core-curriculum», las «dreas
de vida» y las «situaciones vitales
persistentes» de los programas ame-
ricanos representan un mayor gra-
do de globalizacion que nuestras
unidades, mientras que la mera co-
rrelacién y las unidades de concen-
tracién (fusiébn de Geografia, His-
toria y Educacién Social, por ejem-
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plo) represenian un nivel inferior
de globalizacion que nuestras uni-
dades de los tres primeros cursos,
siendo equiparables en este sentido
a las unidades correspondientes a
cuarto y quinto cursos.

TERCER CRITERIO: Origen del
contenido de la ensefianza.

El origen del contenido de la en-
sefianza nos da la clave diferencia-
dora de los distintos tipos de uni-
dades que estamos analizando.

El origen del contenido de la en-
sefianza ha constituido un tema po-
lémico durante mucho tiempo y ha
llegado hasta nuestros dias impli-
cado en la debatida cuestion de
las caracteristicas, estructura y
orientaciéon de los programas edu-
cativos. De todos son conocidas las
posiciones extremas en este cam-
po. Desde los «asignaturistas» im-
penitantes que solo admiten como
contenido de los programas escola-
res los conocimientos tomados de
las ciencias organizadas, hasta aque-
llos «psicologistas» puros que pre-
tenden relegar a los deseos esponta-
neos de los alumnos la determina-
cion de lo que debe ensefiarse, se
extiende toda una gama de puntos
de vista y sistemas varios.

Por el origen del contenido edu-
cativo que estructuran, nuestras
unidades difhgticas se diferencian
neta%los centros de interés
y otra¥ ¥or de globalizacién di-
dactita. En efecto, las unidades co-
rrespondientes a 16§ primeros cur-
50S no se organizan ¢gn tdrno a temas
o ideas como los pfogrimas episte-
molégicos o de aginataras, sino al-
rededor de face#is, aspectos o, si se
nos permite la expresion, «trozos»
de la realidad que circunda al alum-
no (la familia, la escuela, los jue-
gos, la casa, etc.). La realidad en
estos primeros afnos se presenta in-
diferenciada, sin distinguir aspec-
tos dentro de ella. En los cursos si-
guientes aparece ya una diferencia-
cién entre realidad natural y reali-
dad social. Por tener su origen en la
realidad es por lo que tales unida-
des se han denominado «realistas».
Ademas de realistas, nuestras uni-
dades se han calificado también co-
mo «bésicas», en razén de que, al
tener que clegir entre los multiples
aspectos que la realidad ofrece, se
han seleccionado los mas importan-




tes desde los puntos de vista objeti-
vo y subjetivo (exigencias forma-
tivas, sociales y personales de la
educacién). Otro criterio de selec-
cibn ha sido también el caracter
significativo o utilitario de las fa-
cetas elegidas, En efecto, todas ellas
tienen un gran valor y dicen algo
atil al nifio en cuanto nifio, es de-
cir, estdin en la linea de sus inte-
reses.

Los «centros de interés», por su
parte, se distinguen claramente de
las unidades didacticas en este sen-
tido, ya que la articulacién del con-
tenido de la ensefianza si bien no
se basa en los conocimientos logi-
camente estructurados en las ma-
terias, tampoco acude de una forma
directa a la realidad circundante,
sino a las necesidades basicas de
la vida total del nifio (necesidades
Hsicas, psiquicas y sociales) como
vivero u origen para la seleccion
de los nicleos en torno a los cuales
quedara estructurado el programa.
En efecto, Decroly considera que
las necesidades basicas del hombre
son cuatro.

— Necesidades de alimentacién.

— Lucha contra la intemperie.

— Defensa contra peligros y ene-
migos varios (limpieza, lucha
contra enfermedades, etc.).

— Necesidades de actuar, de tra-
bajar solidariamente.

Cada una de estas necesidades
es considerada desde tres puntos de
vista:

— Ventajas para el hombre y

medios de servirse de ellos.

— Inconvenientes y medios para
evitarlos.

—— Conclusiones practicas de con-
ducta para bien del alumno
y de la sociedad.

Cada uno de estos pnntos es, a su
vez, tratado de cuatro modos dife-
rentes:

— Directamente, a través de la

experiencia inmediata.

— Indirectamente a través de re-
cuerdos personales.

— Indirectamente, a traves de
documentos relativos a reali-
dades actuales no directa.nen-
te accesibles.

— Indirectamente, a ‘ravés de

" documentos relativos a reali-
dades del pasado.

Como puede observarse, el punto
de partida para seleccicnar nuestras

unidades cs completamente diferen-
te del apuntado por Decroly para
los centros de interés, aunque, co-
mo resultado final, haya algunas
coincidencias entre las unidades re-
sultantes de organizar el programa
siguiendo ambos sistemas.

Por el origen del contenido, pues,
las unidades didacticas de los tres
primeros cursos en nuestros Cues-
tionarios Nacionales estan lejos de
las formas tradicionales de correla-
cién v concentracion de materias,
que siguen aln criterios pura-
mente epistemologicos, al partir de
las propias asignaturas. Tampoco
pueden identificarse con los centros
de interés que cargan al acento prin-
cipalmente en las necesidades hu-
manas basicas y no directamente en
la realidad circundante. Podria de-
cirse que su pariente mas cercano
en este orden son las «unidades»
de Morrison, que entre otras fuen-
tes reconoce también la realidad en
torno como origen de su contenido.
Sin embargo, nuestras unidades di-
daeticas matizan mds su proceden-
cia al sefialar como tinico origen la
realidad circundante para las corres-
pondientes a los tres primeros cur-
sos y la ciencia organizada y otras
fuentes para los restantes cursos.

CUARTO CRITERIO: Ensenan-
zas englobadas dentro de las unida-
des diddcticas.

En este aspecto también tiencn
las unidades didacticas unas carac-
teristicas peculiares que las distin-
guen netamente de los centros de
interés y dc las unidades de con-
centracibn de materias (nfcleos,
«cores», etc.) por otro.

Las unidades didacticas globali-
zadas, correspondientes a los prime-
ros cursos de escolaridad, incluyen
los conocimientos que tradicional-
mente se impartian por separado en
las materias de Geografia, Historia,
Estudios Sociales y Ciencias de la
Naturaleza. Este cuadruple vertien-
te de cada unidad proporciona al
educador un valioso instrumento in-
tegrador del aprendizaje.

Los centros de interés, por su
parte, son mucho mas comprensi-
vos. En torno a cada uno de ellos
se imparte no solo los conocimien-
tos suciales y de la naturaleza, sino
también la lengua, la lectura, la or-
tografia, la gimnasia, la expresion
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artistica (dibujo, pintura, modelaao,
manualizaciones, musica, canto, et-
cétera) y, en ocasiones, las mate-
maticas. En una palabra, toda la
actividad de la escuela gira, prac-
ticamente, en torno a los centros de
interés.

Nuestras unidades globalizadas,
pues, son mucho menos ambicio-
sas, ya que las matematicas, la len-
gua, la expresion artistica, la lec-
tura, la escritura, la religion, la
educacion civico-social y la cduca-
cion fisica tienen sus cuestionarios
y programas separados que siguen
su propia linea de ensenanza inde-
pendiente, de acuerdo con un rit-
mo peculiar y respondicndo a sus
exigencias sistemiticas. Seria, pues,
un grave error interpretativo res-
pecto a las unidades didacticas,
considerarlas como nucleo de toda
la ensefnanza.

Si del periodo de globalizacién
pasamos a los dos siguientes de di-
ferenciacion y sistematizacion, la
diferencia con los centros de inte-
rés resulta mas patente. En efecto,
en los cursos cuarto, quinto y sex-
to, las unidades didacticas tienen
cierta semejanza con las unidades
nucleos o «cores» de los programas
de asignaturas o materias concen-
tradas. En este estadio, las unidades
engloban en unos casos solamente
conocimientos sociales (geografia ¢
historia y en cuarto curso ciertos
aspectos sociales) y en otros sola-
mente conocimientos de las Cien-
cias Naturales.

En cuanto al periodo de sistema-
tizacion, cada unidad engloba co-
nocimientos correspondientes a una
sola disciplina muy diferenciada.

QUINTO CITERIO: Procedi

mientos diddcticos implicados.

Las tres grandes avenidas del
proceso didactico son la palabra, la
intuicién y la accién. De ellas de-
rivan multitud de vias y caminos
que constituyen los procedimientos
didacticos. Estos procedimientos
pucden ser puramente verbales, pu-
ramente intuitivos o puramente ac-
tivos. Peru lo mis frecuente es que
participen, en diverso grado, de dos
o de las tres grandes avenidas ci-
tadas.

La importancia de elegir uno u
otro tipo de unidad como base para
estructurar los programas, radica



en el hecho de que tal eleccion de-
termina, en cierta medida, ¢! em-
pleo de unos procedimientos didac-
ticos y la proscripcion de otros. To-
do ello en funcion de que el hecho
didactico es e} resultado unitario
de la relacion docente-discente a
través del contenido de la ensefian-
za, plasmado en los Cuestionarios,
programas, textos u otro tipo de
material utilizado, cuyua naturaleza
y caracteristicas favorece uno u itro
tipo de relacion.

Asi, las unidades en los pre cra-
mas de asignaturas (bien se rate
de lecciones tradicionales o de uni-
dades de materias concentradas) de-
terminaron el esquema didéctico que
ha predominado hasta nuestros dias
y que podemos sintetizar asi: expli-
cacion-estudio y memorizacion-reci-
taciéon. Este esquema apunta fun-
damentalmente a procedimientos
verbales y a actividades didacticas
centradas en el libro de texto y ha
sido el responsable del caracter in-
telectunalista, verbalista, memorista
y libresco de la escuela que sc ha
dado en llamar tradicional.

En el extremo opuesto estan los
centros de inter¢s, los complejos,
los proyectos, las «dreas de vidion,
los «problemas vitales persistentes»
y todas las unidades de los progra-
mas psicocéntricos y de los centra-
dos en la vida, caracteristicas de las
distintas interpretaciones de las a-
mada escuela nucva en Europa, de
la escuela soviética y de la escucla
progresista  americana. Estos tipos
de unidades tienden a favorecer ca-
si exclusivamente procedimientos
didacticos intuitivos y activos, limi-
tando el coneepto de actividad cn
muchos casos o la actividad espon-
thnea del alumno o a la aciividad
manual y productiva.

Los eentros de interés, por cjem-
plo, que nu ocupan una posicion
extrema dentro del grupo, concre-
tan los procedimientos didacticos a
tres tipos de ejercicios:

—— Ejercicios de obscrvacion.

— Ejercicios de asociacion.

.~— Ejercieios de expresion (con-
cretos y abstractos).

Es evidente que este esquema os
unilateral y no cubre totalmente
el 4rea de las actividades posibles
y deseables en la escuela,

Entre uno y otro extremos, las
unidades didacticas de nuestros

Cuestionarios Nacionales tratan de
superar las limitaciones de ambos,
combinando en su torno todos los
tipos posibles de actividades docen-
tes y discentes con valor positivo.
La unidad didactica, coincidiendo
con los centros de interés y el grupo
de unidades surgido en el seno de
la Escuela Nueva, exige mas «ha-
cer» la leccion que «dar y recitar»
la leccion. En este sentido se puede
afirmar, con Adolfo Maillo, que la
unidad didactica supone «tareas» v
no lecciones. En torno a su nucleo,
constituido por una faceta signifi-
cativa de la realidad, el alumno ob-
serva, explora, experimenta, com-
para, distingue, abstrae, sintetiza,
sistematiza, dibuja, construye, ctcé-
tera, todo ello tendente a la adqui-
sicion de nociones o habitos o al
desarrollo de aptitudes y actitudes
positivas,

Pero al mismo tiempo, la unidad
didédctica no rechaza categoricamen-
te los procedimientos validos de la
leccion tradicional. En un momen-
to dado, el maestro puede y debe
explicar ¢ informar a los alumnos
sobre puntos concretos, cuyo cono-
cimiento por otros medios seria di-
ficil, azaroso, exigiria largo tiempo
o simplemente no seria posible. Del
mismo modo, el estudio personal del
alumno también es un procedimien-
to aplicable ¢n las unidades didac-
ticas. Mas aun, creo que es funda-
mental desarroflar ¢! hibito de es-
mdie independiente, v oa estudiar
s6lo se aprende estudiando. Final-
mente, la memorizacion de datos v
nociones constituve también  una
actividad discente lil, que no pue-
de desterrarse a priori por ¢l hecho
de organizar el progrioma en unida-
des  didacticas. Luchar <contra el
abuso de o memorizacion mecani-
ca 0o significd preseindir de fa me-
moria en ol aprendizine.

In sintesis. en torno a cada uni-
dad didictica ¢ alumno realiza una
gama amplisima de actividades, cu-
yo resultado es Ta integracion en su
personalidad de un  conjunto de
ideas v cxperiencias que contribu-
ven decisivamente @ su armonico
desarrollo,

ConcLusién

A lo largo de este trabajo he des-
crito las caracteristicas mas impor-
tantes de las unidades didacticas.
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destacando en cada caso las seme-
janzas y diferencias existentes en-
tre nuestras unidades, los centros de
interés y otras estructuras progra-
maticas afines. Este analisis nos per-
mite ya, al menos, intentar una de-
limitacion del concepto que mues-
tre su perfil diferencial con respecto
a otros conceptos que hacen refe-
rencia a realidades de caracter si-
milar. Asi, pues, de acuerdo con los
Cuestionarios Nacionales, la «uni-
dad didacticas:

— Es una unidad genérica de
organizacion y estructuracién
del contenido de la ensefanza.

— Responde al principio de glo-
balizacién psicodtdactica, sin
alcanzar e} nivel globalizador
de los centros de interés, ni de
los programas americanos psi-
cocéntricos y «cenlrados en la
vida», pero con mayor grado
de integracion que la mera
concentracidn de materias.

— Es realista en cuanto su con-
tenido o nflicleo no es una
«idea» 0 un «tema», sino una
faceta de la realidad circun-
dante con sentido para el
alumno.

— En los Gltimos estadios de la
escolaridad, su contenido es
una faceta de la ciencia orga-
nizada.

— Incluye conocimientos sobre
la naturaleza y la vida social,
exclusivamente sin pretender
que ¢l resto de las materias
giren en su torno.

— En los cursos 4." al 8., su
contenido se refiere sélo a la
naturaleza, o s6lo a Geografia
¢ Historia,

— Exige la realizacién por el
alumno y el Maestro de una
amplisima gama de activida-
des (incluidas las de cardcter
tradicional) conducentes a la
adquisicion de nociones y ha-
bitos.

— Proporciona un marco inte-
grador de ideas v experiencias
en una eficaz sintesis perso-
nal.

Cada una de estas caracteristi-
cas aisladamente puede encontrar-
se en otros tipos de unidades de en-
seftanza, pero todas en conjunto de-
finen exclusivamente a las unida-
des diddcticas, diferenciandolas cla-
ramente de otros conceptos afines.
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La actividad motor del aprendizaje

Constituye ya un lugar comin afirmar que el alum-
no aprende como resultado de experiencias, activida-
des, ejercicios y situaciones discentes concretas. Estas
experiencias son el fruto de la interaccién entre el su-
jeto que aprende, el ambiente escolar, el material, el
maestro y los demés alumnos. Para que el aprendizaje
se produzca, el alumno debe hallarse activamente im-
plicado en el proceso, es decir, el alumno aprende mas
por lo que &l hace que por lo que haga el maestro.
Sin embargo, la misién del educador es esencial, ye
que .prepara las experiencias y actividades escolares
para los alumnos, creando un ambiente y estructurando
situaciones que actGan de estimulos apropiados pare
que en el escolar se produzcan las reacciones necesa-
rias que le conduzcan al aprendizaje.

No resulta tarea fécil, sin embargo, determinar en
cada caso qué tipos de actividades son los mas idé-
neos para alcanzar los mltiples y variados obijetivos
de la educacién. Por otra parte, la seleccién de ejer-
cicios, actividades, experiencias y situaciones discentes
constituye el nécleo esencial de la preparacién del
trabajo escolar y, por ende, la misién fundamental y
decisiva de la programacién educativa al nivel de la
clase.

La creacién de las condiciones necesarias para el
aprendizaje y la prevision de experiencias discentes
tienen maés las caracteristicas de una obra de arte que
las de un proceso técnico. Algunos maestros tienen la
_ habilidad de crear estas situaciones con una facilidad
extrema, realizéndolo de manera impecable y, al pa-
recer, sin esfuerzos. Otros, sin embargo, con similar
preparacibén profesional, encuentran la tarea altamen-
te dificil y complicada.

Criterios para la selecciérde actividades
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en torno a las UnidadeDjddcticas

Las unidades didécticas y el principio de actividad

Las unidades didécticas, tal y como son concebidas
en los Cuestionarios Nacionales, se insertan, como apor-
tacién importante, en el movimiento de renovacién pe-
dagbgica, que tiene como eje estructurador de la
didéctica el principio de la actividad discente. Expli-
citamente se presenta la unidad didactica como nicleo
promotor e integrador de actividades, ideas y expe-
riencias conducentes a la adquisicién de nociones y
hébitos que contribuyen al enriquecimiento y desarrollo
arménico de la personalidad del alumno. En ofras pa-
labras, la unidad didéctica, superando las limitaciones
de la leccién tradicional, por un lado, y el extremismo
doctrinal de la Escuela Nueva, por otro, combina en
su torno todos los tipos posibles de actividad docente
y discente con valor positivo. Asi, la unidad didactica
exige més «hacery la leccién que «dar y recitary la
leccién. En este sentido se puede afirmar, con Adolfo
Maillo, que la unidad didéctica supone «tareas» y no
lecciones (l). En torno a su nlcleo, constituido por una
faceta significativa de la realidad, el alumno observa,
explora, experimenta, compara, distingue, abstrae, sin-
tetiza, sistematiza, dibuja, construye, etc. Pero al mis-
mo tiempo, la unidad didéctica no rechaza categérica-
mente los procedimientos vélidos de la leccién tradi-
cional. En ciertos casos, resulta aconsejable e incluso
imprescindible la explicacién, el estudio personal y la
memorizacién (2).

(1) AporLro MaiLrLo: «Unidades y tareasw. Servicie, nd-
mero 1.001, 21 octubre 1967, Madrid.

(2) Véase, en este mismo nimero, el trabajo de A. pE
LA OrpEN «Distincién entre unidades didécticas, centros de
interés y otros conceptos afinesy.

Tipos de actividades exigidos para el desarrollo de las
unidades didécticas

Serfa intento vano pretender inventariar todas las
actividades educativas que pueden realizarse en torno
a las unidades didécticas. Incluso serfa arriesgado su
poner que conocemos todos los tipos o grupos gene-
rales que son posibles y deseables. Habremos de con-
formarnos con el més limitado objetivo de resefar las
que a nuestro juicio son més importantes o més pa-
tentes.

He aquf el cuadro general de los tipos de activi-
dades susceptibles de realizacién para alcanzar las
metas instructivas y educativas asignadas a las unida
des didécticas en los Cuestionarios Nacionales:

ACTIVIDADES DOCENTES

— Actividades de planeamiento y programacién.

— Actividades para motivar el aprendizaje.

— Actividades de presentacién de la materia e in-
formacién de los alumnos.

— Actividades para explorar y analizar la situacién
de los alumnos.

— Actividades para dirigir el trabajo de los alum-
nos.

— Actividades para facilitar la integracién del
aprendizaje por parte de los alumnos.

— Actividades para facilitar la fijacién, ampliacién
y aplicacién de lo aprendido.

— Actividades de diagnéstico y correccién didéc-
tica.

— Actividades de verificacién, evaluacién y control
del aprendizaje.

ACTIVIDADES DISCENTES

a) Segln el grado de libertad en la eleccién

— Actividades esponténeas y de libre eleccién.

— Actividades a elegir entre varias opciones deter-
minadas por el maestro.

— Actividades pautadas y determinadas por el
maestro.

b) Segfin el grado de autonomia en la realizacién

— Actividades auténomas.
— Actividades semidirigidas.
— Actividades dirigidas.

c) Segln las aptitudes puestas en juego o la faceta
de la personalidad a desarrollar

— Actividades sensoriales.

— Actividades motéricas.

— Actividades mentales.

— Actividades manipulativas.

— Actividades mnerménicas.

— Actividades imaginativas.

— Actividades creadoras.

— Actividades de expresién personal.

d) Segin la via didéctica predominante

— Actividades verbales.
— Actividades intuitivas (de observacién).
— Actividades operativas y de realizacién concreta.

o) Segiin el grado de socializacién
— Actividades individuales.



— Actividades colectivas.
— Actividades individualizacias.
— Actividades socializadas.

f) Segtn la fase del aprendizaje

Actividades preparatorias.

Actividades de aprendizaje propiamente tales.
Actividades de fijacién.

Actividades de aplicacion.

Actividades de extensién y ampliacién de rela-
ciones.

Actividades de hiperaprendizaje, revisién y rea
prendizaje.

Como puede observarse, muchos tipos de activida-
des podrian agruparse en varios o en todos los gran-
des apartados establecidos, ya que en cada caso se
ha utifizado distinto criterio de clasificacién. No obs-
tante, resulta evidente también que cada uno de los
tipos comporta un perfil diferencial muy claro, aun
admitiendo las limitaciones de toda clasificacién, cuyo
valor suele ser normalmente mas bien légico que real,
ya que la vida, y la educacién es un hecho vital, es
un flujo ininterrumpido y continuo que se resiste al
encasillamiento en compartimentos estancos.

Antes de sequir adelante analicemos brevemente
algunos de los tipos de actividades apuntados, que
precisan de alguna aclaracién.

Actividades docentes.—Hemos incluido en este gru-
po las facetas mas importante de la accién del Maes-
tro en cuanto didacta, prescindiendo de otras activi-
dades que apuntan directamente a la educacién, sin
atraveser el prisma de la instruccién.

La nueva didactica, implicada en las unidades de
los Cuestionarios Nacionales, reclama det docente la
dedicacién preferente a las actividades de programa-
cién y preparacién del trabajo escolar y a las de direc
cién y facilitacién del aprendizaje. En opinién del pe-
dagogo brasilefo Mattos las actividades de explicacién,
es decir, la leccién tradicional no debiera abarcar més
del 25 por 100 del tiempo disponible para cada uni-
dad (3).

Las actividades sensoriales, motéricas y manipulati-
vas.—FEstos tres tipos suelen ir intimamente figados y
su funcidn es, de una parte, el desarrollo de aptitudes,
habilidades, destrezas y habitos de cardcter operativo,
potenciando de este modo, el aparato sensomotor. Al
mismo tiempo todo el aprendizaje queda reforzado
por partir del contacto fisico con objetos concretos.

Las actividades mentales.—Incluimos dentro de este
grupo los procesos basicos que conducen a la forma-
cién intelectual: comparacién, abstraccién, anélisis, sin-
tesis, asociacién, sistematizacién, generalizacién, induc-
cidén, deduccién, razonamiento, etc.

Las actividades creadoras y de expresién personal.—
Comprende un campo amplisimo y su funcién basica
es estimular la originalidad de los alumnos, estimulan
do su potencial de creatividad e inventiva y la pro
yeccion de su personalidad en su conducta y en sus

(3) Luiz A. pE MaTTOs:
raln. Kapelusz. Buenos Aires,

«Compendio de dididctica gene-
1963
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obras y trabajos. Las vias normales de expresién son
la actividad artistica y la expresién verbal, tanto oral
como escrita.

Las actividades verbales.—Hasta ahora han side
predominantes en la escuela, y siempre ocupardn un
lugar importante, ya que el lenguaje, factor humano
por excelencia, estd intimamente vinculado a la edu-
cacién. Las actividades verbales incluyen: conversa-
cibn, recitacién, narracién, descripcién, lectura, escri-
tura, dramatizacién, etc.

Actividades intuitivas.—El centro de este importante
grupo estd ocupado por las actividades de observacién
y exploracién, fundamentales en las unidades didacti-
cas. La observacién puede hacerse directamente sobre
la realidad o indirectamente sobre su representacién
(fotografias, laminas, diapositivas, cine, vistas fijas,
televisién y, en general, todos los llamados medios
audiovisuales). Constituyen, pues, las actividades intui-
tivas una parcela de excepcional interés en el campo
de la programacién de las unidades didécticas.

Actividades operativas y de realizacién concreta.—
Integran este grupo todas las actividades tendentes
a la realizacién de obras concretas, especialments cons-
trucciones en general y «proyectos» conectados con las
unidades didacticas: terrarios, acuarios, colecciones,
disecacién de animales, etc.

Actividades individualizadas.—A través de ellas se
pretende adaptar la ensefianza a las caracteristicas psi-
colégicas y al «tempo» o ritmo de aprendizaje de los
escolares. En las unidades didacticas no resulta dificil
individualizar la ensefianza, dado que el niicleo de las
mismas, es decir, la faceta de la realidad estudiada,
permite y supone un enfoque desde la situacién per-
sonal de cada alumno.

Actividades socializadas.—Incluyen todas las formas
de trabajo cooperativo: equipos, accién de grupo, gru-
pos de discusién, proyectos comunes, etc. La finalidad
de estas actividades es desarrollar la sociabilidad del
alumno y prepararle para la vida adulta donde los
aspectos sociales constituyen el marco de referencia
permanente. Por otra parte, la tendencia socializadora
de nuestra época ejerce una presién cada ver mas
fuerte sobre la escuela.

Actividades de hineraprendizaie—No todo lo que
el alumno ha de aprender tiene la misma importancia.
Hay aspectos aue se consideran bésicos y fundamen-
tales, porque de ellos depende el normal desarrollo
aducativo del nifio y la posibilidad de adaptacién es-
colar y vital. Estos aspectos clave deben ser esnecial-
mente tratados en la escuela. Para consequir este fin
nstén Jac lamadas actividades de hiperaprendizaie, cue
son actividade: consistantas en practicar lo aprendido
hasta més alls de los I'mites ordinarios en orden a
filar de una manera indeleble una nocién o automati-
var una forma de conducta.

Crierios para seleccionar actividades en torno a la

unided didactica

Es evidente que cada unidad didéctica en particular
no exige que en su torno los alumnos realicen todas
las actividades senaladas en los apartados anteriores.
Algunas unidades requieren preferentemente activida-



des auténomas, mientras otfras se cubren mejor con

trabajos dirigidos; unas se adaptaran mejor a las ma-

nipulaciones, mientras otras exigirdn preferentemente
actividades mentales, etc. En una palabra, es necesario
programar cada unidad didéctica independientemente,
como si fuera, en si misma, un pequefio curso completo.

Por esta razén, es arriesgado y de limitada utilidad
dar normas generales para determinar y seleccionar
las actividades concretas especificamente adecuadas
para cada unidad didéctica. A pesar de ello, siempre
puede facilitar la tarea del programador y del maes-
tro tener en cuenta algunos factores que, en cierta
medida, deterrninan el tipo de actividades, ejercicios,
experiencias y situaciones discentes que han de cons-
tituir el nicleo de toda unidad didactica. Entre estos
factores, cabe destacar los siguientes:

~— Naturaleza de los objetivos previstos.—Dado que

el fin determina en cierto grado los medios para
alcanzarlos, habré que tener siempre muy pre-
sente qué es lo que deseamos obtener de los
alumnos a través de todo el programa de unida-
des didé&cticas (objetivos generales y de curso)
y cuédles son las metas que especificamente he-
mos asignado a cada unidad (objetivos especi-
ficos de la unidad). Con ello arrojaremos, sin
duda, mucha luz sobre la naturaleza de las ac-
tividades més adecuadas en orden a su consecu-
cién.

Composicién y caracteristicas de la escusla.—

El ndmero de cursos y maestros que integran el

centro, el nimero de alumnos de cada clase, las

caracteristicas psicofisicas, sociales y ambientales
de los alumnos y de la comunidad, y el interés
de alumnos, familias y comunidad por la edu-
cacién, la cultura y la escuela constituyen tam-
bién un factor decisivo a la hora de seleccionar
las actividades de aprendizaje. Resulta obvio que
no es lo mismo programar y realizar un deter-
minado tipo de actividad cuando se tienen

25 alumnos en la clase que cuando se tienen 50;

tampoco puede hacerse lo mismo cuando los

alumnos son de similar edad y nivel instructivo
que cuando es un grupo altamente heterogé-
neo, etc.

— Disponibilidades de material y recursos didacti-
cos.—Es preciso tener en cuenta los recursos de
que la escuela dispone al establecer las activi-
dades y experiencias discentes, ya que de otro
modo se corre el riesgo de programar ejercicios
que nunca podran realizarse por falta de ele-
mentos.

Factores y principios del aprendizaje.—Es funda-
mental programar las actividades teniendo en
cuenta el proceso del aprendizaje; motivacién,
maduracién, practica, tiempo 6ptimo de atencién
de los escolares, transferencias, interferencias po-
sibles, etc. En caso contrario, surgirén dificulta-
des y obstéculos que limiten seriamente o anulen
la eficacia de la ensefianza.

. Elementos formales y organizacién general de la
escuela y de la clase.—Es especialmente impor-
tante. en este sentido, tomar en consideracién
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el tiempo disponible y su distribucién, el tipo
de agrupamiento y el nimero de subgrupos en
la clase, la transicién de una a otra actividad
en la jornada y en la semana, caracteristicas ge-
nerales de los programas adoptados, etc. La
adecuacién a estas exigencias dar& la clave
del sentido reslista del didacta al enfrentarse
con el problema de crear las condiciones 6pti-
mas para el aprendizaje.

La personalidad docente del propio educador.—
No sélo cada nifio es diferente de los demés,
sino que cada maestro tiene unas caracteristicas
humanas y profesionales diferentes. Los docentes
difieren entre si en formacién, en actitudes, en
aptitudes, en opiniones sobre doctrinas y méto-
dos; en una palabra, cada uno tiene su propia
personalidad. Este hecho no puede olvidaren al
seleccionar las actividades discentes, ya que: una
experiencia o un modo de proceder que ri-ilta
eficaz realizada por un maestro puede fracasar
en manos de otro y viceversa. En este sentido
ha podido afirmarse que los métodos en si rnis-
mos no son «buenos» o «malos», sino qua se
adapten o no a un determinado tipo de masstro.
Necesidad de dar variedad al trabajo escolar.—
El principio de actividad falla cuando todo lo
que se realiza se parece, cuando los ejercicios
de una leccién o los trabajos de una jornada son
iguales a los de la siguiente. La rutina engendra
monotonfa y mata el interés, llegando a parali-
zar el desarrollo. El alumno debe realizar activi-
dades muy variadas y la rutina escolar debe
romperse de vez en cuando por medio de acti-
vidades, tales como excursiones, contactos de tra-
bajo y juego con otras escuelas, organizando ac-
tividades sociales ({exposiciones, conciertos de
rondalla, etc.), invitando @ personas ajenas a la
escuela, bien preparadas, que hablen a los alum-
nos de cosas intersantes y contesten a sus pre-
guntas, nuevos ''bros y aparatos y multitud de
otras experie~ .as que signifiquen un cambio en
relacién cor sl lento discurrir de la vida escolar.

Conclusién

Como se desprende de las ideas expuestas en este
trabajo, la determinacién, seleccién y planeamiento de
actividades en torno a las unidades didacticas es una
tarea compleja y dificil. Constituye un proceso cuya
realizacién exige del Magisterio una gran preparacién,
esfuerzo, dedicacién y entusiasmo, ademéas de un cier-
to nivel de informacién cientifica y pedagébgica. Es
preciso, ademas, realizar observaciones, estudios y ex-
perimentaciones previas que, en general, rebasan las
posibilidades de un solo individuo, por otra parte, ya
muy recargado de trabajo, cuando se trata del maes-
tro. En consecuencia, es aconsejable la constitucién de
equipos docentes que llevan a efecto en cooperacién
esta iieresante, pero ingente labor de seleccionar y
deternii-ar las experiencias y actividades adecuadas
pars &' desariollo de las unidades didacticas.
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Presentacion

|. INTRODUCCION

El pretender presentar una unidad
didéctica globalizada a través de
una simple exposicién escrita es em-
presa enormemente dificil y arries-
gada. Dos peligros nos acechan Por
un lado, la presién que sobre el au-
tor pueden ejercer los propios ma-
nuales de unidades didacticas, indu-
ciéndole quizd a hacer una presen-
tacibn méas propia de un texto que
de una verdadera y dindmica reali-
zaciébn escolar. De otra, y precisa-
mente por querer huir de lo anterior,
podemos dejar reducida nuestra
aportaciébn a un simple «indice de
actividades», mejor o peor progra-
madas, a partir del cual deba cada
docente elaborar, presentar y des-
arrollar la unidad didéctica en su
clase. No estamos seguros de lograr
mantenerons en el justo medio, equi-
distante por igual de ambos peli-
gros; no obstante, vamos a intentar-
lo. Algo puede ayudarnos el partir
de conceptos claros, y para ello
nada mejor que apoyarnos en el fo-
lleto recientemente publicado sobre
el «Proyecto C.E.D.O.D.E. P. para
la elaboracién de los Programas Es-
colares» (1).

(1) Publicacién del C.E.D.O.D. E. P.
Madrid, 1966.

de una Unidad Diddactica Globalizada

2. LAS UNIDADES DIDACTICAS

GLOBALIZADAS Y EL PRO-
YECTO: |C. E\ DO DB P,
PARA LA ELABORACION DE
PROGRAMAS ESCOLARES.

No vamos a insistir acerca del
concepto de unidad didactica, pues-
to que repetidas veces se ha glosado
en esta misma publicacién y nos-
otros mismos lo hemos recogido en
otro articuo, asi como su necesaria
presentacién en varias sesiones de
trabajo (2), pero si queremos reco-
ger algunas exigencias bésicas for-
muladas en el citado Proyecto y que
vienen a dar sentido y justificacién
a cuanto luego presentamos.

Especialmente queremos recordar
que la unidad didactica globalizada
debe ser:

a) Basica, realista, funcional,
«ambientada» en el contexto
social en que se desenvuelve
la vida del nifo. es decir,
fundamentalmente psicolégi-
ca, personalista, sin excesivas
pretensiones de sistematiza-
cién légica de conocimientos
ni estructuras.

(2) Cfr.: «La unidad diddctica y su
presentacidn en varias sesiones de estu-
dio, segin los cursos, de escolaridad».
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En defensa de la tesis de la
concentracién psicolégica, el
desarrollo de la unidad didéc-
tica globalizada debe poner
en juego todos los poderes
de accién del escolar, desde
los estrictamente sensomoto-
res hasta los imaginativos,
operativos, intelectuales, so-
ciales, etc.

Nétese que decimos «el
desarrollo de la unidad di-
déacticay, es decir, a lo largo
de todo el tiempo asignado
la realizacién de dicha uni-
dad; pero no debe pretender-
se que todos estos factores
entren en juego en fodas vy
cada una de las sesiones en
que se especifica la presenta-
ciébn de unidad didactica se-
manal.

Respetando el tratamiento es-
pecifico que cada materia
exige, cabe, siquiera sea oca-
sionalmente, programar entre
las actividades de las unida-
des didécticas algunos ejerci-
cios de lenguaje (conversa-
cibn, composicién, etc.), ex-
presién artfstica, etc. Si bien
su realizacién, en dichas uni-
dades, vendré condicionada
por el valor formativo que
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dichas unidades comportan,
pero nunca como medio de
tratar de un modo especifi-
co el cultivo de dichos secto-
res, que deberd ser realizado
sisteméaticamente, segin se
desprende de los cuestiona-
rios (3).

Hasta aqui las recomendaciones
formuladas en el Proyecto y que han
sido tenidas muy en cuenta por cuan-
tos participan en las distintas fases
de realizacién del mismo.

Veamos cémo quedarfa una unidad
didéctica programada para el pri-
mer curso de un colegio nacional
seqglin estos principios.

3. MODELO ESTUDIADO: «COM-
PRAR Y VENDER».

3.1. Posible esquema programético:
— Semana: |5 (4).
Materia: Unidades Didécticas
Primer Curso.

— UNIDAD: COMPRAR Y VEN.
DER (5).

(3) Proyecto C.E.D.O.D.E.P. Elabo-
racion de Programas Escolares. 1966-67.
Madrid.

(4) O la que corresponda a esta uni-
dad temdtica, segin la programacién pro-
pia de la clase.

(5) Intimamente relacionadas con ella
tamemos, en segundo la ndm, 13: «Tien-
das y almacenes», y en tercero, la ni-
méro 11: «El comerciantes.



— Obijetivos (6): Cultivar hébitos
de comportamiento adecuado
en tiendas y lugares pablicos,
Llevarle a comprender la im-
portencia del «comercianten,
como género de vida, y la
trascendental funcién que ejer-
ce. Que aprenda a conocer
y manejar monedas y sus cam-
bios, fijAndose en pesos, costes
y medidas.

— Apectos (7): Cambiar, com-
prar y vender: su necesidad
desde la antigliedad. Ventajas
e inconvenientes de los cam-
bios. Tiendas de la localidad:
sus tipos, necesidad, organiza-
cién. Pesar, contar y medir. El
dinero: principales monedas
espanolas. Todo cuesta dinero.

— Actividades (8): Dialogar acer-
ca del origen de las cosas que
&l tiene y maneja, dirigiendo
la conversacién hacia la nece-
saria compra que de los mis-
mos han hecho, bien sus pa-
dres, bien ellos mismos.

— Enumerar las cosas que
nos son imprescindibles para
vivir, Hacer dos columnas, co-
locando sn una aquellas que
compramos, y en otra, las que
no se compran ni se venden.

— Enumerar las cosas que
se compran diariamente en
casa. Las que se compran es-
pecialmente en determinadas
épocas [abrigos, legumbres,
carbén, etc), o fechas (ono-
maésticas, festividades. etc.].

(8) Preferentemente objetivos forma-
les, formativos, puesto que los objetivos,
en cuanto a nociones a adquirir, nos
vienen ya formulados en el epfgrafe si-
guiente, al recoger los «aspectos» que
nos interesa cultivar.

Conviene que estos objetivos formales
sean especificos de la propia unidad di-
ddctica que se trabaja, huyendo de re-
coger objetivos excesivamente amplios y
generales. A la fijacién de los mismos
puede ayudarnos bastante el temer pre-
sente las exigencias que referidas a los
hébitos, mentales y sociales, formulan
los cuestionarios.

(7) De algin modo vienen a recoger
los aspectos que constitufan los antiguos
programas, si bien debemos procurar
que su -seleccién, e incluso enunciado,
esté ya la lfnea de actualizacién tan re-
petidamente postulada.

- (8) Deben constituir la parte noble
de toda programacién. Deben ser abun-
dantes, variadas y originales, de suerte
que pongan en juego todas las capagi-
dades humanas.
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— Dibujar tres cosas que
compramos, pero que no son
totalmente imprescindibles pa-
ra vivir.

— Escribir el nombre de
tres cosas que tengas en tu
bolsillo o tu cartera. Decir dén-
de se compré cada una de
ellas, y escribirlas ordenada-
mente segin su tamano. Orde-
narlas luego segin su coste.
Colocar a un lado dos de ellas
y a otro lado la tercera. Dia-
logar sobre el mayor o menor
beneficio del que se quede con
uno u otro grupo. ¢(Quién sale
ganando?

— Decir el nombre de tres
objetos cambiables con los de
sus amigos, sefalando el apa-
rente o real beneficio en estos
cambios.

— Dialogar en torno a las
ventajas e inconvenientes de
los cambios, distinguiendo en-
tre cambio y compra-venta.

— Hablar en torno a mer-
cados, ferias, almacenes y
tiendas, asi como medios de
comunicacién que facilitan el
comercio.

— Senalar las relaciones
existentes entre el nlimero de
habitantes de una localidad o
barrios y el nimero de tiendas

- existentes, asi como el tipo de

las mismas. ¢Por qué hay més
tiendas de comestibles que far-
macias o relojerfas? ;Por qué
en los pueblos abundan los ba-
zares, y en la ciuded las tien-
das especializadas en la venta
de deteminados productos?

— Hacer una lista de los
productos que se pueden com-
prar en un bazar, en una Ii-
brerfa, en una farmacia, en
una pastelerfa, tocinerfa, etc.

— Distinguir, mediante el
olfato, gusto o tacto deter-
minados productos que se ven-
den en el comercio. Clasificar-
los por su tamafio, peso, for-
ma, vafor, etc.

— Modelar en plastilina al-
gin objeto que nos gustaria
comprar.

— Practicar medidas con el
metro, litro y kilogramo, refle-
xionando en torno a peso, ta-
mafo. forma, valor.

— Dialogar acerca de lo
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que se necesita para comprar
{su origen en el tiempo, y su
procedente en nuestra casa),
y su uso adecuado.

— Ordenar  determinados
objetos por la prioridad que
merecen en su adquisicién, se-
gin las necesidades que satis-
facen.

~— Dibujar diversos frutos,
ordenarlos seqin la época en
que se consumen, segin su ta-
mafo, segin su precio, segin
te gusten més o menos, etcé-
tera. Hacer una relacién de lo
que se produce en la localidad.

— Dibujar —modelar— al-
gunas mornedas espanolas. Cla-
sificar otras, que presentamos,
por su tamafio, peso y valor.
Conocer su valor y manejarlas
para «cambiosy (presentar gru-
pos equivalentes que puedan
contribuir & fijar la idea de se-
mejante valor entre las cosas
que se cambian}. Dialogar so-
bre la ventaja de estos cam-
bios Las tiendas necesitan dis-
poner de abundante «cambio»
{monedas de poco valor). El
sefior que viaja prefiere hacer-
lo con billetes de valor grande,
etcétera.

— Operar con monedas:
contar, cambiar, comparar.
Construir y manipular peque-
fios conjuntos y subconjuntos.

— Enumerar cosas que pue-
dan comprarse con !, 5y 25
pesetas.

- Dislogar en torno a la
forma de vida del comercian-
te, comparandola con la del
agricultor, pescador, minero,
carpintero, herrero, conductor,
médico, etc., sefialando sus di-
ferencias y resaltando como
todos ellos son importantes
para que podamos vivir mejor.
¢Qué ocurrirfa si no hubiera
tiendas de ropas, calzados, co-
mestibles, etc.?

— Si fueras camerciante, ¢a
qué te qustaria dedicarte?
¢Por qué? (Este diblogo, bien
conducido, puede ser un ele-
mental «test» proyectivo.)

— Explica un cuento o his-
torieta en torno a la compre’
o venta de algo.

— Como actividad extraor-



dinaria y casi fuera de pro-

grama, propondriamos:

— Invitarles a organizar una
tienda. Ellos dibujarén y re-
cortaran los objetos que
deseen y haya en la tien-
da. Para ello, se dividira
a los nifos en equipos. Lue-
go, se reunird el material
preparado y se dialogaré
acerca de qué clases de
tiendas son las que tienen
los objetos que ellos han
preparado. De ahi se pasa-
ré a la necesidad de abrir
varias tiendas, ya que es
normal que no esté todo

mezclado en una sola
tienda.
Se constituirdn los ven-

dedores, los dependientes
y los compradores. Estos
quedaran sentados hasta
que les toque el turno de
ir a la tienda que deseen
para servir de espectadores
e indicar si compradores y
vendedores proceden co-
rrectamente o no, ya sea
en la forma de pedir los
productos, en el precio
puesto por el vendedor, et-
cétera.

(Esta préctica, en toda
su realizacion, llevard més
de un dia, lo que contri-
buird més al interés de los
nifos y a que éstos puedan
aumentar el caudal de sus
conocimientos) (9).

— Evaluacién: De tipo préctico.
Controlar las experiencias por
medio de situaciones creadas
para ver su actitud. Valorar
todos los aspectos de la con-
ducta del nifio en tal situacién.

—— Material: Fotografias de tien-
das, almacenes, mercados, su-
permercados y escenas de
compra-venta, Productos rea-
les. Material obtenido de las
actividades de los ninos: plas-
tilina, cartulina, papeles de co-
lores.

Hasta aqui un posible programa

-de actividades semanales. Veamos

(®) Esta actividad, como la mayoria
de las que hemos propuesto, ha sido re-
cogida en el Proyecto C.E.D.O.D.E. P.
para la Elaboraci6n de Programas Es-
colares, en el que hemos querido fun-
damentarnos.

ahora cdmo podia presentarse y tra-
bajarse la unidad.

3.2. Desarrollo de esta unidad.

Para su presentacién, queremos
fundamentarnos en reflexiones y rea-
lizaciones que polarizan nuestra aten-
cién desde antiguo.

Postulamos la conveniencia de di-
vidirla en cinco asignaciones a des-
arrollar a lo largo de la semana. Una
primera sesidn se dedicard a la pre-
sentacién de la unidad didactica. Se
trata de dar una visién global del
contenido de la misma. La segunda
tendré cardcter mas analitico, abor-
déndola desde la perspectiva de la
naturaleza. En cambio, la tercera se-
si6n se hard bajo la perspectiva de
la vida social implicada en el con-
tenido de nuestra unidad didéctica.
La cuarta y quinta asignaciones pue-
den tener un carécter de sintesis
final.

Dentro de cada sesién o asigna-
cién, pueden distinguirse como tres
momentos que vienen a responder a
las siguientes cuestiones: qué sabe
el nifio; qué quiero que aprenda en
esta asignacién; cémo lo conseguiré:
qué actividades interesan progra-

mar (10).
3.2,

Presentacién real, en la que se ven
nifios intercambidndose objetos. Pue-
den utilizarse también grabados, fo-
tograffas o dibujos que representen
ferias y mercados.

A) (Qué sabe el nifo sobre es-
tas cuestiones? Mediante preguntas
de complejidad progresiva conduci-
remos al nifio a reflexiones en torno
a lo que esté observando, reflexiones
que expresard en vozualta para faci-
litar la participacién activa de tods
clase.

Junto a estas observaciones en
torno a la realidad o a lo represen-
tado por los gréficos, llevaremos al
nifo a expresar sus propios recuer-
dos, sus propias vivencias personales.
Asi, él sabe que lleva siempre los
bolsitlos y cartera llenos de cosas.
algunas de las cuales va coleccionan-
do, y precisamente para completar
dicha coleccién, intercambia sus cro-
mos con los companeros. A veces lo

Primera sesién.

(10) Lavara Gros, E.: «Las unidades
did4cticas globalizadas y su programa-

ci6n para el curso primero». Vida Es-
Colar, C.E.D.O.D.E. P, nums, 81-82,
1966, péag. 35.
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hace uno por uno; otras, lo hace
dos por uno, y aln més, pero siem-
pre salen beneficiados los dos con
el cambio. Sabe, también, que tanto
a &l como a sus amiguitos los cro-
mos les cuestan dinero, es decir, en
el quiosco «cambiamosy dinero por
sobres de cromos.

Y as! podriamos seguir funadmen-
tando nuestras futuras realizaciones
en la vida misma del nifio, dnico
modo de crear esa «situacién de
alerfa», esa ruptura del equilibrio
adormecedor que, estremeciendo lo
més hondo de! nifo, deja el campo
removido para que, echando la si-
miente, ésta germine.

B) Hablemos un poco. Siguiendo
el matiz psicolégico exigido a nues-
tra exposicién, presentamos ahora.
con este titulo sugestivo, una serie
de actividades que nos obligan a
dialogar. Podemos, si lo creemos
conveniente, apoyarnos incluso en un
pequefic texto que, copiado en el
encerado, sintetice las observaciones
y recuerdos evocados ya. He aquf
un posible ejemplo:

«Hoy he cambiado unos cromos con

[Javier.
. "‘"I‘ul "

Yo tenfa unos repetidas; -/,
y él también tenia obrgs reps
A los dos nos convena cmbm:
Como somos amigos, !

los hemos cambiado uno™ por’ une.*

Los habfamos comprado en 6l quids-
gastando parte de nuestra paga del
[domingo.»

Apoyéndonos en él, podemos pro-
fundizar algo méas en la idea de
cambio, previa la idea de compra.
Asi, pobdemos dialogar acerca del
origen de las cosas que &l tiene y
maneja, llevandole a formar peque-
fos grupos con las mismas, segin la

mayor o menor importancia que
para él tienen.
Podemos continuar dialogando

acerca de las cosas que diariamen-
te compra su mamé; de las que com-
pra él mismo; de las que se compran,
y dénde, segin las épocas del afio
o fiestas concretas. Siempre que se
pueda, haremos referencia concrete
a las cosas con las que juega..., y sa-
bemos que cada estacién del afo
tiene unos juegos determinados.

C) Para mi cuaderno.—Tras es-
tas observaciones, racuerdos y con-
versacién “sencilla --que en nada o
muy poco, pracisan de las técnicas

e



instrumentales de la culture— el nifo
debe pasar a reflejar en su cuader-
no las adquisiciones que va logrando.

Existen mil diversos ejercicios que,
dando cuerpo a las actividades pro-
gramadas anteriormente, facilitan
dichas adquisiciones. Sélo a titulo de
ejemplos, recogemos algunos tipos
de enunciados:

— Hag> mi cuadreno: Dibujar
cosas que compramos, darles color,
escribir sus nombres. Agrupar estos
objetos segin su finalidad, efc.

— Ya sé redactar: Ejercicios sen-

cillos de complementacién de frases
a partir del texto copiado en el en-
cerado, etc.

— ¢Bien o mal?: Ejercicios de
contar, pesar, medir, que lleven a la
fijacién de las unidades de medida:
el litro, para «liquidosy; el kilo, para
«sblidos»; el metro, para «longitu-
desy, etc.

— Hazlo ti mismo: Ejercicios ma-

(11) Lavara Gros, E.: «Las unidades
diddcticas globalizadas y su programa-
cién para el curso primero». Vida Es-

colar, ndms. 81-82, Madrid, 1966

nipulativos Dibujar y recortar mo
nedas. Modelar algunas de ellas.
Ejercitarse en «cambiosy, efc.

D) Para estudiar y aprender: Esta
actividad, aunque muy elemental-
mente formada, debe venir a consti-
tuir la sintesis del trabajo diario rea-
lizado en torno a la unidad teméati-
ca trabajada.

No debe oclvidarse que estas «uni-
dades» junto al valor formtiva que
persiguen, son también la Gnica parte
del trabajo escolar que persigue la
facilitacién de ideas nocionales.

Por ello, y con toda la elemen-
talidad que se quiera, se hace pre-
ciso conducir al nific a la elabore-
cién lo més precisa posible —en
cada edad— de aquellos conceptos
bésicos que constituyen el nicleo de
todas nuestras observaciones, recuer-
dosdos, manipulaciones, conversacio-
nes y realizaciones en general.

Quizé todas estas actividades no

4. Bibliografia.

LavarRa Gros, E.: «Las unidades didic-
ticas globalizadas y su programacion
para el curso primeron. Vida Escolar,
C.E.D.O.D.E. P, nims. 81-82, 1966
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puedan realizarse en una sola ses-
sién; aqui se han recogido sélo a
titulo de ejemplo, a fin de que se
valore justamente la trascendencia
de realizar gran nimero de ellas
cada dia como (nico medio de faci-
litar adquisiciones nocionales y for-
mativas integrales y fuertemente mo-
tivadas.
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Por no extendernos demasiado,
puesto que en lineas generales cada
sesibn debe constar de parecidas
partes, y han sido recogidas abun-
dantes actividades que, sin duda al-
guna, seran enriquecidas por la ex-
periencia personal de cada docente,
desistimos de «presentary las restan-
tes sesiones. No obstante, y para
una mayor documentacién, aconseja-
mos la lectura de otro trabajo que,
sobre parecidas cuestiones, realiza-
mos no hace demasiado tiempo (I1).

Oftras sesiones.

Proyecto C.E.D.O.D.E.P. para lo ela-
boracién de Programas escolares. Pu-
blicacién del C.E.D.O.D.E.P, Ma-
drid, 1966.




La diferenciacién

de Unidades Didacticas

en

Naturaleza y Vida Social

Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de Manuales
Escolares

La estructura de las Unidades Didacticas, a
través de los ocho cursos de escolaridad obli-
gatoria, presenta un desarrollo singular. Para
captar el proceso seguido en su claboracion, es
necesario que ¢l profesor lea detenidamente
este capitulo de los vigentes Cuestionarios Na-
cionales.

Pensamos que cuantas alusiones y puntua-
lizaciones hagamos sobre este tema, no han de
resultar triviales. Por el contrario, toda refle-
xidn sera sicmpre beneficiosa, para el correcto
desarrollo de estos temas en clase,

Un buen punto de partida pucde consistir
en pensar que el alumno a su llegada a la es-
cuela, en el orden de los conocimientos, no es
una hoja en blanco. El conjunto de percepcio-
nes globales que le aporta el mundo circun-
dante es ya un incipiente mundo de conoci-
mientos. A la escuela corresponde la seleccién
de contenidos y la progresiva reflexion sobre
los mismos, para que el nifio los asimile for-
malmente, es decir, le¢ instruyan.
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Bien es verdad que en el sector de habitos
instrumentales no ocurre lo mismo. Cuando no
ha recibido una instruccion previa, es decir, si
no ha estado en un parvulario, ni nadie se ha
ocupado de ensefarle los simbolos de expresién
escrita, ni 'os guarismos para el calculo, acce-
de a la escuela ignorante de estos instrumentos,
y sin mas recurso que el vocabulario usual, que
por imitacion ha captado en el medio ambjente
y le sirve para comunicarse verbalmente.

Partiendo de estos principios, que condicio-
nan la tarea didactica, el profesor debe hacer
progresar al alumno, pero siempre teniendo en
cuenta el paralelismo que debe existir entre el
modo de presentarle los contenidos y el pro-
ceso individual de desarrollo, que el nifio reco-
rre en su desenvolvimiento.

1.1. « El mundo circundanre y la asimilacién de
conocimientos

El estudio del mundo circundante permite
introducir una incipiente sistematizacién en los
conocimientos, no en cuanto a sectores defini-
dos cientificamente (asignaturas), sino a la glo-
balizacién en unidades con sentido. Los epigra-
fes o denominaciones de estos conjuntos de co-
nocimientos, que hemos dado en llamar uni-
dades didacticas, no son extrafias al nifio, ya
forman parte de su propia vida, al menos en
algunos de sus aspectos.

Pero la capacidad, preparacién y experiencia
del profesor permiten dar un nuevo sentido a
esas nociones enriqueciéndolas, enlazadas con
la propia vida del nifio, y haciéndolas menos



superficiales y mas relacionadas entre si. De-
bemos tener en cuenta que cuando el nino llega
a la escuela se mueve en un mundo de intere-
ses, que no conducen necesariamente a una
estructura cientifica; en realidad, sus auténti-
cos intereses pertenecen al campo del juego,
y en un sondeo mas profundo apenas encontra-
riamos el sentido de lo util, algunos habitos de
orden, determinadas concepciones espaciales, la
relacion causa-efecto (que suele confundir con
una relacion ordinal de sucesion), estableci-
miento de analogias, antropomorfismos, etc., y
una superficial consideracion de las relaciones
estrictamente légicas.

Por los motivos anteriormente aludidos pen-
samos que la explicitacion de las unidades glo-
balizadas solamente permiten el cultivo de las
facultades de los alumnos cuando en la pre-
sentacion, por parte del Maestro, se hayan pre-
visto una serie de actividades del alumno, de
caracter personal, recurriendo a ejercicios que
cubran el mayor numero posible de experien
cias.

También podemos convenir que la tarea del
Maestro lleva consigo no solo la explicitacion
de estas unidades diddcticas, sino la scleccion
a través de ellas de los aspectos que cobren ma.
yor interés en el ambiente que rodea la escuela
Esto no quiere decir que el profesor se limite
tnicamente a hacer comprender mejor lo ya
conocido, por visto y vivido, sino para que sir-
va de introduccién v fundamento a nuevos vy
mas lejanos aspectos.

Huch

1.2. Estudios sociales

El sector que nuestros Cuestionarios titulan
Unidades Didacticas presenta una cierta serme-
janza con los llamados estudios sociales, deno-
minacion que viene a comprender el estudio del
hombre v de sus relaciones con los demas
hombres y con ¢l medio ambiente. En cierto
modo, aunque con una mayor restriccion, pue-
de equipararse también a lo que la terminologia
alemana designa con el vocablo Heimatkunde;
propiamente podriamos decir que se refiere al
estudio del pais, del terruno, de la comarca.

Quiza mediante un cjemplo pudiera compren-
derse mejor la significacion que queremos dar.
Al hablar, por ejemplo, del tema de la localidad,
se debe hacer alusion a su historia, accidentes
geograficos que la circundan, clima, animales
v plantas que en ella viven y se cultivan, go-
bierno local, costumbres, forma de vida y re-
laciones entre las diferentes personas y grupos
que la habitan. Claro esta que en nuestro caso
(segundo curso de escolaridad), todo debe que-
dar en un primer nivel, centrado en los aspec-
tos mas sencillos

A través de los dos primeros cursos s¢ man-
tiene la denominacion de unidades didacticas
globalizadas. Al interpretar cada una de ellas es
necesario que ¢l profesor piense que cada uni-
dad podria encuadrarse dentro de un esquema
légico vy, por lo tanto, de una asignatura de-
terminada. Pero esto es prematuro. Los esque-
mas mentales, que permiten definir v clasificar.




aparecen en el alumno en una edad mas tardia.
Por esto las semejanzas, que hemos tratado de
establecer entre nuestras unidades didacticas y
el campo de los estudios sociales, deben ser
aprovechadas en otra faceta. Realmente cada
unidad de sentido debe ser tratada soferamen-
te a través de referencias y actividades que el
profesor extraiga de sectores cientificos bien
definidos para é€l, pero no ofreciéndolos en una
sistematica concreta que le abocaria necesaria-
mente a una presentaciéon de nivel superior.
Mas bien el matiz que queremos dar seria
el siguiente: Los estudios sociales, a nivel cien-
tifico, incluyen conceptos basicos de muchas
ciencias, entre otras, geografia, historia, psico-
logia social, economia, sociologia, antropologia,
etcétera. Pues bien, los aspectos que le sirvan
para tratar cada unidad didactica pueden lle-
var implicita una referencia extraida de cada
una de estas ciencias, pero nunca a través de
conceptos, sino de descripciones que puedan
llevar mas tarde a nociones determinadas. De
esta forma se logra ayudar a los alumnos a
adquirir la comprension, las aptitudes y una
capacidad para conocimientos mas especificos.

2. PRIMERA DIFERENCIACION DE LAS UNIDADES DI-
pACTICAS : NATURALEZA Y VIDA SOCIAL

Del criterio globalizador se pasa en los cur-
sos 3.° y 4.° al de diferenciacion, restringido a
dos criterios: el de naturaleza y vida social. A
partir de aqui no solamente se trata de esta-
blecer objetivos, aspectos, referencias, conexic-
nes y actividades especificas en torno a un tema
que unifica y da sentido, sino que, de ahora en
adelante, diferenciamos el sector de la natura-
leza, agrupando temas sobre el estudio del
mundo fisico, las cosas, los animales y las
plantas y, de otra parte, ¢l sector propiamente
social, donde aparece el hombre y sus relacio-
nes con los otros hombres y el mundo.

€i quisiéramos plasmar este proceso diferen-
ciador en forma griafica, podriamos recurrir al
esquema siguiente:

Esq. B.

Esquema A : representa la serie de nocio-

que el alumno trae consigo al acceder a la
escuela; de una parte se trata de percepciones
globales que no han sido objeto de anilisis,
por lo que a cada una de ellas se refiere; de
otra, no hay ningun criterio que las unifique,
y si existe apenas tiene un sentido reflexivo y
profundo, las relacionegfe se establecen son
arbitrarias, y no obedg€ér a un esquema previo,
ya que como tal no existe en el nifio. Asi es
como trae un bagaje dé¢ conpcimientos basados
en la experiencia personal, ca.ptados a través de
los medios de informacién no intencional ni
estrictamente educativos y del gontacto con el
ambiente en que vive. AL
2. Esquema B: en ¢ste aparecg.
de la escuela como 1nst_;tuc1on
profesor analiza y da sentigp: ﬁ“\
sectores de conocimientos:
una forma unificada (unidades didacticas), a la
vez que establece entre esas nociones una serie
de relaciones en forma reflexiva. Logra de esta
forma un analisis y una sintesis posterior para
que los alumnos coonzcan de forma consciente.
Introduce no solamente la exposicién como
procedimiento, sino una serie de actividades
que le permitan al alumno tomar conciencia
de forma distinta a como lo venia haciendo,
es decir, las cosas que ya conocia las sabe ahora
de forma que le permiten ordenar no sélo lo
que en el momento ya sabe, sino cuantas cosas
nuevas vaya conociendo de ahora en adelante.

3. Esquema C: aqui se aprecia una evolu-
cién mas: cada unidad no diferenciada puede
ser estudiada en dos grandes sectores, el que
cubre los aspectos del mundo natural y el que
desarrolle los relativos a la vida social. Pudié-
ramos decir que ésta es la tarea que se impo-
ne al desarrollar las unidades didacticas de
tercer curso.

Ya en cuarto curso cada unidad didactica
estd encuadrada en el campo de naturaleza o
vida social, por tanto, su estudio pertenece cla-
ramente a un tipo de conocimientos diferen-
ciados.

la accion

NATURALEZA

Esq C. VIDA SOCIAL



2.2. Planificacion de las unidades diferenciadas

Mediante estos criterios, el tratamiento es-
pecial de cada uno de los temas sc hara estric-
tamente aludiendo a los aspectos propios de
naturaleza o vida social, segin corresponda.

Es imprescindible detenerse en ia lectura del
repertorio de unidades didacticas que aparecen
en cada sector; de otra forma, resultaria impo-
sible dar los matices especificos al desarrollar
cada unidad. Por ejemplo, si queremos consi-
derar la unidad, las rocas, que aparece en el
sector de naturaleza (4.° curso), su asignacion
a este bloque es clara. Ningan profesor caera
en la tentacion de hacer de este tema un estu-
dio geologico estricto, sabe que la intenciona-
lidad y la metodologia implicita en los Cues-
tionarios le llevan a que plantee el tema de
forma que el nifo tome contacto con el estudio
de la naturaleza, la observacion dirigida hacia
un capitulo del mundo mineral, en todo caso
hard una agrupacion sencilla de las rocas ba-
sandose en criterios, tales como su aspecto
externo, localizacion, uso que el hombre hace
de cada una de ellas y quiza el estudio mas
detenido de aquellas rocas proximas al medio
ambiente.

Sin abandonar el cometido fundamental (ex-
periencias y actividades de observaciéon y ana-
lisis), ni entrar en definiciones, ni en reconoci-
miento de minerales, esta sentandosc la base
para un encuadramiento posterior del tema mas
limitado: el de las Ciencias Naturales.

Sin embargo, veamos otro tema, también en
el sector de naturaleza: los sentidos. Induda-
blemente podemos hacer un tratamiento de
este tema desde el punto de vista fisiologico,
de una forma sencilla estudiando cstos orga-
nos del cuerpo humano, sus partes, etc., y pre-
sentando también las analogias y diferencias
respecto del grado de desarrollo que los sen-
tidos han alcanzado en el hombre y el que han
logrado en otros animales. Mas pudiera ocurrir
que el Profesor enfocase este tema desde otro
punto de vista: el de la vida de relacion, que
también tiene una base en los sentidos; enton-
ces habriamos pasado a considerar aspectos
que pueden entrar claramente en el campo que
hemos dado en llamar vida social.

Asi ocurriria si al estudiar el oido se hiciese
para una educacién musical, que le permita
captar determinados tonos y timbres y conocer
los instrumentos, y de ahi la produccién mu-
sical, el folklore de una region, etc. Otro en-
foque pudiera ser el cultivo del mismo para
memorizar fonemas, etc.

También en las unidades didacticas de 4.° cur-
so podrfamos aludir al tema los castillos. Esta
unidad se inserta en el bloque de vida social;
es decir, el tratamiento del tema no puede
quedar reducido simplemente al aspecto mo-
numental, ni siquiera al funcional, sino que
debe servir para lograr un conocimiento re-
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lacionado con la vida del hombre, en torno a
estas construcciones y a la época en que se
realizaron.

Seria oportuno, en este caso, hacer una pre-
sentacion de imagenes, mediante fotografias,
grabados, diapositivas, y donde sea posible
verlos en la realidad; los alumnos podran per-
cibir de forma global sus caracteristicas, lle-
gando a la descripcion de las partes funda-
mentales de un castillo. Sobre un mapa se
pueden localizar algunos de los mas represen-
tativos, con lo que logramos su ubicaciéon en
el espacio (aspecto geografico); a partir de
ahora es posible hacer referencia a la época
en que fueron apareciendo, y quiza mediante
algiin hecho historico se puedan entrever las
causas de su aparicién en el tiempo (aspecto
historico). Avanzando mas sobre el tema se
puede armonizar la localizaciéon de un castillo
determinado, con las caracteristicas que pre-
senta v el in que se persiguié al construirlo
{aparece lo espacial unido a lo temporal). Otra
cuestion es pretender que en este curso se es-
tudiasen las causas propiamente historicas, con
lo que habriamos rebasado el nivel que corres-
ponde a esta edad del alumno. Es mas propio
tratar de describir la vida y relaciones que man-
tenian las personas viviendo en torno a un
castillo; de esta forma, con el recurso de lo
descriptivo, episodico y a veces novelesco, se
puede introducir al alumno en el conocimien-
to de la estructura social de una época y re-
gion o pais determinado. Por supuesto, en un
analisis propiamente historico del tema se po-
dria estudiar el feudalismo. Pero insistiendo
en otros matices, también presenta este tema
la posibilidad dc aludir a dcterminadas armas
y tacticas bélicas, que por su caracter descrip-
tivo, dinamico y de aventura, motivan espe-
cialmente el interés de los alumnos de esta
edad.

a) Veamos qué actividades podriamos pro-
poner paar el desarrollo del tema: las rocas.

1. Mostrar diversas clases de rocas familia-
res a los nifios: yeso, arcilla, sal gema,
arenisca, pizarra, granito, marmol, etc.

2. Coleccionar diversos tipos de las existen-
tes en la localidad y compararlas con las
muestras anteriores.

3. Mostrar esculturas, construcciones y mo-
numentos donde se empleen distintos ti-
pos de rocas.

4. Establecer semejanzas y diferencias en-
tre rocas, tomando como criterio el co-
lor, dureza, peso, etc.

5. Comprobar la dureza de varias rocas y
ordenarlas de mayor a menor.

6. Observar una cantera (del natural o a
través de documentacién gréfica) y ob-
servar ¢l procedimiento y medios de ex-
traccion.

7. Sobre un mapa fisico de Espaiia, locali-



zar las zonas rocosas por excelencia y su
explotacion.

8. Resumir brevemente, por escrito, los as-
pectos estudiados.

9. Composicion libre e ilustracién sobre un
aspecto cualquiera de los analizados a lo
largo del tema.

b) Si pensamos en aspectos y actividades a
desarrollar sobre el tema los castillos, pudié-
ramos recurrir a algunas facetas como las si-
guientes:

1. Observar directamente, o de algin gra-
bado, varios castillos.

2. Ver las semejanzas (partes comunes y
fundamentales) y las diferencias.

3. Consultar en el diccionario el significado
de vocablos, tales como almena, adarbe,
foso, torreén, etc. :

4. Conversar sobre el emplazamiento de los

castillos en Espaia; localizarlos en el
mapa.

Observar las caracteristicas de los luga-
res de emplazamiento y el motivo de su
construccion.

Relato de hazafias guerreras en torno a
los castillos.

Alusién al Cid y la Reconquista.
Costumbres de los hombres medievales:
trajes, musica, cacerias, ferias, etc.
Personas y familias que habitaban los
castillos.

Recitar alguna composicién literaria en
torno a los castillos.

Identificar algunos castillos y las funcio-
nes que hoy tienen.

Resumen sobre los puntos anteriores me-
diante actividades, gréficas, de dibujo,
manualizaciones, etc.
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LAS UNIDADES DIDACTICAS

Los nuevos Cuestionarios Nacionales presen-
tan las Unidades Didacticas en torno a cuatro
fases:

1.* Globalizaciones: Para los cursos primero
y segundo. Y ello porque partiendo de unos su-
puestos psicolégicos reales y concretos, el es-
colar de esta edad percibe tanto intelectual como
sensiblemente €l todo antes que las partes. En
la observacion de un cuadro, de una escena, de
una situacion, percibe el escolar de esta edad su
conjunto global. Tarea posterior serd el intro-
ducirle en la captacion de detalles, en el analisis
de las distintas situaciones de la escena o cua-
dro. Y asi, en la enseiianza de la lectura, podra
captar mejor el sentido de una frase, de una pa-
labra, que encierran en si una cierta unidad glo-
bal de motivacion e ideol6gica, que captar un
sentido silabico, que en si no tiene significacién
alguna y cuya captacién corresponde a un mo-
mento de andlisis, posterior a la comprensién
global de la frase o de la palabra.

2 Iniciacién a la diferenciaci6n de conoci-
mientos: Para los cursos tercero y cuarto. En
estos cursos el escolar, por su avance psicolégico
y mental, estd ya en condiciones de realizar un
analisis diferenciador de la percepcién global
realizada en etapas anteriores, pudiendo captar
una serie de nociones madres, elementales y di-
ferenciadas. Por ello, en los Cuestionarios, y por
lo que se refiere a Unidades Didacticas, se co-
mienza a diferenciar los saberes en dos amplios
grupos: sociales (integrados por Geografia e His-
toria, fundamentalmente) y naturales (constitui-
dos por las Ciencias de la Naturaleza).



3.* Continuacién de la diferenciaci6on y en-
trada en el mundo de los saberes sistematizados:
Durante los cursos 5.° y 6.° Se corresponde esta
etapa con un cambio en la vida del escolar. Su
entrada en un mundo intelectual en que formal-
mente se comienzan a sistematizar los saberes.
Si ha abandonado la escuela y pasa a la ense-
fianza media, se encontrard con una serie de
asignaturas, aparentemente disgregadas entre
sf y con varios profesores. Si contintia en la
escuelas, el transito del proceso de diferencia-
cién al de sistematizacion, lo realiza casi imper-
ceptiblemente, sin ningun salto en el vacio, que
pudiera lesionar la estructura psicol6gica de su
mundo intelectual y emotivo. Por ello, en estos
cursos de quinto y sexto, se comienza ya una
especie de sistematizacion en torno a Geografia,
Historia y Ciencias Naturales, principalmente.
Sistematizacién que ya viene preparada de cur-
sos anteriores, en aquel proceso de diferencia-
ci6n de materias y conocimientos.

4.* Sistematizacion de conocimientos: Para
los cursos séptimo y octuvo. En estos cursos se
ha iniciado ya o comienza a iniciarse el periodo
de adolescencia, con lo que supone de descubri-
miento de un mundo nuevo, tanto interior como
exterior, y el comienzo de una nueva vida inte-
lectual con un cierto rigor cientifico y sistema-
tizado, aparte de un florecer de la afectividad
del escolar. Si desde el punto de vista personal
del escolar esta etapa supone un cierto desequi-
librio, desde el punto de vista del mundo de
los saberes, éstos se tendrian que impartir de
una manera razonada, légica y reflexiva, con-
forme a las propias exigencias intelectuales del
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escolar, que pretende descubrir el por qué de
todas las cosas, alejandose un tanto del prin-
cipio de autoridad del magister dixit, para des-
velar por su cuenta y riesgo las causas funda-
mentales que subyacen a todos los fenémenos y
hechos que le rodean, Por ello, es un momento
6ptimo para el aprender haciendo. La pequefia
investigacion, el pequeno ensayo, el pequeno ex-
perimento, realizado plenamente por el propio
escolar, con sus posibles riesgos, aciertos y erro-
res, tienen en este periodo su etapa mas repre-
sentativa. Junto a la adquisicién de los saberes
nocionales, de una manera ya mas sistematizada,
intentando penetrar en el por qué de las cosas,
hechos y fenémenos, el escolar comienza a rea-
lizar proyectos de vida, intenta comenzar a ca-
minar por una serie de vias o caminos, donde
confluyen su capacidad y su vocacion pristina,
Es un’ momento en que el escolar necesita de
orientacién, de ayuda y de consejo.

SISTEMATIZACION DE LAS MATERIAS

Al llegar a los cursos séptimo y octavo, las
Unidades Didacticas se presentan ya con una
cierta sistematizacion. Y asi aparece la Geogra-
fia, la Historia y las Ciencias Fisico-Naturales,
con una separacion clara y definida.

Pudiera pensarse que estamos, desde el punto
de vista de la materia, ante unas «asignaturasy
concebidas en su estilo tradicional. Y nada mas
lejos del espiritu de los Nuevos Cuestionarios.
Evidentemente, se trata de asignaturas, por lo
que tienen de asignaci6bn y porque se presentan
desde una perspectiva de rigor cientffico, con-



venientemente sistematizadas; pero a la hora
de traducir en programa, la seleccion de unida-
des realizada en los Nuevos Cuestionarios, y
llegado el momento de ensefiar y del aprender,
no puede ni debe realizarse de una manera tra-
dicional de sefialar y aprender lecciones. De la
unidad didédctica se habran de construir leccio-
nes, en conjunta cooperacion y actividad entre
Maestros y alumnos.

Las Unidades Didacticas en estos dos cursos
ultimos se presentan con un caracter cientffico,
realista y funcional.

Son unidades cientificas porque del conjunto
cultural, integrado por saberes, nociones y ac-
tividades, se han seleccionado una serie de uni-
dades, sin lesionar en lo m&s minimo los es-
quemas l6gicos y reflexivos, que estan a la base
de la estructura de la misma ciencia. Es decir,
estas unidades suponen una ordenacién riguro-
sa y sistematica del saber, desde el punto de
vista de la materia y aprender y desde el punto
de vista de la evolucién natural de la misma
ciencia.

Son unidades realistas porque en la trama de
su seleccién y ejecucién no s6lo se ha tenido
en cuenta la estructura noética del saber, sino
la estructura psico-social del alumno, que tiene
que asimilar mencionado saber. Y por ello, se han
propuesto una serie de unidades que respetando
la estructura cientifica, se ajusten a la realidad
del escolar que las tiene que incorporar a su
haber personal.

Y, por ultimo, son unidades funcionales por-
que en la base de su seleccion, ejecuciéon y
valoraci6én, se ha tenido en cuenta o debe te-
nerse en cuenta que dicha unidad debe ser un
aporte positivo y perfectivo para el desarrollo
de la personalidad del escolar.

Es decir, que la unidad didActica al ser cien-
tifica, la estructura de la materia a ensefar y
a aprender, estd jalonada por las rigurosas exi-
gencias de un método cientifico; al ser realista,
se quiere expresar que han sido seleccionadas sin
romper la armonia, evoluci6n y estructura de la
propia ciencia, teniendo en cuenta las exigencias
ineludibles del escolar, tanto en el momento
actual como en una proyeccién de futuro; y al
ser funcionales, con ello se quiere manifestar
que no se trata simplemente de aprender por
aprender una serie de saberes y nociones, sino
que este aprender debe estar en funcién, sobre
todo, del perfeccionamiento personal del escolar.
En definitiva, aprender para algo y poder, poste-
riormente, realizar una vida humana plena en
todos los sentidos.

Asi, pues, los contenidos nocionales corres-
pondientes a los cursos séptimo y octavo, de-
ben ser sisteméticos y organizados con el rigor
cientifico que exigen cada una de sus asignatu-
ras; pero al mismo tiempo deben ser realistas,
conforme a las exigencias que el escolar tiene y
tendra en un préximo futuro, y, por ultimo, fun-
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cionales, de tal forma que el aprendizaje de di-
chas unidades suponga para €l un perfecciona-
miento en su total personalidad.

NECESIDADES EDUCATIVAS

Las necesidades educativas y fundamentales
de los escolares de los cursos séptimo y octavo
giran en torno a la educacién de la personalidad
y educacion intelectual.

1. Educaci6én de la personalidad: A partir de
este momento, que supone aun una cierta ines-
tabilidad, el escolar habra de ser orientado, por-
que tiene necesidad de ello, hacia un determina-
do camino de los innumerables que en este mo-
mento aparecen en su horizonte y que podemos
sintetizar en un mundo de valores, integrados
por valores vitales, politicos, econémicos, so-
ciales, intelectuales, estéticos y religiosos. El
escolar estd aun incapacitado para elegir, pero
el conocimiento de las perspectivas que se le
ofrecen, junto con sus aptitudes y gustos na-
cientes, hardn que maés tarde cristalicen en una
sentida y adecuada eleccién de ideal de vida.

En este momento la educaciéon de la persona-
lidad puede y debe realizarse a través de sus
aspectos fisicos, afectivos, sociales, morales y
religiosos. En el aspecto fisico, el crecimiento
en estatura y peso exige una sana, abundante
y equilibrada nutricién para la realizacién de
ejercicios gimnasticos y predeportivos que le
van a proporcionar una cierta seguridad en si
mismo; en el aspecto afectivo necesitara una in-
formacién seria del por qué de sus dificultades
y de sentirse incomprendido, llevandole a que
intente comprender €l a los demas; en el aspecto
erftico también tiene necesidad de una infor-
macion de las transformaciones fisicas y psi-
quicas que estd sufriendo para intentar corregir
o evitar posibles desviaciones; en el aspecto so-
cial habrd que hacer hincapié en los variados
aspectos del compafierismo, la amistad y el amor,
asi como tratar de comprender los modelos que
elige o imita, aconsejandole lecturas adecuadas,
analizando las organizaciones en que milita o
reuniones a que concurre; en el aspecto moral
habra que cultivar su aspiracién hacia una vida
exigente y pura, su generosidad, abnegacion, sa-
crificio, heroismo y santidad, encarnados siem-
pre en modelos humanos, teniendo en cuenta que
si el valor, la fidelidad, el sacrificio y la genero-
sidad son virtudes de este momento, también
aparecen la insolencia, el cinismo, la groseria
y la inmoralidad, y, por 1ltimo, en el aspecto
religioso hemos de tener en cuenta que en estos
cursos se haya recibido o no una formacién re-
ligiosa, es un momento en que la religién co-
mienza a vivirse con intensidad, desplegandose
en practicas y obras, o cae en el campo del ol-
vido como consecuencia del apuntar de una
crisis que se va a resolver, en definitiva, bien
con un total apartamiento de las cosas reli-



giosas, con un incremento de la religiosidad o
bien con la formacién de una religion completa-
mente original y subjetiva.

2. Educaci6n intelectual: En lineas genera-
les, hay que favorecer el nacimiento del pensa-
miento conceptual, cultivdndole a través del ra-
zonamiento y la reflexi6n, trabajando con ideas
universales y abstractas. Y, por otra parte, hay
que atender a la orientacién vocacional del es-
colar, teniendo en cuenta la estructura de su
personalidad, su nivel de inteligencia, sus apti-
tudes, su vocacién y sus aspiraciones, asi como
las exigencias de las distintas profesiones a que
puede optar, no perdiendo de vista que este
adolescente puede ser escolar; es decir, aquel
que de la escuela pasa al bachillerato, pudiendo
seguir los variados caminos que le ofrecen la
ensefianza media elemental o superior; aprendiz,
que abandona la escuela para seguir el camino
de la producci6én a través de una colocacién u
oficio, y rural, que deja la escuela para ingresar
en el mundo del trabajo familiar o agricola.

TECNICAS EDUCATIVAS

Es dificil este periodo, ya que no puede con-
tarse con el equilibrio del escolar de cursos an-
teriores. El adolescente gusta de lo nuevo, de
lo inédito, del cambio. Las organizaciones de
adolescentes, sus propias, nacientes y cambian-
tes aficiones, sus amistades y las elecciones de
modelo de vida van a tener un peso extraordina-
rio en su formacién personal.

Asf como en cursos anteriores se canalizaba
Ia tarea educativa a través de la actividad, el
trabajo y una adecuada emulacién, en esta fase
conviene sacar el méaximo provecho de la es-
timulacién, la orientacién y la autoemulacion, sin
prescindir del trabajo y de la actividad.

El impulso, las sugerencias, el estimulo que
el escolar puede recibir de su educador puede
resultarle sumamente beneficioso. Ello supone
un estrecho y largo contacto entre educador y
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educando. Contacto dificil, dada la estructura
del adulto, del alumno y de la instituciéon. El
adolescente no s6lo quiere un Maestro admira-
do por su saber, sino una persona comprensiva
y enérgica al mismo tiempo, capaz de criticarle
duramente, pero también de sostenerle y orien-
tarle en sus momentos dificiles. Y, sin embargo,
es el momento en que en la educacién del esco-
lar van a intervenir varios profesores, que de-
berfan darse cuenta que no es lo mismo la for-
macién de un nervioso que de un flemético, de
un sentimental que de un colérico..., y también
de que lo que méas importa en este periodo no es
la formacién intelectual, mediante la adquisicion
de un saber, sino la formacién de la personali-
dad en sus variadas vertientes,

En este periodo puede recurrirse a la autoemu-
lacién, es decir, llevar al escolar a que se intere-
se por sus propios progresos, luche contra sus
deficiencias, intente elevarse ante sus ojos y los
ojos de los demds, proyecte su vida hacia el
futuro y aspire siempre hacia un ideal cada
vez mas elevado.

LOS CURSOS SEPTIMO Y OCTAVO

Todo lo anterior ha venido a confluir en un
deseo de la Administracién de contar con un ni-
mero de Maestros eficientemente preparados
para hacer frente a la variada problematica que
presentan los cursos séptimo y octavo.

Por ello, la Direccion General de Ensefianza
Primaria ha convocado y posiblemente seguira
en el futuro convocado cursos de seleccién y
de perfeccionamiento, en los que podran par-
ticipar los Maestros nacionales que relinan una
serie de circunstancias que se especifican en
cada caso.

Y asi, en los momentos actuales, se estan ce-
lebrando diversos cursos y cursillos:

A) Cursillos reservados a Maestros naciona-
les licenciados en Filosofia y Letras o en Cien-
cias.

B) Cursillos para Maestros nacionales que
posean alguna de las siguientes titulaciones:

® Licenciados en cualquier Facultad univer-

sitaria, excluidas las de Filosoffa y Letras
y Ciencias.

@® Titulados en Escuelas Técnicas Superiores,

@® Licenciados en Facultad Eclesiastica.

Entendiéndose que los Maestros nacionales li-
cenciados en Derecho, Ciencias Politicas y Eco-
nOémicas (Seccién de Politicas) o en Facultades
Eclesidsticas, deberdn realizar los cursillos de
especializacion en Letras, y los licenciados en
Medicina, Farmacia, Veterinaria, Ciencias Poli-
ticas y Econémicas (Seccién de Econ6micas) o
Escuelas Técnicas Superiores, la de Ciencias.

C) Cursillos reservados para Maestros nacio-
nales que relinan alguno de los requisitos si-
guientes:

@® Estar en posesion de algin titulo de Gra-



do Medio, Técnico o Profesional, realizan-
do la especializacién en Ciencias.

@® Ser Diplomado en Iniciacién Profesional,
realizando la especializacién en Ciencias
o Letras.

@® Ser Sacerdote y tener licencia de su Or-

dinario para la realizacion del cursillo,
que realizardn la especializacién en Le-
tras.

D) Cursillos para Maestros nacionales que
reinan alguno de los siguientes requisitos:

@ Pertenecer al Grado Profesional.

@® Tener aprobadas las oposiciones a escue-
las en poblaciones de 10.000 y mas habi-
tantes.

Tener aprobadas las oposiciones a Seccio-
nes de Colegios Nacionales de Précticas
de las Escuelas Normales.

Todos ellos podran optar a la especializacion
en Letras o en Ciencias.

E) Un curso completo reservado a Maestros
nacionales con mas de tres afios en propiedad
en la fecha de la convocatoria, que comenzara
el 2 de octubre de 1967, para finalizar el 31 de
mayo de 1968.

En estos cursos y cursillos de una duracién
variable, dependiendo de la titulacién de los
Maestros seleccionados, estd programada la es-
pecializacién no s6lo en Ciencias o Letras, sino
también en otros aspectos de la educacién. Y por
ello, ha de estudiarse también materias de Psi-
copedagogia de la adolescencia, Organizacion
Escolar y Técnicas de Orientacion Profesional,
asi como las didacticas especiales de las mate-
rias correspondientes a Letras y Ciencias.

Todo ello nos lleva a pensar que la Direccién
General de Ensefianza Primaria intenta resolver
la multiple y variada problemética que presenta
el desarrollo acertado de los cursos séptimo y
octavo en nuestras escuelas, tanto desde un
punto de vista organizativo como didactico y
educativo.

DESARROLLO DE LAS UNIDADES
DIDACTICAS

Las Unidades Didéacticas de los cursos séptimo
y octavo giran esencialmente en torno a las asig-
naturas de Geografia, Historia y Ciencias Fisi-
cas y Naturales.

Ya se ha definido la Unidad Didactica como
un grupo de conocimientos y actividades ins-
tructivas, aprendidas y realizadas en la escue-
la, en torno a un tema central de gran signi-
ficado y utilidad para el escolar..., entendiéndose
que las adquisiciones no son exclusivamente no-
cionales, sino también y muy especialmente for-
males y educativas. Junto a los conocimientos
proporcionados por los distintos sectores disci-
plinarios, hay que exigir el desarrollo profundo
de hébitos, capacidades y destrezas que posi-
biliten la formacién integral de la personalidad.

Por tanto, la Unidad Didé4ctica, tal y como esté
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entendida en los Nuevos Cuestionarios, supone
una unidad de contenido (en nuestro caso una
unidad l6gica y sistematizada); una unidad de
método (que se desprende de la propia exigencia
de la asignatura en congruencia con la psicologia
del escolar); una unidad de trabajo (de acuerdo
con los objetivos esenciales que hay que alcan-
zar), y, por ultimo, una unidad de tiempo (ya que
los Cuestionarios sefialan un tiempo determina-
do para el desarrollo de cada unidad).

En el desarrollo, pues, de la Unidad Didactica,
referida a los cursos de séptimo y octavo, po-
demos hacer una triple distinci6n desde un pun-
to de vista didactico: desarrollo por parte del
Maestro; desarrollo por parte del escolar, y des-
arrollo en los libros de texto de las unidades
correspondientes por parte de los variados auto-
res de manuales escolares. En este articulo, y
dada la limitaciéon del mismo, sé6lo nos deten-
dremos a considerar el desarrollo en el primero
de los aspectos senalados.

1. Desarrollo por parte del Maestro: Frente
a las Unidades Didacticas a desarrollar estable-
cidas en los Nuevos Cuestionarios, el Maestro
tiene que tomar posiciones de cariacter didac-
tico.

La unidad didactica puede ser desarrollada a
través de diversas formas y variantes (1). Se-
guiremos las orientaciones sefialadas por el Pro-
fesor Rivas Navarro, en sus explicaciones en
la Catedra de Didactica de la Universidad de
Madrid.

En el desarrollo de una unidad didactica en
el aula escolar, podemos considerar tres partes
fundamentales: Preparacién, ejecucion y evalua-
cién.

(1) Titone, Renzo: Metodologia y diddetica, Edit. Rialp.
Madrid, 1966. Traduc. Manuel Rivas Navarro, 675 pégs.




[. PREPARACION

La preparacion de una unidad didactica para
su posterior desarrollo requiere unos cuidados
especiales de organizacién, en los que debe te-
nerse en cuenta: amplitud de la materia, tiempo
de explicacién y desarrollo, objetivos a alcanzar,
medios de realizacion, etc. Consideramos las si-
guientes tres partes como esenciales en la pre-
paracion de la unidad didactica:

1. Fines u objetivos: Deben sefalarse
unos objetivos concretos, faciles de
alcanzar y de lograr. Fines que pue-
den concretarse en objetivos de ca-
racter instructivo (nociones y carac-
teristicas principales de la unidad de
retener por el alumno y a explicar
y concretar por el Maestrc) y obje-
tivos de caracter formativo (donde
entran en juego las actividades y de-
sarrollo de habitos, destrezas y acti-
tudes con un caracter positivo).

2. Contenido: La unidad didactica para
su pleno desarrollo en un tiempo se-
fialado debe estar dividida en una
serie de aspectos o subunidades, que
faciliten su despliegue 16gico y sis-
tematico y el aprendizaje del esco-
lar en una sintesis integral y ver-
daderamente significativa.

3. Medios de realizacion: Preparando
todos aquellos medios formales o
materiales (intuicion, palabra y ac-
cion), sin los cuales no se podria en
forma alguna desarrollar con éxito la
unidad.

II. EJECUCION

La ejecucion puede realizarse mediante con-
versaciones entre el docente y los alumnos o a
través del trabajo y el estudio libre del indivi-
duo o bien mediante trabajo de investigacion
llevado a cabo en grupos de trabajo. En defi-
nitiva, con cualquier tipo de actividad que sir-
va para facilitar al alumno li posesion segura
de la idea central que encierra la unidad di-
dactica (2). '

En este momento de ejecucion pueden consi-
derarse también tres partes fundamentales:

4. Motivacién introductoria: Con el de-
seo o intencion de provocar el inte-
rés de los escolares en torno a todos
o algunos de los aspectos mas des-
tacados de la unidad, que vengan a
estimular el deseo de aprender, pro-
vocando una cierta intencionalidad o
un cierto interés, a través principal-
mente de una motivacién intrinseca.

5. Desarrollo: A través del cual se co-

(2) TiTone, Renzo: Op. cit, pag. 592.
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mienza a desplegar con una mayor
intensidad la lecciébn o unidad, si-
guiendo los aspectos o subunidades
que hayan de tenerse en cuenta. Este
desarrollo puede ser canalizado en
tres momentos:

a) Apercepcion: Es decir, reali-
zar en primer lugar una co-
nexion con los conocimientos
adquiridos por el escolar en
la unidad o unidades an-
teriormente desarrolladas y
que tengan una mayor rela-
cién con la que se va a ex- |
poner. ‘
Elaboracién: Momento en el
que han de desarrollarse los
conceptos nucleares y basi-
cos de la leccion; la idea cen-
tral de la unidad didactica, a
través de los medios mas
adecuados para ello.

b)

Sintesis final: Momento en el
que de una forma clara y
sencilla se exponen vy reite-
ran los conceptos fundamen-
tales elaborados en momen-
tos anteriores, bien por el
propio Maestro, bien por los
grupous de alumnos que ha-
yan intervenido, bien por los
procedimientos y medios que
se consideran mas oportunos
e idoneos.

6. Aplicacion: L.a aplicacion supone una
funcionalizacion de los conocimien-
tos adquiridos. En el despliegue de la
unidad se han ido elaborando una
serie de ideas y conceptos no s6lo
para que los almacene el escolar, sino
para que los ponga en practica. El
saber adquirido debe scrvir para al-
go; debe estar en funcion de... y, por
tanto, se debe ir realizando una se-
rie de actividades canalizadas para
realizar un eticiente aprendizaje, asi
como actividades de fijacion y de
ampliacion de lo aprendido.

¢)

III. EVALUACION

La evaluacion puede ser realizada por el pro-
pio Profesor (heteroevaluacion) o por los propios
alumnos (autoevaluacion). Tanto una como otra
puede ser realizada cuando lo aconseje la ma-
teria en si o cuando discrecionalmente lo crea
el Maestro conveniente. En el bien entendido
de que esta valoracién no es solo referida a co-
nocimientos adquiridos, sino también a compor-
tamiento, cambios de actitudes, adquisicién de
h4bitos, etc.



Ademas, en esta evaluacion puede y debe uti-
lizar diversos instrumentos o medios de valora-
ci6bn; examenes tradicionales (orales y escritos);
pruebas objetivas de diversas clases; distintas

escalas de valoracién (para conducta, habitos,
destrezas), asi como formular escalas de auto-
evaluacién para que sean contestadas por los
propios escolares.

FICHA PARA EL DESARROLLO DE UNA UNIDAD DIDACTICA

MATERIA: Geograffa, Historia, Ciencias Naturales...

TEMA (el que corresponda).

I. PREPARACION

l 3.

4.°
5.°

1. EJECUCION

— T . e

I11. COMPRO-

BACION 8o

Fines u objetivos de la unidad didactical

® Fin instructivo.
® Fin formativo.

Contenido de la unidad didéctica.

Medios de realizacién.

Motivacién introductoria.

Desarrollo:

@® Apercepcion.
® Elaboracién.
® Sintesis final.

Aplicacién.

Por parte del Profesor:
® Heteroevaluacion (diversos procedimientos).

Por parte de los alumnos:
® Autoevaluacién (diversos procedimientos).
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Insercion de ejercicios sobre habitos

operativos, mentales y sociales

en

las Unidades Diddcticas

Por CONSUELO SANCHEZ
BUCHON

Jefe del Departamento de
Planificacién

La parte mas nueva y forma-
tiva de los cuestionarios actua-
les es, sin duda alguna, el scc-
tor educativo de la habituacion.

Cierto que nunca ha estado
ausente dc la escuela la preo-
cupaciéon de educar, de que el
alumno lograra unas destrezas,
perfeccionara unas actitudes,
adquiriera una serie de habitos.
Pero, todo eso, habia quedado
al arbitrio del maestro, no te-
nia una exigencia concreta, se
realizaba de un modo empirico.

Es ahora, por vez primera,
cuando se introduce en unos
cuestionarios oficiales, con des-
tacado relieve y con sistemati-
zacion, un sector sobre forma-
cion de hibitos. Para cada afio
se determina un nivel que los
nifios dcben alcanzar, respecto
al desarrollo de sus capacida-
des, adquisicion de unas des-
trezas, consecucion de unas de-
terminadas aptitudes y actitu-
des. Es decir, deben hallarse en
posesion de unos hdabitos para
poder promocionar de curso.

Sector que postula una didac-
tica sobre importantes aspec-
tos de la educacién, y una cui-
dada programacion de activida-
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des. Sector que ha de tener
muy cn cuenta el proceso psi-
coldgico del nifo y el peso o
caracter de cada habito, en rela-
ciéon con el desarrollo integral
de la personalidad.

La educacion no se consigue
con solo la posesion de unos
conocimientos, la adquisicidn
de unas nociones. Se puede sa-
ber mucho y, sin embargo, ser
una persona sin educacion,

La educacién se dirige de un
modo especial a la formacion
religiosa, moral, social, ctedte-
ra. Pcro, no a csto solo, sino que
también se oricnta a la disci-
plina y desarrollo de todas las
capacicades del pensar, a la ad-
quisicion de unas destrezas de
tipo manual, a despertar y per-
feccionar unas aptitudes valio-
sas; a regular prudentemente
—para no quitar la espontanei-
dad - las actitudes y la expre-
sion. En resumen, a dotar al
alumno de habitos que faciliten
v potenten el ejercicio de:

-~ la inteligencia especula-

tiva,

— la inteligencia practica,

— la actividad manual,



— las actitudes, valiosas, de

la conducta ¢n general.

Y a todo este conjunto es al
que mira, de un modo especial,
el sector de la habituacion.

En este primer intento, de im-
plantar en la escuela primaria
una psico-didactica para el tra-
tamieto de la habituacion, se
han hecho tres grupos o apar-
tados, dentro de este scctor
educativo, que intentan abarcar
las modalidades o aspectos: «el
operativo», «cl mental» y «cl
social».

Y aunque es cierto que la cla-
sificacion adolece de rigor cien-
tifico o de precision, porque
todo habito, por ser humano,
es de algin modo, opzrativo,
mental y social, sin embargo,
con esta distincion se quicre
significar ¢l marcado predomi-
nio de ciertas actividades, con-
ducentes a perfeccionar, de mo-
do particular, cada uno de estos
aspectos.

Y, en este sentido la clasifica-
cion tiene un valor funcional v
es util para la cducacion.

Los habitos, que se denomi-
nan «operativos» se refieren a
las diversas actitudes que con-
viene consiga ¢l escolar ante
diferentes hechos, o diversas
circunstancias dc la vida: movi-
mientos o posturas del cuerpo
en general; y en especial, la des-
treza manual, que le llevara
poco a poco a conseguir con
espontaneidad comportamien-
tos correctos v habilidades ma-
nuales, etc.

Los llamados «sociales» en-
globan las actitudes de la con-
ducta en grupo, las relaciones
del escolar con los «otros»: ni-
fios v adultos, hasta conseguir
los habitos del «sentido social»
y de las «virtudes sociales».

El aspecto mental se fija cn
las actividades que se han de
realizar para conseguir un buen
desarrollo y empleo de todas
las potencialidades de tipo in-
telectual. Es una verdadera
gimnasia mental, que llevara a
los habitos de la obscrvacion,
de la reflexion, de un saber
«leer» en la naturaleza los he-
chos y los libros. Conducira a
un entendimiento agil, que es-

tablece relaciones, y a un en-
tendimiento disciplinado acerca
de la exactitud y precision, a
un espiritu de creatividad, etc.

Se ha dedicado un sector es-
pecial a la habituacion para po-
derle sistematizar bien, y procu-
rar que no falte ninguna de las
actividades especificas para el
logro correcto de esos habitos.
Pero, una vez tenido en cuenta
los habitos que deben alcanzar
s¢, y su fratamiento  propio,
convience sean integrados, estos
¢jercicios de habituacion en Jos
otros scctores de los cuestiona-
rios (1). Y, hoy, nos correspon-
de ver como debe hacerse, en el
sector de las unidades didac-
ticas.

Los hdbitos en las unidades di-
ddcticas, consideradas en ge-
neral.

Las unidades didacticas, den-
tro del espiritu de los actuales
cuestionarios oficiales, son,
esencialmente, una serie de
cjercicios exigidos por un pro-
posito educativo. Proposito
cducativo u objetivo que se des-
dobla en la adquisicion de unas
nociones v en cl logro de unos
habitos, ambas cosas de gran
significacion y utilidad para cl
escolar, y de gran peso y chea-
cia para su formacion integral.

Por ser la unidad didactica
una unidad de sentido que se
dirige a toda la personalidad
del nifho, reclama, imperiosa-
mente y en primer término, la
consecucion de la seric de ha
bitos, que los cuestionarios de-
nominan, «opcrativos», «socia-
les» y «mentales» (2).Y poreste
caracter realista y basico que
presentan, las unidades didacti-
cas, son un terreno magnifico
para su logro.

Creemos sera conveniente, so-
bre todo como sugerencia para

(1) Aungue un puro ejercicio, que no
buscara directamente adqyuisiciones de
tipo novional, tendria también sentido.
Veéase 1o gue dijimos a este respecto en
el articulo «El tratamienlo formal de ia
habituacionn. Vida Escolar, nums, 63-64.

(2) Recuerdese lo que dijimos sobre
este punto en «El trutamiento formal de
la habituaciony. Vida Escolar. nume-

ros 63-64.
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¢l trabajo de los centros de co-
laboracion, indicar brevemente
unas consignas, o advertencias
de caracter normativo, que de-
ben tenerse en cuenta a lo lar-
go de las unidades didacticas,
en relacion con el sector de la
habituacion.

1. El habito se forma por
la repeticion de actos. Pero no
es solo la repeticion: influye
mas aun la intensidad con que
se desea el habito y se cjecutan
los actos, v para esto es de gran
importancia una motivacion
muy vital, factor que puede ser
muv potenciado por la viveza,
interes v oactividad con que se
prescnten las unidades didac-
ticas.

2 Para conseguir el habito
no se deben permitir excepcio-
nes. Por el contrario, hay que
aprovechar el mayor nuimero de
ocastones para ejercitar el ha-
bito naciente, ocasiones en las
que son prodigas las unidades
didacticas por su gran riqueza
de matices.

3 El habito es un conjunto
complejo, v para lograrlo mas
facilimente, conviene distinguir
sus partes, o descomponerlo en
distintos aspectos o vasgos. Por
ciemplo, siose trata del asco
personal, pedido en ¢l primer
curso, habria gque watarlo dis-
tintamente en os siguicntes ele-
nentos .

~ limpicza de la cara: nariz,

boca, orejas;

limpicza de la caberza v
cuidado del cabello;
limpieza de manos v pier-
nas;

vestidos limpilos: evitar o
quitar manchas, cambiar-
se con frecuencia;

— limpieza zapatos, cte.

4. Para empezar a desarro-
llar un habito, conviene ver en
que situacion se encuentra el
nifo, para rcforzar los puntos
mas d¢biles, v en ocasiones ac-
tuar en contra de lo que va
posee, por ser habitos viciosos,
cfecto de climas familiares o
grupales deformados.

5. Aunque la sistematiza-
cion, o al menos el orden se-
cuencial que supone cada curso,
respecto de todos, exige que se



determinen unos habitos en
cada afio, ello no quiere decir
que, después de ejercitarse en
determinado periodo, se aban-
donen.

La naturaleza del habito re-
clama, para su formacién, la
repeticién de una serie de ac-
tos en el mismo sentido, a fin
de lograr ésa como segunda na-
turaleza, o inclinacién perma-
nente, que lleva a la realizacién
de esos mismos actos valiosos,
cada vez con mas facilidad,
agrado y perfeccion. Pero el nua-
mero de actos convenientes
para arraigar el habito no pue-
den precisarse; dependen de
otros factores, —intensidad con
que se ejecutan, motivacion que
tienen, modo de ser del sujeto,
hiabitos anteriores que posee,
etcétera—; por eso, muy bien
puede ocurrir que, a lo largo de
un curso, no llegue a constituir-
se satisfactoriamente el habito,

se necesite seguir desarro-
ﬁéndolo y afianzandolo en cur-
S0s posteriores.

En todo caso, no debe dejarse
el ejercicio del habito valioso,
ya que pueden venir otros fac-
tores que lo hagan desaparecer.
Por consiguiente, insistimos en
que, si por razones de sistema-
tizacion, cada curso exige sus
determinados habitos, éstos se
deben ir asegurando a todo lo
largo de la escuela primaria.

Se podria objetar a este tra-.

tamiento prolongado, el que se
recarga demasiado el aspecto
habitual en los cursos. Pero, en
realidad, no es asi. Cada habito
que se arraiga, da, cada vez,
mds facilidad para obrar cn ese
sentido. No es precisarnente su-
ma de elementos nuevos, sino
bases eficaces y unificadoras en
donde apoyar los siguientes.

6.* Los cuestionarios de ha-
bituacién sefialan unos habitos
a conseguir en cada curso. Con
esto quiere patentizarse —mas
que la precision de adquirir-
los—, la graduacién o caracter
que deben tener en relacién con
la edad del nifio, y ofrecerlos
como paradigma para la conse-
cucién de otros similares. De
ningtin modo quieren expresar
que han de reducirse a esos. A

través de los cuestionarios de
Formaciéon Religiosa, Educa-
cién Civico-Social, Artistica, et-
cétera, se indican otros muchos
que conviene se den cita en las
unidades didacticas y a los que
se sumaran otros, siempre en
intima relaciéon con la unidad
didéctica y mirando a la educa-
cién integral.

Y, asi, ¢qué duda cabe de que
el habito de la auténtica obe-
diencia (3), de la veracidad, del
respeto a la propiedad ajena,
de la puntualidad, etc., son ha-
bitos que tienen que arraigarse,
y para los que las unidades di-
dacticas ofrecen campo O6pti-
mo?

7.* La insercion de los habi-
tos «operativos», «sociales» y
«mentales», que deben ser obje-
tivos primordiales para las uni-
dades didacticas, se han de ha-
cer siempre de modo muy na-
tural, brotando de la exigencia
de la materia, o tomando a ésta
como ocasion, pero no como si
fuera una moraleja. El caracter
vital basico y realista de las
unidades didacticas, les hace
ser el medio mas adecuado para
estas conexiones.

8. EIl habito, por no deber
tolerar excepciones antes de es-
tar bien arraigado, es claro no
puede quedar reducido, su ejer-
cicio, al recinto escolar, sino
que debe continuar fuera del
aula. Por esto, se hace precisa
la colaboracién familiar e in-
cluso la de la comunidad en
aue se halla inserta la escuela.
El caracter tan social de las
unidades didacticas, se presta
extraordinariamente al desarro-
llo de la coperacién.

9» El maestro debe tener
presente que, para la formacion
de los habitos del nino, juesga
un valor decisivo el eiemplo
que ¢l dé. 1.a fuerza pnlastica del
pequefio, y la ley ideomotora
de que «toda imagen tiende a
su realizacién», hacen que el
modo de conducirse el maestro.
en el desarrollo de cualquier
unidad didActica, imponga. aun

(3) Decimos auténtica porque obe-
diencia, no es tgual que sumisién, y mu-
cho menos carencia de iniciativa y per-
sonalidad.
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sin decirlo y sin proponerselo,
la formacion de un habito.

10.* Finalmente, hay que te-
ner presente el caracter propio
de las distintas fases, que ofre-
cen las unidades didacticas. Y
asi, aunque a una primera mira-
da, parece que se repiten los
ejercicios o actividades para
lograr unos mismos habitos, ob-
servando, mds, se aprecian di-
ferencias en cuanto a su pe-
netracién, motivacién y comple-
jidad, que los hace grabar mas
honda o elevadamente. Pudiera
valernos de simil una escalera
de caracol, que, aunque parece
que pasa por los mismos pun-
tos, mirando a su verticalidad,
siempre lo hace en distintos
planos.

Por esto, aunque muy rapida-
mente, vamos a ver los ejerci-
cios sobre habitos, a través de
los peridos de «globalizaciéns,
«diferenciacién de materias» y
«sistematizacién», que ofrecen
las unidades didécticag.,r’

PRIMERA FASE
Proceso de globalizacion.
Cursos 1.° 2.°y 3° de seis a
ocho afos inclusive.

El caracter de sincretismo,
aunque ya menos pronunciado
en el tercer curso, hace que el
desarrollo de las unidades di-
dacticas, mire mas al proceso
psicologico del pequeiio, que a
la secuencia légica del conteni-
do. En consecuencia, no hay
que atarse a la sucesion u or-
den cronoldgico que sefialan los
cuestionarios, sino mds bien a
la oportunidad temporal u oca-
sional. Este caracter vital de las
unidades didacticas, mira a la
oportunidad de la circunstan-
cia, y al interés del alumno; es
lo mas adecuado para insertar,
de modo natural, las activida-
des conducentes a los héabitos,
que, primero, deben crearse y
desarrollarse. Asi, por ejemplo,
quizd convenga, en el primer
curso, colocar mucho antes el
tema 12: «E] aseo», puesto que
desde el principio, es preciso
vengan los nifios decorosamen-
te a la escuela. Y el tema 24,
de segundo curso: «La Escue-
lax, situarlo entre los primeros,



para insistir en el comporta-
miento correcto, dentro del
aula y distintas dependencias
del colegio: entradas y salidas,
puntualidad, etc.

El nifio, sobre todo en estos
primeros afos, antes de apren-
der directamente nociones, tie-
ne que realizar una serie de ac-
tividades que le leven suave-
mente a la captacién de éstas, y
al desarrollo de los habitos.

El ejercicio que el pequefio
ha de realizar, es sencillo. Mas
que el saber qué hace y para
qué lo hace, tiene que hacerlo.
Es decir, el caracter de este
ejercicio es funcional. Avudara
mucho al arraigo del habito,
que sus actividades se vean co-
ronadas por el éxito. Por ejem-
plo, para conseguir el habito
de ir limpio en cstos primeros
afios, habra que ensenarle, ha-
ciendo que él lo haga, como se
lava el cuello y la cara roda en-

tera; ojos, orejas, como liene
que sonarse, etc. Y sus esfuer-
z0s positivos en este orden de-
ben ir seguidos de una mirada
de aprobaciéon, de una frase
alentadora: «muy bien», «da
gusto verte», etc.

Todas las unidades didacti-
cas de estos tres primeros cur-
sos, piden, partiendo de algo
muy concreto, muchas activida-
des generadoras de habitos:

A) Operativos.—De un lado,
manipular con los objetos: di-
bujar, recortar, construir, com-
binar, etc. De otro, el adquirir
determinadas posturas correc-
tas, cjecutar diversos movi-
mientos con oportunidad y ade-
cuadamente, realizar diversas
acciones valiosas, que le den
fuerte predisposicién para con-
ducirse de determinada ma-
nera.

B) Sociales.—Ejercitarse en
actividades faciles en relacion

Por ejemplo, la unidad 7.:

con los otros, o consigo mismo,
pero con proyeccion social, que
va llevando a la adquisicién de
pequenas virtudes sociales, y a
que vaya captando como ha de
tener siempre en cuenta a los
«Otros»,

C) Mentales.—Observar, ver,
unir, separar, comparar, rela-
cionar la parte con ¢l todo, se-
riar, por distintas cualidades,
etcétera. Actividades que van
preparando el camino para la
reflexion y la captacion de las
notas comunes y diferenciales,
base de la verdadera compren-
sion, y aun definicion de seres.

Vamos a elegir, al azar, una
unidad didactica de primer cur-
so. Veremos como en clla s
insertan de modo natural, mas
aun, como exigencia, estas ac-
tividades conducentes a los tres
tipos de habitos senalados.

Recortar de un anuncio o prospecto
de juguetes aquel que preferirian po-
seer.

Cortar en 16 partes una ldmina, y lue-
go reconstruirla (rompecabezas).

Hacer una pajarita, un barco o una
pelota de papel, plastico, corcho, etc.

Realizar diversos juegos de construc-
ciones,

Seftalar los caminos viables en diver-
sos laberintos.

Correr y saltar de modo higiénico y
correcto.

Ejercitarse en las posturas debidas que
pide la naturaleza del juego.

Jugar a moverse, mis 0 menos de-
prisa, por la clase, sin hacer ctuido ni
tropezar,

Idem en el patio, cada vez con mas
obstéculos en el camino.

LOS JUEGOS
OPERATIVOS SOCIALES MENTALES
Dibujar los dos juegos favoritos. Cumplir las distintas reglas de los Observar juegos y decir después algo

juegos.

En forma de juego, por el patio, seguir
sin equivocarse, repetidas sefales que se
hagan para la circulacion de peatones.

Jugar a poner una mesa para comer.
Y, simular comer, usando debhidamente
los cubiertos; limpiarse la boca antes de
beber; masticar correctamente, etc. En
las equivocaciones, pagar prenda.

Jugar en equipos, y saber perder sin
enfadarse.

Jugar, respetando las formas elemen-
tales de la convivencia.

Acostumbrarse a la lealtad en el jue-
go, evitando las trampas, las formas hos-
tiles o agresivas, las disputas.

Dramatizar, distintas profesiones (se
presta mucho el curso terecero), pastor,
pescador, albanil, médico, etc.

Darse cuenta, de si algin compafero
no tiene juguetes y prestarle los propios.

| otros.

| voritos, inventar otros nuevos,

sobre ellos; por ejemplo, en qué consiste,
si es divertido, si alguno se queda sin

jugar, etc.

Distinguir juguetes de niflos y de
ninas.

Destacar los juegos que prefieren y
por qué.

Clasificar los juegos por el lugar en
que se realizan: patio, casa, mesa; por
su indole: motores, de azar, etc. Indicar
ventajas e inconvenientes de unos y

Combinando alguno de los juegos fa-

Destacar notas diferenciales entre el
trabajo y el juego que realizan en la
escuela.

Seriar los peligros que puede tener
el juego en la calle.

Elaborar un mural que recoja los as-
pectos mas importantes de la unidad di-
dactica, valiéndose de recortes, dibujos,
laminas pegadas, etc.

SEGUNDA FASE:
Proceso de diferenciacion de
materias.

Cursos 4.°, 5.° y 6.°; afios: nue-
ve, diez y once.

Al llegar a estos afios, el nifio
ha progresado mucho. En parte
por su natural desarrollo psico-
fisico, y en gran parte, por las

adquisiciones, de varios tipos,
que ha logrado en la etapa an-
terior, debido a una labor es-
colar bien encauzada.

De acuerdo con este creci-
miento psico-cultural, y de
acuerdo con las unidades di-

.dacticas de estos cursos, —que

al diferenciar las materias, las
hacen mas fecundas en aspec
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tos y determinaciones—, las ac-
tividades conducentes a los ha-
bitos, son mas numerosas, com-
plejas y valiosas en motivacion.
Motivacién, que sin dejar de mi-
rar en primer lugar al proceso
psicologico, que la hace muy vi-
tal, mira al proceso légico, que
le aflade una mayor consisten-
cia. Ahora, a la vez que realiza



las actividades, debe saber por
que y para qué las ejecuta, y
no solo en vista de una finalidad
muy inmediata.

En estos cursos se consolidan
las actividades adquiridas en
la etapa anterior y hay que con-
traer nuevos habitos.

Aspecto operativo.—Se con-
tinia con la misma tematica
anterior. De un lado, manuali-
zaciones muy diversas, para las
que todas las unidades didacti-
cas ofrecen un contenido muy
sugerente y progresivo. De otro,
una compostura exterior mas
cuidada, y ante mas hechos y
circunstancias de la vida. Para
esta actividad exterior- las uni-
dades didacticas son sélo una
ocasion, como puede y debe ser-
lo, cualquier actividad que se
realice en la escucla.

Aspecto social —Se senalan
principalmente tres tipos de ac-
tividades:

a) Las que se relacionan con
la convivencia en general y para
las que las unidades de «Vida
social» y de «Geografia e His-
toria» ofrecen, en sus distintas
materias, un arsenal riquisimo.

b) Las relativas especial-
mente a la conversacion : saber
expresarse y escuchar, «actitud
comprensiva, captando los pun-
tos de vista del interlocutor»,
etcétera (4). En este punto, las
unidades didacticas ofrecen una
gran ocasion, partiendo, no pre-
cisamente de su contenido, sino
de la forma en que deben rea-
lizarse muchas de ellas: traba-
jo en equipo, exposicion con-
veniente y respetuosa, por parte
de unos, y atencion atenta, ha-
ciéndose cargo de lo que dicen,
por parte de los otros; inter-
venciones oportunas, libertad
de objetar, pero siempre dentro
de una exquisita correccion. Pa-
ra estos ejercicios, las unidades
didActicas son una verdadera
palestra.

(4) Actwidad en la que hay que re-
conocer que el cuestionario de habitua-
ci6bn es muy exigente, porque pide se
forme cuidadosa y fuertemente este ha-
bito de saber dialogar, ya que se con-
sidera como uno de los indices mas sig-
nificativos de la culturd social de un
pueblo

TERCERA FASE:
Proceso de sistematizacion.

Cursos 7. y 8."; anos doce y
catorce.

En este periodo, al que po-
demos llamar de madurez del
nifno o, mejor, epilogo de la in-
fancia, el alumno es todavia un
nifio, aunque con algunas carac-
teristicas va de hombre. Este
contraste vital, le produce un
desequilibrio, un conflicto con
el mundo exterior, ¢l cual pro-
voca en su conducta un descon-
cierto, respecto a la etapa an-
terior de armonia. Su inteligen-
cia alcanza el indice adulto.

Este profundo cambio que
experimenta en todo su ser, y
que aun se acentuara en los dos
0 tres anos siguientes, pide un
nuevo rumbo ¢n las actividades
que deben exigirsele para gene-
rar nuevos habitos y atender a
su formacion integral.

Formacion que ha de mirar
de modo especial a su vida ex-
traescolar, a su vida en el mun-
do de los adultos, a que se pro-
duzcan actitudes de una mayor
comprension del «otro» y de
una intervencion en las realiza-
ciones de los mayores.

Por esto el sector de la habi-
tuacién en estos anos tiene es-
peciales caracteristicas, que mi-
ran a la vida del alumno des-
pués de la edad escolar.

Aspecto  operativo. — «Com-
postura correcta respecto de las
visitas que se hacen o se reci-
ben.» Agilidad para acomodarse
debidamente a las circunstan-
cias, que ofrece la convivencia
humana. «Adecuadas actitudes
en espectaculos vy lugares pu-
blicos.»

Estas actividades, conducen-
tes a los habitos operativos, ha-
bra de cjecutarlas el escolar al
margen de las unidades didac-
ticas, pues, si bien éstas, en al-
gunas ocasiones, pueden dar pie
para tratar algo relacionado con
ellas, siempre serda de modo
tangcnual

En cambio, piden estas uni-
dades didacticas un variado y
valioso repertorio de activida-
des, de tipo manipulativo, y mu-
chas con ¢l caracter de inicia-
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cién, en distintos campos pro-
fesionales,

Aspecto social—Para las ac-
tividades de programacion del
trabajo en equipo, y de direc-
cion o planificacion de determi-
nadas. tareas, ambas cosas sélo
con la supervision del maestro,
las unidades didacticas son la
gran ocasion para e]ercxtar al
escolar en este trabajo de ini-
ciativa, decision, responsabili-
dad, contar con ¢l otro, etc. Ad-
quisiciones que tanto va a ne-
cesitar al salir de la escuela.

Para la correspondencia in-
terescolar y las actividades de
caracter asistencial, las unida-
des didacticas, solo pueden ser
ocasion marginal.

Aspecto mental—«La expli-
cacion de definiciones en gene-
ral», y de «aspectos complemen-
tarios del concepto»; «la elabo-
racion de definiciones elemen-
tales», y el caracter de investi-
gacion, —que sc¢ inicia al em-
pujar al nifio a «que descubra,
ante hechos y procesos desco-
nocidos, las leyes que los ri-
gen»— son ejercicios de gran
gimnasia mental, que las uni-
dades didacticas de estos afios
reclaman, para llegar a saberlas
debidamente. Y que, por otra
parte, capacitan al alumno para
esa vida que exige criterios, y
actitud abierta y prudente, fren-
te a los cambios y Nogresos de
la cultura.

Se ve clara la» Lnnea que la
labor cscolar, sob -' todo en re-

lacion con ®l nifo | de 8. curso,
ha de ser de «descqlarizacion».
En resumen, hgfos podido

apreciar que el §
bituacion se inserta d= un moda
natural y con un gran peso

.para la formacién integral, en

las unidades didacticas. Mas
aun, responde sencillamente a
la exigencia de su contenido, o
a la de su modo de realizacion.

Las unidades didacticas, ri-
quisimas en contenido, matices
y sugerencias, son unas unida-
de sentido, en torno a las cua-
les se puede desenvolver la edu-
cacion total, y que dibujan cla-
ramente, la orientaciéon organi-
zativa, que reclama hoy la es-
cuela.



Por ELISEO LAVARA GROS
Jefe del Departamento de Coordinacién

1. INTRODUCCION

Los Cuestionarios Nacionales definen a la uni-
dad didactica «como un grupo de conocimientos
y actividades instructivas, aprendidas y realiza-
zadas en la escuela, en torno a un tema central
de gran significado y utilidad para el nifio» (1).

Su objetivo primordial debe ser, pues, la for-
maci6n de la personalidad méas que el simple
cultivo de la inteligencia.

No vamos a detenernos ahora a recordar los
principios esenciales sobre los cuales se susten-
ta, pues los hemos glosado repetidamente (2).
Sin embargo, queremos insistir, siquiera sea bre-
vemente, en el analisis de sus caracteristicas
esenciales.

Sostenemos que la unidad didactica, para ser
integral, debe reunir en si misma cuatro «uni-
dades» esenciales:

(1) «Cuestionarios Nacionales de Enseflanza Primarian».
Vida Escolar, nims. 70-71. C.E.D.O. D.E.P. Madrid, 1965,
pdgina 29. .

(2) LAVARA GRros, E.: «Las unidades didécticas globaliza-
das y su programacién para el curso 1.°» Vida Escolar, ni-
meros 81-82, septiembre 1966, pags. 34-37.

(3) Lavara Gros, E.: Qué son y cémo pueden programar-
se las unidades diddcticas. Tiempo y Educacién, vol. II, ca-
pftulo 23.

La Unidad Diddctica y v presentacién

en varias sesiones de!studio segun
los cursos de escol._ri dad

a) Unidad de contenido.

b) Unidad de método.

¢) Unidad de trabajo.

d) Unidad de tiempo.

No nos detendremos en la consideracién de
estas «unidades», varias veces estudiadas ya (3),
y algunas de las cuales se estudian también en
este numero.

No obstante, es preciso recordar que el des-
arrollo correcto de toda unidad didactica exige
contar con el tiempo real de que se dispone.
Esta unidad de tiempo debe interpretarse, nece-
sariamente, a la luz de las exigencias de los
Cuestionarios.

2. EXIGENGIA LEGAL Y PEDAGOGICA DE
LOS CUESTIONARIOS NACIONALES

En efecto, «el contenido de las unidades di-
dacticas, y de hecho se ha formulado asf en la
estructura de los nuevos Cuestionarios, esta en
funcién del tiempo disponible» (4). La distribu-
cién de las unidades didacticas por cursos y en
funcién del tiempo disponible es la siguiente:

(4) Cuestionarios Nacionales de Enseftanza Primaria. Ob.
cit., pdgs. 4-5.

MATERIA-CURSO . ° R o
1 2 3. 4. 5.° 6. 7.0 8.

Globalizaciones ... ... ... .. 25 30

Naturaleza 50 25 25

Vida social ... ... ... ... ... 25 25
Geografia e 20 15 1%
Historia ... ... ... ... ... ... 15 15

Ciencias ... 30 20 20

Cuadro nim. 1
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Cada una de estas disciplinas, «teniendo en
cuenta el curso en que esta situada y la exten-
si6n de sus conocimientos y trabajos, dispondra
para su desarrcllo durante la semana de un
margen de tiempo determinado» (5). En efecto,
recordemos el cuadro horario que para la «dis-

tribucién semanal de materias por cursos» se re-
coge en los propios Cuestionarios, y fijémonos
exclusivamente en las asignaciones de tiempo
que para cada semana se fijan para el trata-
miento de estas disciplinas:

1 z 3- 4° 5.0 Ce 7a 8o
Geograffa . 1-39 130
2 2-30 3-30 3-30
Historia ... . [ 2-30 3 i-30 1-30
Ciencias 2 4-30 3-30 3-30 3 3

Cuadro nam. 2

He aqui dos cuestiones importantes:

a) Como m4as adelante veremos, el tiempo
«atil» en un curso escolar se cifra en 32 sema-
nas. Es decir, disponemos de 32 semanas, y en
cada semana de un «tiempo» legalmente fijado
para el tratamiento de estas disciplinas, cuyo
nimero de unidades didacticas para cada curso
no es precisamente 32.

b) Llama la atencién la variedad de «tiem-
pos» concedidos para el trabajo semanal de es-
tas disciplinas, segin los cursos a que corres-
ponden. Diversidad que, como hemos visto, esta
en funcién de los conocimientos y actividades
que en la integracién total del curso se reserva
a estas materias nocionales y formativas.

Hasta aquf las exigencias legales y pedagé-
gicas de los Cuestionarios Nacionales muy lige-
ramente comentadas. Partiendo de estos supues-

(6) Cuestionarios Nacionales. Ob. cit., pag. 5.
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tos, corresponde ahora abordar’el problema ca-
pital de la periodizacién de esta porcién del
trabajo escolar, de suerte que se armonicen las
exigencias formuladas en cuanto a los «conteni-
dos» y las asignaciones reales que del tiempo es-
colar se fijan para esta tarea. Para ello nada
mejor, a nuestro entender, que el presentar unas
reflexiones lo mas practicas posibles en tornc
a estas realizaciones.

3. REALIZACION PRACTICA

¢C6mo pueden, pues, conjugarse estas exigen-
cias temdticas y los tiempos que para su tra-
tamiento se nos asignan? Esta es la cuestiéon
esencial del presente trabajo.

Es preciso partir de una recomendacién ca-
pital. Supuesto el curso escolar de 36 semanas
y reconociendo la conveniencia de dejar unas 4
semanas para la clasificacién, agrupamiento y
realizacién de pruebas de progresién y promo-




cion escolar, nos queda un tiempo util de unas 32
semanas (6). Esto es importante porque unifica
los tiempos, ya que son 32 semanas las que he-
mos de «llenar» con una ocupacioén horaria para
el desarrollo de las unidades didacticas que os-
cila entre las 2,30 horas semanales, de] curso 1.,
a las 7 horas de 5.° y 6.”, segun el cuadro na-
mero 2. :

Salta a la vista, pues, la conveniencia de ho-
mogeneizar nuestras unidades en torno a 32 pe-

riodos de tiempo que permitan el desarrollo uni-
tario de otras tantas unidddes temaiticas. Esta
claro, pues, que en todos los cursos sera pre-
ciso ampliar el tratamiento de algunas de las
actuales unidades didacticas para «llenar» esas
32 unidades tematicas que esta’ periodizacion
practica del tiempo escolar nos esta exigiendo.
He aqui, pues, un nuevo cuadro, en el que ya
se recoge esta exigencia:

Unidades temdticas

1. 2. 3. 4" 5o 8° 7 8.°
Globalizacién ... ... ... .. 32 32
Naturaleza ... ... ... ... ... 64 32
Vida Social ... ... ... ... ... 32
Geograffa ... ... ... ... . 22 22 18 16
Historia ... ... ... ... ... . 16 18
Clencias ... ... ... ... ... .. 32 32 32 22
k j
Cuadro ném. 3

Podria alegarse, y no sin fundamentos, que
no es imprescindible la unificacién total en
torno a estas 32 semanas-32 unidades teméticas;
quizi sea discutible esta unificacién, pero no
hay duda que facilita nuestra reflexién en torno
a la periodizacioén del trabajo escolar.

En efecto, asi resulta que tenemos —para los
cursos l.° y 2.°~— 32 unidades teméticas que
presentar. No hay duda ninguna que podemos
dedicar las 6-8 semanas iniciales del curso 1.° a
trabajos que no exijan la utilizacién de las téc-
nicas instrumentales de la cultura, aunque en
aquellos centros, cuyos nifios —por cualquier
motivo— las posean ya, puede iniciarse el tra-
tamiento sistemitico de estas unidades temé-
ticas a raz6n de una semanal.

En los restantes cursos, al disponer de 64
unidades teméticas, tendrfan que desarrollarse
a razén de dos por semana, como norma, una de
«Naturaleza» y otra de «Vida Social», para lo
cual cuentan ya con tiempos concretos asigna-
dos, segin se ve en cuadro nimero 2.

3.1.

Introduciéndonos un poco mas en materia, ve-
mos que la unidad temAtica (que puede o no

Cursos 1.°y 2.’

(8) Proyecto C.E.D.O.D.E.P. para la elaboracién de
programas escolares. Madrid, 1966.

»

coincidir con una unidad did4ctica de las pro-
puestas en los Cuestionarios, pues ya hemos
visto como alguna de éstas quizd convenga es-
pecificarla mas para «llenar», con las 25 6 30
que se nos proponen respectivamente, las 32
semanas de que «realmente» disponemos) a des-
arrollar seamnalmente en primer curso, cuenta
con un tiempo de 2,30 horas, y en segundo con 3
horas, lo que no significa, claro esta, que deba
realizarse toda seguida hasta completar ese
tiempo. Mas bien al contrario, se reconoce la
conveniencia de presentarla en varias sesiones.
Quizd 5-6 sesiones sea lo aconsejable para es-
tos dos primeros cursos, con una duracién me-
dia de unos 30 minutos para cada sesi6n, a lo
largo de las cuales se desarrollaran los mas di-
versos tipos de ejercicios, a través de los cua-
les se asimilen los contenidos nocionales y for-
males de la unidad temética trabajada.

Légicamente, puede ocurrir que alguna de
esas 32 semanas el docente quiera dedicarla a
la evaluacién de las adquisiciones realizada por
los escolares. Tal sucede, por ejemplo, al tener
que cumplimentar las pruebas de «progresion
escolary,

En tal caso, en dicha semana se procuraria
conjugar ambas necesidades: la del tratamiento
de la unidad tematica, que habra sido progra-
mada de un modo ya menos amplio, como apén-
dice quiza a lo trabajado en la semana inme-



diatamente anterior, y la de la evaluacién, re-
ferida, claro esta, a las adquisiciones logradas
en el campo de las propias unidades didacticas.
Quiza, pudieran dedicarse en dicha semana de 2
a 3 sesiones a cada finalidad,

3.2. Cursos 3." y 4.

En los cursos 3.° y 4., para los que, ya de un
modo préximo a la globilzacién ~—caso de 3,"—,
ya apuntando a la diferenciacion de materias
—caso de 4."—, contamos realmente con 50 uni-
dades didacticas para cada uno, caben dos posi-
bilidades, cronolégicamente hablando: intentar
sintetizar dichas unidades didacticas en 32 gran-
des unidades tematicas o, por el contrario, pro-
curar especificarlas en dos amplios sectores
de 32 unidades temaéticas para cada una de las
materias. Nosotros nos inclinamos por esta ul-
tima posibilidad y, asf, hablamos de 32 unidades
tematicas de «Naturaleza» y otras 32 de «Vida
Social».

Para el desarrollo de cada una de ellas dis-
ponemos de 2 horas en 4. curso y 2,30 horas
en el curso 5.°. Seguimos pensando que, tanto
€n un curso como en otro, lo mejor es presentar
una unidad tematica de «Naturaleza» y otra de
«Vida Social» (facilmente distinguibles en 3.® aun
cuando se nos presenten separadas) por sema-
na, dedicando al tratamiento de cada una de
ellas unas tres sesiones.

Notemos que no decimos si deben ser seguidas
o alternas; una primero; luego, otra. Todo esto,
asf como el tratamiento especifico que el des-
arrollo de la unidad exige, segan pertenezca
a 3.° 6 4.° curso, es objeto de estudio en otros
trabajos de esta misma publicacion, a los que
nos remitimos. Aqui nos limitamos a apuntar
la conveniencia de que el trabajo se periodice
en tres sesiones de unos 40 minutos de duracién
para cada una de las de 3.°, y de unos 50 mi-
nutos, para las de 4.°. Podria ocurrir que pare-
ciera excesivo el tiempo dedicado a cada sesi6n
y se considerase mas prudente ampliar el na-
mero de sesiones para poder reducir la duracién
de cada una de ellas. No hay mayores inconve-
nientes en ello siempre que no fueran mas de 8
sesiones (4 para cada materia), en cuyo caso la
duracién de las mismas oscilaria entre 30 minu-
tos (para 3,”) y casi 40 minutos (para 4.°). El
unico problema que encontramos en este segun-
do supuesto, y que nos inclina hacia la primera
solucién, es el que se origina si dedicamos 4 se-
siones al desarroljo de la unidad de «Vida So-
cial» y otras 4 al desarrollo de la unidad de la
«Naturaleza», pues necesariamente un dfa ten-
dran que desarrollarse dos sesiones. Esto, sobre
todo en 3.°, nos parece un recargo innecesario y
una cierta dispersién de intereses contrarios a
ese principio de globalizaciébn aque todavfa in-
forma los Cuestionarios de dicho curso.

45

En 4.° no hay tantos inconvenientes e incluso
puede faciltar el adentramiento del alumno en
esa diferenciacién de materias que ya se inicia.

Queremos insistir en que aquf no tratamos
los problemas técnicos del desarrollo de cada
unidad. Nos limitamos a reflexionar en torno
a las exigencias que respecto al tiempo nos
marcan los Cuestionarios. No obstante, en estos
primeros cursos y de acuerdo con los mas ele-
mentales principios de psicologia del aprendi-
zaje y de psicologia evolutiva, quizd convenga
dedicar la primera sesion a presentar «global-
mente» el contenido que se va a trabajar, para
pasar, en las sesiones siguientes, a analizar los
elementos capitales de la unidad, incidiendo
sobre la misma ya desde su perspectiva «natu-
ral», ya desde su perspectiva «social», termi-
nando en nuestra altima sesion con una vision
sintética, total, integradora de cuanto hemos ve-
nido manifestando, reflexionando, conversando
a lo largo de la porcion de semana que nos
ha ocupado.

3.3. Cursos 5. y 6."

Lo mas notable en estos cursos es la necesa-
ria ampliacion que de las unidades didacticas de
Geografia e Historia de 6.° debemos hacer para
convertirlas en 32 unidades temiticas. En las
demas materias no parecen plantearse grandes
dificultades para lograrlo.

Tanto en un curso como en otro, se dispone
de 3,30 horas para cada materia, que podra ser
abordada en 4-5 sesiones de una duracién apro-
ximada de 40 a 50 minutos cada una.

3.4. Cursos 7. y 8.°

Para estos cursos puede respetarse la plani-
ficacion apuntada ya para los cursos 5.° y 6.5,
pues, aunque las disciplinas aparezcan total-
mente separadas, el nimero de las unidades
teméticas es la misma en total, y el tiempo de
que se dispone, casi equivalente. La unica dife-
rencia importante radica en la sistematizacion
por separado que se hace de la Geograffa y de
la Historia.

La reduccién del tiempo dedicado al trata-
miento de estas disciplinas est4 en funcién de la
mayor sistematizacion y, en consecuencia, trata-
miento 16gico que las mismas persiguen ya en
estos ultimos cursos.

Quizad pudieran subdividirse en dos unidades
temiticas cada una de las unidades didicticas
de Geografia e Historia, de suerte que pudiera
entonces dedicarse una de las 32 semanas a
abordar realmente media unidad didactica de



cada una de estas disciplinas. Asi quiza pudie-
ran programarse dos sesiones semanales, de 45
minutos cada una, para el estudio de la Geogra-
fia (o tres de 30 minutos), y otras dos, también
de 45 minutos, para el estudio de la Historia.
Dedicando entonces 4 sesiones, de 45 minutos
cada una de ellas, al estudio de las Ciencias.

Recordamos uno vez mas que el nimero de
sesiones y los tiempos son recogidos aquf como
simple punto de partida de las reflexiones per-
sonales que todo educador, en cuanto progra-
mador, debe emprender.

4. SINTESIS

Hemos visto ya que, a nuestro entender, el
problema de la «periodizacion de las unidades
did4cticas», presenta un doble aspecto:

a) La necesidad de unificar las unidades te-
méticas (siempre a partir de las unidades di-
dacticas exigidas para cada curso) con el ni-
mero de semanas hébiles para el tratamiento
de las mismas, vy que en principio hemos fijado
en 32 por curso escolar,

Esto es importante, porque el cuadro horario
de la «distribucion semanal de materias por cur-
so» nos asigna un tiempo semanal para el trata-
miento de estas disciplinas a lo largo de todo
el curso.

b) La presentacién, propiamente dicha,~de
cada unidad didactica en varias sesiones de tra-
bajo, segin los cursos de escolaridad.

En este aspecto es importante insistir en que
de ningiin modo debe desarrollarse la  unidad
didactica en una sola sesién de trabajo que ocu-
pe todo el tiempo asignado para su tratamiento
semanal, Por el contrario, la unidad didactica
debe presentarse en varias sesiones (de 3 a 6),
segin los cursos. Es importante también dejar
constancia de que el nimero de sesiones reco-
mendadas para el tratamiento de esta disciplina
en los diversos cursos no debe entenderse de un
modo estandarizado y absoluto. Esta claro que,
en un mismo curso, una unidad nos estara exi-
giendo quizd 3 sesiones; otra, 4, y otras, 5 6 6.
Las cifras recogidas lo han sido sdlo a titulo
de posible criterio, modificable segin las exi-
gencias reales de cada unidad.

Lo importante, a nuestro entender, es que se
admite la conveniencia de presentar el trata-
miento de cada unidad diddctica en varias se-
siones, de no excesiva duracién cada una de
ellas, pues no debe aspirarse a que toda acti-
vidad escolar.gire en torno a la unidad didécti-
ca, que, como vemos, tiene un tiempo especifico
y determinado para su desarrollo.




Los textos de Unidades Diddcticas:

Su empleo por el alumno

e interpretacién por el maestro

Por ALVARO BUJ GIMENO

El texto de unidades didacticas,
manual para uso del alumno, es
un libro de aprendizaje, instrumen-
to que forma parte del conjunto de
los medios puestos a disposicion del
escolar.

El nifo encuadrado en una ins-
titucidén escolar cuenta con una se-
rie de material impreso que podria-
mos enumerar cucintamente: )
material para la adquisicion de los
habitos instrumentales de la cultu-
ra: libros v cuadernos para el
aprendizaje de la lectura, escritura
y calculo; 2) libros donde se des-
arrolla el campo de los conocimien-
tos o nociones por sectores (unida-
des didacticas); 3) manuales y li-
bros de trabajo en que se sigue el
tratamiento de las matematicas y
lenguaje: 4 textos para materias
especiales: religion, formacion civico
social; 5) textos y material para di-
bujo, musica y canto, iniciacion pro-
fesional y orientacién para activi-
dades manuales; 6) lecturas eom-
plementarias de ampliacién de co-
nocimientos; 7) material de con-
sulta: diccionarios, atlas ¥ ficheros
documentales; 8) material para
aprendizaje de lengua extrinjera.

El objeto de estas reflexiones nos
aboca a la consideracion de un tipo
peculiar de texto: el de unidades di-
ddcticas.
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Sin embargo, el titulo de unida-
des didacticas no permite la uni-
dad uabsoluta de criterios para fa
elaboracién y presentacion de este
tipo de manuales. Este aserto tienc
una referencia clara: la estructura
que presenta este sector en los vi-
gentes cuestionarios. Los criterios,
ya bien conocidos del profesorado,
son los siguientes: globalizacion, di-
ferenciacion y sistematizacion de co-
nocimicntos. Dicho de otra forma,
unidades globales, en primero v se-
gundo curso; naturaleza y vida so-
cial, en tercero y cuarto; naturale-
za, Geograflia ¢ Historia, en quinto
y sexto; Ciencias Naturales, Geogra-
fia e Historia (de Espana y Univer-
sal), en séptimo y octavo.

J. CONSIDERACIONES SOBRE EL USO
DEIL. TEXTO POR El. ALUMNO

El empleo de un texto por el
alumno Heva implicito todo el pro-
ceso de aprendizaje vy, a la ver, de
ensenanza, Hav un condicionamien-
to hisico por parte del estado evo-
lutivo del alumno, sobre todo en la
fase concreta de adquisicion de los
habitos instrumentales. Los medios
de expresion v comprension  del
alummnao evolucionan a lo largo de
los diversos cursos de escolaridad.
El aprendizaje de la lectura y es-



critura se simultanean con el ma
nejo del libro de unidades didacti-
cas, al menos en el primer curso;
en puridad, sélo concedemos el do-
minio de estos hibitos en séptimo
octavo, donde estin ya al servicio
del resto de las tareas de aprendi-
zaje,

Esta condicion supedita en buen
grado el manejo de los textos de
unidades didacticas. Si estos libros
se presentan como manuales de lec-
tura o lecciones de cosas, el manejo
}y uso de los mismos no tendria ma-
tices distintos al de un manual de
le(:tur;a. que pasaria por las fases
de iniciacion y perfeccionamiento
lecturas instructivas, de extension y
complementarias.

Al hacer estas reflexiones se plan-
tea una vez mas la esencia misma
del trabajo escolar en el nivel pri
mario. Los alumnos deben aprender
ciertas nociones a la par gue ad-
quieren los hébitos culturales que
les permiten avanzar en dichos co-
nocimientos. Este planteamiento es
radical en lo que respecta a los cua-
tro primeros cursos: quizd menos
agudo de quinto curso en adelante.

1.1. El texto de unidades globali-
zadas.

El uso por el alumno de los ma-
nuales a este nivel no puede caer
en la asimilacién de los contenidos,
cual si se tratase de un libro de
estudio.

Una fuerte apovatura debe estar
en el recurso intuitivo, cobrando
especial interés el campo visual, es
decir, el recurso de los grahados
presentados en el manual. Avudas
que deben servir de guia v estimu-
lo al nifio para oue busaue, dentro
del Ambito escolar v fuera de él
nuevos recursos, a la par que le
clarifiauen los contenidos.

Al nivel de la lectura es muy
importante que el nifio encuentre
en el libro muchas actividades v
ejercicios que le lleven a la com-
prension. Deberé traducirse este as-
pecto en ejercicios tales como: com-
pletar frases, actividades en torno a
la comprensién v dominio del vo-
cabulario, conversacion libre y diri-
gida, pequefias composiciones con
ilustracién de dibujo libre, interpre-
tacién de grabados, juegos y can-
ciones, manualizaciones, tareas in-
dividuales y de equipo que le lle-
ven a la adquisicién de hébitos ope-

rativos, mentales y so
cios de observacion, etc

En esta fase, el manual de uni-
dades didacticas debe convertirse a
tcdos los efectos en un auténtico
libro de trabajo. Si el alumno no
se sirve de él en este sentido, lo
convierte automaticaruente en libro
de lectura. La dificultad
cuando las actividades se plantean
a través de la exposicion, «progra-
altamente
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1.2. El manual de unidades dife
renciadas.

Los vigentes cuestionarios extien-
den este criterio a los cursos 4.,
5. y 6.", bajo asignaciones concre
tas, en los sectores de Naturaleza,
Vida Social, Geografia e Historia, »
corresponden a la edad comprendi
da entre nueve y once anos, El uso
del texto tiene ya una mayor apro-
ximacion al del libro de estudio. De
una parte, por la indole de los te-
mas presentados, y de otra, por la
edad de los alumnos. La adquisi-
cion de los habitos de lectura y es-
critura, el aumento de la compren-
sion y la mas perfecta expresion,
llevaran al uso distinto del manual

Van desapareciendo las activida-
des de comprension, al nivel del
propio texto presentado en cada te-
ma, para llevarlo a inducciones que
le permitan aumentar la compren-
sibn general. Los ejemplos concre-

s v la casuistica en que se apoya
la explanacion de la materia han
de servir para que el alumno pueda
entender y resolver situaciones si-
milares. Aparece la necesidad de
que el nino enjuicie, critique, com-
pare, distinga situaciones aparente-
mente similares.

A la lectura del
unidad, con ejercicios de aprendi-

texto de cada
/.le" para fij.:r nociones mas concre-
tas, tendra que anadir los de ex-
presion personal, tarea asequible
ahora en mas alto grado, ya que
el dominio instrumental es mas per-
fecto.

La diferenciacion de dos grandes
sectores, el de naturaleza y vida so-
cial, permite una actividad mas mo-
nograhca.

Hay un aumento de los ejercicios
que exigen la consulta de libros y
documentos de ampliucion y refe-
rencia. La situacion planteada en el
texto puede transferirla con facili-
dad al ambiente que le rodea y a
su situacion personal.

Puede intensificar los
para el dominio de una terminologia
mas concreta e incipientemente
cientifica. Las composiciones escri-
tas han de abundar, asi puede pro-
vectar el nino sus experiencias vy
sugerencias, aumentando la liber-
tad y espontaneidad.

ejercicios

Las tareas de equipo cobran espe-
cial interés y se les pueden presen-
tar motivos ambientales para la rea-
iizdacion de proyectos.

De las descripciones literales y




verbales, simples, pueden pasir .
resimenes y esquemas sencillos,
buscando la precisién en el vocabu-
lario.

Los matices de las palabras de-
ben buscarse para que el rigor en-
tre en sus esquemas mentales.

Las actividades de observacion
pueden incrementarse para encon-
trar diferencias y semejanzas. Asi
los ejercicios se convierten en ana-
liticos, conservando siempre el ni-
vel adecuado.

Muterias como Ciencias de la Na-
turaleza v Geogralia e Historia, to-
davia no sistematizadas, han de per-
mitir al alumno que el libro atraiga
su atencion. Las actividades que sir-
van para introducir al nific en rela-
ciones de causa-efecto, espaciales, de
reconceimiento v localizacion  »
temporales, cobran todo el interés;
por este motivo los ejercicios bien
gradiados ha de realizarlos el es-
colar con la apoyatura del libro, de
donde extrae los motivos
concretns, sino las sugerencias.

Ya no se truta en esta fase de un
auténtico libro de trabajo, sino de
un manual que contiene materia
suficicnte para informacion, activi-
dades, sugerencias y referencias de
material y documentacion comple-
mentaria, Actividades de composi-
cién, manualizaciones, pequenos re-
sumenes, proyectos v ejercicios vi-
rios, donde cobren especificidad los
temas, considerandolos monogrifi-
camente y se clarifiquen los aspec-
tos sociales v de observacién y com-
prension de los fenémenos natu-
rales.

no solo

Textos relativos al proceso de
sistematizacion.

1.3,

En séptimo y octavo curso el
alumno debe posecr un auténtico li-
bro de estudio. Las materias pre-
sentadas sistematicamente y organi-
zado su contenido de acuerdo con la
estructura noética que les caracte-
riza. No puede haber, sin embar-
go, un olvido de las caracteristicas
que presenta el alumno de doce a
catorce anos,

Al presentar los temas la referen-
cia a los ejercicios v actividades se
va alejando de los esquemas sim-
ples v frases cortas, para llegar a
descripciones, narraciones y exposi-
ciones mds concretas, referidas a

hechos, sucesos y fenomenos singu-
lares.

El alumno estudia el texto para
asimilar contenidos, de los que ten-
drd que formular resimenes y es-
quemas. Las actividades giran en
torno al establecimiento de relacio-
nes, precision de conceptos, trazado
de graficos, composiciones escritas,
etcétera, y se ve en la necesidad de
consultar otros libros y documen-
tos, recurrir a la observacion de
hechos y fenémenos singulares.

Si en los primeros cursos el li-
bro de unidades didicticas le exi-
gia el manejo de cuaderno y libros
de trabajo, ahora le exigen la con-
sulta de otros libros y documen-
tos: diccionario, atlas, lecturas de
ampliacién, fic her os, documentos
graficos, etc. Todo en el camino de
una investigacion personal. Reali-
zaciéon de experiencias y trabajos
enlazados con problemas y situa-
ciones reales.

En el orden fictico le llevan a
las practicas de iniciacién profesio-
nal. Por esto los textos que desarro-
llan estas materias enlazan con las
tareas de taller. laboratorio v en-
sayo.

De esta forma accede de una par-
te al campo de la observacion sis-
temética. de otra al encuentro v
construccién de esauemas mentales
(definiciones v clasificaciones) vy, fi-
nalmente, a la investigacion, asi le
capacitamos para el estudio inde-
pendiente vy la solucién de proble-
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mas reales. Accede al campo de la
cultura y al de las tareas profesio-
nales en su nivel inferior.

2. INTERPRETACION DE LOS TEXTOS
POR EL MAESTRO

Invariablemente venimos afirman-
do el caracter netamente instrumen-
tal del manual escolar. El profesor
elige el texto de aprendizaje que ha
de utilizar el escolar, de la misma
forma que elige sus propios textos
de referencia vy consulta, siempre
con el cardcter de ayuda,

No puede descargarse la tarea es-
colar sobre el libro del alumno. Se-
ria como construir un edificio, sin
tener en cuenta mas que el mate-
rial (ladrillo, yeso, cemento, hierro,
madera, etc.). Hay otros elementos
auxiliares que el arquitecto conju-
ga, estudiando la orientacion del
edificio, las finalidades de su cons-
trucciom, el ritmo de trabajo, la es-
tructura particular, altura del edi-
ficio, caracteristicas del subsuelo en
que apoya la estructura, ete.. v todo,
en suma. le permite realizar el pro-
yecto. Afiadiendo a todo esto que
el edificio que construve el Maestro
es algo vivo y peculiar, la persona-
lidad de sus alumnos.

Dos referencias y apoyaturas bé-
sicas tiene el profesor, ademas del
texto del alumno: el programa del
curso, integrador de todas las ta-
reas escolares, con objetivos claros
y concretos, y la guia didactica. La



interpretacion del libro de unidades
didécticas por el Maestro tiene, al
menos, ambos condicionamientos.

2.1. Unidades globalizadas.

Al existir otras materias que tie-
nen caracter instrumental (lectura,
escritura, lenguaje y mateméticas)
y tratamiento independiente, no
puede aglutinar en torno a las uni-
dades didacticas todo el programa
escolar y la tarea didactica.

Los temas o unidades debe des-
glosarlos en aspectos concretos y
distribuirlos en las necesarias sesio-
nes de trabajo.

Adaptar y coordinar las activida-
des propuestas en el texto del alum-
no, de forma que haya un entron-
camiento con ejercicios afines de
otras materias.

Enlazar los ejercicios que el ma-
nual indica al nivel del dominio
instrumental de los alumnos; es de-
cir, segiin las posibilidades de los
nifios en el campo de la expresion
y la comprension, tanto verbal co-
mo escrita,

Preparar el material y documen-
tacién, grabaciones, diapositivas.
aparatos, objetos, etc.. que sean ne-
cesarios para realizaw las tareas que
el texto proponga.

Establecer una reordenacion de
las unidades gque el manual desa-
rrolla, con vistas a la escuela en

particular, al nivel de los alumnos.

a la ambientacion, ocasionalidad,
etcétera,

22. En los temas de diferenciacién
de materias.

Realizar el programa escolar, te-
niendo en cuenta el libro escogido
para el alumno, de forma que se
destaquen notoria y diferencialmen-
te los matices de naturaleza y vida
social.

Aparte de los objetivos generales
a alcanzar en cada unidad, prestar
atencion singular hacia los que ma-
yor interés tengan por su idoneidad
con el medio ambiente. A este res-
pecto necesitard desglosar en as-
pectos parciales cada unidad, enri-
queriendo el contenido de alguno
de ellos; ha de prevenir la necesi-
dad de detenerse y explicar mejor
aquellos que ofrezcan especial difi-
cultad.

Tener en cuenta que al abordar
estas unidades debe conseguir de
los alumnos dos objetivos: uno de
asimilacién concreta de cada tema
y sus partes, y otro de tipo formal.
que supone la base para una siste-
matizaci6n en cursos posteriores. El
primero se refiere a las notas y ca-
racteristicas del hecho, ser, suceso
o fendémeno, en particutar; el se-
gundo, lo comin, genérico a otros
que deberin asimilarse mas ade-
lante.

2:3;

Son validas las observaciones he-
chas anteriormente, pero habra que
anadir otras fundamentales,

La mayor amplitud de las uni-
dades y la necesidad de impartir
nuevas ensenanzas (pricticas de
iniciacion profesional y lengua ex-
tranjera) piden una absoluta coor-
dinacion entre actividades afines,
referidas a materias diversas. Por
ejemplo, la coordinacion entre el
dibujo, el calculo, la geogralia, ro-
tulacion, ete., al realizar una escala
grafica, sobre un fenémeno deter-
minado de la geografia humana.
Si no hay coordinacion en el domi-
nio de todos los sectores, no podra
ser realizado este tipo de actividad,
aunque haya sido propuesta en una
materia concreta,

Finalmente, a la vista de las exi-
gencias del manual, el profesor ha
de prever el material de consulta,
ampliacion, instrumentos, aparatos
y medios en general que los alum-
nos van a emplear, Asi las tareas
que proponga serin realizables y le
ponen a salvo de encomendar un
trabajo para el que no hay medios,
o restringir de tal forma (por falta
de previsién) los ejercicios, que ten-
ga que limitarlos a los de expresion
verbal o escrita.

En la fase de sistematizacién.




Los materiales de ensefianza y aprendizaje

4
El desarrollo de las Unidades Diddacticas

I. Las AYUDAS MATERIALES EN EL DESARROLLO DE LAS

UNIDADES DIDACTICAS

Tal vez la nota diferencial mas acusada que los
nuevos Cuestionarios de Ensefianza Primaria asignan
a los topicos incluidos bajo la rtbrica de «Unidades
Didacticas» sea su caricter eminentemente realista,
que las vincula a hechos y situaciones méis proximos
a la vida y al mundo ambiental que a las formulas
intelectualistas que constituyen la base de una en-
sefianza desenvuelta bajo el patrén dominante del
libro. De aqui que al tratar de vitalizarlas y darles
aplicacion en el marco de la escuela, cobre deter-
minada relevancia el papel que en su construccién
corresponde a los elementos de caricter real que con
cada una de ellas pueden estar relacionados.

Por tanto, al desarrollar estas unidades hay que
pensar en una construccién didactica mediante la
que, sin despreciar lo que de carga nocional debe
Por JUAN NAVARRO HIGUERA figurara como componente ineludible de ellas, puedan

Jefe del Departamento de Materlal ser enriquecidas, motivadas y estructuradas con la

Escolar aportacion de elementos de caricter realista, muchos
de los cuales tienen un alto valor y generador de
ideas, actitudes, habitos y destrezas.

Pero al postular para el desarrollo de las unida-
des didacticas un apoyo de orden material, no esta-
mos aludiendo al «material» como medio de facilitar
las “adquisiciones, a los artificios de que muchas ve-
ces se ha valido la Pedagogia para hacer méas dige-
ribles conceptos que de suyo eran indigestos. La ver-
tiente de realismo que concedemos a estos entes no
se queda sélo en una invitacion al maestro para que
se valga de determinados ingenios, al objeto de hacer
mas facil o mas eficaz el aprendizaje.

Se trata mas bien de relacionar los contenidos de
las dichas unidades didacticas con seres, hechos o
ambientes vitales con los que los nifios se sienten
familiarizados («el agua», «los arboles», «nuestro
cuerpow, «el sacerdote y el maestro»...) estén en con-
diciones de apreciar objetivamente («la flor», «los in-
sectos», «la luz y la éptica»...) o de imaginar en vir-
tud de transferencias mentales inmediatas («la Mese-
ta», «el observatorio meteorolégico», «por qué flotan
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los cuerpos»...). Sin que con ello deban excluirse las
aplicaciones de material de toda clase que puedan
ser necesarias en algunos momentos y para cuestio-
nes que por su naturaleza lo exijan.

El entronque realista que pretendemos no quiere
decir que los elementos de que se trate hayan de
estar siempre en presencia fisica ante los alumnos.
El recto juicio del maestro debe discernir cutindo la
«cosa» ha de mostrarse directamente, o cuiando es
suficiente con crear una situacién vivencial con apor-
taciones que haga el docente en ese momento. Ejem-
plo del primer caso serd el examen y utilizacién de
una brijula cuando se aborde el tema 22 de tercer
curso, «La orientacion y la brijula», y del segundo el
tratamiento del tema 29, «La paloma», en que no
consideramos necesaria la presencia del ave para que
la leccién pueda ser viva y realista, pues cualquier
maestro conocedor de su oficio suscitara vivencias ca-
paces de transportar al alumno a una situacién en
nada inferior —segiin nuestros fines— a la que se
produciria con una paloma dentro del aula.

De lo anteriormente expuesto podemos llegar a la

conclusion de que en torno a las unidades didacticas
cabe distinguir dos ¢rdenes de factores materiales
que deben contribuir a darles caracter, haciendo de
ellas procesos didacticos activos y fecundos:

1. Los elementos insertos en la realidad, que la
mayor parte de los titulos encierran bajo su epigra-
fe; y

2. Los elementos auxiliares con rango de medio
de que puede valerse el educador para facilitar, am-
pliar o completar su labor,

El primer grupo de elementos es, sin duda, mas
auténtico, més natural, mas directamente sugeridor;
pero también mas dificil de sistematizar en unas nor-
mas aplicativas. Es la intuicion del maestro, apoyad»
en unas claras y fundamentales ideas, la que le
debe orientar por explotar adecuadamente el rico ve-
nero de situaciones que le ofrece ese mundo de es-
timulos aprovechables que subyace tras el repertorio
teméatico de las unidades didécticas.

En cuanto al segundo grupo, es posible hilvanar
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algunas reflexiones que puedan servir de orientacion
para una discreta utilizacion de los materiales. A ello
nos referimos a continuacion, aunque bastantes de
las ideas que se expongan serin, en muchos casos,
igualmente aplicables a los elementos del grupo
primero.

Pero antes de pasar al siguiente punto conviene
hacer una aclaracion importante respecto al que po-
diamos llamar «material ambiental», que antes se ha
presentando como uno de los elementos bésicos en el
desarrollo de las unidades didicticas y que, si bien
constituye una buena fuente de ayudas, no debe tam-
poco ser estimado con exageracion. Y esto vale decirlo
a proposito de lo mucho que se ha abusado de la reco-
mendacion de apelar al «material natural», al «mate-
rial construido o localizado por los propios alumnos»,
al «material del contorno», exaltando hasta niveles
despraporcionados la posibilidad, la eficacia y la opor-
tunidad de valerse de esta clase de recursos. Es cierto
que el maestro puede servirse —de modo mas fre-
cuente v positivo de lo que suele hacerlo— de infi-
nidad de cosas que estdn a su alcance y que podrian
ser provechosas a su labor. Pero, por otra parte, tam-
bién es cierto que ha llegado a constituirse una doc-
trina que concede excesivo valor a esta férmula y la
presenta de forma que puede calificarse de extremosa.

Como en tantos aspectos de la educacion, debe ser
el criterio del maestro el que resuelva qué es lo ra-
zonable, justo y equilibrado y qué es desproporcio-
nado y extemporaneo.

[I. CATEGORIAS DE MATERIAL

Al conceder al material un rango mucho mas am-
plio que el que podria atribuirse a los efectos que or-
dinariamente suelen registrarse en los inventarios de
las escuelas como medios didacticos, es preciso aplicar
las férmulas de empleo a repertorios mucho mas ex-
tensos de ingenios que, de modo permanente o acci-
dental, pueden servir para ayuda del binomio ense-
flanza-aprendizaje.

Convendra, pues, que analicemos cuales pueden



ser las principales categorias que, gn relacion con las
unidades didacticas, presentara el material.

Contemplando el asunto desde uno de los diversos
puntos de enfoque que pueden presentarse, encon-
tramos las siguientes categorias:

a) Segiun su funcién.—Este criterio de distincion
nos da dos grandes grupos, que podriamos denominar
informativo y operativo.

Considerando esas dos caras de la moneda, que
son la ensefianza y el aprendizaje, pudiéramos asocia,
el informativo al primer aspecto y el operativo al se-
gundo, aunque, naturalmente, no pueda establecersc
una diseccion absoluta entre ambos grupns.

Material informativo.

La informacién sobre el objeto del trabajo escola.
es una componente ineludible en la obra didactica
No cabe duda de que el alumno debe recibir men-
sajes variados que vayan instalando ideas en su mente,
y para ello es valido emplear recursos que canalicen,
intensifiquen y amplien el campo de las percepcio-
nes. Aprehensiones hechas por la experiencia per-
sonal de los alumnos, por examen directo de objetos,
por imigenes representativas, por descripciones regis-
tradas magnetofénicamente. Segun las materias y se-
gun los temos habran de ser unas u otras las formas
comunicativas a emplear. Unas veces podran utilizarse
més de una; en otras ocasiones, no cabra ninguna
de ellas.

El material incluido en esta categoria estara mas
vinculado a la accién magistral y tendrin un cardcter
que pudiera considerarse en cierto modo pasivo por-
que la iniciativa no es plenamente del sujeto, si bien
muchas veces las respuestas a los estimulos encie-
rren no poca carga de accion personal.

En el repertorio de material que se da en el pun-
to IV podrd apreciarse claramente cuil es la abun-
dante némina de elementos que pueden emplearse.

Material operativo.

Es el que de un modo directo e inequivoco permite
«hacer» al alumno, uniéndole vitalmente a una tarea
creadora y modeladora de su cultura, de su cardcter
o de su personalidad. Es un principio ya clasico en la

pedagogia activa, de cuya validez nadie duda, pero
de limitada aplicacién practica en muchos casos.

Las posibilidades de actuar por parte de los alumnos
son muy variadas. Muchas de ellas pueden realizarse
sin el concurso de elementos materiales. Otras, re-
quieren elementos que pueden ser faciles de conseguir.
El activismo en el empleo de este material puede
provenir de la operativa manual (dibujar, pintar, mo-
delar, construir);de la busqueda, clasificacion y anali-
sis de objetos; del muanejo de aparatos (proyectores,
tocadiscos, magnetofonos).

Generalmente en los manuales escolares, libros del
maestro y orientaciones didacticas se sugieren activi-
dades de esta clase. Por ello resulta ocioso pretender
especificarlas aqui. Ahora bien: lo que no esta de
mas es que recomendemos la ejecucion de trabajos
de esta clase, que muchas veces se descuidan por
parecer enojosos o faltos de sentido. Puede ser que,
en ocasfones, se abuse de la proposicion de «activi-
dades», pero ello no es razén para que se incurra en
el extremo contrario de no hacer ninguna o limitarse
a las de caricter tipica y tradicionalmente escolar.
Puede asegurarse —con pocas probabilidades de
error— que en casi todas las unidades didécticas hay
materia susceptible de ser abordada a través de la
operativa con materiales capaces de promover el
aprendizaje de modo activo, que la habilidad del pro-
fesor deberd suscitar y canalizar.

b) Segin su esencia.—Otros dos grupos forman
esta categoria de material: el de los elementos natu-
rales y de primera mano y el de los preparados in-
tencionalmente para procesos de aprendizaje. Podria-
mos agruparlos bajo los términos de natural y con-
vencional.

Material nautral.

Es todo aquel que esti constituido por elementos
que la escuela toma tal como se hallan en el am-
biente o se usan de ordinario. Alimentos, vestidos,
utensilios de la casa, las macetas, el agua, hilados y
tejidos, los sentidos, el termémetro y el barémetro,
la patata, que corresponden a temas elegidos de entre
la némina de unidades didacticas: permitirin poner



ante los alumnos unos medios materiales que no
tienen un tinte escolar y que los veran del modo en
que se hallen en los ambientes de que son propios.

La obtencion de este tipo de material no suele ser
onerosa, y solo requiere para lograrla que el maes-
tro mantenga la debida preocupacion.

Material convencional.

Bajo esta denominacion incluiremos todos aquellos
elementos que se preparan para que la escuela pueda
hacer mas asequibles ciertas ideas y para facilitar el
aprendizaje de contenidos que la experiencia ha de-
mostrado resultan dificultosos por las vias normales
de adquisicion. Desde los modclos reproducidos en
relieve (el oido, los pulmoncs, la estera, solidos, geo-
métricos) hasta los mapas. existe una amplia teoria
de 1tiles con una finalidad docente y que, en general,
se encuentran en bastantes centros de ensefiunza.

Nuestras unidades didacticas pueden ser reforzadas
por esta clase de material, que muchas veces es un
puntal para apoyar una accién gue en su diseurrir
natural podria encontrar resistencias debidas a la in-
madurez de los sujetos a quienes se aplica o a la difi-
cultad intrinseca de los contenidos. Gracias a estos
auxilios se clarifican las ideas, se aftanzan las no-
ciones o se propicia la actitud receptiva del escolar
en virtud de la fuerza motivadora del material.

c) Segun el dmbito de aplicacién.—Todavia po-
demos contemplar el material adecuado a nuestras
unidades didacticas desde un tercer punto de vista: el
del mayor o menor grado de especifidad del mismo.
Porque es obvio que hay ingenios gque pueden ser
validos para todas las materias, micntras otros tienen
un campo limitado a una sola de ellas. De aqui que
podamos hablar de material general y especifico.

Material general.

Es el aplicable para cualquier disciplina. Asi, pue-
den incluirse en esta categoria el encerado, el frane-
légrado, el proyector, el tocadiscos, el magnetélono y
cuantos elementos correspondan a sectores concretos
del campo de la ensenanza. El material general suele
vincularse preferentemente a la vertiente magistral.

Material especifico.

Aunque las materias de ensefianza tienen en las
unidades didacticas un minimo carécter de «asignatu-

ras», por ser mas bien trozos de realidad aislados para’

trabajar sobre ellos, resulta evidente que poseen un
determinado grado de relacion con las clasicas asig-
naturas, especialmente en el proceso de sistematiza-
cién. De aqui que sea inevitable la adscripcion de las
ayudas materiales a sectores especiales que padriamos
agrupar en Ciencias Naturales, Fisica y Quimica,
Geografia e Historia, cada uno de los cuales tiene
apoyos materiales bien caracteristicos.

III. DiDACTICA DE LOS MEDIOS MATERIALES

El fondo y la forma en la consideracién del material.

Hemos observado en el seno de la escuela un fe-
némeno caracteristico, que podria estereotipar una
situacién muy frecuente. Todo maestro suele mostrar
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una tendencia a la supervaloracion del poder del
mate-ial cuando no lo posee y una infravaloraciéon
del msmo cuando ya dispone de él. El docente anhe-
la vivamente tener medios materiales, y casi indefec-
tiblemente los abandona cuando cuenta con ellos. La
constante repeticion del caso nos ha hecho reflexio-
nar sobre el particular, v hemos llegado a la con-
clusion de que el fallo no puede achacarse a incom-
petencia o inconsecuencia de los maestros ni a inutili-
dad de los propios medios materiales. Lo que falla es
el modo de concebir el emipleo del material, que suele
contemplarse como un talisman magico que por si
nos lo da todo hecho y no como vehiculo para sopor-
tar una idea —la de los principios didacticos a los
que sirve— muy lejos de estar representada por la
externa funcionalidad de los aparatos o utensilios. Es
decir, que una vez mas vemos repctido en este caso
el viejo problema de la falta de distincién entre el
fondo v la forma, entre lo esencial v lo accidental,
entre lo funcional vivo y lo material inerte.

El docente es atraido por la sugestion que todo ar-
tificio despierta, sc ilusiona y lucha por conseguir esos
medios sobre los que alguien, a lo mejor, le ha pon-
derado milagrosas excelencias. Cuando empioza o
utilizarlos, comprueba que afaden complicaciones a
su labor, que le llevan a situaciones imprevistas, de
las que no es facil salir, y que los rendimicntos en
la préctica no son tan espectaculares como creia. fn-
tonces surge el desanimo, el esceptismo y el conse-
cuente abandono del flamante material.

La intencionalidad diddctica

Todo ello es consecuencia de un erronco plantea-
miecnto, pues en orden al material lo importante no
es su manifestacion externa, sino la intencionalidad
didactica que debe guiar su empleo. Cuando el maes-
tro conoce las lineas metodologicas que marcan la
estructura de cualquicr proceso de accion escolar, ve
claros los objetivos y domina los recursos para seguir
el camino didactico; podra, con ¢l debido conoeimien-
to de causa, emplear los auxilivs materiales de un
modo oportuno, equilibrado y realista, dando a las
ayudas de indole real su autént ‘o valor.

Es evidente que ur maestro ‘ue conozea a fondo
y tenga conciencia clira de las aracteristicas de los
procesos didacticos, podrda encontiar formas muy va-
liosas de apoyos materiales, aunque cuente con pocos
medios, Por el contrario, los mejcres instrumentos
serin incapaces de infundir de por :¢ aptitudes didac-
ticas al maestro que deba mancjarlcs.

De aqui que debamos prevenirnos v ponernos en
guardia siempre que se trate de la aplicacion de cual-
quier clase de ayuda, reconociendo que la mayor
parte de los desengafios producidos al emplear recur-
sos materiales no son debidos a razones que puedan
imputarse a deficiencias de éstos, sino a utilizacién
indebida por falta de identificacion del docente con
los principios didacticos que alientan bajo la es-
tructura real de cualquier ingenio como razén meta-
fisica del mismo.

Podriamos poner numerosos ejemplos en los que
se verfa que tras la apariencia fisica del material hay



unas raices funcionales invisibles que son las Gnicas
que pueden darle vida y hacerlo razonablemente efi-
ciente, y que, al no ser tenidas en cuenta, conducen
a la situacién apuntada.

Ponderacién de uso.

Con los elementos materiales sucede como otras
muchas realidades en que la justa mediada de apli-
cacion es la clave del éxito. No es infrecuente com-

®probar en ocasiones las exageradas confianzas que
se ponen en la virtud de los medios materiales, de los
recursos objetivos o de las representaciones intuitivas.
Tales confianzas conducen a empleos sin tasa, que
resultan notoriamente nocivos. El conocimiento de
la justa dosis que a cada aplicacién corresponde es,
sin duda, la clave que confiere su razon de eficacia
a los apoyos de indole material. Consideramos indis-
pensable saber cuiando debe utilizarse determinado
medio porque la naturaleza de los procesos didicticos
lo requiere, 0 cuando convienen las vias de la manipu-
lacién o de la objetividad por ser aconsejable este
camino para alumnos de inteligencia no discursiva.

Podemos encontrar una cierta semejanza entre esta
modalidad de aplicacion y la de las drogas, en que no
por aumento de las proporciones ¢n que figuran en
las formulas puede obtenerse muayor o mas rapido
efecto.

Hay un limite 6ptimo cuyo conocimiento es ¢l se-
creto del éxito y que, incumplido por defecto o por
exceso, pucde ser igualmente inutil.

Notas diferenciales.

En el empleo del componente material hay que
distinguir dos notas que pueden ser base de una
recta aplicacién. Son las que afectan a la congruen-
cia de la naturaleza del material con ¢l contenido
didactico a que se aplica y la adecuacion de los me-
dios al nivel de los cursos en que se utilizan. Es de-
cir, que la eficacia de estos apoyos depende del grado
de correlacién que tengan con las materias tratadas
y con la situacion de los alumnos a quienes se
aplican.

Congruencia de naturaleza.

Debe hacerse destacar esta nota porque no es raro
que, en muchas ocasiones ¢l prestigio alcanzado por
un determinado recurso o la eficacia que ha acredi-
tado en ciertas aplicaciones, muevan al docente a
usarlo sin discriminacion en otras situnciones para
las que no estin indicados en absoluto. Pretender
utilizar recursos intuitivos para desarrollar temas en
los que lo esencial es ejercitar una particular fun-
ci6bn de razonamiento, emplear registros magnetofé-
nicos para conocimientos en que es basica la funcién
espacial, presentar fenémenos psiquicos a través de
dramatizaciones, cargar sobre la imagen papeles que
corresponden al sonido en el aprendizaje de idiomas,
son realidades harto frecuentes que revelan una radi-
cal incomprensién de lo que debe ser la utilizacion de
los medios y en la que todo maestro debe evitar caer.
Saber qué ayuda material puede ser la adecuada en
cada uno de los sectores del curriculo escolar es con-
dicién basica a la que concedemos particular rele-
vancia.
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Ajuste al nivel.

También es facil de constatar el hecho de que, mu-
chas veces, el primario deseo de «pedagogizar» la
ensehanza lleva al profesor a buscar subsidios que
pueden resultar del todo improcedentes. Hemos visto
lecciones en las que el aparato material montado re-
sultaba ridiculo ante escolares que poseian una madu-
rez suficiente para acceder por via mental a los ob-
jetivos que se pretendia alcanzasen caminando con
«andadores». Y también hemos visto despliegues de
efectos mediante los que sc buscaba anticipar el mo-
mento de la aprchension de algunos contenidos, que
solo bastaba desplazar a un curso posterior para que
de un modo natural y seguro pudieran ser instalados
en los escolares.

Este sentido de la medida para encontrar el lugar
en que puede estar indicado cada recurso auxiliar es
tal vez el secrcto mas valioso de la aptitud didactica,
y que un maestro lo posea en grado eficiente es tes-
timonio muy elocuente de su madurez pedagogica. La
técnica que se construye con el dominio de las posi-
bilidades de cada factor y la capacidad de dignéstico
de las situaciones para el ajuste entre aguéllos y éstas
es la auténtica clave de la actuacion magistral mas
calificada.

Momentos éptimos.

El que la ensenanza y el aprendizaje puedan verse
favorecidos con el apoyo de ciertos elementos mate-
riales plantea un nuevo problema que no debe olvi-
darse: la determinacién del momento en que han de
inscrtarse estas ayudas.

Segun ley facilmente registrable, toda aplicacién
de material debe hacerse subordinada a una estruc-
tura de alcance amplio, en la que se inserten cuantos
factores han de intervenir en la construccion didac-
tica que entrafia cada proceso de ensefianza-aprendi-
zaje. Actividades diversas por parte de maestro y alum-
nos, pautas de actuacion, sefialamiento de objetivos,
fijacion de estadios de progresion, indicacién de re-
cursos, propuestas de control, son los principales as-
pectos que debe recoger ¢l guidon didactico que pre-
sida la accion del maestro.

La utilizacion de materiales ha de venir condicio-
nada por la marcha del trabajo, de acuerdo con la
planificacion antes citada. Cada subsidio auxiliar tiene
un momento determinado en que debe aplicarse para
que su efecto sea ¢l mas eficiente. Si hay que hacer
una proyeccibn o un experimento, una manualiza-
cidon o una busqueda de ejemplares, una audicién
de disco o una demostracién ante el franelografo,
habri de hacerse en aquellos puntos de la trayectoria
del proceso en que su apoyo pueda ser mas efectivo,
No basta con hacerlo, hay que hacerlo en su lugar,
de acuerdo con una norma de situacion dentro de la
panoramica que suponga el plan de cada unidad di-
déctica.

Tecnologia de los materiales

Las consideraciones que acabamos de hacer nos lle-
van a tratar de justificar el por qué este punto III lo
hemos puesto bajo la ribrica de diddctica de los me-
dios materiales, empleando una expresion que tal vez



parezca pretenciosa y exagerada. Pero la verdad es
que la experiencia demuestra que el uso correcto de
los elementos materiales no se¢ produce por genera-
cion espontinea ni se consiguc de buenas a prime-
ras. Cualquier mediano observador podra apreciar
que incluso el empleo de elementos tan conocidos
y clasicos como los mapas, el encerado, las esferas,
los sélidos geomeétricos, los patrones de medida, son
usados —cuando se usan— de un modo tan sim-
plista y desordenado que apenas pucden llegar a ser
medianos auxiliares de la funcion docente. No diga-
mos qué puede ocurrir cuando se trate de utilizar
elementos materiales de técnica mas especifica, como
pueden ser los medios audiovisuales o ingenios con-
cebidos para tareas educativas muy calificadas.

Consideramos que no puede tomarse como exage-
rada la idea de que se atienda debidamente a Ia
tecnologia que implica el uso de los materiales de
apoyo, procurando no sélo proporcionar a los maes-
tros normas claras sobre la aplicacion, sino atendien-
do a la formacion de éstos en cuanto suponga com-
prension, manejo y subsiguiente explotacion del am-
plio elenco de subsidios que la técnica moderna pue-
de poéner al servicio de la ensefianza.

Sin olvidar que esta capacitacion ha de tener una
doble vertiente: la de los principios metodologicos de
los contenidos a que se¢ aplican —como se indicé al
tratar de lo esencial y lo accidental en la naturaleza
del material— y los requisitos técnicos que encierra
el manejo de cada elemento, especialmente cuando
éste se halla constituido por aparatos o Gtiles de cierta
complicacién.

IV. ELENCO DE MATERIALES

Con el propésito de establecer unas lincas de cla-
sificacion que permitan inventariar el cuadro de ma-
teriales que pueden ser utilizados en el desenvolvi-
miento de las unidades didacticas, esbozamos a conti-
nuacién un repertorio de posibles subsidios didacticos.

a) Material ambiental:

Procedente del ambito propio de cada tema, en el
que se encuentran los siguientes grupos:

Cosas.—Que pueden servir, si no eémo término
u objetivo de la unidad, como ocurria en las viejas
lecciones de cosas, al menos como factor real del
aprendizaje. Las «cosas» llegaran ante el hecho de
la unidad didactica de varias formas, cada una de
las cuales tiene sus caracteristicas y valores.

— Traidas por el muestro.

— Aportadas por los escolares.
Evocadas en clase (el sol, la luna, el automo-
vil).
Localizadas en su ambiente, en paseos y vi-
sitas.
Elaboradas en determinado tiempo (graficas de
de temperatura, germinadores, terrario y acua-
rio, herbario).

Personas—En ocasiones, pueden ser observadas por
los alumnos por ser de su mundo proximo, tales como
el médico, el sacerdote, el maestro, el albanil. Otras
veces, la realidad personal puede ser imaginada si los
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ninos la concen directamente por haberla vivido en
+lguna ocasion.

.Animales.—Son bastantes los que aparecen en el
Cuestionario de Unidades Didacticas. No siempre
sera necesaria la presencia del animal para que la
idea tenga caracter realista.

Hechos naturales.—E] dia v la noche, la lluvia, la
respiracion, son fendmenos que pueden observarse
directamente o tenerlos presentes en ¢l momento del
desarrollo de la unidad.

Hechos sociales.—Que conocen los escolares vy que
pueden contemplarse o revivirse con facilidad, tales
como la familia, las Navidudes, tiendas y almacenes,
la iglesia. Su existencia tienc una fran fuerza mo-
tivadora que puede ser cficazmente aprovechada.

b) Material convencional:

Dentro de este grupo quedaran comprendidos todos
esos efectos que, clasicos en la escuela o recientes en
la ensefianza, dan cierto caricter al quehacer docente.
Cada uno tiene especificas dreas de empleo, que ne
es posible citar con detalle. Los mas importantes son:

— Encerado, de cuya recta utilizacion depende en
gran medida la eficacia de la ensefanza. Todas las
unidades didacticas pueden aprovecharse del uso de
este utensilio.

— Franelografo. Muy poco empleado hasta ahora,
pero que tiene reservado un brillante papel en el
seno de la ensefianza.

— Mapas y esferas. De vieja existencia en los
centros de ensefianza, no siempre adecuadamente
utilizados. La introduccion de mapas apizarrados, des-
montables y hechos sobre el franclografo son mejoras
que encierran felices promesas. No obstante, la pro-
duccion de mapas deberia adaptarse a caracteristicas
de un sentido mas actual y dinamico que las que pre-
siden las viejas cartas geograficas escolares.

— Modelos en relieve. No son usuales en las es-
cuelas, aunque en ocasiones pueden disponer de ellos.
Los modelos en relieve tienen el serio inconveniente
de que, por lo general, sélo sirven para un punto
temdtico. Actualmente, los materinles plasticos han
propiciado las producciones de esta clase. El hombre
«clasticon (descomponible) es un cjemplo caracteris-
tico —muy util, por cierto— de esta clase de material.

¢)

El tratamiento de las unidades didacticas puede
beneliciarse de la formidable ayuda de los medios
audiovisuales en casi todos sus topicos. Es cierto que
existen dificultades basicas que entorpecen casi de
rafz el empleo de esta posibilidad; pero ello no es
razon para dejar de pensar en la valiosa colabora-
cibn que pueden proporcionar estos subsidios.

La circunstancia de que muchas escuelas posean
ya material andiovisual, de que existan programas de
Radio Escuela v de Escuela TV., suponen factores
muy positivos con los que habrd que contar en ‘el
futuro.

Ante la imposibilidad de esbozar la problematica
que plantea la introduccion de estos recursos en el
contorno de las unidades didacticas, sirva este anun-
cio como esperanzador anticipo de unos modos de
actuacion didactica de singulares perspectivas.

Material audiovisual:



El recurso de medio ambiente

En el desarrollo de las Unidades Diddcticas

Las unidades didacticas, segun los Cuestiona-
rios Nacionales, proporcionan al escolar prima-
rio un conocimiento progresivo y diferencial en
torno a la naturaleza y a la vida social como
sectores de saberes imprescindibles para su
proyecciéon en el mundo y la vida. Estas uni-
dades didacticas deben ser basicas y realistas
porque pretenden muy fundamentalmente po-
ner en contacto al escolar con el mundo real
que le circunda y muy especialmente con los
aspectos y datos mas importantes de esta rea-
lidad.

Se ha dicho con razén que todo individuo, jo-
ven o viejo, aprende lo que vive y vive lo que
aprende.

El ambiente elemento bdsico

El ambiente es la base de una prospectiva
didactica que extrae del medio que nos rodea Por MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO
y en el que vivimos los elementos para una ac-
tividad educativa que llega facilmente a hacer
descubrir al alumno los elementos fundamen-
tales concretos sobre los que se apoyara la
cultura abstracta.

Siguiendo a Hessen podemos decir que «la
ambientalidad y la globalidad (en este caso
nuestras unidades didacticas) tienen en comun
el hecho que quieren organizar la enseflanza
bajo el principio de la integridad. El verdade-
ro objetivo de la ensefianza es un conjunto de
caricter vital, adecuado a la mentalidad del
nifio que aun no sabe analizar, pero precisa y
percibe segtin una integridad concreta» (1.175).

Las cosas que nos circundan pueden en todo
momento dar lugar a desarrollar un conoci-
miento, a captar una experiencia.

El ambiente local contiene en sf todos los
elementos fundamentales que mas tarde se
hallaran en las disciplinas diferenciadas: len-
gua, historia, geografia, religion, arte, etc., y
a través del estudio episédico de este ambien-
te con sus multiples ocasiones de interés his-
térico, geografico, cientifico, puede adquirir el
alumno un mas amplio v exacto conocimiento
del mundo.
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El nifio y el ambiente que le rodea

Los conocimientos que aporta el nifio a la
escuela tienen su base en el medio ambiente
en que ha vivido y son el punto de partida para

ran parte de las ensefianzas de las unidades
gjdé.cticas del primer curso (2 y 3).

La curiosidad del nifio y el deseo de saber,
caracterizados en los primeros afios por la
eterna pregunta en sus labios: ¢(qué es esto?
y que poco después se convierte en ;por qué
es esto? o ¢por qué es asi?, le incita a observar
i,r buscar la realidad, y al ver el ambiente que
e rodea lo ve en su integridad, porque no esta
en condiciones de hacer abstraccién, ni de ra-
zonar se la légica del adulto.

El ambiente representa para el nifio el co-
nocimiento de la realidad como integridad con-
creta no diferenciada, que es una etapa previa
para comprender mas adelante la ensefianza
sistemdtica en su estructura légica, descubrien-
do y desarrollando la capacidad al analisis re-
flexivo v el modo de pensar abstracto.

La directa observacion del ambiente en este
primer periodo no tiene caracter nocional, sino
que despierta el interés ocasional del alumno
que puede ser guiado en el descubrimiento de
lo que le rodea no sé6lo desde el punto de vista
cognoscitivo, sino desde el volitivo y afectivo,
ya que es lo que le rodea, en lo que esta
inmerso, lo que le hace actuar, pensar, vivir
en suma.

El nifio participa en la vida del medio am-
biente con un deseo de integracién que res-
ponde a una necesidad de integracién social del
nifio y de encontrar y satisfacer intereses con-
cretos. Por ello, penetra en el conocimiento del
ambiente natural y social, en el cual vivira como
hombre, a través de los datos ambientales,

de lo proximo a él, adaptandose sin resistencia
a la sociedad, en virtud del instinto de imi-
tacion, En ocasiones se abandona a la actitud
de la masa, adquiriendo esta actitud del mun-
do que le rodea o de la experiencia personal.
Una actitud que, segun Allport, es un estado
(disposicion) psiquico y neuro-fisiolégico, orga-
nizado por la experiencia individual y que tie-
ne influencia directora o dindmica sobre la
manera de reaccionar del individuo ante aque-
llos objetos o situaciones a las que se refiere
la actitud y la adopcion de determinada actitud
o actitudes impiden ver las cosas como son en
realidad, traduciéndose en prejuicios que difi-
cultan la convivencia. Es preciso desterrar de
la escuela todo lo que promueva o fomente la
creacion de estas actitudes.

El nifio llega a comprender por si mismo lo
que hay de comun y lo que diferencia sus ex-
reriencias, y por este camino llega a encontrar
as leyes a que pueden referirse, ya que siente
la necesidad de relacionar los hechos de por
si independientes y encontrar un nexo comun.
Retine datos culturales extraidos de su expe-
riencia cada vez mas conscientemente, descu-
briendo asf el mundo de los hombres y de las
cosas.

El Maestro y el estudio del ambiente

Corresponde al Maestro suscitar, destacar,
coordinar, favorecer la ocasién de observacion
por el alumno del medio ambiente como medio
de adquisicién del saber. Hacer observar se ha
dicho es hacer intuitivo, es decir, llegar a per-
cibir clara, instantanea una idea o verdad como
si se la tuviera a la vista.

La curiosidad desarrollada en el ambiente es-
colar, familiar y social, provoca en el nifio in-
vestigaciones de estudio que estimulan su in-
dependencia y su actividad.

El Maestro ha de extraer de la vida local to-
dos los elementos necesarios para despertar en
el escolar la necesidad de saber y de actuar
segin una motivaciéon de valores, y ha de ser
mediador entre el ambiente y los valores, su-
perandolos y depurandolos, ya que al ser ex-
periencia se desprenden aspectos positivos y
negativos de la misma. Al educador compete
discriminar la experiencia como valor de la
experiencia, mero hecho con factores pertur-
badores para la espiritualidad y para la per-
sonalidad. Se debe tender a crear un nuevo
ambiente, sustituyendo en él lo nocivo, como
creencia, costumbres, prejuicios, supersticio-
nes, etc., promocionando un ambiente cultural,
educativo.

Para llegar a obtener el maximo valor de la
observacién aplicando el método ocasional, se-
gun Lomhardp&Radice, es el Maestro el que
debe elegir la ocasién, ya que al elegir ordena
la ocasién que quiere aprovechar, en relacién
con lo que anteriormente ha ensefiado. Adapta



la ocasion, la considera como un elemento del
sistema de ideas que va constituyendo en los
escolares, de tal modo que no se presentara
la ocasién si de todo lo ensefiado anteriormen-
te no se derivase la oportunidad de utilizarla
(4.173).

Su finalidad en suma es llegar a hacer de su
escuela lo que Catafalmo denomina escuela
ambiental, una escuela en la que de la expe-
riencia nace la cultura, en la que se afirma la
cultura, en la cual lo que rodea al nifio y hace
de base a su vida entra en la escuela para
ser reconstruido, reelaborado y transfigura-
do (5.132).

De aqui se desprende la obligacion moral
para el Maestro de estudiar bajo todos los as-
pectos fundamentales el ambiente en el cual
es llamado a ejercer su actividad docente.

Estudio del ambiente

En la exploracion del ambiente se puede
partir de los elementos mas importantes del
paisaje, siendo objeto de este reconocimiento
no sélo los elementos naturales, sino las obras
realizadas por el hombre para transformarlos,
aprovecharlos, destruirlos; para hacerlo mas
util a las necesidades del hombre.

Se puede partir para ello de la revelacion de
los elementos mas importantes del paisaje fi-
sicos, biolégicos v humanos.

Entre los elementos fisicos, figura la obser-
vacién de la morfologia del terreno, hidrogra-
fia, fenémenos metereolégicos, temperatura
media, etc.

Entre los biologicos, la fauna, la flora, lo
que se traduce en la observacién de los pro-
ductos de la tierra y las caracteristicas de los
animales que se crian en ella, tanto si son uti-
les al hombr: para su alimentacién, vestido,
el trabajo, etc., como si son beneficiosos a la
agricultura, e incluso los perniciosos al hom-
bre y a los demaés seres, sean vivientes o no.

Entre los humanos, podemos ver los medios
de comunicacion centros fabriles, artesania, co-
mercios, mercados, servicios publicos, centros
oficiales, monumentos y vestigios histéricos.

En los que se refiere a la ensefianza de la
geografia y de la Historia, el Profesor Di Rosa
adopta como guia para la investigacién del
ambiente durante tres anos del ciclo escolar
el siguiente esquema (6.178).

1. Influencia del hombre en la naturaleza:

a) Agua —modificaciones de su régimen y apli-
. caciones técnicas.
b) Vegetacién —transformacién de la flora es-
ontanea,
¢) Fauna —aumento y destruccién de la
misma.

2. El «habitat»:

a) Su agrupacién.

b) Orientacién, planos, divisién.
c¢) Vias de comunicacién.

d) Monumentos y edificios.

e) «Sedimentacién» de las épocas en e! «ha-
bitats.

3. La vida economica:
a) La poblacion.
b) Recursos econdmicos.
¢) Industria y comercio.

Se ha dicho que descubrir a través de la
. v s . ¥

repeticion de determinados fenémenos las le-
yes de la Naturaleza equivale a compenetrarse
con ella. En el episodio, en la situacién oca-
sional, el alumno solo o estimulado por el
Maestro debe llegar a descubrir por si mismo
lo que es una ley o un principio en los casos
que se estudian, mediante el analisis y la sin-
tesis consiguiente, las generalizaciones y las
analogias.

Desde el primer momento, la escuela debe
tratar de lograr la identificacion del nifio con
su medio fomentando actividades alrededor de
un nucleo asociativo interesante para lograr el
fin propuesto. En el estudio de la localidad se
destacan los siguientes objetos generales:

— Ampliar las experiencias y los intereses del nifio.

— Cultivar la capacidad de observacién y de inves-
tigacién.

— Desarrollar en ¢l un amor y simpatia por la Na-
turaleza, haciendo resaltar la riqueza y belleza
natural del pafs.

— Dar a conocer y a desear la asociacién con los
semejantes. )

— Desarrollar la capacidad de adaptacién al am-
biente social mediante el conocimiento del medio
natural en que vive y de la utilidad y bienestar
que nos proporcionan sus elementos entre los ob-
jetivos especificos.

— Apreciacio de la belleza, de forma y color, conte-
nida en los elementos naturales y productos ar-
tisticos que integran el ambiente,

— Reproduccién edio gor medios pldsticos.

— Recogida de %sarim para provocar
una inves ilystrar un tema, para
suscitar para provocar una con-

versacion; etc., -

La mejor técnica para’ nocer la comunidad
es explorarla desde dfsﬂhtos puntos. Esta ex-




ploracion debe iniciarse con excursiones de ob-
servacién, para obtener una idea global de sus
caracteristicas mas influyentes. Una vez logra-
do este paso, ¢l Maestro puede preparar un
mapa €on los contornos reales o imaginarios de
la comunidad, para llevar a él los datos pro-
ducto de sus investigaciones. A este mapa pue-
de llevarse:

a) Distribucién de los edificios, clasificandolos en
edificios publicos, casas comerciales, institucio-
nes publicas v privadas, hogares, etc. Esta dis-
tribucién puede hacerse mediante simbolos para
los casos aislados, y para los comunes, som-
breando la superficie correspondiente.

b) Las zonas de peligro: lagunas rios, costas, puen-
tes, cruces de ferrocarril, zonas 'm_lcc_ladas, plan-
tas eléctricas, calles de mucho transito, etc.

¢) Los lugares que sean fuentes directas para apre-
ciar la vida de la comunidad: ingenios, otras
industrias, zonas agricolas, comercios mas im-
portantes, etc. .

d) Accidentes geograficos y lugares histéricos, rios,
lagunas, costas, lomas, monumentos, escenarios
de nuestras guerras de independencia, etc.

e) Vias de comunicacién de la comunidad y otras
conectadas con éstas: caminos, carreteras, ca-
lles principales, telégrafo, teléfono, cables, ra-
dio, etc.

Ademas de este mapa, debe intensificarse el
estudio de las instituciones locales, industrias,
comercios, servicios publicos, fuentes de ri-
quezas, miserias o limitaciones de la comuni-
dad y, en general, todo lo que pueda dar un
concepto y comprension claros del medio don-
de el individuo actua.

Este conocimiento de la comunidad permi-
tira al Maestro conocer mejor:

a) Qué clase de individuo espera la sociedad que
la escuela le devuelva. Esto supone ciertas ha-
bilidades, actitudes, conocimiéntos, intereses,
apreciaciones, experiencias, etc., que debe po-
seer todo individuo para enfrentarse, con mejo-

res posibilidades de buen éxito, con las distin-
tintas esferas de su medio. o )

b) Qué relacion existe entre los objetivos y demas

factores de los cursos de estudios con los ob-
jetivos y demas factores existentes en la co-
munidad.

¢) Coémo formular nuevos objetivos, incluir nue-

vas actividades, desarrollar nuevas experiencias,
aprovechar nuevos materiales, objetivos, etcé-
tera, aprovechando los recursos de la comuni-
dad y las necesidades de ésta v de su indivi-
duo (7.51 y 52).

En el modelo para evaluar por comparacion
unidades de materia sugerido por Echegoyen
y Sudrez, destacan entre las condiciones exigi-
das gran namero de ellas en conexion con el
ambiente.

La unidad debe estar intimamente ligada a las si-
luaciones particulares que rodean al individuo a quien
se dirige.

Esto supone la identifi acion de la escuela con su
medio y con el propio inc viduo. Y esta identificacion,

que determinar: la selecci 1, organizacion y desarrollo
de la unidad, ouede y dc e estar presente aun en
aquellas unidades de ba:>* esencialmente intelec-
tualista.

Los elementos o factores de la unidad deben estar
perfectamente integrados entie si y al proceso inte-
gral de la educacion.

Esta integracion no sélo erige la coordinacion de
todos los elementos de la unidad de manera que res-
pondan a los objetivos de ¢sta, sino que, tanto estos
objetivos como los elementos particulares de una uni-
dad, deben ser parte de un todo, que es la educacion
del individuo segun los fines y objetivos que la defi-
nen en una situacion particular. Esta es la coordina-
cion vertical y horizontal del contenido del curricu-
lum. Toda unidad, no importa cual sea su base, debe
propiciar oportunidades para ¢l desarrollo de aquellos
aspectos intelectuales, sociales, fisicos, emocionales
y artisticos que contribuyan a un proceso de educa-
cion integral,

No importa que la base de unidad sea la materia y,
consiguientemente, que ésta predomine; toda unidad
debe incluir actividades que tiendan a favorecer ese



proceso integral de la educacion a que se refiere este
apartado. )

La unidad de trabajo debe estimular al alumno
a desarrollar intereses, actitudes, hdbitos, ideales, en
relacién con la sociedad a la que la escuela sirve. Ese
punto estd intimamente ligado a los dos antneriores,
referentes a integrar una educacion integral. La es-
cuela intelectualista siempre ha concedido excesiva
importancia a estos ideales, actitudes, habitos, v este
énfasis, como cualquier otro, inclina el proceso edu-
cativo hacia un solo lado. So6lo cuando es con fines
armonizantes, integrantes de una personalidad, esta
situacién supone un verdadero aporte.

La unidad de trabajo debe presentar frecuentes si-
tuaciones para desarrollar el sentido de responsabili-
dad en el alumno.

No es exagerado decir que la «responsabilidad» es
uno de los fundamentos mas importantes de la nueva
educacién; de ahi que todas las técnicas modernas
la incluyan como uno de los objetivos sobresalientes.

Toda unidad debe propiciar oportunidades para es-
timular en los alumnos la critica constructiva, la
seleccion, la exposicion de ideas, la creacion, la in-
vestigaciéon cientifica, la organizacién y la evaluacion
del producto de la investigacién.

Toda unidad debe estimular el trabajo cooperativo
entre los alumnos.

Bien sea sistemdticamente, mediante los equipos, o
en situaciones aisladas, es necesario que el alumno
comprenda, mas que la necesidad de trabajar en co-
operacion, las ventajas de esta forma de trabajo.

Siempre se encuentran oportunidades que faciliten
la interaccién de los grupos: comisiones de trabajo,
discusiones, asambleas, debates, competencias, etcé-
tera, SOn recursos positivos,

Toda unidad debe considerar que la iniciativa del
alumno hace el trabajo activo v creador, or consi-

iente, las oportunidades para el desarrollo de las
iniciativas del alumno deben abundar.

Toda unidad debe tratar de «salir del aula», de lle-
gar a la comunidad. de penetrar en el hogar, de exten-
der su esfera de accion, por lo menos, al radio in-
mediato del individuo.

De la misma manera que la unidad lleva la escue-
la a su medio, debe traer el medio a la escuela. Este
medio, intervenido por la escuela, facilita una mutua
corriente de penetracion v cooperacion. El medio
ofrece a la escuela las mas interesantes y nutridas
fucntes de materiales, con la ventaja excepcional de
que éstas se «encuentran en su medios.

Toda unidad debe presentar oportunidades para que
el nino adquiera experiencias basicas que le permitan
interpretar su medio e incorporarse a €l (7.115-118).

Y mas adelante, entre las distintas y variadas
actividades, destacan gran nimero, que se re-
fieren al ambiente o estan directamente rela-
cionados con él.

— Realizar las excursiones planeadas.

— Oir la lectura, hecha por el maestro, de noti-
cias incluidas en el periodico del aula.

— Experimentos sencillos para reconocer el agua

— Examinar pequenas porciones de tierra y adver
tir como en ellas hay arena y particulas de roca.

— Observar los peces de un acuario para notar
coémo se alimentan.

— Poner dos macetas para plantas en el aula. Co-
locarlas donde haya luz, echandoles agua todos
los dias. Poner fertilizantes a una sola de ellas
vy observar los resultados. g

— Hacer una excursion al campo para observar la
interdependencia de animales y plantas.

— Hagase que los alumnos siembren semillas de
judias, melén o maiz, a distintas profundidades,
para observar como la profundidad influye en el
éxito de la siembra.

— Comentario con los nifios sobre lo que era y



como era el lugar ocupado por la localidad ante:
de fundarse ésta, apoyandose en el plano hecho
anteriormente, para seteccionar una trase que
sintetice el motivo de la fundacion.
Tomar datos acerca de la agricultura, la indus-
tria, el comercio y la poblacién, en época de
Las Casas, para la formacion de fichas corres-

ndientes.

isitar un monumento histérico o busqueda de
rabados que lo representen.

isitar las fabricas y talleres en que se puedan
advertir las ventajas del trabajo que se realiza
en comunidad.
Construir albumes con motivos relacionados con
asuntos que se traten.
Discutir y planear excursiones y pasecos.
Ordenar los grabados que ilustran una narra-
cion.
Preparar programas para actos civicos.
Organizar programas para transmisiones
diales.
Dibujar figuras y casas de cierta proporcion.
Hacer una clasificacion de los animales de acuer-
do con los paises en que viven.
Coleccionar insectos, estrellas de mar, esponjas
y otros tipos de invertebrados para formar un
pequeno museo.
Redactar un informe sobre lo observado respecto
a la fabricacién de un articulo en la visita hecha
a una fabrica.
Formacion de graficas comparativas entre el va-
lor econémico del ganado vacuno v los productos
e industrias derivadas del mismo.
Conversaciones acerca del hogar y los miembros
de la familia, de los companeros del aula, de los
maestros.
Relatar brevemente sucesos interesantes.
Manejar el directorio telefonico, guias de ferro-
carril, listas de precios, ctc.
Hdgase un concurso entre los alumnos para ver
quién conoce mejor lus implementos y aparatos
agricolas y el empleo y manejo de ellos.
Crear el periédico del aula. Si la escuela tiene
un periédico general, colocar en los muros del
aula los articulos redactados por los nifios.
Organizar un club de lectura con los alumnos de
la clase.
Realizar actos festivos con programas que in-
cluyan lecturas, v recitacionces de poemas.
Procurese que 1os alumnos dibujen el plano del
proyecto para huerto escolar, a fin de aplicarlo
sobre el terreno si la escuela lo tiene.
Crear la biblioteca del Grado 4.. Coleccionar
libros, revistas, articulos, etc., propios para los
ejercicios de lectura del grado.
Fundar un club de lectura y organizar las acti-
vidades en forma tal guc permita la realizacion
de lecturas en el hogar, bajo una direccion mas
o menos directa del maestro. Crear entre los
alumnos la costumbre de intercambiar libros v
materiales de lcectura.
Organizar un club de lectura con los alumnos de
la clase.
Hacer organizaciones de juegos adecuados para
la vida del hogar.
Actuar en las fiestas que celebre la escuela,
Creacién de asociaciones infantiles para la for-
macién de los hidbitos de conducta que s¢ se-
fialan en esta meta.
Constitucién de asociaciones por los niftos del
aula, tratando de que ellos fijen las reglas prin-
cipales para su funcionamicento.
Visitas a alguna biblioteca o musco.

ra-

- Sefialar casos en que estamos obligados a ofre-

cer auxilios a nuestros vecinos.

- Relacionar las principales ocupaciones de los

hombres para descubrir el mutuo auxilio que
revelan.
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— Confeccionar planes para ¢l acertado empleo del
del tiempo ocioso: coleccionar, realizar excur-
siones, construcciones, lecturas, etc.

— Levantar juegos de «encontrar» en reproduc-
ciones artisticas, formas y colores conocidos.

— Coleccionar reproducciones de cuadros e ilustra-
ciones de estatuas y objetos artisticos y confec-
cionar una libreta titulada «Mi museo» (7.133
146).

El conocimiento inicialmente episddico de las
caracteristicas del lugar no solamente de los
elementos naturales del paisaje, sino también
y, sobre todo, de la labor del hombre para mo-
dificarlo, con la finalidad de adecuarlo a sus
necesidades y del ambiente social, y mas ade-
lante de la provincia y de la region, permite
al alumno alcanzar una idea clara de su pais
mediante observaciones y reflexiones a través
de los cuales se realiza una especie de sintesis
que desarrolla la capacidad analitica del alum-
no, ya que como se ha indicado anteriormente
el ambiente local, por su integridad indiferen-
ciada contiene todos los elementos fundamen-
tales que estan a la base no solamente de las
unidades didacticas, sino también de las disci-
plinas singularcs.
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e di ricercan. Scuolu di Base, n. 6,
novembhre-dicembre 14966, pdgs. 24-32

«Glohalismo, il». Scuolu di Base, n." 2.
abril-junio 1454, Roma. -

«Globhatitday. NOmero  monografico  de
Scuola di Buse. n. 6. Centro Didatti-
co Nazionale per la Scuola Elementa-
re. Roma. nov.-dic. 1966,

GranatTo, Filippo: «Residui didattici tra-
dizionalt nell’aplicazione del metodo
globalen. L'Applicuzione del metodo nu-
turale nellu scunlu elementare italiu-
nu. Roma. Scuola Elementare e di
Completamenta dell'obbligo scolasticn.
1955, pags. 78-84.

k4

Haimape: E!
La Lectura,

método Decroly. Madrid.

1936, 4" ed

:

KILPATRICK, W. La funcién social, cul-
tural y docente de la escuela. Buenos
Aires. Losada, 1940.

-~y otros: El nuevo programa escolur
Buenos Aires. Losada, 1962, 123 pdgs

Lavara Gros, Elisea: «El principio psi-
cologico de la globalizacion y el globa-
lismo didactico en el aprendizajen. Vi-
da Escolar, n.” 77, marzo 1966.

LEONARD, Paul: «What is a unit of worky.
Curriculum Journul, vol. 8, 1837.

Mauxion, Marcelo: Lo educacién por lu
instruccion y lus teorius pedagogicus
de Herbart. Madrid, Daniel Jorro, 1927.

MazzeTT, R Ovide Decroly e leducazico-
ne nuovu. Roma. Armando, 1965.

McKownN, Hany C.. Activities in the Ele-
mentary School. New York, McGraw
Hill Book Co., 1938.

MENCARELL, M.: «Caratteri del metodo
globale: integrazioni e applicazioni».
Scuoln di Buse, n.* 6, novembre-dicem-
bre 1966, paps. 33-39.

-~ «lIl ciclo della globalitdn. En Lu di-
dattica nella scuola dell’'obbligo. Bres-
cia. La Scuola, 1964,

~— «La globalitan. En i funciullo ¢ I
scuola. Bologna. Malipiero, 1957, pa-
ginas 27 y sig.

Metodo globule al metodo naturale, Del.
Quaderni di Pietralba. Brescia. La
Scuola, 1956.

MicarDl, B.: Decroly. Brescia. La Scuola.

PETRACHI, G.: «Il metodo globale-natu-
rale». Scuola di Base, n.® 3-4, maggio-
agosto 1965, pags. 67-80.
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Programmi e metodi dellu scuola Decro-
ly. Milano, Gianasso, 1959.

and the
Ginn and

RuGe, Harold: American Life
schoo! curriculum. Boston,
Co., 1936

novembre-dicem-
dedicado a: «lLa

Scuolu di Base, n. 6,
bre 1966, Numero
glubalitan.

Tocco, Emilia; «Applicazione del meto-
do globale in Italian. En L'Applicuzione
del metodo naturale nefle Scuola Ele-
mentare  Italiona, Roma. Scuocla Ele.
mentare e di Completamento  deli’oh-
bligo scolastico, 1955, paps. K5-54

H
;

UEHERSCHLAG, R «l'antiglobale et lopi-
nion publiquey. L'Rducateur, now 12-13,
murzo-1. aprile 1966, pags. B0-63

METODO NATURAL

AGOSTI. M. «Evoluzione del concetto di
metodo naturalen. Pedugogiia e vitag,
novembre 954,

L'Applicazione del metodo naiurale nei-
la scuola elementare talianu., Roma.
Centro  Didattico  Nazionale per 1
Scuola Elementare ¢ di Completumen-
to dell-obhligo scolastico, 1955, 94 pa-
ginas,

Mazza, M.. i metom nuturale nellu pri-
ma clusse. ¥.* ed, La Scuola, 1954.

Obpl AzzaNesl, O.. Le prime esperienze
sul metodo naturale. La Scuola. Bres-
cia,

ScotTI, D.;
turale in
Scuola.

Come applico il metodo na-
primua  clusse. Brescia. La

TOGNETTI, Amelio: «Riserve sul metodo
naturale». L’Applicazione del metodo
naturale nella Scuole Elementare ita-
liana. Roma. Scuola Elementare e di
Completamento dell’obbligo scolastico,
1955, pags. 90-94.

CENTROS DE INTERES

GUILLEN DE REZZANOG; Clotilde: Los Cen-
tros de interés en la escuela. 6. ed.
Publicacién de la Revista de Pedago-
gla. La Escuela Activa.

H. C.: «Que penser des centres d'inté-
réts? Moniteur, n.* 8, abril 1966 pagi-
nas 234-236.

HaMAIDE, Amelie: «Un centro de inte-
rés». Anales, nims. 4 al 9, abril-sep-
tiembre 1959. Montevideo, Uruguay.

L’unite dell'insegnamento mediante il
Consiglio di classe e il ceniro d'inte-
ressen. Ricerche Didattiche, n.° 85,
gennaio-febbrario 1965, pags. 8-16.

M.s JOSEFA ALCARAZ LLEDO



NUEVA PUBLICACION

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA
Direcclon General de Ensenanza Primaria
| C.E.DO.DE.P

80 ptas.

Esta obra, que acaba de aparecer, recoge a nivel elemental lus cuestiones mds impor-
tantes que plantea el empleo escolar de las ayudas audiovisuales. Las caracteristicas que la
definen son:

Concesion y claridad en las idens expuestas.
J « Temitica escogida de tara a las exigencias prdcticas de la escuela.
Profusion de ilustraciones, todas de gran valor expresivo.
Propuesta de actividades auténomas para que los maestros que lo deseen puedan
practicar tareas reales en orden ul empleo de estos medios.

10S MEDIOS AUDIOVISUALES EN LA ESCUELA, es un libro que debe poseer y estudiar
todo maesiro que desee estar a la altura de nuestros tiempos.

Solicite un ejemplar con el 25 °|, de descuento.




LIBROS DEL MAESTRO o

LIBROS para regalos de Navidad

TITULOS PUBLICADOS
1, 2, 3. Nuevos Cuestiona-
rios Nacionales de Ensefian-
za Primaria: 45 ptas.
kb 4, Nueva Ley de Educacién
~ Primaria: 25 ptas.
5. Conmemoraciones Esco-
lares: 25 ptas.
6. Educaci6n Cristiana (I):
5 25 ptas.
I["l" [ 7. Educacién Cristiana (II):
25 ptas,

M b 8. Programas escolares, 1.°:
25 ptas.
9. Programas escolares, 2.°:
11. Programas escolares, 3.°
-

25 ptas.
12. Programas escolares, 4.”
(También editados en tama-
fio DIN-A-5, para insertar
en la Carpeta de hojas cam-
biables DO-NOR, los nime-
ros 8, 9, 11 y 12.)

10. Biblioteca pedagodgica
para Maestros y educado-
res: 25 ptas.

13. Tsts v pruebas de pro-
mocién de 1.° y 2.°; 25 pts.

i ] 14. Reglamento de Centros
5 Estatales de Ensefianza Pri-

! maria: 25 ptas.
SUSCRIPCION A 15. Tests y pruebas de pro-

A mocién de 3. y 4.: 25 pts.

SEIS numeros no 16 Juegos y juguetes edu-

publicados cativos en la edad preesco-
80 ptas. lar: 25 ptas.

NUEVA COLECCION DE
PEDAGOGIA

¢ Reedicién de

ESTUDIAR

COMO ESTUDIAR

Por C. Morgan y J. Deese.

’ Precio: 125 ptas
OTROS TITULOS:
MAQUINAS DE ENSENAR
. : Y ENSENANZA PROGRA-
L] - MADA
- Por E. Fry °

Precio: 150 ptas.

DIRECTORES PARA UNA
ESCUELA MEJOR
Por Basset, Crane y Walker

Precio: 100 ptas.

mms LA ENSENANZA ELEMEN-
TAL DE LAS CIENCIAS

Y ENSENANLIA Por G. Blough y

J. Schwart
n Precio: 195 ptas.

ORIENTACIONES SOBRE
DIDACTICA DE LA GEO-
" GRAFIA
==

' ———

Por Pedro Plans
Precio: 150 ptas.

EDITORIAL
MAGISTERIO
ESPANOL, S. A.

——

DE

LOS PUNTOS DE TEXTOS MAGIS-
TERIO, CONSEGUIRA

La aventura equinoccial de
Lope de Aguirre, Ramdn J.
Sender.

Lazarillo de Tormes, andé-
nimo.

La hija de Celestina, Salas
Barbadillo.

La Rusia olvidada, en los
mejores cuentos de Antdn
Chejov.

Amor y Pedagogia. Tres no-

BOLSILLO velas ejemplares y un pré-

logo, M. de Unamuno.
Los efiropeos, Henry James.
Narraciones de la Espana

50 PTAS roméntica. Antologia por

y Manolin, de Torcuato Lu-
ca de Tena,

Cuentos de Navidad, de Jo-
8é Maria Sdnchez-Silva,

L. Romero Tobar.

En la ardiente oscuridad.
Irene o el Tesoro. Buero
Vallejo.

Los comienzos de la crisis
universitaria en Espafa.
Antologia por F. Aguilar
Pirial.
Memorias inmemoriales, ..
Azorin.

En torno a la granja, John

) pal (LT Updike.

COLECCION —
GRANDES 72 o
CUENTOS I . ‘“I\..ulml .
Botarate, Bellotina, Perico ‘ )

Pipepaco en la selva, de
José Garcia Nieto.

Cada uno: 100 ptas.

COLECCION “HOMBRES DE DI0S”

Vida de San Francisco de
Asis,

Vida de Marfa, Madre de
| Dios.

Vida de San Antonio de
Padua.

Vida de San Pablo.

Cada uno: 75 ptas.

desea

poriun total de DEAR. . o Gasrmisnieinas

cuyo importe desea abonar por
Reembolso
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