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material diddctico

distribuido por la DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA PRIMARIA

a las escuelas espafiolas

1.775 proyectores de vistas fijas de 300 w. de 1.859 magneldfonos con dos pistas de grabacién,  2.650 equipos d(-.! metrologia, con vitrina, De
potencia, con refrigeracién por ventilador, dos velocidades y potencia de salida de 3 w. ellos hay 625 de tipo reducido y otros 623
Provistos de maleta. Se entregan con cualro bobinas de cinta. de tipo minimo.

.l.Tl}l lupas binoculares de 20 y 30 aumentos y 181 multifonos, gue equipan radio, electréfo- 2.628 electréfonos de sonido estereofdnico, con
108 microscopios de 250 aumentos, con no, magnetéfono y amplificador. Poten. 4 velocidades v 4 w. de potencia de salida.
Gptica de gran precisién. cia de salida de 10 w. Con mesa soporte,

503 lotes de material de parvulos, formados 1,967 bibliotecas auxiliares para las clases, for-  2.315 bibliotecas de consulia para los maestros,
por juegos diversos y utiles para Ia edu- madas por un conjunto de 15 volimenes. formada por 127 volimenes y 53.500 lotes
cacidn sensorial, de diccionario y atlas.

Aparte de lo expresado en los pies de las fotogr:fias, se han distribuido también:

T7.881 colecciones de diapositivas

100 peliculas de cine de 8

de distintos

escribir

elevador-re 1
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REVISTA DEL CENTRO DE DOCUMENTACION
Y

ORIENTACION DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Liamamiento 3

El Ilmo. Sr. Director General de Ensefianza Primaria, con motivo
de la reforma de nuestra Revista VIDA ESCOLAR, se dirige al Magis-
terio para que dote de aliento espiritual, de vida y de contenido hu-
mano el bagaje de informacién y documentacién que nuestra Revista
suministra.

Editorial 4

El Director del CEDODEP informa al Magisterio acerca de la re-
visién y actualizacién de los Cuestionarios de Enseflanza Primaria,
sobre su tipologia, técnicas de elaboracidn, contenido, fases y desarro-
llo de las distintas materias.

Articulos 6
Renzo -Titone, una de las figuras mas destacadas de nuestro tiempo,
escribe en torno a la personalidad del maestro.

Orientaciones Diddcticas 8

® Maria Josefa Alcazar, Jefe del Departamento de Documentacién
del CEDODEP, escribe sobre Orientaciones Didacticas para niveles de
Conocimientos Sociales.

® Eliseo Lavara Gros, Jefe del Departamento de Coordinacién del
CEDODEP, informa sobre la Ensefianza de las Ciencias y los Niveles
Minimos.

® Julian Jiménez, Director de Grupo Escolar, escribe sobre Niveles
de Conocimientos por Cursos.

Departamentos del CEDODEP 14
® De Planificaciéon e Investigacién escribe Consuelo Sédnchez
Buchén. : :

® Arturo de la Orden Hoz expone una serie de ideas en torno a
La Accién Educativa e Investigacién Pedagdgica.



Deseando siempre que la revista
VIDA ESCOLAR sea un instrumen-
to util en manos del Magisterio,
iniciamos ahora una nueva etapa
en su estructura y presentacion.

No pensamos en modo alguno
que con esta mejora hayamos lle-
gado definitivamente al objetivo
ideal que todos pretendemos. So-
mos conscientes de nuestras nece-
sidades y limitaciones, y solo en-
tendemos que, fieles siempre al ine-
vitable cardcter dindmico de las
publicaciones peridédicas, VIDA ES-
COLAR ha de confeccionarse de
acuerdo con las nuevas orientacio-
nes pedagdgicas y de cara siempre
a las necesidades mds urgentes de
nuestro Magisterio.

]

El nuevo esguema esiara iniegra-
do, entre otrus, por lus siguientes
secciones:

Articulos —vescrifos por perst
lidades educadoras espunoclas y ei-
tranjeras— sobre 7 punrto o
creto y actucl de las Cliencius de
la educacion.

Orientaciones didacticas, sobre
aplicacicn de niveles, redaccion ¢
programas. realizacion de lareas es-
colares, cic.

Departamentos dei CEDODEP, un
conjunio de refleviones ¢ cargo de
cada unoc de los Jejes de Depuaric-
mento del Centro de Documenta-
cion y Orientacion Didaciica, para
elevar, desde puntos de vista dis-
tintos, pero complemeniarics, la co-
pacitacién técnico pedagogica de los
docentes.

Lecciones prepar @
didactices, escritos el propio
Magisteric, que tiene abierics las
paginas de VIDA ESCOLAR para
ofrecer en ellas el fruto de sus cx-
periencias y proyec

Mutvatidades v C
El socorrismo en !
formacion ~ Bibliogratfia, consiiin-
yen oifras lantcs -ciones dentro
del nuees esquenis VIDA

COLAR.

v guiones

Cualquier sugerencia o indicaciéon
que quisieran formularnos sobre
VIDA ESCOLAR serd recibida ple-
na de agradecimiento y con el pro-
posito mas noble de mejora y per-
feccionamiento.

@

® De Las Aplicaciones DidActicas del Magnetéfono informa Juan
Navarro Higueras.

@ Alvaro Buj Gimeno escribe sobre Manuales Escolares y Ense-
flanza.

® De las Revistas y Publicaciones del CEDODEP informa Victorino
Arroyo del Castillo.

@ En torno a la Alfabetizacién de Adultos informa Ambrosio J. Pul-
pillo.

Se hace una informacién grafica de la Exposicién Internacional de
Manuales Escolares y Material Didactico, celebrada en Madrid del
19 de noviembre al 6 de diciembre de 1964.
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Javier Lagar Marin, maestro nacional de Mayans, escribe sobre la

construccién en la propia escuela de un Pluviémetro y de una Veleta
experimental.

1 @ gt cimn e Ge I amsrels i
i Socorrismo en g Escueia 2

Se pone en conocimiento de los maestros unas nociones generales
sobre traumatismos toracicos, abdominales y fracturas de huesos, in-
dicando las maneras de proceder segun los casos.

Informacion 27

Se brinda al Magisterio una serie de noticias relacionadas con el
movimiento pedagdgico en Espafia y en el extranjero.

%

bros 29

4

oy

Recensiones de L

£

De los libros recibidos en este Centro, tanto para Maestro como
para escolares, se expone una critica de los mismos para conocimiento
del Magisterio.

Bibliografia 31

Para aficionados y estudiosos de la problemdtica educativa de los
medios audiovisuales, se incluye una amplia bibliografia sobre ense-
fianza por Radio y TV.

Paginas de Cublerta

® En la segunda de cubierta se ofrece una muestra del material
didictico entregado por el Ministerio de Educacién a las escu-las
nacionales.

@ FEn la tercera de cubierta se informa acerca de las bases del
tercer concurso nacional de Educacién Musical: Ta y la Musica.

® En la cuarta de cubierta se ofrece al Magisterio una musstra
de Publicaciones del CEDODEP.



Me satisface mucho el poder dirigirme desde aqui, con motivo de la renovacién
de la revista VIDA ESCOLAR, a cuantos dedican su esfuerzo cotidiano a la noble tarea
de formar a la infancia en la Escuela Primaria.

La revista, hoy rencvada en su formato y contenido, ha sido desde su aparicién,
en octubre de 1958, un vaiiosc utensilio al servicio del perfeccionamiento de nuestras
escuelas. Con ese objetivo se tundd, y hoy podemos decir con satisfaccién que la pri-
mera etapa ha sido superada.

En estos momentos, el fin fundacional sigue siendo esencialmente el mismo: la ele-
vacion del nivel de la Escuela Primaria espafiola, mediante la actualizacidén de las téc-
nicas y procedimientos de educacién y de ensefianza, de acuerdo con las exigencias de
nuestra sociedad. A facilitar la posibilidad de dar satisfaccidén a esas legitimas exigen-
cias se han dirigido nuestros esfuerzos no sélo mediante la realizacidn de Planes de
Construcciones Escolares que nes permitan disponer del nimero de aulas suficiente para
la escolarizacidén total de la poblacién infantil de seis a catorce afios, sino mediante do-
taciones de nuevo material diddctico a muchas escuelas y la renovacién, que es ya un
hecho logrado, de los manuales escolares conseguida a través de concursos que han es-

timulado la aparicién de libros actualizados en su formato, contenido y enfoque di-
déctico.

Por otra parte se ha impulsado la graduacién escolar, facilitdindola con el trans-
porte y los comedores, y se estd depurando el rendimiento de la ensefianza con la im-
plantacién desde este afio de Niveles de Conocimientos para la promocién de los esco-
lares por cursos, que serd completado inmediatamente con una reforma sustancial de
los Cuestionarios y Programas Nacionales de Ensefianza Primaria, que estdn en estudio
muy avanzado. Todos estos hechos, y muchos otros que serfa prolijo enumerar, abrirdn,
sin duda, una nueva etapa en el decidido avance hacia el objetivo fundamental.

VIDA ESCOLAR, estoy seguro de ello, serd durante esta nueva etapa el fino instru-
mento que permitird a maestros, directores e inspectores disponer de una informacién
puesta al dfa sobre cuantas cuesticnes se relacionan con la escuela, la ensefianza y la
educacidn en general, asi como una caudalosa fuente de sugerencias e iniciativas para
enriquecer y perfeccionar la actividad escolar en todas sus manifestaciones.

Naturalmente, una revista, por buena que sea, no s mas que un medio, un ins-
trumento, que, como todos los medios, se halla al servicio del hombre y ha de ser utili-
zado por éste. Es justamente a vosotros, abnegados hombres y mujeres de la Ensefianza
Primaria—Maestros, Directores, Inspectores, Catedrdticos—a quienes corresponde dotar
de aliento espiritual, de vida y de contenido humano el bagaje de informacién y docu-
mentacion que VIDA ESCOLAR suministra. Sélo vuestra accidn continuada, la préctica dia-
ria en las Escuelas, el estudio y, comentario en los Centros de Colaboracién Pedagdgica, en
los cursos de las Escuelas Normales, en los cursillos y reuniones de trabajo, pueden conducir
a que la siembra efectuada por VIDA ESCOLAR produzca sazonados frutos de perfeccio-
namiento en la ensefianza que se traducirdn en elevacién del nivel cuitural bdsico y en un
mejoramiento material y espiritual de nuestro pueblo.

Creo que el objetive merece la pena. En vosotros deposito mi confianza.

JOAQUIN TENA ARTIGAS

Director General de Ensefianza Primaria



RGE en la hora actual de la pedagogia espaifiola la

revisién y actualizacién de los Cuestionarios de
Ensefianza Primaria aprobados por O. M. de 6 de
febrero 1953.

Las recomendaciones de la Conferencia Internacio-
nal de Ginebra (1959) insisten en la necesidad de re-
novar periédicamente —al menos cada diez afios—
el contenido de los Cuestionarios y Programas.

La escuela debe por ello actualizarse y establecer
positivas correlaciones con los avances cientificos, pe-
dagdgicos, psicolégicos y sociales. El Cuestionario
puede y debe ser indice significativo de esta actua-
lizacién.

La Direcciéon General de Ensefianza Primaria, cons-
ciente de esta necesidad y deseosa de alcanzar estos
objetivos, ha encargado al Centro de Documentacién
y Orientacion Didactica —asesorado por el personal
competente necesario— la redaccion del Anteproyecto
de unos nuevos Cuestionarios de Ensefianza Primaria.

Tipologila de los Cuestionarios.

En la confeccién de estos nuevos Cuestionarios
convendria situarse en una zona intermedia entre la
redaccién de unos Cuestionarios considerados como
simples indices de nociones y la elaboracién de unos
Programas analiticos ricos en ejercicios, actividades
vy experiencias diddcticas.

Las cualidades generales exigibles a los nuevos
Cuestionarios para alcanzar los objetivos propuestos
son estas:

a) Tendran en cuenta los cambios que se operan
en todas las esferas de la vida como consecuencia
de la rapidez del desarrollo y de la aplicacién de los
conocimientos cientificos.

b) De acuerdo con la auténtica concepcion de los
fines de la educacion huiran del excesivo intelectua-
lismo y miraran con profundidad al educando pro-
curando ante todo cubrir con éxito la plenitud de
su formaciéon integral y adaptarse a las necesidades
de la sociedad espafiola actual.

¢) Sobre la base de una mayor comprensién del
nifio v del proceso de adquisicién de conocimientos,
como consecuencia de los avances en Psicologia y
Pedagogia, utilizaran al maximo el criterio activo en
la formulacién de los contenidos de aprendizaje.

Técenicas de elaboraciin,

Para que estos nuevos Cuestionarios de la Ense-
flanza Primaria Espafiola respondan sinceramente a
la realidad de nuestra escuela, serd necesario recabar
la unién sinérgica de varios procedimientos de ela-
boracién.

1) Los argumentos psicodiddcticos aleccionan efi-
cazmente determinando las condiciones esenciales del
Cuestionario en orden a las posibilidades discentes
o de aprendizaje.

2) Las investigaciones experimentales marcan con
rigor las edades criticas en que un determinado con-
tenido nocional o formal puede ser aceptado sin trau-
mas ni limitaciones.

3) Los estudios de educacion comparada asesoran

poniendo en nuestras manos el modo tipico y con-
creto como un pais determinado ha solucionado hoy
la confeccién de sus cuestionarios.

4) Las advertencias de la Sociologia y los supues-
tos del Plan de desarrollo econémico-social prescriben
la entrada en la escuela de ciertos contenidos disci-

plinarios utilisimos para la adaptacién y triunfo de-
finitivo del educando en su vida social y profesional.

5) Finalmente se recaba también el asesoramiento
de especialistas diversos, entre ellos, psicélogos, pe-
dagogos, cientificos de diversas materias, autoridades
y representaciones del mundo del trabajo, maestros,
padres de familia y educadores en general.

Ei contenido.

El contenido de los Cuestionarios se estructurara
en cuatro sectores educativos fundamentales:

a) Unidades diddcticas, bdsicas y realistas, que
proporcionen al escolar primario un conocimiento
progresivo y diferencial en torno a-la Naturaleza y
a la Vida Social como sectores de saberes impres-
cindibles para su proyeccién en el mundo y en la
vida.

b) Técnicas instrumentales de la cultura, es decir,
dominio del Lenguaje (lectura, escritura e idioma) y
comprension de las relaciones numéricas (Matema-
ticas).

c) Técricas de expresion artistica, Dibujo, Musica
v manualizaciones, sobre cuya base pueda el escolar
primario contemplar y crear los valores estéticos y
artisticos v adquirir las destrezas operativas necesa-
rias para la vida.

d) Materias de cardcter especial, Religidon, Forma-
cién del Espiritu Nacional, Ensefianzas del Hogar vy
Educacién Fisica, procurando desarrollar en el alum-
no un sistema de habitos y actitudes frente a los
valores religiosos, politicos, vitales, sociales, econd-
micos, etc.

Los objetivos didacticos por cursos y materias
obedecerdn -—siguiendo la pauta innovadora de los
niveles aprobados por Resolucién de la Direccion Ge-
neral de Ensefianza Primaria de 20 de abril de 1964—
a un encuadramiento sefialando las unidades de apren-
dizaje, y las adquisiciones que pretenden cubrirse en
cada etapa.

Se tendra especial cuidado para entender que las
adquisiciones no son exclusivamente nocionales, sino
también, y muy especialmente, formales o educati-
vas. Junto a los conocimientos proporcionados por
los distintos sectores disciplinarios hay que exigir el
desarrollo profundo de habitos, capacidades y des-
trezas que posibiliten la formacién integral de la
personalidad.



conarios de ense|

T e R G T 2 T

anza primaria

Las fases.

Con objeto de que los Cuestionarios reconozcan en
la préactica instructiva las exigencias minimas de la
Psicologia Escolar y la Didactica, cubrirdan en su
desarrollo las siguientes fases:

1) Globalizaciones (para los cursos 1.° y 2°)—En
la Psicologia concreta del nifio, la intuicidén del todo
precede al reconocimiento analitico de las partes. La
escuela tiene, pues, como tarea la de favorecer este
proceso natural partiendo de las primeras intuiciones
globales para llegar progresivamente a disociarlas y
ligarlas luego en un razonamiento reflexivo.

2) Iniciacion a la diferenciacion de conocimientos
(en los cursos 3.° y 4.°).—Conforme la mentalidad in-
fantil, separandose del sincretismo percepcional, da
entrada a la utilizaciéon del anélisis diferenciador, los
cuestionarios, consecuentes con este nuevo gesto de
la psicologia escolar, separaran Naturaleza y Sociedad
(estableciendo primero oportunas correlaciones) fija-
ran dentro de cada apartado un grupo de nociones
particulares y significativas.

3) Continuacion de la diferenciacion y entrada en
el mundo de los saberes sistematizados (durante los
cursos 5.° y 6.°)—Se establecerdn, por ello, subdivi-
siones en cada uno de los apartados anteriores, Na-
turaleza v Vida Social.

4) Sistematizacion de conocimientos (para los cur-
sos 7° y B8.°)—Los ejercicios y actividades cubiertas
en etapas anteriores han hecho posible este nuevo
resorte de la psicologia infantil: situar cada nocién
en su correspondiente asignatura y proyectar la sis-
tematizacién en cada uno de los campos de las dis-
ciplinas escolares.

Por JUAN MANUEL MORENO G.
Director del C.E.D.O.D.E.P.

Desarrollo de las materias.

Las unidades diddcticas, bésicas y realistas, citadas
anteriormente, se distribuiran teniendo en cuenta el
nimero de semanas de trabajo escolar 1til:

— 12 y 2° cursos. 30 unidades didacticas globali-
zadas, una para cada una de las 30 semanas del curso.

— 3.° ¥ 42 cursos. Se duplicard el nimero de uni-
dades didacticas, 30 para Naturaleza y 30 para Vida
Social. Duracién de cada unidad didactica: tres dias.

— A partir del 5° curso. Se ird aumentando pro-
gresivamente y diferencialmente el nimero de unida-
des didécticas, de forma que cada una de ellas sea
cubierta en cada jornada escolar. Lo que permitira,
sin duda, simplificar y dar unidad al trabajo dis-
cente.

Las técnicas instrumentales de la Cultura (Lectura,
Escritura, idioma nacional, lengua extranjera —a par-
tir del 7.° curso— y Matemadticas), asi como las #éc-
nicas de expresion artistica (Dibujo, Musica, Manua-
lizaciones) y las materias de cardcter especial (Re-
ligién, Educacién Fisica y Formacién del Espiritu Na-
cional) seguirdn un desarrollo independiente a lo
largo de los distintos cursos, tal y como sea exigido
por el caracter particular de cada una de ellas y en
una marcha correlativa a la del tratamiento de las
unidades didacticas.

Al describir ahora muy sumariamente los ejes car-
dinales de los nuevos Cuestionarios de Ensefianza
Primaria deseamos dejar constancia de sus dos am-
biciones esenciales:

Una ambicidn teleoldgica que asegura la formacién
integral del nifio espafiol, y una ambicién metodo-
Idgica que exige la instauracién definitiva del trabajo
escolar activo y util en nuestras escuelas.




Por RENZO TITONE

L-i personalidad del maestro tiene, al mismo
tiempo, valor de eficiencia causal y de causa-
lidad final o «ejemplary. Los valores de la persona-
lidad magistral, por una parte, estimulan, animan,
inecitan, arrastran al alnmno a trabajar activamente
en su propio perfeccionamiento individual; por
otra parte, constituye un paradigma vivo y concreto
de la perfeccion, a la cual esta llamado igualmente
el alumno. El maestro, por lo tanto, en su forma
ideal, representa la norma final del completo des-
arrollo del escolar.

Este esta llamado a convertirse en «un centro in-
teligente de antonomia de accién, un constructor
de valores, un maestro» (1).

¢Qué significa wmaestro»? Ya hemos dicho que
este término, aparte de la significacién profesional
que comunmente encierra, posee también una co-
notacion de «perfeccion espiritual-humanay. Maes-
tro es la personalidad —perfeccion de la individua-
lidad— que ha alcanzado la plenitud de su propia
libertad espiritual, que, en la posesion actual v
viva de la culiura y de la moralidad, ha adqumdn
el pleno dominio sobre las cosas v sobre si mismo.
Ha adquirido un grado de eminencia o de exce-
lencia espiritual («magis-tern) y, por tanto, de auto-
dominio v de hetereo-dominio.

(*y Tirone, R.: Metodologia Didattica. Edit. PAS-
V.E.R.L.A.G. Ziirich, 1963, pags. 521-523.

(1) Resta, R.: Filosofia dell’educazione. CEDAM. Pa-
dova, 1943, pag. 333.

LA LEY
DE
«MAESTRIA» "

Por {‘Ol‘lréi"'llil‘l!l(", como es obvio. el l‘{)l'l[‘l’l‘lt(l de
amaestron, en sentido [u‘l’fﬂ*l]\o. tiene dos signi-
ficados: un significado posssivo, de plena madurez
de la personalidad y un significado transeunte, de
tapavuhd comunicativa de s valores Ill“-l‘ilill[l s. En
el primer sentido. el hombre es magister sui (dueiio
de su ser y de su hacer); en e] segundo, es magis'er
alterius (dominador de los demas, para enriquecer-
los). Antes de ser maestro de los demas. el hombre
debe ser maestro de si mismo. Y es precisamente a
esta meta a donde el magister alterius dehe condu-
cir a este otrp ser humano: a ser magister sui,

Esta que se denomina acertadamente «ley de
maestrian, y que, anles de ser ley didactica, es fun-
damentalmente principio pedagogico, ha sido am-
pliamente desarrollada por el pensamiento de Ra-
fael Resta (2). Aportamos algunas citas signifi-
cativas,

La individualidad, en cuanto tal, afirma, liene
como fin de perfeccionamiento el principio de la
originalidad de las actitudes, el principio de la
innovacion, de la imaginacion creadora, de la in-
ventiva de la genialidad de la mente, de la heroici-
dad y del primado del corazén y del pensamiento.

«Ser autor del orden de si mismo y del mundo
significa hacerse maestro de un ubjein que es el
mundo interno y externo; autor del orden de per-
feccion que se refiere al caracter de originalidad de
las propias actitudes significa hacerse maestro en
la misma individualidad de hombren. He aqui los
dos aspectos: maestro del mundo y maestro de si
mismo.

Es la propiedad de la educacion.

«El maestro es el tipo ideal de hombre. Pero nn
se puede ser maestro en e| orden de los principios
universales de la especie y mas que en cuanto que
cada hombre ha potenciado al maximo laz virtudes
de la propia originalidad o individualidad. [.a in-
dividualidad de un maestro es lo que J. B. Vico
denomina un creador, es la unidad del genio y del
héroe y quiere decir formar en el hombre lo divino
que hay en la inconfundible originalidad de cada
hombre» (3).

La personalidad posee en si misma, de un modo
inmanente, un doble orden: el orden estatico de

(20 Cfr. R. Resta: Trattato di Pedagogia (1910) y La
teoria della eultura e linsegnamento (1951).

(3) Ibidem: La teoria della cultura e [l'insegnamento.
Génova, 1951, pigs. 16%-166.



sus principios constitutivos, y el orden dinamico
«de perfeccion del desarrollo arménico de todos
los elementos constitutivos del individuo en la for-
ma ideal de la unidad y de la autonomia del sujeto;
es la eunomia, es decir, el orden legislativo del
bien y de la perfeccién en la forma de la unidad y
de la autonomia propia de la individualidad ori-
ginal de todo ser humano» (4).

Ahora bien, este orden dinamico ideal del des-
arrollo de la personalidad puede estructurarse en
dos formas: la personalidad puede encarnar
el ideal del héroe o del santo «por la abnegacion
o la combatividad en el atenimiento a la normanr,
«epito, como dice Cattaneo, el sistema que se hace
persona excepcional», es decir, la persona que, en
la obediencia a la ley (sistema), alcanza el apice del
heroismo o de la santidad; o bien, el ideal del
genio «por el establecimiento critico y racional de
nuevas leyes (la persona excepcional del hombre
que crea un sisteman»). O sea, la persona que, mo-
vida por arcana inspiracién e iluminada por intui-
cién profunda, descubre nuevas leyes de la realidad
(es el inventor).

(4) Ibid.: pags. 166-167.

Desarrollar estos pricipios inmanentes a la perso-
na es educar; mientras que unificar y dirigir estos
principios de acuerdo con una forma de perfeccion
ideal es formar el maestro «como el tipo sintético’
del héroe y del genio, o de la perfeccion propia de
la individualidad original del hembre» (5). «El
hombre de naturaleza que se_hace singularidad de
genio (mente) y de héree” CSenmniento), es decir,
que se hace maestro por.obra de la ¢yltura, consti-
tuye el modelo tram{cendental fina} ﬂ'&}a educa-
cién. El inventor y él iaiito o ¢l héroé gom los dos
momentos del modelo 1d-eal de Ia ‘ppdagﬁgg el
Maestro» (6). "

)

Bajo esta luz, se comptendera ﬁbllmenw Que el

maestro no es solamene el apdmzagtse que, es-
caso de ideas, armado de férula, gaia- con voz es-
tentérea el mondétono silabear de los niffos temblo-
rosos, sino que es el ideal altisimo de perfeccién
espiritual, puesto ante los ojos avidos del joven,
para que se entusiasme con ello y se encuentre im-
pulsado a conquistar la misma meta: «Vade et tu
fac similiter».

(5) Ibid.: péag. 167.
(6) Ibid.: pag. 168.
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Su ultima obra acaba de ser publicada en Ziirich, por la Societd Poligrafica
Editoriale. con el titulo Metodologia Didattica, en cuyas pdginas inseria el con-
tenido de los problemas generales de la Diddctica y un estudio muy completo de
las realizaciones de la Escuela Nueva.



ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA NIVELES DE
CONOCIMIENTOS SOCIALES

Por M.* JOSEFA ALCARAZ LLEDO

Jefe del Departamento de Documentacién

A cohesion entre la sociedad y la escuela, cada

vez mas necesaria, hace que el nino deba al-
canzar, a través de los conocimientos adquiridos
en la escuela y de la experiencia adquirida en su
ambiente, un saber social, una experiencia que le
permita enfocar acertadamente los problemas de la
sociedad en que va a desarrollarse y adquirir su
plenitud.

l.os ninos tardan en adquirir conceptos tales co-
mo Nacion v Estado, pero viven dia a dia en con-
tacto con instituciones v con ideas basicas para su
vida en un grupo comunitario, que mas tarde les
hace estar dispuestos a comprender y vivir otras
nociones mas amplias.

Son miembros de una familia, de un grupo esco-
lar, de un barrio, de un Municipio, y como tales
van adquiriendo las nociones que mas tarde les per-
mitiran integrarse en la vida de la sociedad plena-
mente.

El chico ha de observar las costumbres, los he-
chos, las actividades colectivas y sacar conclusiones
utiles.

El estudio de los conocimientos sociales es, mas
que estudio propiamente dicho, un vivir situaciones
y observar hechos y circunstancias que permitan al
nino aprehender las normas.

No se trata de un estudio memoristico sino de un
devenir de acontecimientos, de los que se deducen
conocimientos y ensenanzas cada vez mas amplias y
profundas que le capacitan para la convivencia,

El medio familiar es el iinico que conoce el nino
durante sus primeros anos y, cuando ingresa en la
escuela se encuentra por primera vez en una socie-
dad distinta a lo que ha conocido hasta ahora. Sus
experiencias y contactos sociales se refieren a las
relaciones con la maestra, con los companeros, con
los familiares de los companeros.

FEn el medio familiar esta en relacion, ademas de

con sus padres, hermanos y abuelos, en su caso,




con tios, primos, etc. Cuando el nifio va a la es-
cuela ya sabe la existencia del parentesco que les
une, pero en ocasiones de una manera imperfecta.
Es misién de la escuela dar un contenido perfecta-
mente comprensible para el nifio de cuantas pala-
bras emplea para nombrar a sus parientes, hacerle
ver la relacién que existe entre ellos y el grado mas
0 menos préximo dentro de la familia.

El nifio ha de aprender una serie de palabras que
den significado a las nuevas relaciones que establece
en su vida escolar y, al mismo tiempo, ha de am-
pliar su vocabulario por adquisiciéon de nuevos co-
nocimientos.

Los conocimientos sociales en la escuela, mas que
responder a un programa cronometrado, deben estar
inmersos en la totalidad de los demas conocimientos.
Es preferible hablar y explicar hechos y situaciones,
cnando el contexto de la actividad escolar lo requie-
ra, que dedicar un tiempo v un momento determi-
nado para dar una leccién de conocimientos sociales.

Todas las actividades del nifio en la escuela y
fuera de ella estan marcadas con el signo de lo so-
cial, por tanto, en cualquier circunstancia se puede
presentar la ocasién de hacer ver situaciones y hacer
aprender al nifio normas sociales.

No obstante, pneden hacerse lecciones dedicadas
casi exclusivamente al estudio de lo social. Cuando
se habla de la casa donde vive el nifio, de la calle.
del pueblo, de la sucesién de los dias, de las fiestas,
de los aniversarios, el nifio aprende cémo él esti
inmerso en esta vida familiar v local, qué papel
desempeiia cada uno v qué actividades sc desarro-
llan siempre con una vertiente social,

Es couveniente que se hable al niiio de la vida
familiar, dando numerosos ejemplos que puedan res-
ponder a casi todos los casos gue se presentan en la
familia de los alumnos, de modo que no se distingan
por una mayor o menor atencion a los hijos sino
que comprenda que las circunstancias exigen distin-
tas situaciones, pero que en todas se responde a la
necesidad de proteccién v educacion de los nifios.

Es traumatizante para el nifio comprobar que
hay una situacién familiar ideal y que su familia
no responde a ella.

Para el estudio de la calle, el nifio debe describir
su calle, con el mayor detalle posible, si es ancha,
larga, si tiene tiendas, faroles, anuncios, si las casas
tienen muchos pisos o no. si estid cerca o lejos de
la escuela, cuando hay sol en su calle v en qué di-
reccién esti la sombra (por la mafiana, a mediodia,
por la tarde), si hay un guardia, qué hace, etc.

La descripcién de las actividades de un dia per-
niite a los nifios darse cuenta del tiempo, de la me-
dida del tiempo, del dia y de la noche, mafana y
tarde, es decir, de las divisiones del dia y de las
actividades propias de cada una de ellas, adqui-
riendo un vocabulario nuevo.

Si el nifo describe verbalmente lo que hace en un
dia, podra comprender el significado de muchas pa-
labras y adquirir la nocién del presente y del pa-
sado, lo que ha hecho hoy, lo que hizo ayer y an-
teaver, lo que hara mafana.

Las adquisiciones sociales por medio del juego
son de gran interés. Todos los juegos de los niios
tienen algo de social, ya que incluso los juegos so-
litarios son en su mayorija una imitacién; pero ver-
daderamente sociales son los juegos de equipo; ¢n
estos juegos los nifios conocen sus reglas y se so-
meten a ellas, el que no las cumple es rechazado.
Hacer trampas en el juego es una falta que hace
que el grupo rehuyva al autor. Todos tratan de lo-
grar e| triunfo empleando su habilidad v destreza,
todos tienen las mismas posibilidades, ganara el
mejor.

En los nifios de seis a siete anos, los asuntos a
tratar deben ser sugeridos por la vida familiar v la
vida de la escuela. Todas las oportunidades deben
ser aprovechadas para hacer comprender a los ni-
iios la importancia de la vida familiar y las relacio-
nes escolares. Para un aprendizaje social, el niio
debe practicar actividades sociales, organizar, parti-
cipar o dirigir junegos, decorar o distribuir los mue-
bles de 1a clase, buscar y reunir materiales para una
leccion. preparar la conmemoracién de una fiesta
escolar, ete.

De sicte a ocho anos de edad, las actividades
deben ser dirigidas al estudio de la vida de la co-
munidad o Areas vecinas a la escuela, deteniéndose
en la deseripeion v el estndio de la vida comumi-
taria, del trabajo en sus diferentes aspeclos: clases
de trabajo, instrumentos empleados, etc. Todo ello
relacionado tanto con el estndio de las ciencias so-
ciales como con el estudio de las ciencias experi-
mentales.

Desarrollando en los niiios la nocién de pasado
v presente sera mas facil el conocimiento de la
Historia; ayudara a aprender la Geografia el des-
arrollar en los nifios la comprengigh de las necesi-
dades colectivas de adaptacion al Y@édio ambiente,
clima y sus variaciones, alimenlo,” cemunicacién,
elcétera.

Asimismo facilitara el estudio de las Ciencias la
comprension por parte del nifio de la necesidad y
del nso de las plantas y los animales, de las maqui-
nas; de la temperatura y su influencia en todos los
seres. ..

Al no figurar como lecciones propiamente dichas,
sino mas bien como breves lecciones ocasionales que
surgen con el transcurrir de la clase, es conveniente
al final de la jornada recordar las nuevas adqui-
siciones en materia de conocimientos sociales lo-
grados casi inconscientemente por el nifio y que,
al recordarlas y sisternatizarlas, pasan a ser nacio-
nes que perduraran, va que seran basicas para su
vida social.



La ensenanza de las ciencias

y los niveles minimos

Por ELISEO LAVARA GROS

Jefe del Departamento de Coordinacién

ORRESPONDIENDO l0s niveles que estudiamos a una
C ciencia particular, parece exigencia previa fijar
1a realidad ontologica de dicha disciplina, si aspira-
mos a analizar sus cstructuras.

Nuestros cuestionarios vigentes la designan como
«Ciencias de la Naturalezan, y no es casualidad tal
nombre. En realidad sintetiza las corrientes polemis-
tac en torno a si la ensefianza de esta disciplina debe
entenderse como simple «estudio de la Naturalezas
0, por el contrario, debe reducirse a la «ensefianza
elemental de las ciencias». Postura correcta, desde
mi punto de vista, pues siendo fundamentalmente
estudio de la Naturaleza en los primeros grados, de-
ben, llegada la pubertad, convertirse en «estudio
clenental de las ciencias».

Problemdtica de valores y fines

Los principales valores que deponen en favor de
una educacién cientifica, son:

«a} En el orden mental, cultivan, desarrollan y
disciplinan la observacién, origen de nuestras per-
cepciones y, por tanto, de todo nuestro edificio
mental.

b} En el orden natural, religioso, estético y prac-
tico, las ciencias, mediante la «necesidad de compro-
bacién», desarrollan 1a honestidad intelectual y el
zmor a la verdad, la capacidad de manipulacién,
creaciéon y expresion personal, mientras la contem-
placion licida de las bellezas de la Creacion, que
ellas procuran, eleva el pensamiento a Dios y origi-
na sentimientos piadosos de adoracién y humildad.

c) En el aspecto patriético, es un deber inesqui-
vable de cuantos tenemos un puesto de responsabi-
lidad en la marcha de la educacién espaiiola, impul-
sar la formacién cientifica para disminuir el retraso
industrial y técnico de nuestro pueblo, causa de re-
zago econdmico y de malestar social, sin olvidar los
beneficios que a una mentalidad demasiado afectiva
v «literaria» puede proporcionarle el fomento de los
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habitos intelectuales de rigor, objetividad, precisién
v previsién (1).»

En sintesis, importa mas ayudarle a desarrollar
sus aptitudes, capacidades y destrezas, a que ad-
auiera actitudes correctas, decididas y personales,
un juicio critico, sereno, reflexivo, que no la mayor
o menor cantidad de nociones posibles a memorizar.

Estudio especial de los niveles del curso primero
y segundo

Ya se comprende que en la seleccién de estas «ad-
quisiciones» no se ha seguido un criterio meramen-
te cuantitativo, sino que se ha procurado sefalar
algunos ejercicios y nociones —entre los muchos que
deben constituir el programa— que permitan rea-
lizar ohservaciones y aun experimentos elementales.

En esto se ha intentado seguir la corriente que
domina actualmente en el mundo para los primeros
grados: no debe preocupar tanto la elaboracion de
programas rigidos de ensefianza de las ciencias,
cuanto de aprovechar cualquier circunstancia, cual-
quier sugerencia, para poner en juego la observacion
cuidadosa y el juicio critico.

El éxito de esta ensefianza radica fundamentalmen-
te en el método empleado. «En esta materia, el mé-
todo es mas importante que el contenido en los pri-
meros grados. El estudio de la Naturaleza sélo puede
cumplir sus fines cuando la ensefianza se realiza me-
diante la naturaleza... Aqui, 1o que més cuenta no
es el conocimiento factual, sino el camino seguido
para adquirir el conocimiento y las experiencias re-
cogidas en ese camino (2).»

De ahf el que estos «niveles» deban adquirirse fun-
damentalmente «observando», «haciendo»... sin estu-
diar nada puramente de memoria, procurando el
contacto directo del educando con las cosas mismas.

11Iabra que guiar la atencién del nifio para que se

(1) «La ensefianza de las ciencias en la escuela primarian,
J. Tema Artigas, Vida Escolar, 19, pig. 2.
(2) Rev. Analitica, nim. 7, aho 1955, pag. s.
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acerque a los objetos con plena intencién de con-
quistar sus formas, proporciones, cambios, movi-
miento, etc.

Oniza pudieran seguirse los pasos siguientes:

1~ Observacién de los seres naturales en general.
Luego, uno a uno... dos a dos, estableciendo com-
paraciones y sefialando diferencias concretas y, pau-
latinamente, mas matizadas.

2° Observacion dirigida a una caracteristica muy
concreta: Tamano, forma, etc.

32 Observacion del dinamismo (acciones) de los
seres vivos circundantes... empezando por los mas
corrientes, y de mayor tamano, etc.

4° Conocer de un modo elemental las relaciones
existentes entre la vida de los distintos seres... Ini-
ciar una visidon global de la Naturaleza.

“Entre las practicas a realizar, aparte de juegos y
excursiones periodicas, pueden aconsejarse todas las
que se refieren a la Higiene: «se procurara que ad-
quieran habitos de cuidado del cuerpo y de ejerci-
cios adecuados, encaminados al logro de un estado
fisico sano» (3).

Otra practica fecunda podria ser el iniciar al nifio
en la conversacién. «En el perfodo elemental se to-
margd el Cuestionario como base de conversacién y
para acercamiento material y psiquico del nifio a la
Naturaleza, sin preocupacioén sistemdtica alguna (4).»

En sintesis, durante estos dos primeros cursos se
impone dedicar atencion preferente a todos los pro-
blemas que una educacién «para la observacion»
plantea; es decir, guiaremos al nifio a que «se dé
cuentan —de un modo global— de los cambios que
la naturaleza va experimentando segin las épocas
del afio...

Procuraremos que «comprendan» el valor de los
animales domésticos, inicidndole en comparaciones
sencillas, que permitan «clasificarlos»... pero llevan-
dole a la observacion de que dichas clasificaciones
variaran segiin el valor que sirve como base de com-
paracion... Es decir, le iniciamos en la relatividad de

(3) Cuestinarios Nacionales, Madrid, 1953, pig. 131.
(4) Cuestionarics Nacionales, pdg. 129
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los valores materiales; evitando asi posturas extre-
mas, primarias, muy propias de esta edad.

Es importante también llevarle a comprender el
valor que el cuidado higiénico tiene para él, y para
todos... no estarfan de mas enlazar la estética con la
higiene y el orden...

Poco a poco le iremos conduciendo a reflexiones
més profundas. Podemos sentirnos satisfechos si en
estos dos primeros cursos le ayudamos a que ad-
quiera la capacidad de «mirar», que es algo muy dis-
tinto de la simple «visiony. Es algo que permite
darse cuenta de pequefios detalles, aparentemente
insignificantes, que resultan luego fundamentales
para la explicacién de los hechos.

Un ejemplo concreto

Un ejemplo quizd aclare esta idea; lo sacaremos
de nuestra propia experiencia docente. Un ejercicio
que nos gustaba particularmente, y que de algun
modo servia para coronar la educacién del sentido
de observacion, reflexion y critica, era el que reali-
zdbamos con los nifios de once-doce afios. Consiste
en ver una pelicula dos veces. En la segunda oca-
sion «se entendian» todos los decorados, gestos y
expresiones, porque conociamos ya el desenlace. Una
vez adquirida la practica, el ejercicio consistia en
«adivinar», por lo que se iba viendo, lo que iba a
ocurrir luego. Por supuesto, que ahora nos referi-
mos a la primera visién; esto les obligaba a estar
atentos, y aiin a «comprender entre lineas», que di-
riamos, usando el simil de la lectura. Y levando
esta capacidad de analisis a la vida cotidiana, pro-
curdbamos que la ejercitasen en todos los momen-
tos y situaciones ya escolares ya extraescolares,

* %k ok

No queremos terminar estas «orientacionesw, sin
recordar una vez mas el cardcter de simples guias
de trabajo, de meros ejemplos, entre los muchos
que se podrian dar, que dichas orientaciones tienen.



niveles

de
conocimientos
por cursos

Por JULIAN JIMENEZ

Director de Grupo Escolar. MADRID

OR haber sido designado como ponente en el

Centro de Colaboracion Pedagégica de La Latina,
para promover y enfocar la discusion sobre el Te-
ma IV de los senalados dentro del Temario Oficial,
dado por la revista Vibpa Escorar, nos hemos visto
obligados a dedicar varias horas de meditacion a la
cuestién mds importante que senala la Orden Minis-
terial de 22 de abril del ano pasado: Los niveles de
conocimientos para cada curso escolar.

La citada disposicion tiene dos partes diferentes, ¢
invertidas en el orden expositivo; primero senala la
exigencia de las pruebas de control, luego cita la
existencia de los niveles a los que han de referirse
las mismas.

La primera pregunta que nos hemos hecho ha sido
esta: (Oué es un nivel escolar de conocimientos, de
habitos v destrezas? Interesa primero fijar bien el
alcance exacto de este concepto v luego sera mas
facil el abordar las materias de su contenido.

Nivel es rasante uniforme, altura o linea de fe a
la cual han de ir todas las trazas en una proyeccion
diédrica. Nivel de conocimientos escolares entende-
mos que son cotas, o rasantes minimas de cultura,
instruccion, destrezas y hdbitos que deben alcanzar
los nifios dentro de cada curso escolar.

Qué facil y que sencillo es decirlo, pero qué com-
plicado y complejo el determinarles. Fijar unos ni-
veles de conocimientos, de hdbitos v destrezas, es
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senalar todos los quehaceres escolares en sus pro
vecciones individuales y sociales. Es decir, esbozar v
desarrollar gran parte de los programas escolares v
sus metodologias.

Para fijar los niveles de conocimientos escolares
hay que tener en cuenta tres factores primordiales:
¢l mino, el maestro v el ambiente. A ninguno de los
tres podemos orillar v menos despreciar.

El nino, como nosotros los adultos, es siecmpre uni-
dad, no masa; es individualidad, personalidad, no
conjunto. Pero unidad en lo intelectual, en lo afec-
tivo, en lo moral, en lo estético y en lo religioso.

Cada nifio es como es; unos lentos, otros rapidos;
este es reflexivo y taciturno a veces y ¢l otro alo
cado y locuaz. Este es imaginativo, sonador v bullan-
guero, el otro es metodico, ordenado v pusilanime;
este es manoso y dispuesto para todo v aguel es un
atado y abulico.

La gama de caracteres v temperamentos se entre-
cruzan en infinitas variedades con las aptitudes vy
las vivencias. ¢Se puede establecer un mismo nivel
v un mismo control para todos? ;Cémo fijar unos
mismos contenidos culturales cuando en su natura-
leza intima, en sus facultades, aplitudes, tempera-
mentos, tendencias y gustos son todos diferentes?

El segundo factor que interviene en la fijacion de
los niveles es el maestro. Durante los 34 afios de vida
profesional que como director llevamos, hemos co-



nocido, tratado y compartido las tareas escolares con
104 comparneros. ¢Puede nadic pensar, ni imaginar,
que éstos han sido iguales en sus métodos, en sus
técnicas y procedimientos docentes y en su entrega
a las tareas educativas? No es lo mismo el compa-
ficro vocacional que el compaiiero profesional. Mien-
tras para unos las tareas sefaladas les parecen fa-
ciles, para los otros resultan trabajosas, elevadas y
a veces imposibles.

El tercer factor, el ambiente donde el nirio se des-
envielve, donde vive. El nifio, como todo ser vivo,
es una cxpresion vital de los padres en su ser, en
sus contenidos morales, muchas veces, y en sus ten-
dencias y sentimientos. No estdn en las mismas cir-
cunstancias los hijos de un modesto peén de albaiiil
cuando son cinco o mas los hermanos pequefios, que
los de un obrero especializado o los de un empleado
de banco. Estas razones y circunstancias son las
que nos obligan a considerar lo complejo y dificil
que es establecer unos mismos niveles exigibles por
igual a todos.

Sin embargo, a pesar de todas estas consideracio-
nes, es posible fijar los consabidos niveles culturales
de habitos y destrezas para cada uno de los cursos
escolares.

Planificacion de los niveles

La segunda cuestion que hay que analizar, antes
de abordar los contenidos de los niveles, es esta:

¢Cémo deben planificarse? ¢En qué normas psico-
pedagégicas deben fundamentarse? ¢Deben graduarse
atendiendo al desarrollo de las ensefianzas por asig-
naturas como se hace en la Ensefianza Media y Su-
perior?

Dcsde el momento que se sefialan destrezas y ha-
bitos a crear, la ensefianza no puede planificarse
segtin el plan logico de las técnicas organizadas para
el adulto, sino segiin las fases que sefiala la evolucién
natural del nifio y el adolescente. Por ello nos en-
contramos de lleno con los problemas que plantea
la escuela activa, unida a la evolucién de los intereses
en sus diversos periodos escolares.

Entendemos que se deben establecer por ideas
asociadas, cs decir, por centros de interés, al menos
en los tres cursos primeros. En los tres siguientes,
cuando el nifio ya tiene una base estructurada, pue-
den hacerse por asignaturas, si €s que no se quierc
variar totalmente y en forma radical y subita las
técnicas de la docencia primaria.

En los ultimos cursos escolares, para los nifos
comprendidos dentro del periodo de Iniciacién Pro-
fesional, entre los trece y catorce afos, dada la ma-
durez intelectual que pueden alcanzar, los niveles
deben fijarse por provectos, siempre que respondan
a los contenidos laborales locales y nacionales mds
generalizados y de inmediatas realizaciones.

Hay que insistir desde todos los ambitos informa-
tivos y rectores que los tiempos actuales, como en
todos ha sucedido, la vida nos exige crear proyec-
ciones adecuadas que respondan y satisfagan .as ne-
cesidades, tanto del individuo personalm~nts consi-
derado, como colectivamente. La Escuela srimaria no
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puede quedarse ecstatica en su egocentrismo; seria
tanto como desertar de su misién y decretar su
muerte o nulidad.

Niveles para nifios de siete afios

He aqui, en esquema de programa, los niveles que
consideramos factibles de realizacién para los nifios
de siete arios, al pasar del 1.° al 2.° curso.

1.° Alcanzar la etapa de la lectura vacilante y la
escritura al dictado de frases sencillas, con silabas
directas.

2> Contenidos conceptuales sobre cada uno de los
centros de interés que senalamos, con ¢l vocabulario
apropiado, las acciones, los accidentes, las necesida-
des, aplicaciones y valores en el mercado.

3. Contar hasta cien por unidades, por grupos de
dos en dos y de tres en tres, ascendentemente vy
descendentemente mediante el empleo de objetos, mo-
nedas, cromos, etc.

4.° Escribir nimeros menores de mil, de una, dos
o tres cifras y sumarles. Restar concretos, mediante
objetos.

5.° Mediciones con el metro, el decimetro y el
centimetro. Id. con el litro v el medio litro. Pesadas
con el kilo, ¢l medio kilo y cuarto de kilo.

6. Contar monedas: de peseta, diez céntimos, cin-
co pesetas y veinticinco pesetas.

Cuestiones que debe conocer y conceptuar por la
familiarizacién y el uso, las cuales constituyen los
centros de interés.

El nifio y el medio

El
El
El
El

nifio y la familia.
nifio y la Escuela.
nifio y la ciudad.

nifio y el medio fisico.

El niiio y sus necesidades

Los alimentos que toma: el agua, la leche, ¢}
pan, la carne, los huevos, los pescados, etc.

Plantas que nos nutren: el trigo, las patatas,
el arroz, las judias, etc. Las frutas que nos
gustan: las naranjas, las uvas, los higos, ]os
melocotones, Jos platanos, etc.

Las verduras y hortalizas: la lechuga, la zana-
horia, el repollo, las acelgas, los tomates, etc.: §

. Lo 3™
Animales que nos avudan en el trabaj \

La vaca, el caballo, la mula, el asno, el came-
ilo, el elefante, la llama, el reno, etc.

El nifio y su defensa contra el frio v el calor

La casa y la familia. Los vestidos: animales
que nos facilitan los vestidos y el calzado.
Plantas que nos proporcionan los vestidos.

El nifio y sus relaciones con el Creacdor

La oracion como medio unico de pedir, rogar,
dar las gracias y hablar con Dios. Oraciones
que debe saber: ¢l Padrenuestro, Avemaria,



Salve, Credo, Mandamientos de la Ley de
Dios y de la Iglesia. El Angelus, acto de
contriciéon y confesion general. Vida del Nifio
Jesus y pasion del Senor.

Pruebas para pasar del curso primero al segundo
(siete aiios)

Didlogo sobre la personalidad:

¢Cémo te llamas?... (Y tus padres?.., ¢Y tus her
manos?... /Y tus abuelos?... ¢Dénde vives?... ¢Por
dénde vienes a la Escuela?... ;Cuales son tus mejores
amigos?.., /A qué te gusta jugar mas?.,

1. Hacer la sefial de 1a Cruz: signarse y santiguarse.
2. Decir ¢l Padrenuestro.

3. Decir el Avemaria.

4, Decir la Salve.

5. Recitar los Mandamientos de la Ley de Dios.
6. ¢Dénde nacio el Nifio Jesas?... ¢Qué hicieron los

pastores?,..

7. ¢Qué hicieron los Reyes Magos?... (Como libra-
ron al Nino Dios de Herodes?, .,

8. Contar 1o que sepa, si ha visto un bautizo.

9. Distinguir los colores rojo, verde y amarillo se-
parandolos en cartones que estén mezclados.

10. ¢Oué colores tienen las luces en los pasos de
peatones?... ;Cudles nos permiten pasar y cudles
nos lo prohiben?...

11. /Qué havy que hacer antes de cruzar una calle
o0 carretera?...

12. Contar diez pesetas en monedas de diez céntimos
separando los montones de a peseta.

13, Distribuir 36 bolas en tres bolsas o sobres, colo-
cando doce en cada una.

14. Colocar cuatro cajas prismaticas en forma de
torre de mayor a menor.

15. Escribir nimeros de tres cifras ordenadamente
para sumarles,

16. Medir algunas cuerdas apreciando su longitud
en metros v decimetros.

17. Abrir un candado sencillo ¥ cerrarle.

18. Caminar tres pasos hacia la derecha, tres hacia
la izquierda, hacia adelante y hacia alras,

19. Leer un trozo de un libro escolar, con caracteres
apropiados, cuatro o cinco lineas.

20. Escribir al dictado tres o cuatro frases con si
labas directas, tales como: mi tio me da su (o-
mate; mama toma mi cafetito, ctc.

21. Recortar siluetas de perros, gatos, etc., va dibu-
jadas.

22. (Qué frutas conoces?... Diilogos sobre ellas.

23 ¢Qué flores te agradan mas?.

24, ¢Cudles son los colores de nuestra bandera?
¢Cémo se llaina el Jefe de los espaiioles?. ..

25. Dibujar cuatro cosas, las que mas le gusten: un
auto, un balén, un arbol, etc.

Sabemos que faltan muchas cosas, que las expues-
tas no serdn del gusto de muchos; jqué lo vamos
hacer! Pero lo cierto es que en el intercambio de
ideas y realizaciones hemos de encontrar lo que to-
dos buscamos: cl bien del nifio espanol y su porvenir.
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planificacién
e
investigacién

Por CONSUELO SANCHEZ BUCHON
Jefe del Departamento de Planificacidn

S evidente que la planificacion total de la educa-

cién es una de las mas apremiantes y fundamen-
tales preocupaciones que tiene hoy dia el Ministerio
de Educaciéon Nacional.

En la eficacia del sistema educativo se halla com-
prometida la sociedad entera, Se precisa la coopera-
cion de todos los estamentos de la vida nacional.

Es obra de gran envergadura politica, social, eco-
némica y técnica, que se mueve en un primer plano
entre las mads altas autoridades del pais.

Pero dentro de esta planificacion integral de la
educacion, hay sectores o parcelas que, aunque per-
fectamente articuladas, subordinadas y situadas en
su propio lugar dentro del conjunto y de acuerdo
con la naturaleza de la situacion global, conviene
considerarlas y abordarlas en su concrecién limitada,
para profundizar mas sobre ellas e integrarlas mejor
en la totalidad. Tal sucede con la planificacion, de
la que vamos a ocuparnos, aunque muy rapidamente,
planificacién en un nivel mas bajo, mucho mas mo-
desto, pero de gran importancia. Es la planificacién
escolar, al nivel de la Escuela Primaria.



La planificacién al nivel escolar primario, pudié-
ramos decir, es la organizacién de las actividades de
la Escuela Primaria para lograr una finalidad de-
terminada en un tiempo determinado.

— La planificaciébn es precisa para la eficacia de
la labor escolar.

— La planificacién no va contra la libertad, sélo
la ordena y la fecunda.

— La planificacién requiere una investigacién pre-
via, un examen, una puntualizacién de la rea-
lidad, que es el punto de partida y una experi-
mentacion de los procedimientos o técnicas que
se postulen.

Esta investigacién previa a la planificacién escolar
en términos generales, por parte del maestro, no
supone una tarea mds, sino una realizaciéon del tra-
bajo normal y cotidiano, pero con un espiritu de
atenta observacion, de revisién, de andlisis de los
procedimientos, motivaciones y valoraciéon de los
resultados. Cosas todas que se hallan implicadas en
la tarea escolar y que suponen la comparacion con-
tinuada con la meta que se pretende.

La planificacion consta fundamentalmente de: A)
un objetivo al que hay que llegar; B) de un tiempo
en que realizarlo, y C) de una programacién, en con-
secuencia, de todas las actividades.

A) La finalidad u objetivo de la Escuela Primaria
es la educacion integral del espafiol medio. Podria-
mos considerar en ella cuatro aspectos:

1.° Una cultura bésica bien asimilada y actualizada
de grado medio.

2.° Una capacidad intelectual adaptable a cualquier
técnica y preparada para nuevas asimilaciones de
mayor altura,

3. Una formacidén social que le haga capaz de
colaborar y coordinarse.

4. Unas convicciones religiosas, morales y huma-
nas que se manifiesten en toda una conducta, es
decir, formacion recta de una personalidad.

B) En cuanto al tiempo, el objetivo ha de con-
seguirse en ocho afos, los ocho cursos de la Ense-

flanza Primaria.

C) La programacion, en sintesis, es la determina-
cién de las actividades que corresponden a cada una
de las distintas etapas de la planificacion.

En torno a esta programacién se plantean varios
problemas o cuestiones.

Hoy nos vamos a fijar en la primera cuestiéon que
se nos plantea y es la del contenido o materia que
debe darse.

Y esto ya supone un paso previo, pero ineludible,
la investigacion.
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Investigacién sobre:
— Lo que se da en la actualidad.
— Lo que exige la sociedad actual.

—— L0 que se prevee que puede pre- arse al salir
de la Escuela, todo ello en relz in con la fina-
lidad.

Y teniendo en cuenta:
— Lo que puede el nifio.
— Lo que le conviene al nifio.

— Lo que aconsejan las circunstancias que le ro-
dean. No olvidando que en muchas ocasiones
pueden modificarse favorablemente (1).

Ante este panorama se nos impone el primero y
grave problema.

LA DESPROPORCION ENTRE EL TIEMPQO Y LA TAREA.

Como el tiempo no se puede ampliar, y como se
prevén nuevas tareas, dada la complejidad de la
vida, el factor tiempo es indiscutible y s6lo podemos

centrarnos en la tarea.
Esto nos exige una cuidadosa ponderaciéon sobre
qué cosas de las que se dan en la actualidad:

— nos ayudan,
— cuéles nos complican.

— A qué cosas les damos un valor que no les
corresponde.

Y esto nos llevarda a que pueda solucionarse el
deshordamiento de la materia, eligiendo una de estas

opciones.

— Reducir materia.
— Eliminar materias,

— Organizar las actuales, integrando las nuevas
que convengan.

Parece no podran eliminarse materias. Apenas se
podran reducir las existentes. Lo que habra que
hacer es organizar las actuales, integrando las nuevas.

Problema que atafle al fondo. Pero sobre todo a
la forma en que se integren, se ensefien y se apren-
dan. Lo cual nos lleva a otro segundo escalén para
planificar, que es la experimentacion amplia y rigu-
rosa de estas nuevas técnicas.

Y hoy, ya sin espacio, hacemos punto final para
seguir otro dfa perfilando este trabajo de planifi-
cacién,

(1) A todas estas exigencias y consideraciones quieren respon-
der los actuales miveles. Aunque hay que hacer notar que estos
niveles no han podido soslayar un fallo o rémora, y ®s que han
tenido que ir, en clerto grado, de acuerdo con los cuestionarios
publicados el afio 1953, en donde faltd la experimentacién.



OMO su denominacion indica, esla ex
un cardcter mixio, tunio por su doble

grafico y de malerial, como por la purtic VX
y nacional de expositores.
La instalacion se clectud en unas de las de Ex

siciones del palacio de la Biblioteca N
un conjunto de dos plantas de i
grafias que acompainan pueden d:
expresiva de algunos aspecios parc

Participaron en esta muestra sels paises extranjeros, seis
organismos oficiales v treinla v dos firmas comerciales es-
pafiolas, editoras de libros y producloras de material es-
colar.

La inauguracién tuve lugar el dia 19 de noviembre, acto
que fue solemnizado con la presencia del Ministro de Edu-
cacion Nacional, sefior Lora Tamayo, Direclor General de
Ensefianza Primaria, sefior Tena Artigas, representantes di-
plomdticos de los paises concurrentes, autoridades diversas
v un nutrido grupo de docentes de ensenanza primaria v
de otros grados ucadémicos. Las auloridades, en sua de-
tenido recorrido, pudieron apreciar la diversidad e interés
de los elementos exhibidos.

Durante los dias que la exposicion permunecio abierta al
publico fue muy visitada. El C. E. D. 0. D. E. P. promovié
visitas colectivas de entidades de¢ cardcler docenie que,
dia a dia, fueron desfilando ante los diversos «standss.
Profesores y alummnos de Escuelas del Magisterio, inspeclo-
res de Ensefanza Primaria, directores de Grupo Escolar,
maestros nacionales v no oficiales, en corporacion unos ¢
individualmente bastantes, contemplaron con evidente in
terés el material expuesto. Las visilas colectivas fueron
dirigidas por personal del C. E. D. §. B. E. P., que explice
las caracteristicas de aquellos aparatos que suponian mayor
novedad o tenian destacado relieve,

Por los visitantes, tanto profesionales como profanos,
fueron especialmente apreciadas las muestras bibliogrificas
de mas moderna factura, asi como el material audiovisual,
el mds abundanie en los seclores dedicados a elementos
diddcticos instrumentales.

La clausura de la expesiclon se verifico el dia 5 de di-
ciembre, asistiendo a ella, especialmentle invitados, repre-
sentanies de paises y entidades expositores. También con-
currieron Inspectores Centrales, Inspeciores de la plantilla
de Madrid, Directores de Centros docentes v otras
presentaciones.

El Director del C. E. D. 0. D. E. P., D. Juan Aanuet
Moreno, pronuncio unas palabras, ags: ndo lasg cola
raciones recibidas y celebrando las posibilidades que
abierto la presente exposicion en orden al perfecei
de los medios de ensefianza.

Por altimo, don Anlonio Gil
de Eusenanza Primaria, dedicé
tes, destaco el relieve adquirido
claré clausurada en nombre del
de Ensenanza Primaria.

xposicion.

re

16




Entre los Organismos oficia-
les que han participado, figu-
ran: 1) La Direccién de la
Campana Nacional contra el
Analfabetismo, 2) Comisaria
de Extensidén Cultural, 3)
SEAN, 4) Comisiéon Episcopal
de Ensenanza, 5) Frente de
Juventudes, 6) Seccién Feme-
nina.

. Las representaciones extran-
jeras en la Exposicion han
estado constituidas por lau-
dables aportaciones de Co-
lombia, Estados Unidos de
Ameérica, Francia, Italia, Re-
publica Federal Alemana Yy
Suiza.

@
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accion educativa

e investigacidn
pedagdgica

Por ARTURO DE LA ORDEN
Jefe del Departamentio de Estudios y Proyectos

L divorcio entre la teoria pedagdgica y la pric-

tica escolar es un hecho evidente, no sélo en
Espana, sino en la mayor parte de los paises, incluso
en aguellos que figuran en la vanguardia del pro-
greso educativo. Parece como si la educacidén es-
tuviera marcada por un estigma que impidiera la
fecunda unién de teoria y préctica, haciendo marchar
por caminos diferentes a la investigacién pedagégica
¥ a la accién escolar.

En estas circunstancias, hablar al magisterio vy,
en general, a los profesionales de la ensefianza pri-
maria de invesiigacion podria parecer una empresa
romaéntica, sino utépica o descabellada. Sin embargo,
ha surgido en los ultimos tiempos un serio intento
de combinar esfuerzos y resultados entre la inves-
tigaciébn y la acciébn educativa, que sélo ventajas
puede reportar a ambas. Me refiero a la llamada
waction research», expresién traducida al castellano
por «investigacion operativan o «investigaciéon por la
accionn», tema al que dedicaré este y otros tres ar-
titulos en nimeros sucesivos de «Vida Escolary.

EL FRACASO DE LA INVESTIGACION PEDAGOGICA COMO GUIA
DE LA ACCION EDUCATIVA.

El progreso humano depende en cierta medida de
la investigacién. En este sentido, cuanto més per-
fecta sea la investigacion pedagégica, es decir, cuan-
to mejor y maés cientificamente sea planeada y eje-
cutada, mas eficaz serd su influencia como guia del
perfeccionamiento de la accién educativa. Pero acon-
tece que este supuesto, por diversas razones, no es
valido en el campo de la educacién. Las investiga-
ciones mas perfectas desde el punto de vista cien-
tifico no siempre, 0 quizd mejor, en muy pPoOCOS Cas0s,
se traducen en progreso escolar. Este hecho estd
en la base de la actitud de escepticismo de los
maesiros y de los profesionales de la ensefianza ante
los conocimientos pedagégicos y la investigacion.

¢{Cudles son las razones que explican la inoperan-
cia de la investigacion pedagégica y el escepticismo
de los maestros? Esta es la pregunta que surge al
considerar el problema de la investigacion pedago-
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gica, cuya justificacién y razén de existir, no puede
ser otra que el mejorar la educacién. Al fracasar
en este objetivo fundamental, se impone una revision
a fondo de las causas y un replanteamiento del
problema.

La causa fundamental de este fracaso radica proba-
blemente en los tipos de investigacién pedagogica em-
prendidos hasta ahora y en la forma de llevarlos a
efecto. En general, los problemas a investigar han
surgido siempre en la mente de profesores y espe-
cialistas universitarios y las actividades de inves-
tigaciébn se han centrado normalmente en Universi-
dades y centros afines, quedando al margen los
maestros y profesionales de ensefianza primaria,
quienes, aunque en ocasiones hayan constituido la
principal fuente de datos, nunca participaron en la
planificacién de la investigacién, ni en el andlisis e
interpretacién de resultados que, en muchos casos,
les afectaban directamente.

SURGE LA INVESTIGACION OPERATIVA.

Para hacer frente a esta situacién y asegurar la
utilizacién eficaz de los resultados de la investigacion
en orden al perfeccionamiento de la accién educativa,
se desarrolld en Estados Unidos, extendiéndose rapi-
damente a otros paises, la llamada «investigacion ope-
rativan, que tantos éxitos estaba ya produciendo en
la industria y otras actividades.

Las caracteristicas de esta nueva orientacion de la
investigacion pedagégica derivan de su objetivo prin-
cipal: el mejoramiento de la situacién concreta que
se estudia. El mejoramiento de una situacién escolar
dada es mas probable cuando la investigacién se cen-
tra en problemas que realmente tiene planteados una
escuela, una clase o un grupo de instituciones educati-
vas similares y cuando en tal investigacién toman par-
te activa y se hallan implicadas las personas a quienes
afectan directamente los problemas estudiados. En
consecuencia, la «investigacion operativa» es siempre
un trabajo en cooperacién de profesionales de la ense-
fianza que tratan de resolver sus propios problemas.
La finalidad inmediata de este tipo de investigacion
es determinar, a través de una sistemaética reunién
y analisis de datos, si una determinada practica
educativa produce los resultados previstos. Para llevar
adelante proyectos de esta indole es conveniente, ¥
a veces necesario, pedir la colaboracién de institu-
ciones de ensefianza superior o personas especiali-
zadas en investigacién ajenas a la propia escuela o
situacién estudiada, en orden a garantizar el minimo
indispensable de rigor cientifico en la planificacion,
realizacion y evaluacion de la experiencia. No obs-
tante, el personal docente, maestros, directores e
inspectores, vitalmente afectados por el problema y
que trabajan unidos por su solucién, sacaran mayor
provecho si se hallan implicados en todas y cada una
de las fases de la investigacion.
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Por JUAN NAVARRO HIGUERA

Jefe del Departamento de Material Escolar

N el articulo anterior se aludia al extenso campo

de aplicaciones que tiene el magnetéfono. En
efecto, este aparato tiene un singular interés, porque
son multiples las vias de empleo que puede aprove-
char el maestro.

De todos los elementos diddcticos audiovisuales es
éste el que permite una asociacién méas estrecha con
la persona del educador, tanto por su «docilidad»
en el manejo, como por la relacion que tiene con el
vehiculo magistral por excelencia: la palabra. El
magnetdéfono, con sus comodisimas posibilidades de
conservar la voz, es un instrumento fiel, que casi pue-
de ser una prolongacién de la persona del maestro.

Sin pretensiones de abordar la técnica didactica de
este instrumento, vamos a indicar, casi enumerati-
vamente, cudles son las principales aplicaciones es-
colares del magnetéfono. No esperamos que estas
simples indicaciones puedan tener otras consecuen-
cias que las de brindar perspectivas a quienes no han
podido familiarizarse con los aparatos de grabacién.
La utilizacién plena de ellos exigird un periodo de
entrenamiento, no dificil, pero indispensable.

Es més que probable que sean muchos los que, con
la lectura de las presentes lineas, vean abiertos ca-
minos de utilizacién en los que no habian pensado. No
obstante, procuraremos ir dando informaciones més
concretas en tanto lo permitan las posibilidades de
espacio de la revista.

Con objeto de sistematizar un poco el amplio cua-
dro de las aplicaciones del magnetéfono, las damos
agrupadas en tres apartados basicos.

A) DE CARACTER DIDACTICO.

Lecciones sonorizadas.

En las que la explicacion o descripcion la puede
grabar el maestro, de acuerdo con un guién hecho
con anterioridad. Si la explicacién se completa con
dibujos realizados en el encerajdo, se logra una com-
binacién de imagen y sonido de singular eficacia.

Lecturas ambientadas.

Consistentes en la grabacién de determinados ca-
pitulos de los libros escolares. Se busca un buen
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lector (maestro) con voz radiofénica, que pueda brin-
dar una lectura modelo, necesaria para que aprendan
los nifios a leer bien. La lectura se acompafia con
efectos sonoros, que ambientan y motivan a los
escolares.

Recitaciones.

Puede prepararse una interesante antologia poética
grabando composiciones interpretadas por maestros
o alumnos, buenos recitadores.

Canciones escolares.

La audicién de canciones bien interpretadas es el
mejor medio de que los escolares aprendan a cantar
con un minimo de gusto artistico. Pueden tomarse
de disco, de recitales dados por radio y de interpre-
taciones de los propios ninos.

Dramatizaciones.

La interpretacion de breves escenas dramaticas, co-
mo medio de vitalizar determinadas lecciones, o de
pequefias piezas teatrales puede ser un recurso uti-
lisimo en la escuela. La grabacién (aunque sea sin
escenario, como ocurre en la radio) tiene un alto
grado de interés y permite aprovechar el trabajo que
se realice, porque se utiliza repetidas veces

La grabacién de las piezas de teatro de titeres es
un procedimiento muy practico y cémodo.

Narraciones.

Los cuentos infantiles, relatos de aventuras, le-
yendas, etc., recogidas en la cinta facilitan extra-
ordinariamente la practica de estas actividades en la
escuela. Resultan mejor que hechas directamente y
ahorran esfuerzos.

Ejercicios  de lenguaje.

Este es un vasto campo de aplicacién del magne-
téfono. Ejercicios de vocabulario, de elocucién, de
dictado... pueden tenerse grabados para ir emitién-
dolos en los momentos adecuados. La grabaciéon de
las voces de los nifos, para que ellos aprecien sus
incorrecciones, constituye un medio ideal de apli-
cacion.

Sonorizacion de vistas fijas.

Es una de las aplicaciones mas provechosas de este
ingenio. Las proyecciones se hacen més atractivas
¥y sugerentes y los escolares quedan altamente mo-
tivados.



revistas del C

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO

Jefe del Departamento de Publicaciones

VIDA ESCOLAR

A revista Vipa EscoLAr aparece mensualmente,
excepto los meses de julio y agosto.

Se envia a todas las escuelas primarias nacionales
de Espana, asi como a Centros y Organismos ofi-
ciales.

La revista Vipa EscoLaAR cuenta con numerosas
suscripciones de escuelas privadas, tanto en Espafia
como en el extranjero.

Por medio de intercambios, suscripciones y dona-
ciones, Vipa Escorar estd difundida en todos los
paises del mundo.

Las referencias cualitativas que se tienen de Vipa
EscoLar, expresadas a través de autorizadas opiniones
nacionales y extranjeras, son inmejorables, tanto por
la altura profesional con que son tratados los temas
pedagégicos, cuanto por la informacién y orientacion
que supone para el Magisterio.

Cada curso escolar se viene editando un ntmero
de Vipa EscoLaR con cardacter monografico. Los
numeros 15-16, sobre «Ensefianza del lenguajen; 26,
‘'sobre «Higiene escolar»; 35-36, sobre «Ensefianza de
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la Geografian; 44-45, sobre «Ensefianza de la Histo-
rian; 55-56, sobre «Programaciéon de "niveles minimos”
de adquisicion escolar, por cursos»; 57-58, «Indice de
los trabajos publicados en los primeros cincuenta
numeros», ¥ el 59-60, sobre «Programacion de "niveles
minimos” de adquisicién escolar, por materias», han
constituido un indudable acierto, reflejado en la de-
manda de mencionados nameros.

MM INISTERIO DE EDUCACION NACIONAL
DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA PRIMARIA

Nnms Y

OCUMENTOS
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Vipa EscoLar inicia una nueva etapa. Etapa que
queremos sea de superacion. Cambia el formato y la
estructura de su composicién. En cuanto al conteni-
do, intentamos sea lo mas fecundo posible, para
seguir la linea de constante renovacién y perfecciona-
miento de nuestros maestros y de nuestras escuelas,
que Vipa EscoLAR se impuso desde el primer numero.

Las péginas de la revista Vipa EscoLar estdan abier-
tas a todos los profesionales de la educacién y a
todas aquellas personas que sientan una inquietud
educativa. Confiamos en su colaboracién.

NOTAS Y DOCUMENTOS

La revista «Notas y Documentos se publica tri-
mestralmente. Se envia a suscriptores particulares,
mediante el abono de una pequena cuota, y a cuantos
profesionales de la ensefianza lo solicitaron en su
dia, con caracter gratuito.

En «Notas y Documentos» se reproducen en es-
pafiol aquellos documentos y ariiculos de reconocida
importancia y solvencia, en relacién con determina-
dos temas de caracter educativo.



Se trata de una revista para estudiosos de la Pe-
dagogia y para aquellos profesionales que tengan
interés en estar al dia de los principales avances y
trayectorias de la educaci6n.

Van editados once numeros.

Los numeros 5, sobre «Instruccidén Programaday;
6, sobre «Evaluacién de los libros escolares»; 89,
sobre «Problematica actual de la inspeccién escolary,
y 10-11, sobre «Perfeccionamiento del Magisterion,
han constituido un reconocido éxito.

El proximo numero se dedica a «Formacion de
Maestros».

BOLETIN DE INFORMACION BIBLIOGRAFICA

A partir de este mes de enero se iniciars la publi-
cacion en «Rotaprint» de un Boletin Informativo,
cuya finalidad fundamental es la de informar a los
estudiosos de la Pedagogia y profesionales de la edu-
cacién, de las corrientes y publicaciones principales
en materia educativa.

Su periodicidad seri trimestral. Y esperamos que
sea bien acogido por los profesionales del mundo
de la Pedagogia.

ElI C. E. D. O. D. E. P. no ha abandonado, desde su mismo nacimiento hasta
la fecha, la misién de facilitar al Magisterio toda clase de publicaciones que le
orienten en su quehacer y le informen obre la doctrina y principios normativos,
y hoy cuenta con el siguiente fondo de publicaciones.

COLECCION

TIImRA VD CREDITR
FUERA DE SFERIE.

TRATADOE VARIOCS.

COLECCION CUADERMNOS DE ORIENTACION DIDACTICA,

«Introduccién a la Didactica del Idioma» (Adolfo Maillo).
«La ensefianza de la Ortografia en la Escuela Primaria» (Rafael Verdier).

DIDACTICA BREVE.

«Guia prictica para las Escuelas de un solo maestro» (Varios autores).

«E] Museo de Ciencias Naturales en la Escuela Primaria» (Julia Morros).

«La iniciacién agricola en la Escuela Primaria» (Varios autores).

«Sobre la Ensefianza de las Ciencias en la Escuela Primaria» (Alvarez
Rodriguez y otros).

«La Ensefianza de la Mecsdnica y de la Hidrostdtica en la Escuela Prima-
ria» (Ildefonso Tello).

«Plantas medicinales y herbario escolar» (M. Losa y J. Arranz).

«Cuestiones de Didactica y Organizacién Escolar» (Varios autores).
«Lengua v Ensefianza: perspectivas» ( Varios autores).
«La Escuela Unitaria Completa» (Varios autores).

«La educacion en la sociedad de nuestro tiempo» (Adolfo Maillo).
«Problemas de Ecologia Escolar» (Adolfo Maillo) (Agotado).
«Reflexiones sobre la historia de la Escritura» (Adolfo Maillo).



Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de Manuales
Escolares

A funcién del Maestro en la ensefianza es de ayu-

da, de subsidiariedad, contribuyendo asi a la
labor asimiladora del alumno. El libro es para el
alumno el instrumento de aprendizaje o elemento de
consulta. Profesor y manual escolar son dos elemen-
tos complementarios e imprescindibles en la ense-
nanza.

El desplazamiento del profesor por el libro supone
eliminar la comunicacién viva, accién que va en me-
noscabo de la formacién de la personalidad del alum-
no. Queda eliminada, en este caso, la posibilidad de
plantear y, consiguientemente, resolver situaciones y
cuestiones de cardcter circunstancial, individual, ca-
suistico; situaciones que sirven tanto al aspecto ins-
tructivo cuanto al formativo, si bien toman especial
interés en esta nltima faceta de la educacién.

Hemos hecho esta consideracién para valorar ade-
cuadamente uno y otro factor.

El perfeccionamiento del manual escolar como ins-
trumento facilita la tarea del profesor, asi ocurre en
cualquier actividad artistica, de oficio manual, y
aln en la tarea cientifica més estricta, cual es la de
pura investigacion.

Algunas consideraciones generales nos pueden lle-
var a esta faceta de perfeccionamiento del manual.
La tarea de ensefiar en el sentido de mostrar, en-
cuentra un fuerte apoyo en el recurso de medios ins-
trumentales, intuitivos, por tanto serd tanto mejor
cuanto mayor sea el nimero de sentidos o faculta-
des que se hagan intervenir; el procedimiento sers
tanto mejor cuando se haya previsto el mayor nime-
ro de posibles vias de acceso a la mente del alumno.
Queremos decir, en la cuestién que nos ocupa, que
si la estructura del libro permite la individualizacion
de la ensefianza, estard més cerca de la perfeccion.

También debe considerarse el tipo de alumnado, si
bien, por lo que a las disciplinas se refiere, tratamos
siempre de la ensefianza primaria, basica, fundamen-
tal. Pero existe una notable diferencia entre el adulto
como alumno o discente de ensefianza fundamental,
y el nifio como alumno de escolaridad normal. En el
segundo hay un paralelismo entre la asimilacion de
conocimientos en la escuela y la concepcién del mun-
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deo que en él se va forjando; en el adulto hay un no-
table desfasamiento; su concepcion del mundo es
anterior, por limitada e imperfecta que sea, a la
serie de conocimiento y destrezas que son fruto de
su formacién sistemdtica y escolarizada, éste tiene
un bagaje de conocimientos con los que ya el profe-
sor debe contar. Por otra parte, también pesa el
desenvolvimiento psiquico, la madurez de facultades.
Asi pues, los manuales de ensefanza para adultos
seran distintos en concepcidén, estructura y presen-
tacién a los destinados a alumnos primarios de es-
colaridad normal.

Cabe considerar también al manual escolar como
instrumento interpuesto entre el Maestro y el alum-
no. Una supervaloracion del libro puede llevar, aun-
gue no al desplazamiento, si a la escasa intervencion
del Maestro, y esto por dos vias distintas. Una pue-
de ser partiendo de textos compendio, escuetos, me-
moristicos (verdadera tortura del alumno), olvidando
que el libro escolar debe ser motivador, base para la
actividad practica, punto de partida e incentivo para
posteriores lecturas més amplias y no simple colec-
cion de esquemas légicos para memorizar. La segun-
da via nos lleva a textos tan detallada y gradual-
mente concebidos que parece innecesaria toda inter-
vencién del Maestro; agui se corre el riesgo de que
la pormenorizada graduacién del esfuerzo en el apren-
dizaje, lo convierta en simple juego, correspondiendo
al Maestro el papel de &rbitro; también por este ca-
mino se puede llegar a una mecanizacién, a una for-
macién (mejor, quizd, informacién) en serie de los
alumnos.

La previsiéon de todos los procedimientos posibles
para acceder a la mente del alumno, partiendo del
libro, supone recurrir a un sinfin de textos volumino-
sos, ¥ aun de dificil confeccién, para la totalidad de
las materias de ensefianza, ademds de caer en pre-
cios prohibitivos. Seguir en la concepcién magistral,
memoristica, doctrinal, es cerrar los ojos a la con-
tribucién de la psicologia y la didictica para la en-
sefianza activa, individualizada y verdaderamente
formativa.

Las consideraciones anteriores pueden ser, entre
otras, una base para la necesaria actualizacion de los
manuales escolares. Sucesivamente iremos tratando
termas més concretos que nos lleven a estudiar las
actuales enciclopedias, libros por materias de ense-
fianza, cuadernos de ejercicios, libros de trabajo, li-
bros de lectura y textos programados, asi como una
serie de criterios basicos de evaluacién de manuales

escolares que pudieran cerrar esta sucinta expo-
sicion.



Por AMBROSIO J. PULPILLO
Secretario del C.E.D.0.D.E.P.

Se ha hablado y se habla de una alfabetizacion
elemental (1), de una alfabétizacién funcional (2), de
analfabetos absolutos o sensu stricto (3), o de anal-
fabetos relativos, de analfabetismo por desuso, etc.
De todos modos, cuando aqui vamos a referirnos a
una psico-didactica de la alfabetizacion de adultos,
lo haremos exclusivamente en cuanto al aprendizaje
inicial del proceso leo-escribo, es decir, a la etapa
bhasica para la culturalizacién del individuo, o, lo
que es lo mismo, al dominio de la lectura y de la
escritura como fundamento para toda adquisicién
instructiva posterior. En otras palabras, cuando s6lo
se trata de poner al adulto analfabeto en condicin-
nes de comprender un pensamiento ajeno a través
de un texto, siquiera sea éste del caracter mas ele-
mental, y de poseer, al mismo tiempo, la destreza
manual suficiente para que pueda registrar, me-
diante la escritura, sus propias ideas o sentimientos,
aunque sélo lo logre, en principio, de modo también
rudimentario (4). La iniciacién al cdlculo la dejamos
aparte.

En tal caso, la alfabetizacion s6lo es el medio efi-
caz y eficiente, indispensable y real, de hacer de
todo hombre un elemento util a la sociedad en que
le ha tocado vivir, sujeto de comunicacién y de com-
prensién, de progreso y de mejoramiento espiritual
y material. Unicamente dejando de ser analfabeto, el
adulto podra y sabra adaptarse a las circunstancias
de cada momento, satisfaciendo asi sus necesidades
basicas e individuales, y contribuyendo, al mismo
tiempo, a mejorar el nivel social de la vida comuni-
taria.

Pare llegar a esto, es indudable que hay que pasar
de esa primera etapa de alfabetizacién elemental a
otre. segunda de alfabetizacién funcional y como
coronamiento a una educacién continua del ciuda-
dano, que no puede contentarse hoy, ante este mun-
do tarn cambiante y superador, en el que no gqueda
lugar para los ignorantes, con una preparacion me-
diocre e insuficiente.

(1) Neys, Karel: Las cartillas de alfabetizacion. Preparacidn,
evainacion y empleo. Unesco, 1961, Pig. r1.

(2) Gray, Willlam: Lz enseflanza de la lectura y de la escri-
tura. Unesco, Parls, 1957. Pig. 46-47.

(3} Varios: la dfabetizacion de adultos. Public. de la Jun-
ta Nacienal contra el analfabetismo. Madrid, 1g63. Pig. 12.

(4) Purpitro, Ambrosio: Simultancidad en el aprendizaje del

proceso leo escribo. Escuela Espafiola, nim. 1.277. Madrid, 15 de
octubre de 1954. Pig. 1.007.

Nuestro compatriota Pedro Rosells, Director de
le, Oficina Internacional de Educacién, de Ginebra,
en la apertura del Seminario Iberoamericano de Al-
fabetizacién, celebrado ultimamente en Madrid, del
14 al 21 del pasado septiembre, pusc de relieve la
idea de que la lucha contra el analfabetismo ha de-
jado de ser un problema exclusivamente pedagdgico
para alcanzar un aspecto més bien econémico, en-
raizado nada menos que con la produccién y el con-
sumo. El analfabeto, vino a decir, produce poco y
consume menos todavia; producir y consumir mas
es el imperativo esencial de las estructuras econd-
micas de hoy dia. Y en el caso de los analfabetos
puede decirse gue estamos como en un circulo vi-
cioso: ¢producen poco porque se conforman con
consumir menos O consumen pPOCO POrque no pue-
den producir bastante? Mas, he aqui que este pro-
ducir y consumir poco por parte de los analfabetos,
cuando son muchos, repercute en toda la economia
del pais en el sentido de poner freno a su desarro-
llo. Por esto es problema que en nuestros dias no
se puede soslayar.

Por otra parte, René Maheu, Director General de
la UNESCO, declar6 el 18 de noviembre de 1963, en
el seno de las Naciones Unidas con motivo de la
Campafia Mundial de Alfabetizacién, entre otras co-
sas la siguiente:

«Los pueblos que sufren miseria han esperado
tanto tiempo que pueden esperar todavia un poco
madas, pues la iriste verdad es que se puede soportar
la miseria y aun lo injusticia. Lo que no se tiene de-
recho de hacer es suscitar esperanzas que han de
quedar defraudadas si no son seguidas por ningidn
efecton. Y para la consecuciéon del efecto de la alfa-
betizacién de los adultos no cabe duda que hay que
ponrer entre las variadas y complejas causas, una que
es también importante, la relativa a la utilizacién de
un método adecuado, por esto hemos pensado en la
necesidad de establecer unos criterios o principios
sustentadores de una psico-didactica de dicha alfa-
betizacion.

Para ello no partimos de cero, hay ya bastante
hecho por parte de todos los paises afectados y un
estudio comparativo de la cuestidn nos puede dar
bastante luz. La Oficina Internacional de Educacién

en colaboracién con la UNESCO, lo tiene ya he-
cho (5).

(5) Varios: Alfabetisation et enseignement des adultes. Public.,
mim. 265 del B.LE. Geneve, 1964. Pdgs. XXXI a XXXIV.
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JAVIER LAGAR MARIN

Maestro de Maydns (Barcelona)

EL PLUVIOMETRO

O deberia existir ninguna escuela de ambicnte ru-

ral sin su correspondiente «estacion meterologi-
ca». Para los compaheros que sientan estas inquic-
tudes, alld van cstas lineas y estos sencillos dibujos
que por su sencillez, claridad y economia dc¢ malte-
riales creo le serin de mucha utilidad para que sus
nifilos mayores, con la colaboracion y orientacién con-
veniente, se construyan sus mismos aparatos que
los llenaran de satisfacciéon y legitimo orgullo cuan-
do los vean funcionar. Hoy vamos a empezar por el
pluvicmetro.

Los dibujos ligeramente acotados son suficientemen-
te explicativos. El cucerpo A ¢s una lata de conservas.
El cuerpo B se¢ forma de otra lata casi igual. Con-
viene que dichas latas estén bien limpias, aunque es
conveniente pintarlas por dentro y por fuera con
buena pintura de esmalte blanca. La graduacién de
la botella convienc hacerla experimentaliente, varias
veces, v combinando varias medidas de capacidad
para lograr la mayor exactitud. Dicha escala va gra-
duada en litros por metro cuadrado de superficic, o
milimetros de agua caida, v su calculo, hallando la
superficie dc la boca superior de entrada, no ofrece
ninguna dificultad. Esta graduacion se realiza sobre
una tirita de papel blanco que despudés se pega a la
botella o frasco en toda su longitud con papel trans-
parente de cello.

La instalacién del pluviemetro exige una altura de-
tcrminada como minimo de¢ dos metros, y sin edifi-
cacién alrededor para quc no haya encajonamicnto
de aire o «sombra» para la lluvia.

En el cuaderno meteorolégico de la escuela s¢ van
anotando todos los dias los litros de agua caida. La
mejor hora es por la manana antes de cntrar a clase.
Conviene sea siemprec un mismo nifio, pero ayudado
por otro, y este segundo se puede nombrar cada mes
0 cada semana segun la matricula, de forma que
todos participen de una manera directa en la ob-
servacion del fendmeno «lluvia,

Las medidas acotadas del dibujo corresponden al
construido en nuestra escuela. Todas pueden variarse
de acuerdo al material disponible. Pocas herramien-
tas se necesitan: el soldador eléctrico para soldadura
de estafio, que si no tienes te aconsejo lo compres,
pues es un auxiliar de los de verdad... Unas buenas
tijeras para cortar lata, y algunos clavos y tornillos.
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VELETA EXPERIMENTAL

ESPUES del pluviometro, la veleta es uno de los
aparatos que integran el observatorio meteoro-
16gico que deberia existir en todas las escuelas rura-
les y aun en las que no lo son. Acostumbrar a los
nifios a saber dando un vistazo a la veleta la direc-
cion del viento, es una curiosa practica que desarro-
lla en cllos el sentido de observacion.
El aprendizaje de la orientacién y la situacion de
los puntos cardinales no ofrece dificultad, sobre todo
si los mismos nifios se han construido dicha veleta.

Una veleta es un aparato sencillisimo. Tan sencillo
que, como todas las cosas que asi lo parecen (porquc
en la mentalidad abstracta del adulto son muy fa-
ciles de concebir), llevarlas a la practica ya no son
tanto.

La veleta cuya construccién aqui se describe esta
estudiada para podersc desmontar cuando se desee
y sus materiales son de facil adquisicion en la mis-
ma escuela. Se necesitan dos metros de alambre
galvanizado de hierro de 2 mm. de didmetro y un
metro de alambre de 0,5 mm. de didmetro, un trozo
de hojalata de bote de conservas, un boligrafo usado,
un remache de zapatero, dos o tres clavitos y un
trozo de madera para la base si se quiere dejar en
la escuela sin montarla al exterior.

El dibujo adjunto hace innccesaria cualquicr ex-
plicacién por ser suficientemente explicativo. No ol-
vidar, no obstante, «que ¢l [uncivnamicnto correcto
de la veleta se funda en la horizontalidad del plano
de lu punta de la flecha y la verticalidad del plano
del extremo opuesto. Los dos en el mismo plano, Ia
veleta no funcionaria o la haria de forma errénca.

Como indice de referencia para al orientacion cs
suficicnte ¢l punto cardinal Norte, si bien se puede
adoptar cualquiera.

So6lo se necesita para construirlo unos alicates, un
martillo y unas tijeras fuertes de cortar lata. Los
rcbordes de la flecha conviene no olvidarlos para
cvitar algin corte en las manos ¢n su manipulacién
o durante la ensefanza.

Construido en la misma escucla ¢s una garantia
el éxito y la satisfaccion que produce a los nifos
que la realizan.
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1. En estos traumatismos puede haber frac-
tura de las costillas, cuyos extremos astillados
pinchan el pulmén y el resto de los tejidos,
por lo que con los movimientos respiratorios
no solamente se produce un dolor muy intenso,
sino que también pueden lesionar los tejidos
y agravar la lesion. Por ello se debe inmovi-
lizar el térax con un vendaje fuerte o largas
tiras de esparadrapo.

2. Otra cardcteristica de estas heridas es la
existencia de un pneumotérax (Fig. 7), esto es,
que entra aire en la cavidad pleural, y esta
entrada puede ser a través del tejido pulmonar
lesionado o bien directamente del exterior por
una herida de la- pared tordcica (respiracién

III.
TRAUMATISMOS TORACICOS

por la herida). En el primer caso, poco puede
hacer el socorrista; en el segundo, debe cerrar
lo mejor posible la herida con gasas vaselina-
das y esparadrapo para que no siga entrando
aire.

En ambos casos, hara lo siguiente :
1.° Salvo si estd en shock, hay que colocar
a la victima con el dorso algo mds alto, o sea,

semiincorporado.

2.° Si es necesario, respiracion artificial. El
tinico método autorizado: boca a boca.

3° Llevarlo rapidamente a un Servicio es-
pecializado.

Conducta a seguir:

"1.° Tumbar al herido sobre su propia es-
palda, con las rodillas medio dobladas.

2° Llevarle inmediatamente a un Servicio
quirdrgico.
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1v.
TRAUMATISMOS ABDOMINALES

3° Si la herida es en el abdomen y hay
abertura de la cavidad, saliéndose los intesti-
nos, hacer una simple cura, cubriendo con ga-
sas, pafios estériles o limpios, sin cerrarla y
con ligera compresidon con venda.

4° No dar nada por via bucal (agua, ali-
mentos, medicamentos, etc.).



V.

FRACTURAS DE HUESOS Y LUXACION DE ARTICULACIONES

1. Conducta a seguir, en general:

A) No hay que desplazar a la victima de
unos lugares a otros, y cuando este desplaza-
miento se realice para su evacuacién, hay que
hacerlo de una vez y sin cambiar la camilla.
8i hay fractura cervical, una persona se pon-
drda a la cabeza del herido, colocdndole boca

Ea fn

abajo vy tirando de la misma por el eje del
<uerpo, manteniéndolo en «posicion militar».

B) Llevarlo inmediatamente a un Servicio
quirdargico.

2. Clasificacion de las fracturas en gene-
ral.—Las fracturas de los huesos pueden ser
cerradas o abiertas, vy las primeras, a su vez,
sin desplazamiento de los fragmentos (Figu-
ra 8-a), o con desplazamiento de los mismos
(Fig. 8b). Se llama fractura abierta cuando
la fractura esta en la comunicacién con el ex-
terior, pudiendo incluso asomar los extremos
fracturados de los huesos (Fig. 8-¢).

3. Normas a seguir segun la parte lesio-
nada:

A) Cara—~No se puede hacer nada, salvo si
es fractura del maxilar inferior: inmovilizarlo
improvisando un barboquejo.

B) Miembros superiores e inferiores.—Cual-
-quiera que sea el lugar de la fractura, inmo-
vilizar el miembro herido, sirviéndose de las
férulas que poseamos o que improvisemos.

C) Pelvis—Proceder como en fractura de
-columna, doblando ligeramente las rodillas so-
bre cojines, asientos, etc.
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4. Primeros cuidados qtie requiere la fractura
de un miembro.

A) De cardcter general:

1.° Impedir todo movimiento al herido y no
permitir su traslado sin una correcta inmovili-
zacion del miembro afectado.

2. Reconocer minuciosamente al herido,
buscando posibles lesiones asociadas, como:

a) Otras fracturas (columna vertebral).

b) Contusién abdominal o toracica (posible
hemorragia interna).

3.° Inmovilizacién del miembro fracturado:

a) Se utilizardn férulas o entablillados que,
segun las circunstancias, se construirdn con
tablillas estrechas, ramas de drbol, mangos de
instrumentos, pequeiios bastoncillos reunidos,.
formando empalizada; planchas o trozos de
cartén ondulado, etc. (Fig. 9). Estas férulas
deberan ser:

Fuertes.

Suficientemente largas, es decir, su longi-
tud serd mayor que la comprendida entre
las dos articulaciones que limitan la frac-
tura.

Almohadillas, especialmente en sus ex-
tremos.

b) Nunca se intentard «reducir» la frac-
tura y corregir la deformacion que presente el
miembro fracturado.

¢) Las férulas se fijaran fuertemente por
medio de numerosos lazos o ataduras que no
se colocaran nunca a nivel de la fractura v cu-
vos nudos se apoyardn sobre la férula situada
en la parte externa. ‘

d) Todas estas maniobras se practicardn sin
mover el miembros Iesionado.



informacion

La XIII sesion de la conferencia ge-
neral de la Unesco ha acordado dedicar
rds de la cuarta parte de su presupues-
to a la educacion.

Con el fin de preparar una campasia
vaundial de alfabetizacion la Unesco
ayudard especialmente a ocho paises
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gue integraran la allabetizacion en un
programa de desarrollo s 1.l y econd-
mico.

A través del Instituto internacional
de planificacion de la educacion, la
Unesco colaborard en la planificacion y
pondré en marcha una red de centros

y de institutos de investigacion y de
formacion, asi como de edicion de ma-
terial de ensenanza

En 1955 6 19% tendri lugar en Te-
berin un Congreso mundial acerca de
la eliminacion del analfabetismo de las
masas.

Celebrado del 20 al 26 de septiembre
de 1964, ha estado dedicado al examen
critico de los resultados del primer afio
de la Escuela Media, v el planteamien
to de las perspectivas diddcticas para
el segundo afio de esta escuela.

Las indicaciones mds destacadas hun
sido:

1. La necesidad de que las discipli-
nas de aplicacién técnica y cducacién
artistica sean obligatorias en la regun-
da y tercera clase con igual derecho de
valoracién respecto a las demids disci-
plinas.

2. La urgcncia de la promulgacién
de normas que tutelen con mayor rigor
el respeto de la ob]igacidn escolar y que
provean unas asistencias a las familias
de aquellos que se encuentran en situa-
cién de dificulead.

3. Abolicién o al menos transfor-
macién de los exdmenes de octubre.

4. Institucién del servicio de asis-
tencia sanitaria en todas las escuelas,
de los grupos de estudio (médico-psi-
célogo-asistente social), en la sede es-
colar y cerca de las sedes provinciales
de los Centros de orientacidén escolar.

5. La revision de las normas que
regulan la asistencia escolar y de los
dérganos correspondientes, en especial cl
Patronato escolar.

6. Unificacion de las calificaciones
de observacién cientifica y de matema-
ticas.

7. Organizacién de cursos de actur-
lizacién, provinciales, interprovinciales
y nacionales, con la activa colaboracién
del Centro Didactico Nacional y, en
general, de mds frecuentes reuniones de
presidentes y profesores a iniciativa de
la Administracién Escolar Provincial.

Coneurso e

divulgacion de la Seguridad Soeial en la Escuela Primaria

El Instituto Nacional de Preuvision,
en colaboracidn con el Ministerio de
Educacion Nacional y con el Servicio
Espasiol del Magisterio, convoca un
concurso de divulgacion de la Seguri-
dad Social en la Ensenanza Primaria.

El concurso se desarrollard durante
el curso escolar 1954-65, y pueden to-
mar parte en el mismo los Maestros
de las Escuelas oficiales vy privadas en
cada una de estas formas:

Cada Maestro, aisladamente con los
trabajos realizados por sus alwmnos.

Colectivamente con los trabajos de
las diferentes clases que integran un
Grupo Escolar o Colegio.

En el primer caso, el premio recaer
directamente sobre el Maestro. En el
segundo correspondera a |1 unidad do-
cente.

Se establecen los signientes premios:

Provinciales. Para Maestros: cinco,

27

ue oscilan entre las 1.000 v las 2.000
y
pesetas.

Para Grupos Escolares y Colegios:

tres, de 1.000 a 3.000 pesetas.

Nacionales. Para Maestros: diez, que
oscilan desde las 5.000 a las 20.000 pe-
setas.

Para Grupos Escolares vy Cofegio.s:
diez, dotados igualmente que para los
Maestros.
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El III Congreso Nacional de Peda-
gogia, que tuvo lugar en Salamanca del
28 al 31 de octubre de 1964, adoptd
treinta y siete conclusiones de excep-
cional interés, entre las que desracamos
doce que se refieren preferentemente a
la ensefianza primaria en el sentido mds
amplio.

— Es necesaria la promulgacién de
una Ley de bases de todo el sistema
escolar, desde la educacién pre-escolar
hasta las instituciones universitarias, re-
conociéndose a la Universidad una mi-
sién orientadora de la actividad de todo
el sistema escolar.

El Congreso estima que la apremian-
te ex1genc1a de evolucién y universali-
zacién de la ensefianza impuesta por la
situacién actual y concretamente por
el plan de desatrollo espafiol, hace ne-
cesaria una meditada planificacién de
realizaciones y actividades educativas en
todos los niveles que permlta llenar los
vacios existentes, me)orar las activida-
des incompletas y evitar las desconexio-
nes, interferencias y duplicaciones in-
necesarias.

— Se propone que la titulacién del
Profesorado Auxiliar de Ensefianza Me-
dia sea revisada con miras a una ma-
yor eficiencia y flexibilidad.

— El nuevo plan de estudios de for-
macién del Magisterio se concibe como
una especializacién pedagdgica-profesio-

nal que sc desarrollard sobre la base
del bachillerato superior.

—- Se recomienda fomentar el empleo
de medios objetivos para valorar el ren-
dimiento del maestro.

— Se desea que se concedan opor-
tunidades de experimentacién  pedagé-
gica a aquellos centros de ensefianza
que acrediten su solvencia, ofrcciéndo-
les una mayor libertad de plancamiento
en los estudios tanto primarios como
secundarios. Se reclama una actitud po-
sitiva y alentadora de los organismos
ministeriales respecto a toda iniciativa
de este tipo, y en lo posible ayuda eco-
ndémica para su realizacién.

— Conviene fomentar la creacién de
centros docentes de ensayo que pongan
a prueba la Icgislacién escolar antes de
ser definitivamente promulgada.

— Es necesario revisar el modo de
conseguir el vinculo de pertenencia a
una comunidad familiar en los nifios
privados de ambiente familiar normal.

— Es necesario concluir una valida
estadistica de los nifios v jévenes con
carencias nutricionales v somato-psi-
quicas.

— La educacidn debe ser integral,
individual y socialmente, verfeccionan-
do a cada uno como persona y promo-
viendo a todos los espafioles a los bie-
nes de la cultura sin més limit~cién que
sus propias aptitudes.

— La promocién real del alumno
reclama la urgente promocién cultural
y econdmica de todo el profesorado y
la intensificacién de la investigacién
psico-pedagégica.

Se estima necesaria una especial aten-
cién al Magisterio primario de manera
que por su justa y decorosa remunera-
cién adecuada a la alta misidén social
que le corresponde al maestro pueda
dedicarse plenamente a su tarea sin ver-
sc obligado a proyectar su actividad
en otros camvos y, al mismo tlempo
se le libere de toda clase de actuaciones
administrativas y burocriticas que le
apartan de su funcién especifica y fun-
damental de docente y educador.

— Urge elaborar una pedagogia sis-
temdtica de las ensefianzas medias y
conseguir la formacién pedagdgica ade-
cuxda del profesorado para el mejor
aprovechamiento de los alumnos y la
promocién de todos los espafioles a ni-
veles mds altos de vida religiosa, inte-
lectual y artistica, profesional y soclal.

— Se estima de urgente necesidad
que todo centro de ensefianza disponga
de un servicio de orientacidn pedagé-
gica que contribuya tanto a la correcta
instruccién de los alumnhos como al
desarrollo de su salud mental y al cui-
dado de su orientacidn personal,
lar y profesional.

€sco-

freaela de

rienlacidn

Ll premio “Jean Perrin”, destinado
en Francia a promover proyectos para
una reforma de la ensefianza que ase-
gure la democratizacion de las estruc-
turas y la promocion de la investigacion
cientifica, otorgd el tercer premio al
trabajo presentado por los sefiores Gal
y Zadou-Naisky, bajo el titulo "Una
escuela de orientacion vy adaptacion pe-
dagdgica”.

Esta escuela se ocwpard de adaptar
los métodos y el contenido de la ense-
fianza a los cambios acelerados de la
sociedad; de permitir la orientacion de
los alumnos, segr»in sus posibilidades, y
de organizar la formacién de los maes-
tros, para serlo de las instituciones es-
colares del futuro.

Los autores propugnan, asimismo, la

supresion de todo trabajo obligatorio
en casa, proscripcion de los métodos
tradicionales de notacidn vy de clasifi-
cacién de los alumnos, la individnaliza-
cidn de Ja ensefianza y preparacién a
la vida social.

En el periodo de basta los diez afios
de edad, lo esencial de la educacion
consistiré en gxpresarse verbalmente vy
por escrito en un lenguaje cada wvez
més rico y preciso, asi que por medio
del dibujo, pintura, modelado u otras
técnicas pldsticas.

De los diez basta los quince afios, la
educacion estard marcada por la tenden-
cia a la socializacidn y al nacimiento
de la actitud cientifica.

Después de los quince basta los die-
cinneve afios es cuando se veri la di-
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ferenciacidn de las discivlinas, la wni-
dad de trabajo no serd la clase sino el
taller, vy wuna veintena de talleres que
repre:entarén las diferentes opciones 'y
los diferentes servicios que concurren
a la vida intelectual, pedagdgica y ma-
terial del establecimiento.

El director del centro serd sustituido
por un colegio directorial, y el funcio-
nariado por los vropios adolescentes, y
la escuela no debe estar encerrada en
si misma sino comunicar ampliamente
con el mundo exterior mediante rela-
ciones con otras instituciones y perso-
nalidades competentes, con los padres
de los alumnos, etc.

Los autores desean gue este centro
contribuya también a la educacion per-

manente de los adultos. (E. N.)
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ARIAS, M. Antonio: Lecciones prepa-
radas (Libro del maestro). Grado 1.°
Edit. Hijos de S. Rodriguez. Bur-
gos, 1964, 1.* edicién. 343 paginas
16x22 em., 75 ptas.

M. Antonio Arias tenia ya publica-
das las Lecciones preparadas para «Mis
primerosy y «Mis segundos pasosy, Y
ahora afade a la coleccién de Libros
para el Maestro el correspondiente al
primer grado de la Enciclopedia Esco-
lar.

Con igual finalidad y estructura, la
de facilitar la preparacién de lecciones
y proporcionar una serie de ejercicios
y actividades que hagan mis viva la en-
senanza, completa también este libro
con un apéndice sobre pruebas objetivas
aplicables en los exdmenes trimestrales
para las calificaciones consiguientes de
la Cartilla de Escolaridad.

Calderon de la Barc:

GONZALEZ ROMAN, G.: Calderén de
la Barcua. Edit. Sinchez Rodrigo. Pla-
sencia (Caceres), 1964. 125 pags. 13x
19 em, 12 ptas.

La coleccién Hijos Tlustres de Espana
ge ve incrementada con esta nueva bio-
grafia del auntor de La vida es sueiio.
El libro estd escrito con lenguaje claro
v seneillo v pueden leerlo con interés
y provecho los escolares de los tltimos
cursos. Comprende en sus capitulos des-
de la ascendencia hasta un resumen de
toda la obra literaria calderoniana. Una
nota bibliografica al final proporciona al
maestro fuentes para ampliar los datos y
conocimientos de Calderin de la Barca,

«Can» y «Me», aventureros

MEDINA, Aurora: «Can» y «Me», aven-
tureres (Libro de Imaégenes). Ilustra-
ciones de Francis Bartolozzi. Edito-
rial Hijos de S. Rodriguez. Burgos.
1964. Formato de 18x26,5 cm., sin
paginacion vy con dos carteles de di-
bujos en color y nombres para com-

binar a manera de juego de lengua-
je- 35 ptas.

He aqui un librito para pre-escolares
y escolares del primer curso que brota
de la pluma y de la experiencia de Au-
rora Medina, tan preparada como reco-
cida autora de esle tipo de instrumen-
los didacticos.

A la magnifica ilustracién y a la agi-
lidad de sus pdginas se une una litera-
tura muy bien poetizada que hara el en-
canto y despertard la aficion por lo be-
llo entre los pequefios.

Los protagonistas de la historia que
sirve de trama al texto, cuya finalidad es
¢l favorecer la observacién y la reflexion
en la lectura, el perrito «Cany y el de-
licioso corderito «Mey despiertan indu-
dablemente en los escolares o parvulos
una alegria sana al mismo tiempo que
contribuyen a su formacién espiritual.

Una serie de ejercicios de vocabula.
rios asociados al tema central, de esti-
mulos, de juegos y adivinanzas, se in-
crustan en el texto con verdadero acierto
y hacen que este libro de Aurora Me-
dina no sea un mero cuenio, sino que
resulte un verdadero texto para el apren-
dizaje de la lectura de forma compren-
siva v atrayente,

Mundotur

NAVARRO HIGUERA, J.: Mundotur
(Lecturas grificas). Edit. Escuela Es-
paiiola. Madrid, 1964. 116 pags. 17 x
23 cm., & p.

Don Juan Navarro Higuera enriquece
¢l ya cuantioso acervo de publicaciones
escolares con una nueva y original apor-
tacién : esta versién turistica y actual
de las lecturas geogrificas.

La agilidad en la exposicién, la cla-
ridad de sus grificos y vifietas, escogi-
dos con acierto, se unen a una selec-
cién fotogriafica amplia y cuidada y no-
tas estadisticas precisas, por lo que =l
libro lo mismo interesa a los escolares
de los cursos finales que a los adoles-
centes, y hasta a los adultos que quieran
cniretenerse repasando las caracteristicas
mds fundamentales de los pueblos y na-
ciones en su real actualidad.

Los temas no se crea que constitu-
yen una visién completa del mundo de
nuestros dias, ni siquiera estdn ordena-
dos sistemdticamente, pero esto es pre-
cisamente lo que da al libro mayor en-
canto y funcionalidad. en lo que radica
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su atractivo, que mdis que darnos la
sensacion de tener ante nuestra vista
un manual al uso, nos parece hojear
una revista de divulgacrién geografica.

Lecciones preparadas

YUSTA CALVO, E.: Lecciones prepa-
radas (Libro del Maestro). Grado 2."
Edit. Hijos de S. Rodriguez. Burgos,
1964, 2.* edicion. J15 pags. 16 %22 cm.
125 pras.

Esta segunda edicién supone un con-
siderable mejoramiento con relacién a
la anterior. Se ha modificado en parte
el desarrollo de bastantes lecciones co-
rrespondientes a diferentes materias es-
colares, enriqueciéndose al mismo tiem-
pn el namero de ejercicios y los gra-
bados.

Con relacién al lenguaje, el aumento
de ejercicios practicos es todavia mas
considerable, asi como en Aritmética,
donde se han anadido, al final, cincuen-
ta problemas de recapitulacién; pero,
sobre todo, la modificacién mds impor-
tantc estriba en el aditamento de cua-
renta vy ocho péginas, que van dedica.
das exclusivamente a pruebas objetivas
de los mas diversos tipos y para todas

las materias de ensefanza.

Lecciones preparadas

YUSTA CALVO, E.: Lecciones prepa-
radas (Libro clave de iniciacién pro-
fesional). Edit. Hijos de S. Rodriguez.
Burgos, 1964. 519 pags. 16x22 om.
125 ptas.

Afortunadamente, van entrando en
nuestra bibliografia didactica escolar los
denominados «Libros del Maestron, aun-
que como en este caso sélo sean como
una especie de prontuarios, bien pric-
ticos por ciertto, donde el docente en-
cuentra ya ordenados, segin las leccio-
nes de la Enciclopedia correspondien-
te, los ejercicios v soluciones adecuado-.

Con éste que nos ocupa la Editorial
Hijos de Santiago Rodriguez cierra el
ciclo de lecciones preparadas, y son de
destacar en él los capitulos dedicados al
lenguaje y al caleulo, enriqueciéndose
este segundo con la iniciacién al Alge-
bra y elementos de topografia y agri-
mensura.

Didactiea de las matematieas

LOVELL, K.: Didactica de las mate-
miticas. (Sus bases psicolégicas.) Ver-
sién de Orencio Sanchez Manzano.
Edic. Morata. Madrid, 1962. 160 pa-
ginas 13.5x21 em. S, p.

De entre las didacticas especiales qui-
za la mas necesitada de revisién sea la



relativa a las matematicas, primero por
la importancia que éstas han adquirido
en la vida moderna, y segundo poroue
las aportaciones de la Psicologia y Pe-
dagogia experimentales han facilitade
ideas, sugerencias y aclaraciones qu=
hoy ya hacen posible un fratamiento
de las welaciones entre la medida y
el ndmero mdas racional, mds practico
y mas comprensivo, sobre todo cuando
e! sujeto discente es el escolar prima-
rio o secundario.

A ta fin contribuye eficazmente este
libro del profesor Lovell, que se asien-
ta principalmente en las teorias de Pia-
get e Inhelder y que ha traducido &l
inspector espafiol de Ensefianza Prima-
ria, Orencio Sanchez Mangano.

El problema de las bases légicas de
lac matemaiticas en general esta tratado
contraponiendo las opiniones de Poin-
caré, Rusell y Whitehead a las de Pia-
get, v el de los métodos de ensefianza
de los conceptos mumeéricos comparando
los que se basan en la percepcién visual
y en la imaginacién con los que parten
del hacer para llegar al aprender funda-
dos en las teorfas deweyanas. A este
rcspecto se incluye mn amplio estudic
sobre los procedimientos de Cuisenaire
v Gattegno.

Los conceptos de materia, de peso, de
tiempo y espacio, desde su génesis a sa
irtegracién, estdn avalados por experi-
mentaciones muy fiables y los capitulos
dedicados a la longitud, areas y vola-
menes, asi como el final, donde se es-
tudia el sistema de numeracién con
las principales leyes aritméticas, resul-
tan tan interesantes que su conocimien-
tc y reflexion se hacen indispensables
2 todo profesor o pedagogo.

Unamuno

ONIEVA, Antonio J.: Unamuno. Edi-
tado por la Compafiia Bibliogrifica
Espaiiola, S. A. Madrid, 1964. 216 pa-
ginas 13,5x18,5 em. S. p.

La polifacética y autorizada pluma de
Antonio J. Onieva nos ofrece hay, den-
tro de la coleccién «Un autor en un li-
bro», un estudio y antologia del discu-
tido escritor espafiol den Miguel de Una-
muno, contribuyendo asi a la conme-
moracién del centenario de su naci-
miento.

Mucho se ha escrito, se escribe y se
escribird del eximio rector de la Uni-
versidad salmantina, pero no por cso
estard de mds esta valiosa aportacién
de Onieva, quien al hacer la semblanza
lel «donquijotescoy vascuence, segin ca-

['ficacién de- Antonio Machado, no lo
hate como el que escribe de memo
ria, sino propiamente como el que ha
vivido una época y convivido con uno
de sus principales protagonistas.

Ya el esquema biogrifico-cronolégico
con el que comienza, es muy interesan-
te por su precisién, mas la semblanza
literaria con que sigue rezuma gracejo
y espiritu critico bien ponderado.

La relacion de sus escritos es muy
amplia, v la antologia de sus composi-
ciones en prosa y en verso estid exqui-
sitamente seleccionada.

Coronan el libro un anecdotario bre-
ve, pero interesante, a nas de un flo-
rilegio y spicnaelegio, donde se hacen
constar los «rozamientosy con Octega,
el juicio de Romero Flores, el de Ju-
lian Marias, el del P. Oromi, el del
P. Gonzilez Caminero, S. J., y el de
Lain Entralgo, sin que falten otros pro-
pios del autor, como €l que se refiere
a las relaciones Unamuno-Baroja.

He aqui un libro, pues, que por su
amenidad se lee «de un tirdén» y nos
deja el regusto de las cosas bien trata-
das y cuidadosamente aderezadas.

PEINADO, M. : Esquemas catequisticos.
Vol. I: El simbolo de la fe. La vida
sacramental. Vol. 1I: El decdlogo. La
vida ascética. Edit. en Granada, 1963
y 1964. 150 y 167 pags., respectiva-
mente 19 x13,5. 45 ptas. tomo.

El reverendo sefior pirroco de Nues-
tro Salvador, de Granada, don Miguel
Peinado, afiade ahora con estos dos vo-
limenes titulados Esquemas catequisti-
cos. lo que precisa todo maestro o ca-
tequista para desarrollar los Prozremas
que publicé en 1962-63 con el 4nimo
de bacer participes de sus trabajos y
frutos a los sacerdotes y seglares que
sienten o tienen la necesidad de una
actuacién apostélica, colaborando asi
con Jesucristo y la Iglesia al conoci-
miento de la doctrina cristiana y del
Evangelio.

Bistan referidos, respectivamente, a las
lecciones del denominado grado segun-
do, cursos cuarto y quinto de los Pro-
gramas citados, que no estin en des-
acuerdo, claro es, con el texto nacional
de Catecismo editado en 1962,

Cada leccién consta de un enunciado
general y de unos puntos esenciales del
mismo tema, con abundantes citas de
los textos sagrados y unas practicas fi-
nales para bacer fructifera las ensefian-
zas.
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VARIOS AUTORES: L’orientamento
scolustico e profesionale in Italia e
nel mondo. Fratelli Palombi Editori.
Roma, 1960. 495 pégs. 17x24 cm.
S p.

La revista italiana Homo Faber, de-
dicada especialmente al tralamiento de
las cuestiones y problemas que presen:
tu la relacién trabajo-instruccién, y cu-
yo director es Mario Pantaleo, nos ofre-
¢» aqui una publicacién excepcional so:
bre la orientacién escolar y profesional,
que intenta resolver muchos de los pro-
blemas que se plantea el mundo actual
con la llamada ensefianza complemen-
taria.

Una coleccién de firmas entre las cua-
les se encuentran los nombres de Geme:
Ui, Gille, Lobet, Parmentier, Saceo, Vol-
picelli y otros de idéntica categoria, ava-
lau una serie de trabajos cuidadosamen-
te dispuestos por Alberto Marzi y Sil-
vano Chiari, con el dnimo de contribuir
al esclarecimiento de las distinlas posi-
ciones que ha suscitado siempre y sigue
suscitando la orientacién profesional,
tanto en el plano de la realizacién tév-
mica como en el de la mas concreta
accién practica.

El tratado comprende dos partes, La
primera es una amplia exposicién de to
do el panorama, tanto italiano como in-
ternacional, que desde el punto de vista
juridico y administrativo ofrece la orien-
tacién profesional. Termina con un ca-
pitulo dedicado a la bibliografia que en
lengua italiana existe sobre la cuestién.

En la segunda parte, mas extensa que
la primera, se estudia toda la problc-
matica de la orientaciéon desde los an-
gulos pedagdgicos, psicologico y médico,
y las interferencias que con la libertad
individual, los intereses, la personalidad
v las contraindicaciones, puede presen-
ter el consejo orientador en sus relacio-
nes con la industria y la economia, Un
cuadro sintético sobre la corresponden-
cia entre el biotipo, seglin Pende, y las
actividades para las cuales es més apto
vy otro de la relacion entre los tipos ca-
racteriolégicos, segiin Szondi, y las pro-.
fesiones adecuadas para cada caso, resul-.
tan particularmente interesantes. Un ca-
pitulo prospectivo corona este libro que
viene a enriquecer considerablemente la
doctrina e investigacién formulada y rea-.
lizada alrededor de un tema tan impor-
tante desde el punto de vista individual-
y social, como es el de la educacién del
ciudadano con el fin de insertarlo con,
eficacia en el mundo del trabajo.
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radio y TV

AJassa. Matteo: «Television y respon.
sabilidad educativa.y Informacion Edu-
tiva, nim. 8, agosto 1963. Centro Na-
cional de Documentacion e Informa-
¢ién Educativa. Ministerio de Educa-
cién y Justicia. Buenos Aires (Ar-
gentina). 9-12 pégs.

ALvarez CABALLERO, Angel: «Siete mi-
llones de estudiantes se benefician d=
la televisién en los Estados Unidos.»
Familia Espafiola, ntiim. 49, noviem-
bre 1963. 63-70 pags.

ALvaREZ ViLLaR, Alfonso: «Una encues-
ta del Instituto de la Opinién Publi-
ca sobre la televisién para nifios.»
Familia Espafiola, nim. 59, septiem-

bre 1964. 5-18 pags.

AMBROSINI, L.: «Origini e primi svi-
luppi della radiofonia scolastica in Ita-
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~ MINISTERIO DE

EDUCACION NACIONAL

—

a) Descupcion,

1. «Tu y la Musicap es un Concurso Nacional de edu-
cacion musical, organizado por el Ministerio de Educacién
Nacional, que tiene como finalidad el incrementar la afi-
cion de los estudiantes a la muisica. >

2. Diche Concurso constarda de 24 conciertos a nivel
elemental vy otros tantos a mnivel medio, de wvna duraciém
cada uno de 50 minutos aproximadamente. El Concurso
dard comienzo en la segunda quincena del mes de noviem-
bre de 1964, para finalizar en la ultima semana de abril
de 1965. Dentro de eslas fechas estd prevista la transmi-
sibn radiofénica o audicidén en aulas colectivas de dos
conciertos semanales (uno a nivel elemental y uno a nivel
medio), Cada concierto estd integrado por una obra musi-
cal, cuidadosamente seleccionada dentro del repertorio més
valioso de la historia de la misica, y un comentario pre-
vio, que tratard de situar la obra en el contexto cultucal
en que se produce, haciéndola asi mds comprensible al
oyenle,

3. Los Ceniros de ensefianza primaria, media y laboral,
tanto oficiales como privades, que se interesen por la
participacion de sus alumnos en este Tercer Concurso,
podrin solicitar a la Comisaria de Extensién Cultural (Mi-
nisterio de Educacion Nacional) una copia en cinta mag-
netofénica de cada concierto, a fin de hacerlo escuchar co-
lectivamente a los alumnos que lo deseen. Asimismo, los
conciertos que integran este Tercer Concurso «Tu y la
Muisicay serin transmitidos por gran niimero de emisoras
locales de radio.

1. Los alumnos que deseen participar en este Concurso,
deberdn escribir un trabajo de redaccion literario-musical
basado en un tema relacionado con las obras musicales es-
cuchadas en cada concierto.

Dichos trabajos seran enviados, en sobre cerrado y de-
bidamente sellados por el Centro donde cursan sus estu-
dios, a las signiente sefias: Comisaria de Extension Cul-
tural. Ministerio de Educacién Nacional. Alecald, 34. Ma-
drid-14, con el lema «Para el Tercer Concurso "Td y la
Misica™. Cada trabajo deberd ir acompaiiado del nom-
bre y apellidos del concursante, edad y curso, asi como
de ln direccidn del centro donde cursa sus estudios.

BASES

DEL TERCER

CONCURSO

NACIONAL

DE EDUCACION MUSICAL

«TU Y LA MUSICA»

bh) Premios.

1. Se han establecido 48 premios parciales (24 para la
modalidad elemental del Concurso, y 24 para la modali-
dad media, correspondiendo uno de cada modalidad por
concierto). Cada premio parcial consiste en una enciclope-
dia mmsical y el disco o discos microsurco esenchados en
el concierto a que se refiere el premio.

Ademais, dos premios nacionales (uno por cada modalidad),
consistentes cada uno en un aparato tocadiscos estereofdni-
co, una discoteca bdsica de discos microsurcos, una bi-
blioteca de iniciacién inusical y un diploma fivinado por
el Exemo. Sr. Ministro de Educacion Nacional. A estos
dos premios podrin optar los concursantes que hayan par-
ticipado en los concursos parciales cinco veces como minimo
y hayan obtenido un premio parcial. Sin embargo, el mi-
mero de trabajos de redaccién que sobrepase la cifra mi-
nima exigida contarda como mérito en la concesion de los
Premios Nacionales.

2, Un Jurado ecreado al efecto, juzgard semanalmente
los trabajos presentados y decidird de entre ellos los pre-
mios parciales correspondientes,

La obtencién del premio serd comunicada por escrito al
interesado, poniendo, asimismo, en conocimiento de ello
al Director del Centro donde el alumno galardonado cur-
se¢ sus estudios. Los interesados recibirin el premio por
correo cerlificado.

3. Los escolares que retinan las condiciones exigidas pa-
ra optar a los Premios Nacionales seran convocados en el
Centro donde cursen sus estudios y bajo la inspeccién del
profesor que nombre a tal efecto el Director del Centro,
para que puedan escuchar un concierto extraordinario gra-
bado en cinta magnetofénica, iras cuya audicién deberin
escribir un trabajo de redaccién. Dichos trabajos, en los
que figurard la filiacién completa del autor, serdn entre-
gados al profesor que haya controlado la audicién y redac-
cién, quien los enviara, debidamente sellados, a la Comi-
saria de Extensién Cultural. E1 Jurado, previa lectura y
calificacion, decidird cudles de todos los trabajos presen-
tados son acreedoves de los Premios Nacionales.

Los dos escolares galardonados con los premios nacio-
nales seran invitados para poder recoger en Madrid, y de
mano del excelentisimo sefior Ministro de Educacién Na-
cional, los diplomas correspondientes.
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