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Queridas lectoras y queridos lectores: 

Fieles cada año a la cita con Cuadernos de Rabat os presento el número 40, 
correspondiente al año 2025. Esta publicación de la Consejería de Educación de 
España en Marruecos está compuesta en esta ocasión de seis artículos en relación 
con la didáctica y metodología de la enseñanza en ELE, pero también a la 
difusión de experiencias y proyectos de las diferentes materias en los centros 
educativos de nuestro ámbito. 

Con el deseo de animar y motivar a nuestro profesorado, y a los profesores y 
profesoras de español en Marruecos a seguir investigando, mejorando la labor 
docente a través de proyectos didácticos innovadores y atractivos para el 
alumnado, Cuadernos de Rabat ofrece algunas valiosas experiencias que han 
querido compartir sus autores con toda la comunidad educativa. Estoy 
convencido de que el número que presentamos demuestra que en Marruecos 
seguimos una línea metodológica actualizada y moderna de la que se beneficia 
todo el alumnado.  

Comienza la publicación con un interesante estudio llevado a cabo por el 
profesor Hiri Abdelhak sobre la enseñanza de la lengua y cultura españolas a 
través de un proyecto de periódico escolar, que no solo sirve de estímulo para la 
adquisición de la competencia comunicativa en el más amplio sentido, sino que 
contribuye a una ciudadanía activa entre otros aspectos que podéis descubrir. 

También es interesante la propuesta didáctica de una secuencia cinematográfica 
como la que nos proponen Carmen María López y Estela Redondo, con alumnos 
del Instituto Cervantes en Marruecos, en el caso que nos presentan de la película 
Perfectos Desconocidos de Alex de la Iglesia. 

Comentaba que nuestros centros están innovando en las prácticas didácticas, y si 
el curso pasado se presentaba el proyecto, en el actual ya tenemos el Aula del 
Futuro implantada en el CE Jacinto Benavente, lo que sin duda es una inspiración 
para otros centros españoles en Marruecos. Es de justicia agradecer a Sabri Liacid 
y a Enrique Martínez por estar a la vanguardia de las tecnologías aplicadas a la 
educación. 

El carácter plurilingüe de nuestros centros encaja a la perfección en el proyecto 
presentado por Nuria Ferrús, que desde la materia de Inglés, trabaja en español, 
árabe e incluso en francés, las TIC, con una propuesta sobre mujeres relevantes 
del mundo islámico, que ayuda a descubrir los valores de nuestro sistema 
educativo entre el alumnado marroquí. 

Inmaculada Sánchez y Nuria Ferrús nos adentran en otro proyecto a través de la 
literatura en español de autores marroquíes, para su uso tanto en los centros 
marroquíes, como en los centros españoles. En concreto, el proyecto que nos 
traen ambas profesoras, tiene como objetivo alumnos marroquíes del aula de ELE, 
para concluir el mismo en la conmemoración del Día del Libro. 
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El último artículo es una colaboración de dos asesores de la Consejería, partiendo 
de un relato corto de la profesora Lubna El Fassi, del IE Luis Vives de Larache, que 
acaba de presentar su libro en árabe, La Herida de Sal. Se trata de una propuesta 
didáctica de dicha narración en árabe y en castellano.  

Espero que el presente número sea de interés y utilidad para todos los docentes, 
que contribuya a la reflexión y a la mejora de la práctica docente y anime a 
explorar y transitar por la senda de la renovación pedagógica proponiendo 
nuevos proyectos que alimenten la próxima edición de Cuadernos de Rabat.  

Muchas gracias por vuestro trabajo y vuestra contribución para hacer posible esta 
publicación. 

Lorenzo Capellán de Toro 

Consejero de Educación 
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EL PERIÓDICO ESCOLAR COMO HERRAMIENTA DE 
INCLUSIÓN Y APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y 
CULTURA HISPÁNICAS EN EL ISITT DE TÁNGER 

Resumen 

El objetivo principal de este estudio es analizar cómo la implementación de 

un periódico escolar puede contribuir a desarrollar las competencias co-

municativas en lengua española y a fomentar el aprendizaje de la cultura 

hispánica en estudiantes universitarios. Específicamente, se busca explorar las es-

trategias didácticas más efectivas para maximizar los beneficios pedagógicos de 

este recurso en el contexto de la enseñanza del español como lengua extranjera 

(ELE). Para ello, se llevó a cabo una investigación cualitativa en el Instituto Supe-

rior Internacional de Turismo de Tánger (ISITT), donde se implementó un periódi-

co escolar. Los datos se recolectaron mediante observación participante y entre-

vistas semiestructuradas a estudiantes, profesores y personal administrativo. El 

análisis de los datos se realizó siguiendo el enfoque de análisis temático propues-

to por Hernández Sampieri (2010). Los resultados obtenidos evidencian que el 

periódico escolar desempeña un papel fundamental en la promoción de la parti-

cipación activa de los estudiantes, el desarrollo de habilidades comunicativas tan-

to orales como escritas, y la adquisición de conocimientos culturales. Sin embar-

go, al contextualizar esta investigación en el ámbito de la formación turística, se 

aportan nuevos hallazgos que enriquecen la comprensión de los beneficios de 

este recurso en un contexto específico.    

7
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1. Introducción 

En el contexto del sistema educativo marroquí, se han identificado diversos facto-

res que han generado disparidades en el nivel educativo del país en comparación 

con estándares internacionales. Los resultados de las pruebas PISA, según los da-

tos del Ministerio de Educación, han situado a Marruecos en posiciones rezaga-

das, generando inquietudes sobre la calidad de la educación en el país (Ministerio 

de Educación, 2022). El Ministerio de Educación ha identificado múltiples facto-

res que contribuyen a esta situación. Entre los factores que se han mencionado 

como causantes de estas disparidades se encuentran la falta de recursos, materia-

les y humanos en las escuelas, la capacitación insuficiente de los docentes, el 

bajo nivel de inversión en educación por parte del gobierno, la falta de equidad 

en el acceso a la educación para todas las regiones y la brecha entre el medio ru-

ral y el urbano (Telquel, 2015). Además, el sistema de formación y capacitación 

de los docentes ha sido señalado como deficiente. Muchos docentes no cuentan 

con las competencias necesarias para impartir una educación de calidad, lo que 

se refleja en los resultados educativos de los estudiantes.  

 El sistema educativo marroquí ha ex-

perimentado en las últimas décadas un 

conjunto de desafíos que han obstaculiza-

do su progreso y lo han posicionado por 

debajo de los estándares internacionales. 

Lo s resultados obtenidos en evaluaciones 8

comparativas como PISA han evidenciado 

una brecha significativa en el desempeño 

de los estudiantes marroquíes, generando un intenso debate sobre la calidad y 

equidad de la educación en el país (Ministerio de Educación, 2022).  

 Las investigaciones y análisis realizados por el Ministerio de Educación han 

permitido identificar una multiplicidad de factores que confluyen en esta proble-

mática, destacando la persistente desigualdad en el acceso a recursos educativos 

de calidad, tanto materiales como humanos. Numerosas escuelas, especialmente 

8

“numerosas escuelas, 
especialmente en zonas 

rurales y marginadas, tienen 
infraestructuras 

inadecuadas, escasez de 
materiales didácticos y una 

ratio alumnado-profesor 
elevada” 
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en zonas rurales y marginadas, tienen infraestructuras inadecuadas, escasez de 

materiales didácticos y una ratio alumnado-profesor elevada (Telquel, 2015).  

 A esta situación se suma la insuficiente formación y capacitación del profe-

sorado. La continua falta de programas de actualización docente y la escasa in-

versión en desarrollo profesional han limitado la capacidad de los docentes para 

implementar metodologías pedagógicas innovadoras y responder a las demandas 

de una sociedad en constante evolución.  

 La inequidad en el acceso a la educación constituye otro desafío crucial. Las 

disparidades regionales, socioeconómicas y de género persisten, generando bre-

chas significativas en los resultados educativos. Los estudiantes provenientes de 

entornos desfavorecidos se enfrentan a mayores obstáculos para acceder a una 

educación de calidad, lo que perpetúa las desigualdades sociales.  

 La insuficiente inversión pública en edu-

cación constituye otro eslabón fundamental en 

la cadena de desafíos que enfrenta el sistema 

educativo marroquí. A pesar de los esfuerzos 

realizados por el Gobierno para incrementar el 

gasto en este sector, los recursos destinados a la 

educación siguen siendo limitados en compa-

ración con otros países de la región y con las 

recomendaciones de organismos internaciona-

les como la UNESCO.  

 Esta escasez de recursos se traduce en una 

serie de carencias que afectan directamente la 

calidad de la enseñanza. Las infraestructuras escolares, especialmente en las zo-

nas rurales y marginadas, presentan un estado de deterioro considerable, lo que 

limita las posibilidades de ofrecer un entorno de aprendizaje adecuado. Asimis-

mo, la falta de inversión en la formación continua del profesorado impide la ac-

tualización de sus competencias y la adopción de nuevas metodologías pedagó-

gicas.  

 La inequidad en la distribución de los recursos educativos agrava aún más 

esta situación. Las zonas rurales, caracterizadas por una menor densidad pobla-

9
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cional y un menor desarrollo económico, suelen contar con menos escuelas, peor 

equipadas y con un profesorado menos cualificado. Esta disparidad regional ge-

nera brechas significativas en el acceso a la educación y limita las oportunidades 

de movilidad social de los estudiantes provenientes de estos contextos.  

 En un rincón vibrante del mundo educativo, un grupo de estudiantes se 

reunía cada semana, ansiosos por dar vida a su periódico escolar. Este proyecto, 

más que un simple compilado de artículos, se convertía en un auténtico laborato-

rio de ideas, donde cada hoja impresa era testigo del crecimiento de sus jóvenes 

autores. En el bullicio de la sala, cargada de risas y murmullos, se gestaba una 

obra que prometía ser un reflejo del pulso de su comunidad.  

 Los estudiantes, equipados con cuadernos y ordenadores personales, se en-

frentaban el desafío de redactar artículos y entrevistas. Era un ejercicio que no 

solo requería destreza en el uso de la lengua española, sino que también les brin-

daba un espacio para organizar y expresar sus pensamientos de manera clara y 

coherente. A medida que las palabras fluían, se sentían como verdaderos comu-

nicadores, conscientes del poder que tenían en sus manos: el poder de informar, 

de compartir y de dar voz a aquellos que no siempre la tenían. La necesidad de 

articular sus ideas con precisión iba cimentando en ellos un sentido de responsa-

bilidad que trascendía las paredes del aula.  

 Pero el periódico escolar también era un espacio para el pensamiento críti-

co. Cada investigación realizada, cada fuente consultada, se convertía en una 

lección sobre la importancia de discernir la veracidad de la información. Apren-

dían a contrastar diferentes opiniones y a defender sus puntos de vista con argu-

mentos sólidos. En este proceso, despertaba en ellos la curiosidad, impulsándolos 

a indagar más allá de lo superficial y a cuestionar el mundo que los rodeaba. Sin 

darse cuenta, estaban cultivando un aprendizaje que les instaba a convertirse en 

ciudadanos informados, capaces de participar activamente en su sociedad.  

 La creatividad no tardó en florecer entre ellos. Con el tono vibrante de risas 

y charlas, los estudiantes comenzaron a diseñar sus maquetas, a seleccionar imá-

genes que capturaran la esencia de sus historias y a crear gráficos que hicieran 

brillar sus relatos. Cada página del periódico se transformaba en un lienzo donde 

la imaginación se manifestaba, y el resultado era un producto de arte donde las 

10
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palabras y las imágenes bailaban en armonía, atrayendo al lector con su atractivo 

visual y narrativo.  

 Además, el periódico escolar era un crisol de colaboración. La interdepen-

dencia entre los miembros del equipo promovía un sentido de comunidad, donde 

cada voz contaba y cada idea era importante. Tuvieron que coordinar esfuerzos, 

repartir tareas y tomar decisiones colectivas. Esos momentos de trabajo conjunto 

forjaron amistades y descubrieron la belleza del trabajo en equipo, recordándoles 

que juntos podían lograr mucho más que individualmente.  

 Finalmente, al concluir cada edición, se sentían no solo como estudiantes, 

sino como miembros activos de una comunidad vibrante. El periódico escolar ha-

bía logrado, con cada letra impresa, transformar sus prácticas educativas. Había 

sembrado en ellos las semillas del pensamiento crítico, la creatividad y la comu-

nicación efectiva, contribuyendo a la formación de ciudadanos conscientes y par-

ticipativos.  

 Así, el periódico escolar no era solo 

un proyecto, sino un poderoso recurso 

pedagógico. En sus páginas se reflejaban 

no solo los trabajos de un grupo de jóve-

nes, sino el potencial de una educación 

que abraza la integralidad y el significa-

do, reivindicando el papel de los estu-

diantes como actores principales en la 

construcción de su propio aprendizaje y 

de la sociedad en la que habitan. En ese pequeño rincón del mundo, el eco de 

sus voces resonaba, dejando una huella imborrable en el camino hacia un futuro 

más crítico y reflexivo.  

2. Metodología 

En el presente estudio cualitativo, se ha decidido adoptar la metodología delinea-

da por Hernández Sampieri (2010), quien enfatiza la importancia de un enfoque 

investigativo que promueva una exploración minuciosa y una interpretación ex-

11
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haustiva de las vivencias y percepciones que los participantes han experimentado. 

Al respecto, Hernández Sampieri señala que "la investigación cualitativa permite 

obtener una profunda comprensión de la realidad social a través de las experien-

cias vividas por los actores involucrados" (Hernández Sampieri, 2010, p. 98).   

 La población objeto de estudio está compuesta por una muestra representa-

tiva de estudiantes de la Institución Superior de Idiomas y Tecnologías (ISITT), 

quienes no solo se distinguen por su notable participación activa, sino también 

por poseer habilidades específicas y competencias avanzadas en la producción de 

material digital educativo. Esta elección de la población está alineada con las re-

comendaciones de Flock (2014), quien destaca la relevancia de seleccionar parti-

cipantes que posean un conocimiento particular sobre el tema investigado, facili-

tando así una discusión más profunda y significativa.  

 Para la recolección de datos, se implementó una entrevista semiestructurada, 

considerada como el principal instrumento metodológico de esta investigación. 

Esta técnica ha demostrado ser eficiente, permitiendo la formulación de preguntas 

abiertas que brindan a los entrevistados la oportunidad de expresar de manera 

efectiva y en profundidad sus opiniones, experiencias y reflexiones respecto a la 

utilización de recursos digitales en el contexto educativo. Como mencionan Ova-

le y Brincan (2009), "la entrevista es un método de conocimiento que lleva a la 

construcción de significados a partir del diálogo entre el entrevistador y el entre-

vistado" (p. 71). A través de este enfoque, 

se busca captar la riqueza de las narrativas 

personales de los participantes, contribu-

yendo a una comprensión más profunda 

de cómo estos recursos impactan el proce-

so de enseñanza-aprendizaje y favorecen 

el desarrollo de competencias en el ámbi-

to digital.  

 El análisis de los datos fue conducido de acuerdo con los procedimientos 

propuestos por Hernández Sampieri (2010), comenzando con una exhaustiva 

transcripción de las entrevistas, un proceso que garantiza la fidelidad y autentici-

dad de las voces de los participantes. A continuación, se desarrollaron codifica-

ciones inductivas, un enfoque que permite la identificación de temas y categorías 

12

“el periódico escolar … no 
solo propicia un espacio 
para que los estudiantes 

puedan expresarse y partici-
par de manera activa en la 

dinámica de su comunidad, 
sino que también promueve 
el desarrollo de competen-
cias comunicativas y ciuda-

danas” 



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

emergentes relevantes, facilitando la organización de la información de manera 

sistemática y coherente, tal como sostiene Saldaña (2016), quien argumenta que 

"la codificación es el primer paso hacia la interpretación de los datos" (p. 38).  

 En una etapa subsiguiente, se llevó a cabo un análisis temático, mediante el 

cual se agruparon las categorías identificadas en unidades temáticas más amplias, 

las cuales reflejan de manera integral las 

experiencias y percepciones manifestadas 

por los participantes. Este enfoque se tra-

duce en una comprensión más rica y ma-

tizada de los datos, al permitir el uso de 

múltiples perspectivas y facilitar la interre-

lación de conceptos. Según Braun y Clarke (2006), "el análisis temático permite 

identificar, analizar y reportar patrones (temas) dentro de los datos" (p. 79), lo que 

resulta fundamental para entender el contexto educativo en el que intervienen los 

estudiantes.  

 Este proceso analítico no solo busca elucidar las particularidades del contex-

to educativo en el que intervienen los estudiantes, sino que también aspira a con-

tribuir a un entendimiento más amplio de la interacción entre la educación y el 

uso de materiales digitales. Así, se iluminan los matices y complejidades de la ex-

periencia educativa contemporánea, revelando cómo las herramientas tecnológi-

cas influyen en la dinámica del aprendizaje y en la construcción del conocimien-

to. La capacidad de los educadores y estudiantes para navegar en este entorno 

cada vez más digitalizado se convierte, por tanto, en un aspecto crucial que me-

rece una atención especial en la investigación, debatiendo su impacto no solo en 

el ámbito pedagógico, sino también en el desarrollo de competencias críticas y en 

la formación integral de los individuos en la sociedad actual.  

3. El periódico escolar: un espacio para el aprendizaje de la lengua 
española 

El periódico escolar se ha consolidado como una herramienta pedagógica de no-

table relevancia en el ámbito educativo contemporáneo, ya que no solo propicia 

un espacio para que los estudiantes puedan expresarse y participar de manera ac-

13

“la escritura para un público 
real motiva a los estudiantes 
a mejorar su calidad de re-
dacción, ya que compren-

den que su trabajo será 
compartido y evaluado por 

sus compañeros” 
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tiva en la dinámica de su comunidad, sino que también promueve el desarrollo 

de competencias comunicativas y ciudadanas. Según Asensi (2015), “el periódico 

escolar se presenta como un medio idóneo para fomentar la expresión escrita y 

oral, así como el aprendizaje colaborativo entre los estudiantes”.   

 En primer lugar, el proceso de creación de un periódico escolar conlleva 

una mejora sustancial de las habilidades de lectura y escritura de los alumnos. La 

necesidad de investigar y recolectar información para la redacción de artículos y 

reportajes exige a los estudiantes una comprensión profunda de diversas fuentes 

de información y la capacidad de sintetizar los elementos más relevantes. Este 

proceso no se limita a la mera transcripción de datos, sino que requiere que el 

estudiante elabore un discurso claro y coherente, adaptando su estilo y lenguaje 

al público objetivo al que se dirige. Rodríguez (2018), destaca: “la escritura para 

un público real motiva a los estudiantes a mejorar su calidad de redacción, ya 

que comprenden que su trabajo será compartido y evaluado por sus 

compañeros”.  

 Adicionalmente, la elaboración de un periódico escolar estimula el desarro-

llo de competencias vinculadas a la investigación y el análisis crítico. Los estu-

diantes se ven impelidos a seleccionar temáticas de interés, indagar en ellas y 

evaluar la información recopilada para articular los contenidos del periódico de 

una manera adecuada. Este proceso formativo implica, entre otras habilidades, la 

capacidad de discernir la calidad y veracidad de las fuentes consultadas. En pala-

bras de Pérez y García (2021), “la selección crítica de fuentes es un pilar funda-

mental no solo en el ámbito académico, sino también en la vida cotidiana donde 

la desinformación puede tener graves consecuencias”.  

 Además, la habilidad para organizar la 

información de manera estructurada y 

coherente resulta clave en la creación de 

un producto final que no solo sea informa-

tivo, sino también educativo. En este sen-

tido, el periódico escolar se erige como un microcosmos en el que se ejercitan 

habilidades esenciales para la vida académica y cívica de los estudiantes, dotán-

dolos de herramientas que trascienden el ámbito escolar y que les son de utilidad 

en su interacción con la sociedad en general. Como sostiene López (2020), “el 

14

“la inclusión de voces diver-
sas en el periódico escolar 
no solo valida experiencias 
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periódico escolar fomenta el sentido de pertenencia y la responsabilidad social, 

enseñando a los alumnos que sus opiniones cuentan y que tienen el poder de in-

fluir en su comunidad”. Esta afirmación resalta la importancia de la participación 

estudiantil en la construcción de entornos sociales más inclusivos y democráticos.  

 Desde una perspectiva académica, se puede afirmar que la estrategia de un 

periódico escolar se encuentra intrínsecamente ligada al contexto sociocultural en 

el que se desenvuelve la institución edu-

cativa. Según Area, Cepeda y Feliciano 

(2018), "los contenidos seleccionados para 

la publicación no solo reflejan las realida-

des y problemáticas que conciernen a la 

comunidad escolar, sino que también en-

capsulan las inquietudes y aspiraciones de los estudiantes." Así, el periódico esco-

lar se convierte en un vehículo de expresión y reflexión sobre la realidad social 

contemporánea, promoviendo una participación activa de los estudiantes en la 

vida cívica y propiciando el debate de ideas dentro de un marco educativo.  

 La variabilidad en el nivel académico de la institución influye significativa-

mente en el enfoque y la complejidad de los temas abordados en el periódico. En 

centros educativos de carácter superior, se pueden encontrar enfoques más sofis-

ticados y especializados que favorecen el desarrollo de habilidades de investiga-

ción y de análisis. Esta idea es respaldada por Ruiz y Martínez (2019), quienes 

enfatizan que "universidades y centros de educación superior deben incentivar a 

sus estudiantes a evaluar críticamente la información para que sean ciudadanos 

informados". Por el contrario, en instituciones de educación básica y media, la 

temática del periódico tiende a adoptar un enfoque más lúdico y orientado hacia 

la creatividad, abarcando actividades como la creación de cómics o narraciones 

breves que a su vez fomentan una creciente motivación por la lectura y la escritu-

ra (González, 2021).  

 Asimismo, la diversidad cultural en el entorno de la institución educativa se 

erige como un factor crucial que determina la operatividad y la estrategia del pe-

riódico escolar. La integración de diversas perspectivas, así como la promoción 

del respeto por la pluralidad cultural y las identidades de los estudiantes, consti-

tuyen elementos esenciales para la edificación de un periódico escolar inclusivo y 
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enriquecedor (Area, Cepeda & Feliciano, 2018). Conforme lo argumentan Gonzá-

lez y Vidal (2020), “la inclusión de voces diversas en el periódico escolar no solo 

valida experiencias individuales, sino que también enriquece el tejido social de la 

comunidad educativa”. Tal enfoque exige que los contenidos del periódico no 

solo representen, sino que también sean un puente para la articulación de la di-

versidad dentro de la comunidad educativa, contribuyendo de este modo a la 

formación de ciudadanos que sean conscientes y respetuosos de la riqueza cultu-

ral que les rodea.  

 La relevancia de integrar las Tecnologías de la Información y Comunicación 

(TIC) en la formación de estudiantes de educación media es un tema ampliamente 

discutido en el campo educativo. Thrahtemberg (2000) sostiene que "proponer a 

los estudiantes de educación media opciones para producir textos escritos desti-

nados a medios de comunicación como el periódico escolar, empleando las TIC, 

es una tarea interesante en los procesos de formación". Esta perspectiva resalta no 

solo la importancia de las TIC como herramientas pedagógicas, sino también su 

potencial para fomentar un aprendizaje activo y creativo.  

 La oportunidad de que los estudiantes creen textos para medios de comuni-

cación, como un periódico escolar, implica una educación más integral. Álvarez 

(2021) argumenta que "brindar a los estudiantes la oportunidad de crear textos 

para medios de comunicación como el periódico escolar, valiéndose de las TIC, 

se inscribe en el camino hacia una formación educativa más contemporánea". 

Este enfoque no solo permite a los estudiantes ejercitar su escritura, sino que tam-

bién los prepara para los desafíos de una sociedad fuertemente digitalizada.  

 El uso de las TIC en la producción de 

textos escritos proporciona un conjunto de 

habilidades digitales esenciales. Adrogué 

(2020) afirma que "la familiarización con 

una variedad de herramientas tecnológicas 

resulta fundamental en un mundo donde 

las competencias digitales son requisitos 

indispensables". La integración de estas habilidades dentro del currículo educati-

vo se hace indispensable, especialmente en un entorno donde los empleadores 

valoran cada vez más la capacidad de adaptarse a nuevas tecnologías.  
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 Por otra parte, la creación de textos con TIC en el contexto del periódico es-

colar promueve el desarrollo de habilidades comunicativas y de expresión escrita. 

Según Álvarez (2019), "la utilización de recursos multimedia —incluyendo imá-

genes, vídeos y gráficos— además de enriquecer el contenido textual, capta la 

atención del lector de forma más eficaz". Así, la interactividad y la multimodali-

dad se convierten en estrategias cruciales para una comunicación efectiva, refle-

jando la dinámica actual del fenómeno comunicacional.  

 En este sentido, el periódico escolar se presenta 

como un espacio significativo para que los estudian-

tes expresen sus ideas y realicen investigaciones so-

bre temas de interés, fomentando el diálogo y la re-

flexión en la comunidad educativa (Adrogué, 2020). 

Este tipo de actividad escolar y además promueve la 

participación activa de los estudiantes, elementos 

esenciales para formar una ciudadanía informada y 

comprometida.  

 Forero R. (2016) apunta que "la responsabilidad 

de las instituciones educativas en el ámbito de la escritura es considerable, espe-

cialmente en un contexto donde la predominancia de lo digital exige una adapta-

ción en las prácticas educativas". Por lo tanto, es imperativo que las escuelas do-

ten a los estudiantes con las herramientas necesarias para desarrollar habilidades 

de escritura pertinentes en entornos digitales. Esto incluye la enseñanza de técni-

cas de escritura en línea, el uso de blogs, redes sociales y plataformas digitales, 

además de la promoción de la escritura colaborativa y la retroalimentación en lí-

nea (Álvarez, 2019).  

 El desarrollo de un enfoque crítico hacia la escritura digital también es fun-

damental, como lo señala Adrogué (2020), quien destaca la necesidad de "instruir 

a los estudiantes en la evaluación de la credibilidad y la calidad de la informa-

ción disponible en línea". En un momento donde la desinformación y la difusión 

de información falsa son problemáticas comunes, educar a los jóvenes sobre el 

uso responsable de las fuentes y la correcta citación resulta esencial.  
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 Finalmente, fomentar la escritura creativa y personal en un contexto digital 

es igualmente crucial. Las instituciones educativas deben alentar a los estudiantes 

a expresar ideas originales y explorar diversos estilos de escritura, utilizando re-

cursos digitales como vehículos para la creación y la experimentación. En resu-

men, la propuesta aquí delineada no solo responde a las exigencias del entorno 

contemporáneo, sino que también enfatiza la importancia de formar individuos 

críticos y creativos, capaces de navegar y contribuir al paisaje informativo de 

nuestro tiempo. En palabras de Álvarez (2021), "la formación integral de los estu-

diantes en este ámbito no solo los prepara para el futuro, sino que también pro-

mueve un enfoque consciente y crítico hacia la información en el presente".  

4.   Resultados y discusiones 

Una de las observaciones más relevantes que emergen de la investigación sobre 

el uso de material digital en el ámbito educativo es la valoración positiva que los 

estudiantes otorgan a dichos recursos en su proceso de aprendizaje. Los partici-

pantes en el estudio manifestaron que el material digital les brinda acceso a in-

formación actualizada y diversificada, lo 

que, a su vez, facilita un aprendizaje más 

autónomo y estimula la creatividad. Este 

acceso a diversas fuentes informativas re-

salta la importancia de la tecnología en el 

fomento de un aprendizaje activo y parti-

cipativo. Los estudiantes enfatizaron, además, que el uso de recursos digitales 

promueve la colaboración entre pares, enriqueciendo la interacción en el aula y 

potenciando la participación activa en las dinámicas educativas.  

 No obstante, la implementación de material digital en el proceso educativo 

no está exenta de desafíos. La investigación identificó varias dificultades técnicas, 

entre las que destacan la falta de acceso a dispositivos adecuados y la disponibi-

lidad limitada de conectividad a internet. Estas barreras tecnológicas pueden obs-

taculizar el aprovechamiento pleno de los recursos digitales. Adicionalmente, los 

participantes expresaron su preocupación en relación con la confiabilidad de la 

información disponible en línea, subrayando la necesidad de desarrollar habilida-
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des críticas para discernir entre información veraz y aquella que carece de rigor. 

Este aspecto resalta la importancia de incorporar, dentro del currículo, la forma-

ción en alfabetización digital, crítica y mediática para que los estudiantes puedan 

navegar eficazmente en el vasto entorno informático contemporáneo.  

 El objetivo del ámbito educativo debe centrarse en la satisfacción de las ne-

cesidades individuales de todos los participantes, sin importar el contexto en el 

que se encuentren, ya sea en el marco escolar o en otros entornos. Según el Insti-

tuto latinoamericano (2021), este enfoque es esencial para garantizar una educa-

ción equitativa y accesible. Un ejemplo significativo de este enfoque inclusivo se 

encuentra en el proyecto del periódico escolar implementado en la institución, el 

cual ha demostrado ser exitoso en términos de participación estudiantil y mejora 

de la convivencia. Este proyecto no solo fomenta el compromiso activo de los es-

tudiantes, sino que también resalta la crucial importancia de la inclusión en la 

actual realidad educativa.  

 En el contexto educativo marroquí, la inclusión se erige como un tema cen-

tral. La creación de un ambiente inclusivo no solamente beneficia a los estudian-

tes con discapacidades, sino que también 

enriquece la experiencia de aprendizaje 

de todos los alumnos al promover la com-

prensión y el respeto hacia la diversidad 

(Durán, 2014). Este hallazgo representa un 

avance significativo, al demostrar que to-

dos los estudiantes tienen la capacidad de participar activamente en iniciativas 

educativas, sin importar su grado de escolaridad. Este paradigma desafía la con-

cepción convencional de que solamente los estudiantes de niveles superiores 

pueden realizar contribuciones significativas.    

 La activación de la participación estudiantil integral propicia un aprendizaje 

colaborativo, en el que los estudiantes más avanzados pueden compartir sus co-

nocimientos y habilidades con aquellos que presentan mayores dificultades, forta-

leciendo así el sentido de comunidad y solidaridad dentro del aula. Por lo tanto, 

este proyecto del periódico escolar se erige como un ejemplar modelo de educa-

ción inclusiva en acción. Al involucrar a estudiantes de diversos grados, se les 

otorga la oportunidad de interactuar y aprender mutuamente, promoviendo la 

19

“participar en un proyecto 
como el periódico escolar 

contribuye a la desarticula-
ción de las barreras sociales 
y promueve la integración de 

diversos grupos de estu-



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

igualdad de oportunidades y creando un entorno educativo donde todos los estu-

diantes se sienten valorados y respetados. Este enfoque inclusivo y participativo  

enriquece la dinámica del aula y sirve para establecer un precedente valioso que 

puede ser replicado en distintos contextos educativos, evidenciando la relevancia 

de la inclusión en la transformación del panorama educativo contemporáneo.  

 En el contexto educativo actual, donde el aprendizaje de una lengua se 

vuelve cada vez más crucial, el periódico escolar emerge como una herramienta 

pedagógica indispensable para el desarrollo del español entre los estudiantes. La 

presente observación se fundamenta en las opiniones de varios alumnos entrevis-

tados, quienes coinciden en que esta iniciativa no solo fomenta habilidades lin-

güísticas, sino que también propicia un entorno colaborativo enriquecedor. A 

continuación, se detallan las razones más relevantes que los estudiantes ofrecie-

ron en defensa de esta afirmación.   

 En primer lugar, la lectura de diversos artículos, noticias y reportajes en el 

periódico escolar proporciona a los estudiantes la oportunidad de mejorar su 

comprensión lectora en español. La exposición a diferentes estilos de escritura y 

temas variados facilita la adquisición de un vocabulario más amplio y contextua-

lizado. Este contacto con textos auténticos y contemporáneos no solo enriquece 

su léxico, sino que también les prepara para la lectura y comprensión de escritos 

más complejos en un futuro, alineándose con las recomendaciones teóricas ac-

tuales que defienden la importancia de la lectura en el aprendizaje de idiomas 

(García, 2020).  

 En segundo lugar, los estudiantes tienen la posibilidad de involucrarse acti-

vamente en la creación del periódico escolar, ya sea escribiendo artículos, redac-

tando editoriales o realizando entrevistas. Este proceso de producción textual les 

permite ejercitar y consolidar sus habilidades de escritura en español, además de 

practicar estructuras gramaticales y vocabulario en un contexto más significativo y 

aplicable. La participación en la elaboración de contenido también se puede ex-

tender a la producción de videos o podcasts, lo que diversifica aún más los for-

matos de expresión oral y les brinda una plataforma para mejorar su pronuncia-

ción y fluidez en el idioma, facilitando así oportunidades de interacción comuni-

cativa que son esenciales para el dominio lingüístico (Ramírez, 2022).  
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 Asimismo, la redacción de artículos o reportajes exige que los estudiantes 

realicen un proceso de investigación y recopilación de información relevante.   

 Esta práctica sirve para cultivar ha-

bilidades de investigación, para enseñar-

les a discernir fuentes confiables y a or-

ganizar la información de manera cohe-

rente y clara. La capacidad de investiga-

ción es esencial en la educación con-

temporánea, ya que fomenta un aprendi-

zaje crítico y reflexivo, habilidades nece-

sarias en un mundo donde la informa-

ción está en continua expansión y trans-

formación.   

 Finalmente, el contenido del periódico 

escolar a menudo incluye noticias y ar-

tículos sobre la cultura hispana y eventos 

actuales en los países hispanohablantes. 

Esta inclusión no solo mejora el conocimiento y la comprensión de los estudian-

tes sobre aspectos culturales de la comunidad hispana, sino que también permite 

que desarrollen una conciencia intercultural fundamental en un mundo globali-

zado. La comprensión de contextos culturales diversos enriquece el aprendizaje 

del idioma y promueve un mayor respeto y aprecio por la diversidad cultural.  

 En el marco de esta investigación, se llevaron a cabo encuestas que revelan 

una mejora notable en la convivencia dentro del aula. Este hallazgo sugiere que 

la colaboración en un proyecto escolar, como el periódico escolar, puede ser un 

elemento crucial para el derribo de barreras y la mejora de las relaciones inter-

personales entre los estudiantes. La habilidad para convivir armónicamente es un 

aspecto fundamental de la educación inclusiva, que no se limita únicamente a 

facilitar la participación de todos los alumnos, sino que también persigue la cons-

trucción de un ambiente en el que cada estudiante sea reconocido y respetado 

(Paredes-Zavaleta, 2021). En este contexto, el periódico escolar emerge como un 

catalizador en el proceso educativo, potenciando no solo el aprendizaje del 

idioma, sino también fomentando un clima escolar más cohesivo y colaborativo.  
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 Es imperativo señalar que la convivencia en el aula es un factor determinan-

te para el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes. Un ambiente de respeto y 

reconocimiento mutuo estimula la participación activa de todos los alumnos, fo-

menta la colaboración y facilita el intercambio de ideas (Paredes-Zavaleta, 2021). 

En este sentido, el proyecto del periódico escolar ha demostrado ser un recurso 

eficaz en la mejora de la convivencia, al permitir que los estudiantes trabajen de 

manera conjunta hacia un objetivo común, desarrollando así habilidades funda-

mentales para la comunicación, el trabajo en equipo y la resolución de conflictos.  

 La mejora en la convivencia es, además, un componente vital para la pro-

moción de la inclusión educativa. Este concepto se extiende más allá de la mera 

autorización de la participación de todos los estudiantes; se trata de cultivar un 

entorno en el que cada alumno se sienta apreciado y respetado por su singulari-

dad (Zumaeta, 2016). El proyecto del periódico escolar puede desempeñar un 

papel significativo en este ámbito, ya que ofrece a cada estudiante la oportunidad 

de expresarse y ser escuchado, independientemente de sus habilidades, intereses 

o rasgos distintivos.  

 Asimismo, participar en un proyecto como el periódico escolar contribuye a 

la desarticulación de las barreras sociales y promueve la integración de diversos 

grupos de estudiantes (Álvarez, 2021). A través de la colaboración y el intercam-

bio de ideas y responsabilidades, los alumnos aprenden a apreciar las diferentes 

perspectivas y aportaciones de sus compañeros, lo que, a su vez, fortalece los la-

zos entre ellos. Esta mejora en la convivencia no solo beneficia a aquellos estu-

diantes que participan directamente en el proyecto, sino que también ejerce un 

efecto positivo en toda la comunidad escolar. Otro aspecto relevante es el papel 

del liderazgo en el trabajo en equipo. Aunque algunos estudiantes pueden no ha-

ber considerado inicialmente necesario un líder, la mayoría reconoció su impor-

tancia a lo largo del proyecto. Esto resalta la necesidad de fomentar habilidades 

de liderazgo entre los estudiantes, ya que estos pueden desempeñar un papel 

fundamental en la gestión y el éxito de proyectos colaborativos (Vadillo, 2013). La 

relación entre este proyecto y la normativa educativa vigente en Marruecos es 

significativa, ya que contempla la importancia del fomento de habilidades socio-

emocionales, entre las cuales se encuentran las habilidades de liderazgo. Según la 

Ley General de Educación, los estudiantes deben tener la oportunidad de desarro-
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llar competencias que les permitan liderar y trabajar en equipo de manera efecti-

va.  

  A este respecto, el Ministerio de Edu-

cación Nacional de Marruecos ha estable-

cido la importancia de promover en los es-

tudiantes habilidades como la comunica-

ción, la colaboración y la toma de decisio-

nes, que son fundamentales en el trabajo 

en equipo. Estas habilidades se ven fortale-

cidas con un liderazgo adecuado, que mo-

tive, inspire y organice a los miembros del 

equipo. El proyecto colaborativo realizado 

por los estudiantes demuestra la aplicabili-

dad de estas habilidades y su relación con 

la normativa educativa, ya que, al trabajar 

en equipo bajo un liderazgo efectivo, lo-

graron alcanzar los objetivos propuestos.  

 Los resultados de nuestra encuesta revelan una interesante dinámica en re-

lación a la convivencia escolar. Si bien algunos estudiantes reportaron dificultades 

en sus relaciones interpersonales, es alentador observar su disposición a abordar 

estos desafíos. Esta proactividad sugiere un potencial latente para construir un 

clima escolar más positivo y colaborativo.  

 La voluntad de los estudiantes para mediar en los conflictos evidencia una 

madurez social y una conciencia de la importancia de las relaciones interperso-

nales. Sin embargo, es fundamental brindarles las herramientas necesarias para 

desarrollar estas habilidades de mediación. Talleres y capacitaciones sobre reso-

lución de conflictos, comunicación efectiva y empatía podrían ser de gran utili-

dad en este sentido. Al equipar a los estudiantes con estas habilidades, no solo 

estaremos fortaleciendo sus competencias sociales, sino también contribuyendo a 

la creación de un ambiente escolar más saludable y productivo.  

 En cuanto al liderazgo en el trabajo en equipo, los resultados de la encuesta 

muestran una diversidad de opiniones. Si bien la mayoría de los estudiantes reco-
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noce la importancia de un líder, un porcentaje significativo considera que la asig-

nación clara de roles y responsabilidades puede suplir esta función. Esta diversi-

dad de perspectivas refleja la complejidad de los procesos de grupo y la necesi-

dad de adaptar los estilos de liderazgo a las características de cada equipo.  

 La presencia de un líder puede ser beneficiosa al proporcionar dirección, 

motivación y un marco de referencia común. Sin embargo, es crucial evitar un 

liderazgo autoritario que limite la participación y la autonomía de los miembros 

del equipo. Un liderazgo efectivo debe fomentar la colaboración, la toma de de-

cisiones compartida y el desarrollo de las habilidades de todos los integrantes.  

Gráfico 1: El líder como facilitador del trabajo en equipo.  

Fuente: elaboración propia a través de la encuesta  

  

 En última instancia, la necesidad de un líder en el trabajo en equipo puede 

depender de varios factores, como la naturaleza del proyecto, la dinámica del 

equipo y las habilidades y experiencia de los miembros del equipo. Es importante 

evaluar cuidadosamente la situación y adaptar el enfoque de liderazgo según las 

necesidades del equipo y los objetivos del proyecto.  

 En lo que respecta a la inclusión, las respuestas resaltaron la importancia de 

proyectos inclusivos en la educación y el esfuerzo de la institución por promover 

la participación, el aprendizaje y la convivencia de todos los estudiantes. La en-

cuesta de salida indicó que los estudiantes se sintieron satisfechos con el proyecto 
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del periódico escolar, y se observó una participación activa de estudiantes de to-

dos los grados, lo que contribuyó significativamente a mejorar la convivencia en 

el aula.  

 Además, se destacó que se implementaron acciones para asegurar que todos 

los estudiantes tuvieran acceso a los recursos y apoyos necesarios para su apren-

dizaje, incluyendo adaptaciones curriculares y estrategias específicas para estu-

diantes con discapacidades o necesidades educativas especiales. Los docentes 

también fueron capacitados en enfoques inclusivos y se promovió la colaboración 

entre ellos, para asegurar que todos los estudiantes recibieran el apoyo adecuado.  

 Sin embargo, también se identificaron áreas de mejora. Algunos estudiantes 

expresaron que todavía se sentían excluidos o discriminados en ciertas situacio-

nes, y que algunos docentes todavía no estaban completamente comprometidos 

con la inclusión. Se sugirió que se realicen más actividades de sensibilización y 

formación para promover la inclusión y mejorar la conciencia de todos los miem-

bros de la comunidad educativa sobre la importancia de la inclusión.  

 Los resultados obtenidos en esta primera versión del periódico escolar de la 

institución mostraron un gran interés por parte de los estudiantes de diferentes 

grados. Todos deseaban participar en la elaboración del proyecto, y la comunidad 

educativa respondió positivamente. Los estudiantes de todos los grados se mostra-

ron entusiasmados con la oportunidad de participar en el periódico escolar. Los 

estudiantes de los grados inferiores estaban emocionados de tener la oportunidad 

de aprender sobre el proceso de creación de un periódico, mientras que los estu-

diantes de los grados superiores estaban interesados en utilizar sus habilidades 

para escribir y editar. La comunidad educativa también respondió positivamente 

al periódico escolar. Los padres y profesores estaban orgullosos de ver a los estu-

diantes involucrarse en un proyecto tan significativo. El periódico escolar fue un 

éxito tanto para los estudiantes como para la comunidad educativa.   

 Estos resultados sugieren que el periódico escolar es una herramienta eficaz 

para aprender el español, promover la participación estudiantil y la participación 

de la comunidad. Al brindar oportunidades para que los estudiantes se involucren 

en un proyecto significativo, el periódico escolar puede ayudar a crear un entorno 

educativo más inclusivo y estimulante.  
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5. Conclusiones 

En un rincón de la institución, un grupo de 

estudiantes se reunía, invadido por un aire 

de electricidad creativa. Las paredes de la 

sala, antaño vacías, ahora estaban adornadas 

con borradores de ideas, recortes de periódi-

co y una lluvia de papel en el suelo que re-

flejaba la efervescencia de sus mentes in-

quietas. Un proyecto estaba en marcha: el 

primer periódico escolar, un sueño compar-

tido por alumnos de todos los grados. Pero 

más allá de las páginas que pronto estarían llenas de letras, historias y opiniones, 

había una necesidad palpable, la brújula que guiaba a aquellos jóvenes entusias-

tas: el liderazgo. Lo que comenzó como una idea genérica se transformó rápida-

mente en una iniciativa poderosa y transformadora, capaz de alterar el tejido 

mismo de la educación inclusiva dentro de sus muros. Desde el primer momento, 

quedó claro que todos - sin excepción- tenían un papel que desempeñar, una voz 

que aportar.  

 En los pasillos, resonaba el eco de ideas en ebullición. Estudiantes de diver-

sas procedencias y capacidades se lanzaban a la aventura de la redacción, el di-

seño y la edición, creando un ambiente de aprendizaje donde cada opinión con-

taba. Allí, en ese espacio tan sencillo como significativo, se cultivó un sentido de 

pertenencia que trascendía las diferencias. La alegría de sentirse valorados ilumi-

naba los rostros; sus contribuciones no eran solo bienvenidas, eran esenciales.  

 La magia del periódico escolar radicaba en su capacidad para transformar la 

experiencia educativa en algo tangible y emocional. Los estudiantes, armados con 

lápices, computadoras y una inagotable curiosidad, encontraban en cada artículo 

la oportunidad de mejorar sus habilidades comunicativas, creativas y críticas. En-

tre risas y debates, el periódico se convirtió en un refugio donde las ideas podían 

brotar libremente, donde los temores se disipaban al escuchar sus palabras co-

bran vida en el papel. La autoestima florecía mientras se formaban lazos de amis-
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tad y confianza, al tiempo que la colaboración era la brújula que guiaba sus es-

fuerzos conjuntos.  

 La investigación realizada en torno a este proyecto reveló un hallazgo nota-

ble: el periódico no solo era una plataforma de expresión, sino también una he-

rramienta pedagógica eficaz en el aprendizaje del español como lengua extranje-

ra. Los estudiantes, inmersos en la creación de contenido auténtico, hallaron en el 

idioma un medio para conectarse con el mundo que les rodeaba, estableciendo 

un vínculo directo entre el aula y su vida real. En las páginas impresas se refleja-

ban sus inquietudes, sus logros y su visión del mundo. Así, el mismo acto de es-

cribir se convertía en un viaje de autodescubrimiento y aprendizaje significativo.  

 Sin embargo, para que esta dinámica de inclusión floreciera, fue indispen-

sable el apoyo y la capacitación de los docentes. Ellos eran los guías en esta tra-

vesía, quienes, mediante la formación en estrategias pedagógicas inclusivas y el 

uso de herramientas tecnológicas, abrieron nuevos horizontes de aprendizaje. Las 

tecnologías digitales, aliadas imprescindibles, facilitaron la creación de un en-

torno donde todos los estudiantes podían participar activamente, personalizando 

su experiencia de aprendizaje y enriqueciendo la colaboración grupal.  

 A medida que el proyecto avanzaba, se hizo evidente que la evaluación de-

bía ir más allá de simples cifras. Se buscaba una perspectiva integral, teniendo en 

cuenta las voces de todos los involucrados: estudiantes, docentes y familias. 

Compartir experiencias y reflexiones se convirtió en un acto de escucha activa, 

permitiendo una comprensión más profunda del impacto del periódico en la co-

munidad escolar. La evaluación se transformó en un diálogo, en un proceso que 

enriquecía no solo el proyecto, sino a todos los actores del mismo.  

 Así, al concluir el año académico, el periódico escolar del Instituto Superior 

Internacional de Turismo de Tánger no solo quedó como un compendio de pala-

bras, sino como un testimonio vivo de que la inclusión educativa es una realidad. 

Se había erigido como un verdadero catalizador de cambio, demostrando que, 

cuando se fomenta la participación activa y la colaboración, cada individuo 

cuenta y cada historia merece ser contada. El eco de aquel proyecto resonará, sin 

duda, no solo en Tánger, sino en cada corazón que supo escuchar y aprender.  
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PERFECTOS DESCONOCIDOS EN LA ENSEÑANZA 
DEL ESPAÑOL COMO LENGUA EXTRANJERA 

En el ámbito de la enseñanza del español como lengua extranjera (ELE), el 

uso de recursos audiovisuales cobra especial relevancia al ofrecer una ex-

periencia de aprendizaje que conecta el lenguaje con la cultura de forma 

inmersiva y auténtica. Este artículo propone una actividad didáctica centrada en 

la película Perfectos desconocidos de Álex de la Iglesia (2017), con el objetivo de 

mejorar las competencias lingüísticas y socioculturales de estudiantes de nivel 

avanzado. La elección de esta obra cinematográfica permite no solo abordar la 

comprensión auditiva y la expresión oral en contextos reales, sino también explo-

rar aspectos pragmáticos de la comunicación en español, como el uso de expre-

siones idiomáticas y la cortesía verbal en situaciones informales. Con esta pro-

puesta, se busca que los estudiantes no solo adquieran vocabulario y estructuras 

comunes del lenguaje coloquial, sino también una comprensión profunda de los 

matices culturales que caracterizan la interacción social en el mundo hispanoha-

blante.  

 La secuencia didáctica basada en Perfectos desconocidos se organiza en tres 

fases: pre-visionado, visionado y post-visionado, cada una de ellas diseñada para 

que el proceso de aprendizaje se desarrolle de manera progresiva y guiada. En la 

etapa de pre-visionado, los estudiantes se familiarizan con el contexto cultural de 

la película y adquieren el vocabulario necesario para comprender las escenas 

más relevantes. Esta fase permite construir una base sólida antes de enfrentarse a 

los diálogos y situaciones que se presentan en la obra. Durante el visionado, el 

enfoque se centra en la identificación de expresiones idiomáticas y el análisis de 
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los elementos socioculturales presentes en las interacciones de los personajes. 

Así, los estudiantes pueden observar el lenguaje en su uso real y cómo las normas 

de cortesía y las dinámicas de grupo influyen en la comunicación. Finalmente, en 

la fase de post-visionado, los estudiantes aplican y reflexionan sobre lo aprendido 

mediante actividades de debate, producción oral y ejercicios de análisis crítico, 

explorando temas como la privacidad, las relaciones personales y las dinámicas 

sociales que la película presenta.  

 A través de esta estructura de trabajo, los estudiantes no solo practican habi-

lidades de comprensión auditiva y expresión oral, sino que también desarrollan 

una competencia cultural y pragmática fundamental para interactuar eficazmente 

en español en situaciones reales. La actividad logra integrar el aprendizaje de la 

lengua con un enfoque cultural, permitiendo a los estudiantes una experiencia de 

inmersión en la que el lenguaje y la sociedad hispana se experimentan de forma 

directa. La selección de una película como Perfectos desconocidos proporciona 

una visión auténtica del uso cotidiano del español en situaciones informales, y 

permite a los estudiantes explorar y debatir temas de relevancia social en el con-

texto hispanohablante, lo que enriquece su comprensión del idioma más allá de 

las estructuras gramaticales.  

1. Ficha técnica 
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2.   Secuencia didáctica 

2.1 Actividad antes del visionado  

A) Para comenzar se presentan algunas situaciones que pueden darse con norma-

lidad en una cultura determinada. Marca la casilla de aquellas que son comunes 

en España ¿Alguna de ellas es típica de la cultura de tu país? En parejas, comparte 

tus respuestas.  

·       Salir al aire libre para fumar.  

·      Quedar con amigos o familiares para cenar sobre las 10 PM.  

34



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

·      Acercarse mucho físicamente en la conversación con alguien.  

·      Gesticular para acompañar al discurso oral.  

B) ¿Reconoces el significado de las siguientes expresiones familiares? Relaciona 

cada una de ellas con su significado correspondiente de la columna derecha.  

C) A continuación verás muestras de lengua real en las que se expresan peticiones 

o ruegos en diferentes contextos formales e informales. La relación que se esta-

blece entre los diversos interlocutores hace que se empleen unas formas lingüísti-

cas determinadas. Relaciona cada muestra de la lengua real con la situación en la 

que consideres pertinente a su utilización. Posteriormente, comenta con un com-

pañero o compañera las respuestas y reflexiona sobre cuál de ellas es más ade-

cuada para un contexto formal.   

2.2 Actividades mientras ven el video   

Antoñito, para conseguir lo que quiere (que Pepe le intercambie su teléfono), 

hace uso de diversas estrategias. Por ello, no solo recurre al lenguaje verbal, sino 

35

1) Me tienes que echar una mano a) Se  usa para indicar incredulidad ante un hecho inesperado o extraño
en el oyente.

2) ¡Qué movida! b) Se emplea en un contexto en el que el interlocutor está sufriendo un
mareo físico o mental porque ha recibido una noticia inesperada.

3) No me jodas c) Se utiliza para pedir ayuda a alguien.

4) Me está dando un yuyu d) Se emplea para indicar  una situación problemática o conflictiva. 



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

también al lenguaje gestual. En primer lugar, vamos a analizar las estrategias ver-

bales que utiliza Antoñito. Busca los siguientes elementos o ejemplos en la trans-

cripción de la secuencia, que se encuentra en el anexo, para completar la tabla 

(en caso de haber más de uno, puedes elegir tantos como desees).  

2.3 Actividades de postvisionado  

¿Qué harías si…?  

Para finalizar, después de haber reflexionado sobre las distintas maneras de inter-

actuar con el interlocutor, vamos a hacer un poco de cine. En grupos de seis, crea 

un mini diálogo para continuar la historia de Antoñito y Pepe. Te proponemos que 

Pepe pida a Antoñito un favor a cambio. ¿Qué crees que va a suceder?, ¿piensas 

que Pepe cederá a la petición de Antoñito?, ¿y Antoñito a la de Pepe? Crea un 

desenlace para la secuencia. Para ello, puedes usar un teléfono y una de las cla-

quetas de clase. Todos los miembros del grupo deben crear un diálogo incluyendo 

el vocabulario aprendido en la secuencia didáctica e incorporando la comunica-

ción gestual. El equipo contará con: dos actores (Antoñito y Pepe), dos miembros 

que ponen las voces a los actores, un ayudante de cámara y el claquetista. 

3.   Solución de las actividades  

3.1 Actividad antes del visionado  

A) Para comenzar se presentan algunas situaciones que pueden darse con norma-

lidad en una cultura determinada. Marca la casilla de aquellas que son comunes 
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en España. ¿Alguna de ellas es típica de la cultura de tu país? En parejas, compar-

te tus respuestas.  

·      Salir al aire libre para fumar.  

·      Quedar con amigos o familiares para cenar sobre las 10 PM.  

·      Acercarse mucho físicamente en la conversación con alguien.  

·       Gesticular para acompañar al discurso oral.  

  

RESPUESTA: todas son correctas. Es interesante que comenten si estas situaciones 

pueden darse en su cultura.   

B) ¿Reconoces el significado de las siguientes expresiones familiares? Relaciona 

cada una de ellas con su significado correspondiente de la columna derecha.  

C) A continuación verás muestras de lengua real en las que se expresan peticiones 

o ruegos en diferentes contextos formales e informales. La relación que se esta-

blece entre los diversos interlocutores hace que se empleen unas formas lingüísti-

cas determinadas. Relaciona cada muestra de la lengua real con la situación en la 
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que consideres pertinente su utilización. Posteriormente, comenta con un com-

pañero o compañera las respuestas y reflexiona cuál de ellas se inserta dentro de 

un contexto formal.   

3.2 Actividades mientras ven el video   

Antoñito, para conseguir lo que quiere (que Pepe le intercambie su teléfono), 

hace uso de diversas estrategias. Por ello, no solo recurre al lenguaje verbal, sino 

también al lenguaje gestual. En primer lugar, vamos a analizar las estrategias ver-

bales que utiliza Antoñito. Busca los siguientes elementos o ejemplos en la trans-

cripción de la secuencia, que se encuentra en el anexo, para completar la tabla 

(en caso de haber más de uno, puedes elegir tantos como desees. 

3.3 Actividades de postvisionado  

¿Qué harías si…?  

Para finalizar, después de haber reflexionado sobre las distintas maneras de inter-

actuar con el interlocutor, vamos a hacer un poco de cine. En grupos de seis, crea 

un mini diálogo para continuar la historia de Antoñito y Pepe. Te proponemos que 

Pepe pida a Antoñito un favor a cambio. ¿Qué crees que va a suceder?, ¿piensas 

que Pepe cederá a la petición de Antoñito?, ¿y Antoñito a la de Pepe? Crea un 

desenlace para esta secuencia. Para ello, puedes usar un teléfono y una de las 

claquetas de clase. Todos los miembros del grupo deben crear un diálogo inclu-

yendo el vocabulario aprendido en la secuencia didáctica e incorporando la co-

municación gestual. El equipo contará con: dos actores (Antoñito y Pepe), dos 
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miembros que ponen las voces de estos actores, un ayudante de cámara y el cla-

quetista.    

RESPUESTA: Actividad de respuesta abierta. Se valorará el trabajo cooperativo y el 

empleo idóneo de las estructuras lingüísticas para formular favores, así como la 

gesticulación y el léxico aprendido durante el visionado. La originalidad de la 

propuesta también será un factor para considerar.  

  

ANEXO  
Transcripción de la secuencia  

A: Antoñito  

P: Pepe  

A: (…) mi hijo Javi, que tiene que presentar un trabajo el lunes. Escúchame, tienes 

que echarme una mano, tío.  

P: ¿Con el trabajo de Javi?  

A: Es otra cosa. A ver cómo te lo explicaría… tengo una amiga… amiga. Eso es una 

tontería, Pepe.  

P: Una amiga, ¿qué amiga?  

A: Una amiga y gilipolladas. Una amiga. El caso es que todas las noches a eso de las 

diez ella me manda…  

P: Un mensajito de buenas noches.   

A: Una foto.  

P: Una foto, ¿qué foto? 

A: Vete a tomar por culo, una foto suya.   

P: Joder, Antoñito, qué movida.  

A: Pues sí, Pepe, pues sí.  

P: Joder, ¿y yo qué quieres que haga?  

A: A ver, Pepe, los dos tenemos el mismo móvil, estamos sentaos el uno al lao del 

otro. Nos cambiamos los teléfonos. Tú coges el mío, ¿quién se va a dar cuenta?   

P: Ya…  

A: Solo pa’  cuando llegue la foto, luego te lo devuelvo y ya está.   1

P: Y ya está. O sea, que la foto me llega a mí.   

A: ¿A ti qué más te da? Tú estás soltero.  

P: No, no, Antoñito, ya no.  

 La apócope de la preposición “para” es habitual del español hablado.1
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A: A ver, imbécil, puedes decir que es ella, que es Lucía. Aquí nadie la conoce.   

P: Ya, y cuándo la traiga y la presente, ¿qué?   

A: Pues eso… Pepe… (taconeo) pues eso ya se irá viendo. No me jodas pepe, no me 

jodas. Para una cosa que te pido, Pepe, para una cosa que te pido…  

P: No lo podías haber pensado antes de ponerte a jugar al jueguecito este de mierda  

A: Pero que dije que no mil veces, ¿qué más podía hacer? Ana se hubiera mosqueao  2

si empiezo a poner más pegas.   

P: A mí no me metas en tus líos que no me apetece, que esto son cosas vuestras.   

A: Pepe, Pepe, Pepe... te estoy diciendo que Ana me dejaría, que me dejaría ¿es que 

no me entiendes? Y a ti no te apetece, “no me apetece”, entonces ¿qué? ¿destruimos 

una familia? ¿qué quieres que me quiten a los niños como a Diego?   

P: ¿De qué foto estamos hablando?  

A: Nada, es una foto suya.   

P: ¿Cómo suya? ¿en bolas? ¿enseñándolo todo? ¿en plan cerdo? 

 

 A: Que no, que son fotos suyas de ella, sin más.  

P: Pero raras.  

A: ¿Cómo raras?  

P: Pues no sé…raras, Antoñito, lo que te gusta, atada con un traje de goma (...)  

A: Pero sadomaso, no, no, son selfis, selfis  

P: Selfis.  

A: Selfis, así sin más.  

P: Esto me está dando un yuyu de la hostia.  

A: Pepe, Pepe, Pepe… mira, ayer, por ejemplo, me manda una foto suya en pijama, 

en pijama con Pluto.  

P: ¿Con Pluto? ¿Pero qué edad tiene?  

A: Es mayor de lo que parece.   

P: Antoñito…  

 En el español coloquial, la “d” interdental tiende a desaparecer.2
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IMPLEMENTACIÓN DE METODOLOGÍAS 
EMERGENTES EN EL AULA DEL FUTURO: 
EXPERIENCIAS EN EL COLEGIO ESPAÑOL JACINTO 
BENAVENTE DE TETUÁN  

Resumen 

Este artículo presenta la implementación de metodologías emergentes en el 

Aula del Futuro del Colegio Español Jacinto Benavente de Tetuán. Se 

analizan dos experiencias educativas: el trabajo con emociones utilizando 

Microbit y el aprendizaje interactivo de las comunidades autónomas de España 

mediante Makey Makey. A través de estas actividades, se examina cómo la 

integración de tecnologías innovadoras puede enriquecer el proceso de 

enseñanza-aprendizaje y promover el desarrollo de competencias digitales y 

socioemocionales en educación primaria.  

1. Introducción 

El Colegio Español Jacinto Benavente de Tetuán está siendo testigo de una 

revolución educativa con la incorporación del Aula del Futuro, un espacio 

diseñado para fomentar nuevas formas de aprendizaje a través de metodologías 

emergentes y tecnologías innovadoras. Este nuevo entorno no sólo redefine el 

espacio físico del aula, sino que también transforma la manera en que estudiantes 

y docentes interactúan con el conocimiento.  

 La implementación del Aula del Futuro responde a la necesidad de 

adaptarse a las demandas de una sociedad en constante cambio, donde las 

competencias digitales y las habilidades socioemocionales son fundamentales. A 
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través de actividades dinámicas y participativas, buscamos preparar a nuestros 

alumnos para los retos del siglo XXI, promoviendo un aprendizaje significativo y 

centrado en el estudiante.  

 La educación contemporánea se enfrenta al desafío de adaptarse a una 

sociedad en constante evolución tecnológica y cultural. Las metodologías 

tradicionales a menudo resultan insuficientes para preparar a los estudiantes para 

un futuro incierto y dinámico (Trujillo Sáez, 2018). En este contexto, el concepto 

de "Aula del Futuro" surge como una propuesta innovadora que busca transformar 

los espacios educativos y las prácticas pedagógicas, integrando tecnología y 

metodologías centradas en el alumno (European Schoolnet, 2018).  

 El Colegio Español Jacinto Benavente de Tetuán ha adoptado el Aula del 

Futuro como parte de su compromiso con la innovación educativa. Este espacio 

permite la implementación de actividades que combinan el uso de tecnologías 

emergentes con el desarrollo de habilidades socioemocionales y competencias 

digitales. En este artículo, presentamos dos experiencias realizadas en este 

contexto: una actividad sobre las emociones utilizando Microbit y otra sobre las 

comunidades autónomas de España empleando Makey Makey.  
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2. Marco teórico 

La integración de la tecnología en la educación ha sido ampliamente estudiada y 

reconocida por su potencial para mejorar el aprendizaje (Area y Pessoa, 2012; 

Cabero, 2014). Las metodologías emergentes, como el aprendizaje basado en 

proyectos y el aprendizaje colaborativo, promueven la participación activa de los 

estudiantes y el desarrollo de habilidades del siglo XXI (Trujillo Sáez, 2018). Estas 

metodologías fomentan un enfoque constructivista, donde el alumno construye su 

propio conocimiento a través de experiencias significativas (Vygotsky, 1978).  

 El trabajo con emociones en el ámbito educativo es fundamental para el 

desarrollo integral del estudiante. Según Bisquerra (2011), la educación 

emocional es clave para el bienestar personal y social. La capacidad de reconocer 

y gestionar las propias emociones, así como entender las de los demás, es 

esencial en la formación de individuos emocionalmente inteligentes.  

 Por otro lado, la enseñanza de contenidos curriculares mediante 

herramientas interactivas puede aumentar la motivación y el compromiso del 

alumno (Salinas, 2012). La interacción con recursos tecnológicos facilita la 

comprensión de conceptos abstractos y promueve un aprendizaje más profundo y 

duradero.  

3. Metodología 

Se empleó un enfoque cualitativo descriptivo, basado en la observación directa y 

el análisis de las producciones de los estudiantes. Las actividades se desarrollaron 

con alumnos de cuarto y quinto de educación primaria durante el primer 

trimestre del curso escolar 2024-2025. Para la planificación de las actividades, se 

emplearon metodologías activas, que favorecen la aplicación de la LOMLOE en 

el aula y la evaluación por competencias. En particular, se empleó el aprendizaje 

basado en competencias, donde el alumno no se limita a la adquisición de 

conocimientos, sino que aplica estos conocimientos adquiridos en la resolución 

de situaciones cotidianas [Ministerio de Educación, Formación Profesional y 

Deportes], s.f.).  
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 El aprendizaje basado en el pensamiento y en la resolución de problemas es 

otra metodología que se utilizó, ya que favorece la cohesión del alumnado y el 

desarrollo de competencias para llegar a acuerdos, tomar decisiones y dar una 

respuesta a situaciones inesperadas. Esta metodología pretende proporcionar al 

alumnado la capacidad de afrontar los retos de la sociedad actual (Giraldo, 

2018.) 

 Sin embargo, para poner en marcha estas estrategias metodológicas en el 

Aula del Futuro, es fundamental que el docente sea competente digitalmente, de 

ahí la necesidad de buscar nuevas fórmulas de formación para que el docente sea 

capaz de dar un uso crítico y adecuado de la tecnología en la escuela (Álvarez, 

Ariza, Ojeda y Trujillo, 2023).  

 Para la planificación de las actividades se establecieron dos ejes principales: 

el desarrollo de la competencia digital y el fortalecimiento de habilidades 

socioemocionales en un contexto significativo. Desde esta perspectiva, las dos 

experiencias diseñadas—la actividad con Microbit para el trabajo emocional y la 

actividad con Makey Makey para la exploración geográfica—partieron de 

objetivos pedagógicos claros e integrados en el currículo, buscando trascender la 

mera transmisión de contenido. 

  

3.1 Actividad con Microbit sobre las emociones 

El objetivo principal de esta actividad fue desarrollar la inteligencia emocional y 

las competencias digitales básicas de los estudiantes. Inicialmente, los alumnos 

fueron invitados a dibujar diferentes emociones en una hoja donde se les daba, 

además, las instrucciones para realizar la actividad. Esta fase permitió la 

expresión y el reconocimiento de sentimientos como la felicidad, la tristeza y la 

sorpresa, fomentando la reflexión personal.  

 Posteriormente, los alumnos utilizaron Microbit, una pequeña placa 

programable diseñada para fines educativos, para trasladar sus dibujos al ámbito 

digital. Mediante un lenguaje de programación visual por bloques, programaron 

caritas que representaban las emociones previamente dibujadas. Este proceso les 

permitió familiarizarse con conceptos básicos de programación y lógica 

computacional.  
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 Durante la actividad, se promovió el diálogo y la reflexión colectiva sobre 

las emociones representadas. Los alumnos compartieron sus creaciones y 

discutieron situaciones en las que experimentaron dichas emociones, 

fortaleciendo así su inteligencia emocional y habilidades comunicativas. 

  

3.2. Actividad con Makey Makey sobre las comunidades autónomas 

La segunda actividad tuvo como objetivo aprender sobre la geografía de España 

de forma interactiva y colaborativa. Los estudiantes elaboraron un mapa físico de 

España, situando correctamente las comunidades autónomas y sus capitales. 

Utilizando Makey Makey, un dispositivo que permite convertir objetos cotidianos 

en interfaces táctiles, los alumnos transformaron el mapa en una herramienta 

interactiva.  

 Al conectar materiales conductores a cada comunidad autónoma y 

vincularlos al Makey Makey, lograron que al tocar cada región, el sistema 

reprodujera información relevante, como el nombre de la comunidad, datos 

culturales y características geográficas. Este enfoque multisensorial facilitó la 

asimilación de los contenidos y estimuló la curiosidad de los alumnos.  

 El trabajo en equipo fue esencial en esta actividad. Los estudiantes se 

organizaron en grupos, asignando roles y responsabilidades para la construcción 

del mapa, la programación de las respuestas interactivas y la presentación final 

del proyecto. Este proceso potenció habilidades como la colaboración, la 

comunicación y la resolución de problemas.  
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4. Resultados 

Las actividades implementadas en el Aula del Futuro mostraron resultados 

positivos en varios ámbitos del desarrollo educativo de los estudiantes, según se 

detalla a continuación:  

4.1 Resultados de la actividad con Microbit  

Los alumnos demostraron un notable desarrollo de competencias digitales al 

aprender conceptos básicos de programación y el funcionamiento de dispositivos 

electrónicos. La utilización de Microbit les permitió entender de manera práctica 

cómo se construyen y ejecutan algoritmos sencillos.  

 En el ámbito socioemocional, la actividad facilitó la expresión y el 

reconocimiento de las emociones propias y de sus compañeros. Los estudiantes 

mostraron una mayor apertura para compartir sus sentimientos y una mejor 

comprensión de las emociones ajenas, lo que favorece la empatía y las relaciones 

interpersonales saludables.  

 Además, se observó un alto nivel de motivación y participación activa 

durante la actividad. Los alumnos manifestaron entusiasmo al ver materializadas 

sus creaciones y se sintieron orgullosos de sus logros, lo que refuerza la 

autoestima y el interés por el aprendizaje.  

  

4.2 Resultados de la actividad con Makey Makey  

La elaboración del mapa interactivo de España permitió a los estudiantes adquirir 

conocimientos geográficos de manera significativa. La combinación de elementos 

visuales, táctiles y auditivos facilitó la retención de información y la comprensión 

de las particularidades de cada comunidad autónoma.  

 El trabajo en equipo promovió el desarrollo de habilidades colaborativas. 

Los alumnos aprendieron a comunicarse de manera efectiva, a negociar ideas y a 

apoyarse mutuamente para alcanzar un objetivo común. Estas competencias son 

fundamentales para su futuro académico y profesional.  
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 La actividad también estimuló la creatividad y la innovación. Los estudiantes 

buscaron soluciones originales para los desafíos técnicos que enfrentaron durante 

la construcción del mapa interactivo, demostrando pensamiento crítico y 

capacidad de resolución de problemas.  

5. Discusión 

Las experiencias realizadas evidencian que la integración de metodologías 

emergentes y tecnologías innovadoras en el aula puede mejorar significativamente 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. La participación activa de los estudiantes y 

el enfoque en el aprendizaje práctico y contextualizado coinciden con los 

postulados del constructivismo (Trujillo Sáez, 2018; Pozo y Monereo, 2010).  

 El uso de dispositivos como Microbit y Makey Makey permite que los 

estudiantes se involucren de manera directa y constructiva en su aprendizaje 

(Cabero y Marín, 2014). Estas herramientas tecnológicas actúan como mediadores 

que facilitan la comprensión de conceptos abstractos y potencian la creatividad.  

 El desarrollo de competencias digitales es esencial en la sociedad actual 

(Area, 2015). Las actividades proporcionaron un contexto práctico para que los 

alumnos adquirieran habilidades tecnológicas fundamentales, preparándolos para 

un futuro donde la alfabetización digital es indispensable.  

 El enfoque en el aprendizaje emocional y colaborativo está alineado con las 

propuestas de Bisquerra (2011) y Trujillo Sáez (2018), quienes destacan la 

importancia de la educación integral del individuo. Las habilidades 

socioemocionales adquiridas no solo contribuyen al bienestar personal de los 

estudiantes, sino que también mejoran el clima escolar y las dinámicas de aula.  

 Los resultados positivos en términos de motivación y participación sugieren 

que estas metodologías pueden ser efectivas para abordar diversos contenidos 

curriculares. La interacción con la tecnología y la aplicación práctica de los 

conocimientos aumentan el interés de los alumnos y favorecen un aprendizaje 

más profundo y duradero.  
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6. Conclusiones 

La implementación de actividades con Microbit y Makey Makey en el Aula del 

Futuro del Colegio Español Jacinto Benavente de Tetuán ha tenido un impacto 

favorable en el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes. La integración de 

metodologías emergentes y tecnologías innovadoras ha facilitado la adquisición 

de competencias digitales, el desarrollo de la inteligencia emocional y el fomento 

de habilidades colaborativas.  

 Estas experiencias demuestran que es posible transformar las prácticas 

educativas tradicionales para adaptarse a las necesidades de los estudiantes en el 

siglo XXI. La combinación de tecnología y pedagogía centrada en el alumno 

promueve un aprendizaje más significativo y prepara a los estudiantes para 

enfrentar los desafíos de una sociedad en constante cambio.  

 Se recomienda la incorporación de este tipo de metodologías en otros 

contextos educativos, adaptándolas a las necesidades y recursos disponibles. La 

formación continua del profesorado es esencial para garantizar el éxito de estas 

iniciativas. Además, el apoyo institucional y la provisión de recursos tecnológicos 

adecuados son factores clave para la sostenibilidad y expansión de estas prácticas 

innovadoras.  
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APRENDIZAJE PLURILINGÜE EN MARRUECOS CON 
UN PROYECTO TIC SOBRE MUJERES RELEVANTES 
EN EL MUNDO ÁRABE ISLÁMICO  

1. Introducción 

El Salón de Actos del IE “Ntra. Sra. del Pilar” de Tetuán fue el escenario ele-

gido para presentar a la Comunidad Educativa un proyecto sobre mujeres 

árabes y musulmanas desarrollado a lo largo del curso escolar por medio 

de una investigación sobre el tema en la que nos habíamos planteado visibilizar 

con este trabajo a nuestras mujeres árabes y musulmanas, y destacar sus logros 

para aprender de ellas.   

 Son nuestras referentes, de nuestro alumnado y de la sociedad que compar-

timos en el espacio, la cultura y el tiempo, la española y la marroquí, en esencia, 

la andalusí. Hace poco habíamos aprendido con una ponencia, en este mismo 

Salón de Actos, sobre las aportaciones de las mujeres en Al-Ándalus, desgracia-

damente casi todas en estado de semi esclavitud. Es un orgullo poder declarar 

que las cosas han cambiado y mucho. Con todo, las mujeres árabes y musulma-

nas son hoy en día un ejército de mujeres cultas, referentes, y modelo en todas las 

áreas del conocimiento, del que son muestra, entre muchas, nuestras alumnas del 

Pilar.  

 Los objetivos principales: conocer a las mujeres del contexto árabe-musul-

mán, e incluirlas como referentes en educación, aunando de este modo tanto la 

incorporación de la perspectiva de género en nuestro proceso de aprendizaje, 

como la educación en igualdad. Adicionalmente se pretende la ampliación de 
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conocimientos sobre el contexto cultural marroquí, lugar en donde se lleva a 

cabo esta acción educativa.   

 Se atiende así a la interculturalidad según el artículo 10.1 del Real Decreto 

1027, por el que se regula la acción educativa en el exterior, adoptando una vi-

sión integradora de la culturas españolas y marroquí, que afectan al currículo 

adaptado, y que debe desarrollarse en estos centros según los apartados 5 y 6 de 

las Instrucciones de mayo de 2005 por las que se establece la organización de los 

centros de titularidad española en el exterior.   

 Por otra parte, en la práctica docente de lengua inglesa hay que propiciar la 

adquisición de conocimientos en las cuatro destrezas de las expresiones escrita y 

oral y la comprensión escrita y oral. Para un óptimo aprendizaje se hace necesa-

rio abordar este proceso desde un enfoque de aprendizaje competencial adop-

tando un enfoque comunicativo. Para ello nos apoyamos en las directrices que 

deben estar incluidas en el proyecto lingüístico de centro tal y como se indica en 

la Resolución de 28 de septiembre de 2022 para los Centros de Titularidad del 

Estado español en el Exterior. El proyecto lingüístico de centro marcará cómo 

debe abordarse, bajo la supervisión de la Comisión de Coordinación Pedagógica, 

el aprendizaje de la lengua española, y las lenguas extranjeras, desde su enfoque 

de primera lengua o lengua materna o segunda lengua. Desde el marco del pro-

yecto educativo del centro hemos contribuido con nuestro trabajo al uso de las 

lenguas del centro: a la promoción de la lengua y cultura españolas, a la lengua 

inglesa y otras lenguas del repertorio del alumnado como son el árabe, lengua 

además del país. Hemos atendido de este modo con el presente proyecto al ca-

rácter plurilingüe de los CTEE y a la diversidad lingüística de su alumnado, tanto 

en la enseñanza de las lenguas ofertadas por el centro, como a la realidad pluri-

lingüe del contexto, siempre adecuado a - como cita la mencionada Resolución- 

“las necesidades e intereses del alumnado, a las circunstancias específicas del 

centro y su entorno, y a las exigencias del territorio en que esté situado”. 

 Y qué mejor momento para estas tareas propuestas que conmemorar el cen-

tenario de la fundación del primer partido feminista, en Egipto, y conocer las in-

quietudes de estas pioneras intelectuales, de las que tanto desconocemos, que 

permitieron la evolución personal de la mujer árabe y musulmana hacia lugares 

que ocupan hoy en día.  
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 Es feminismo en movimiento como podríamos definir esta evolución, utili-

zando conceptos de una de nuestras referentes en Occidente, la estadounidense 

Gloria Steinem, premio Princesa de Asturias en 2021. Y este es otro de nuestros 

objetivos: aprender, desde la igualdad, que no hay distinción en estos términos, 

Oriente y Occidente, a la hora de hablar sobre visibilizar, sobre derechos huma-

nos, sobre referentes culturales, en tantas mujeres de contextos culturales distin-

tos. La profesora Fátima Mernissi, una de nuestras protagonistas, escritora y soció-

loga marroquí, quién recibió asimismo el Premio Príncipe de Asturias en 2003, 

premios de proyección cultural internacional española, explica en sus obras de 

pensamiento que, en definitiva, cabe pensar que cuestionar el propio legado cul-

tural proyecta una visión diferente a la hora de entender el universo propio, favo-

reciendo una aproximación a su conocimiento desde un punto de vista respetuo-

so, solidario con lo diferente y alejado del paternalismo. Y destaca que, a su pare-

cer, el camino para combatir las desigualdades en la sociedad es conocer las dife-

rencias y darse cuenta de que no se pueden entender sin una mirada de verdad. 

Mernissi, en su libro El poder olvidado, escribe:  

“…debemos aprender a esclarecer nuestra opinión, a afirmar nuestra 

visión de nosotras mismas y del mundo que nos rodea. No para domi-

nar o llamar la atención, sino sencillamente para decir lo que pensa-

mos”  

  

2. Cien años de la Unión Feminista Egipcia 

Estación de tren en El Cairo. Primavera de 1923. Huda Sha’arawi y Saiza Naba-

rawi retiran el velo de sus caras en público. Vuelven a casa después de haber par-

ticipado en el Congreso Internacional Feminista en Roma, invitadas por la norte-

americana Carrie Chapman Catt, fundadora de la Alianza Internacional por el su-

fragio de las mujeres, AISF, en 1902. Este gesto tan atrevido marcó el fin del sis-

tema de vida en harem en Egipto. Pero, ¿Qué provocó esta reacción tan fuerte? 

¿Qué estaba sucediendo en Egipto, años 20, país de proyección cultural y modelo 

en el Mundo Árabe?  
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 Las primeras intelectuales en el mundo árabe, escritoras y periodistas, fueron 

agentes de cambio en las distintas sociedades árabes a través de sus artículos pe-

riodísticos, ensayos y creaciones literarias. Desde finales del XIX estas mujeres se 

reúnen en salones literarios, nuevas formas de socialización, donde se escucha 

música, se leen textos, se debate. Es una etapa intermedia. Las mujeres van a 

construir lugares de emancipación en este marco burgués, clase media alta en 

Aleppo, Damasco, Beirut, Alejandría o El Cairo. May Ziyada, 1886-1941 es una 

de las pioneras en dirigir un salón de estas características, defensora de la igual-

dad y la libertad desde 1908. Su lucha se manifiesta con la conquista del derecho 

a la educación de las mujeres. Es May Ziyada quien nos descubre las obras de las 

primeras feministas en Egipto, como las de Malak Hifni Nasif o Aysha Taymur. La 

escritora Malak Hifni Nasif, 1886-1918, quien publicó en revistas y periódicos 

más de 70 artículos sobre la cuestión de la mujer, fundó ya en 1914 la Asociación 

Intelectual de Mujeres, y trabajaron por el derecho a la educación de las mujeres, 

al trabajo y a la igualdad jurídica. Es a Malak, o Bathithat al Badiya, su seudóni-

mo, a quien se debe la primera utilización consciente del término feminismo en 

árabe, con la publicación de su obra cumbre Al-nisa’iyyat. El salón marca la en-

trada de las mujeres en la modernidad. Y en este contexto, en el que los derechos 

políticos son el centro del debate, destacan figuras como Huda Sha’arawi, Malak 

Hifni Nasif o May Ziyada. Respondiendo a la invitación del AISF, Huda Sha’arawi 

decide fundar en 1923 la Unión Feminista Egipcia. Es el principio.   

  

 3. La actividad 

3.1 Presentación de la actividad 

En palabras de sus autores, alumnado de 1º BAC B del IE “Ntra. Sra. del Pilar” du-

rante la presentación de la exposición:  

“Hoy los compañeros de 1º de bachillerato B os vamos a exponer nuestro 

proyecto sobre mujeres árabes y musulmanas relevantes en el mundo, donde 

hemos aprendido sobre los diversos roles, desafíos y contribuciones de estas 

mujeres en la sociedad. Hemos realizado este proyecto con la finalidad de 

dar a conocer e investigar mujeres árabes y musulmanas influyentes en el 

mundo, que no obtuvieron el reconocimiento que merecían en la época. Es 
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un tema de justicia social y de derechos humanos, el saber quiénes son las 

mujeres referentes. Una oportunidad para las que serán en el futuro y para las 

que fueron un modelo a seguir sin recibir el reconocimiento que merecen. 

Esperamos que os guste nuestra investigación.  

Coincidiendo con el centenario de la fundación de la Unión Feminista Egip-

cia, en 1923, hemos realizado una investigación sobre las primeras intelectua-

les en el mundo árabe, escritoras y periodistas, que fueron influyentes en las 

distintas sociedades árabes del momento a través de sus artículos periodísti-

cos y ensayos. En Egipto la escritora Malak Hifni Nasif (1886-1918), quien 

publicó en revistas y periódicos más de 70 artículos sobre la cuestión femeni-

na, y Huda Sha’arawi (1882-1947), la figura más representativa de este pri-

mer feminismo árabe, quien fundó ya en 1914 la Asociación Intelectual de 

Mujeres, trabajaron por el derecho a la educación de las mujeres, al trabajo y 

a la igualdad jurídica. Sha’arawi crea en 1923 la Unión Feminista Egipcia.”  

 El alumnado de 1º de BAC B, en lengua inglesa, ha trabajado biografías de 

mujeres referente del mundo árabe y musulmán de los últimos 100 años, científi-

cas, investigadoras, medallistas olímpicas, escritoras, o la biografía de la primera 

mujer aviadora marroquí, entre otras. Esta tarea no ha resultado ser una recopila-

ción más de pioneras, intrépidas o heroínas. Son sencillamente mujeres destaca-

das, consideradas como sus iguales, las mujeres que en Occidente fundaron en 

esas mismas épocas los partidos políticos en defensa de los derechos de la mujer, 

como la británica Emmeline Pankhurst, o las primeras españolas en su lucha por 

el sufragio universal, como Clara Campoamor.  

3.2 Objetivos y justificación 

Los proyectos ¿Qué son?: Pequeñas investigaciones, búsqueda de información, 

procesamiento de textos, producción propia y original a partir de estas búsque-

das. Siempre el punto de partida, la narrativa del proyecto, ha de tener sentido 

para el alumno: días especiales con temas transversales, temas dentro de la pro-

gramación del curso, inquietudes que muestran, intereses personales o temas de 

actualidad, entre otros muchos.  

 En la propuesta didáctica que nos ocupa, además de los motivos ya expues-

tos, se quiere contribuir a adquirir los objetivos de etapa de bachillerato según la 
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normativa vigente actual, LOMLOE, Ley Orgánica 3 /2020 que modifica en su 

punto único la Ley Orgánica 2/2006, desarrollados en la Orden EFP/755/2022 por 

la que se establece el currículo y se regula la ordenación del Bachillerato en el 

ámbito de gestión del Ministerio de Educación y Formación Profesional, que se 

detallan en su Artículo 8.   

 Destacamos, referidos a nuestra actividad, la de Ejercer la ciudadanía demo-

crática, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia cívica responsa-

ble, inspirada por los valores de la Constitución Española, así como por los dere-

chos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construcción de una so-

ciedad justa y equitativa.   

 La de Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres 

y hombres, analizar y valorar críticamente las desigualdades existentes, así como 

el reconocimiento y enseñanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar 

la igualdad real y la no discriminación por razón de nacimiento, sexo, origen ra-

cial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religión o creencias, orientación 

sexual o identidad de género o cualquier otra condición o circunstancia personal 

o social.   

 Asimismo, consideramos imprescindible la de Afianzar los hábitos de lectu-

ra, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz aprovecha-

miento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.   

 Y los objetivos de etapa de Dominar, tanto en su expresión oral como escri-

ta, la lengua castellana, Expresarse con fluidez y corrección en una o más lenguas 

extranjeras y Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la infor-

mación y la comunicación, entre otras.   

 Se trata pues de un trabajo por proyectos y tareas que, desde el aula, se va a 

trabajar en inglés, a partir del español - muchas de las fuentes de investigación se 

tratan en lengua española- y con la ayuda de referentes culturales, lingüísticos e 

históricos árabes.   

 Está orientado a trabajar por competencias entre las que destaca el enfoque 

comunicativo como metodología, la adquisición de language skills, tal y como se 

establece en el Proyecto lingüístico del centro. El trabajo por proyectos se muestra 

idóneo para desarrollar un enfoque competencial de aprendizaje que contribuye 
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a la adquisición, por parte del alumnado, de las Competencias Clave que se re-

quieren para el Perfil de Salida, tanto al finalizar la Educación Básica como el Ba-

chillerato. Se utilizan metodologías activas de aprendizaje significativo en las que 

se debe priorizar el desarrollo de las competencias comunicativas.  

 El objetivo fundamental: la práctica de la lengua inglesa y de la lengua es-

pañola. Una de las finalidades primordiales es siempre la mejora y aprendizaje en 

lectura, escritura y expresión oral del alumnado. Desde los CTEE se ha de impul-

sar, como objetivo principal, la excelente Competencia en Comunicación Lingüís-

tica. En este caso en el centro de secundaria de Tetuán, Marruecos, será en lengua 

española y árabe. Del mismo modo se debe potenciar la Competencia Plurilin-

güe, que es el caso de esta tarea, al incluir la práctica y aprendizaje, además, de 

la lengua inglesa.   

 Es un proyecto de investigación realizado principalmente con recursos de la 

web, es decir un proyecto diseñado para integrar las TIC en el aula de lengua in-

glesa. Asimismo, los productos finales se obtendrán con diversos soportes digita-

les. El alumnado se acerca más al contenido, y lo que es muy importante, los 

productos obtienen mayor difusión en diversos canales, tales como los podcasts 

de radio, vídeos que se cuelgan en webs y redes sociales del centro, o los propios 

carteles y folletos explicativos de la actividad creados por ellos.   

 Se facilita la inclusión y la interacción del propio alumnado en el proceso 

de aprendizaje. Favorecemos así la capacidad del alumnado para aprender por sí 

mismo, trabajar en equipo y aplicar métodos de investigación apropiados, con 

actividades que estimulan el interés y el hábito por la lectura, prestando especial 

atención a la capacidad de expresarse correctamente en público.  

3.3 Situación de aprendizaje 

Este trabajo por proyectos conforma una Situación de Aprendizaje. Las situacio-

nes deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del 

alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. Las situaciones de 

aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el interés común, la sos-

tenibilidad o la convivencia democrática, esenciales para que el alumnado sea 

capaz de responder con eficacia a los retos del siglo XXI.   
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 En los CTEE las Situaciones de Aprendizaje deben relacionar aspectos de la 

realidad española con el entorno inmediato del alumnado. Deben contener una 

integración de contenidos que reflejen las señas e identidades culturales de Espa-

ña y del contexto del país. Es lo que se ha pretendido con esta investigación y 

trabajo.  

 Las situaciones deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y 

precisos que integren diversos Saberes Básicos. Además, deben proponer tareas o 

actividades que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo 

individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado asuma responsabi-

lidades personales y actúe de forma cooperativa en la resolución creativa del reto 

planteado.   

 La investigación es por tanto cercana y accesible, toman contacto con la 

vida real. Esto hace que el interés por parte del alumnado sea más significativo, 

motivador. Es capaz de producir su propio material, de hacer su propia aporta-

ción. Es idóneo para el aprendizaje de lenguas: lectura, escritura, procesamiento 

de información evitando el volcado memorístico. Se permite asimismo el acerca-

miento de la lengua inglesa a temas transversales y dentro del contexto intercultu-

ral de ámbito británico o americano, español y árabe en este caso.  

 Se genera por tanto poder para realizar tareas de importancia en educación 

como son el fomento de la igualdad efectiva, las propuestas de resolución de con-

flictos de modo pacífico, o una descripción de cambios revolucionarios e históri-

cos de todo tipo.   

 En esta etapa de bachillerato se debe prestar especial atención a la orienta-

ción educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva de géne-

ro. La inclusión de referentes femeninos en el estudio, pertenecientes a todas las 

áreas de conocimiento, y no solo la pura mención de nombres para conmemorar 

el Día de la mujer, hacen de esta Situación de Aprendizaje una tarea compleja 

que conlleva la construcción de un aprendizaje nuevo y completo.  

 Uno de los objetivos de los retos y desafíos en educación en el siglo XXI, es 

identificar las desigualdades en todas las materias, identificar los estereotipos, y 

promover un cambio. Hay que conseguir que el alumnado sea ese agente de 

cambio, al aprender sobre algunos de los objetivos de desarrollo sostenible, ODS, 
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que le posibilite generar herramientas propias para la identificación y posterior 

transformación. Se pretende por medio de esta Situación de Aprendizaje contri-

buir a alcanzar la consecución de los objetivos de desarrollo sostenible ODS si-

guientes:  

- El número 5 sobre igualdad de género visibilizando mujeres destacadas 

de estos contextos   

- El número 10, reducción de las desigualdades equiparando mujeres de 

distintas culturas con logros iguales, y así reducir la brecha cultural exis-

tente hacia las mujeres árabes y musulmanas   

- El número 4, proporcionar una educación de calidad, todos y todas te-

nemos grandes talentos que pueden ayudar a los demás  

- Y por último el número 16, paz, justicia e instituciones sólidas, pues al 

perseguir una igualdad efectiva se contribuye a la justicia. Es una cuestión 

de derechos humanos. Debemos aprender con referentes femeninos. Es, en 

palabras de la profesora Ana López Navajas, un legado cultural el de las 

mujeres por la igualdad.  

3.4 Proceso 

Un enfoque metodológico basado en las Competencias Clave y en los resultados 

de aprendizaje conlleva importantes cambios en la concepción del proceso de 

enseñanza-aprendizaje, cambios en la organización y en la cultura escolar; re-

quiere la estrecha colaboración entre los docentes en el desarrollo curricular y en 

la transmisión de información sobre el aprendizaje de los alumnos y alumnas, así 

como cambios en las prácticas de trabajo y en los métodos de enseñanza. Las 

competencias no se aprenden, se experimentan.  

 Desde el aula de lengua inglesa hay que aprender a escribir, a crear cono-

cimiento de forma planificada y vamos a contribuir para solventar las dificultades 

expuestas con esta tarea. Es una tarea basada en proyectos. La estrategia AICLE o 

CLIL, aprendizaje de lenguas integrado de contenidos, se muestra fundamental 

para este contexto plurilingüe.  

 Esta situación de aprendizaje se asienta sobre tres pilares fundamentales:  
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 - un aprendizaje competencial   

 - un aprendizaje autónomo y   

 - un aprendizaje inclusivo.  

 De esta manera se aprende haciendo.  

 Los proyectos son un cambio de estrategia. Se obtiene información por dife-

rentes medios, no tan solo desde el libro de texto y lo que el profesor transmite en 

clase. La Información se obtiene a menudo en tiempo real, o es muy reciente. Se 

obtienen datos en webs, blogs, o en Twitter e Instagram de los objetos de estudio.”  

3.4.1 Plan de trabajo  

Empezamos con unos Genially interactivos donde accedemos a la información 

general sobre el tema y se ofrece parte del contenido de la actividad, en lengua 

española, y con referentes españolas también:   

 El proyecto se encuentra alojado en una página web, diseñada por la profe-

sora. Podemos imprimirla también en formato pdf para completar el trabajo off 

Line.  

 Tal y como hemos explicado su puesta en práctica debe implicar la produc-

ción y la interacción verbal e incluir el uso de recursos auténticos en distintos so-

portes y formatos, tanto analógicos como digitales. La actividad de investigación 
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la hemos enmarcado dentro de una serie de actividades realizadas a lo largo del 

curso denominadas “Actividades para el Día Internacional de la Mujer   

  3.4.1.1 Cuaderno de trabajo  

A) Trabajo individual / por grupos 

TAREA 1: Temas sobre mujer febrero 2024  

Actividad: Charla- Conferencia y Coloquio con el alumnado.  

Hemos invitado al centro escolar a la Dra. 

en Estudios Arabo-islámicos y profesora en 

la Universidad de Alicante, Inmaculada Ga-

rro Sánchez, a una charla coloquio en el 

centro, dentro del marco de actividades para 

el día de la mujer. La doctora Garro acaba 

de publicar un estudio- ensayo enfocado en 

la evolución de la mujer en Marruecos en 

los últimos años en torno a los espacios pú-

blicos y privados.  

  En los días previos a la charla-co-

loquio, preparamos en las clases de inglés 

un warming-up con la realización y comen-

tario de un cuestionario previo a la interven-

ción de la Dra. Garro.  

  

 En lengua española y lengua inglesa se 

contesta de forma individual y por grupos de-

batimos sobre las ideas y temática que se nos 

ofrecerá en la charla. Cuento con la ayuda de 

miembros del departamento para esta activi-

dad, con el profesor Antonio Tijera Carrión, 

mi compañero en bachillerato.  
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 La charla-coloquio desemboca en un debate posterior muy interesante entre 

todo el alumnado, muy participativo, la Dra. Garro y el profesorado del centro 

asistente. Se extiende durante una hora este animado coloquio sobre el tema en 

lengua española, así como la exposición de la conferencia. Cerramos esta primera 

fase de la actividad practicando la escritura en clase, con un ensayo de opinión 

en lengua inglesa, sobre lo debatido, y aprendido: Los derechos de la mujer y la 

igualdad   

 Algunas fotos de la actividad y textos del alumnado se han colgado en redes 

sociales oficiales del centro educativo IE “Ntra. Sra. del Pilar”: (Ver Bibliografía)  

  

 TAREA 2:  

 Biographies: Chilean Women Moving Forward marzo 2024  

Aprovechamos un trabajo que hemos realizado en el centro en octubre para la 

conmemoración del Día de la Hispanidad, 12 de octubre. De nuevo conjugamos 

la cultura española en nuestra formación y aprendizaje. En el Instituto Ntra. Sra. 

del Pilar se escoge cada año uno de los países de lengua y cultura española en el 

mundo para realizar en el centro actividades complementarias y extraescolares 

desde todas las materias. En este curso, 2023-2024 fue Chile. Siguiendo directri-

ces de cómo generar materiales de igualdad e inclusión, se decide realizar una 

tarea de inclusión de referentes femeninos de Chile a través de su historia para 

participar en la celebración en el centro de la fiesta cultural española. Este pro-

yecto, titulado Chilean Women Moving Forward está expuesto en un panel, con-

servamos un cuestionario sobre las aportaciones de las mujeres chilenas que el 

alumnado había diseñado, y un 

vídeo con información en pod-

cast que tenemos colgado en las 

redes oficiales del centro desde 

octubre, y que podemos volver a 

visualizar: Ver Bibliografía.  

 Esta experiencia llevada a 

cabo por los dos cursos de 3 de 

ESO A&B resulta reveladora para 
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el alumnado de bachillerato. 

Aprenden, leen sobre la informa-

ción que han construido sus com-

pañeros, y a través del cuestionario 

debaten sobre el tema por grupos. 

Tenemos conclusiones sobre la im-

portancia o no de la inclusión de la mujer y sus aportaciones en nuestro aprendi-

zaje.    

B) Trabajo individual  

TAREA 3: LA INVESTIGACIÓN marzo - abril 2024  

1- Arab-Muslim Women. Some Links, algunos enlaces:  

Tanto en lengua inglesa como en lengua española se ofrece una guía de recursos 

online de la web, lo que posibilita el acceso a materiales auténticos, proporciona 

cercanía a las lenguas, al uso de las mismas y a la información veraz, significativa 

y segura. Se proporcionan lecturas guia-

das y se escuchan vídeos y se maneja 

información en las diferentes lenguas del 

centro- a veces subtitulados en alguna 

de las lenguas también- de las protago-

nistas para aprender sobre ellas. Apren-

demos sobre sus vidas, sus momentos 

culturales, sus logros, equiparamos sus 

luchas, sus conocimientos, sus esfuerzos, 

con sus iguales y eliminamos el estereo-

tipo sobre el contexto.   

 Trasladamos durante unos días nuestra 

zona de trabajo al aula de informática 

del centro, para acceder a todos los re-

cursos  

2- Acceso a los enlaces, en distintas len-

guas: la tarea, el proceso de adquisición 

de contenidos se construye por medio de 
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una guía de enlaces y páginas web proporcionados por la profesora y colgados en 

la página web creada: son fiables y concretan sobre el camino seguir. Algunas 

muestras:  

 Este proyecto diseñado por la profesora está alojado en una herramienta 

digital para poder organizar este trabajo de indagación, proporcionando elemen-

tos multimedia en cuatro bloques. Se permite así organizar el trabajo en bloques 

de conocimiento, que pueden ser tratados de modo individual, o grupal, en forma 

de trabajo cooperativo, de reflexión personal y también en gran grupo de clase. 

Integraremos la herramienta digital en Alexia Classroom, de manera que parte de 

las tareas puedan realizarse en distintos momentos. Facilitando el acceso a los 

contenidos de forma autónoma, se está favoreciendo el aprendizaje a distintos 

ritmos.    

 Del este modo, además del enfoque competencial y comunicativo, se propi-

cia un enfoque inclusivo. Esta herramienta favorece la inclusión de materiales de 

diseño universal DUA al poder ofrecer múltiples opciones de visualización, dife-

rentes niveles de comprensión, en todos los campos cognitivos, auditivos etcétera. 

Investigamos, se crean los textos de las biografías, sus correcciones, se archivan 

en nuestro blog de aula, se escogen fotos, se esbozan diseños.  

TAREA 4: Creación de los carteles 

Se crean los textos. Se han dado las pautas del contenido. Es muy importante re-

marcar que este formato de escritura, aprender a escribir en lengua inglesa sobre 

una biografía destacada, se encuentra dentro de la programación de 1º de Bachi-

llerato. En la Unidad 6 del manual de lengua inglesa de Burlington Books, Living 

English de 1º de Bachillerato, hay una parte de la unidad dirigida a este aspecto, 

en donde se muestra la biografía de una conocida científica estadounidense. Es el 

momento de equiparar personajes, sus vidas y logros. Es la ODS nº 10, visibilizar 

y eliminar estereotipos.   
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 Una vez corrigen los textos, se ana-

lizan errores. El alumnado ya ha apren-

dido a mejorar reconociendo sus errores, 

corrigiendo, y por tanto adquiriendo una 

mejora sustancial en la Competencia es-

pecífica número 1, cuyos descriptores 

CP1 (Competencia Plurilingüe): Usa efi-

cazmente una o más lenguas, STEM 

1(Competencia matemática, y compe-

tencia en ciencia, tecnología e ingenie-

ría): usa métodos inductivos y deductivos 

y selecciona para resolver problemas, y 

CPSAA5 (Competencia personal, social y 

de aprender. Aprender) Aprende de sus 

errores: procesos metacognitivos, mate-

rializan este proceso  

 Posteriormente, se alojan en nuestro blog de aula, que funciona como un 

archivo de todos los escritos realizados, y de todas las tareas. (Ver Bibliografía) 

Con Easel y, u otras aplicaciones digitales, diseñamos un cartel. Se toman deci-

siones y montamos la cartelería para la exposición en el patio de nuestro centro. 

Ver Cartelería en Bibliografía). 

C) Trabajo por grupos mayo 2024  

TAREA 5: Difusión de la investigación:   

LA COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN LINGÜÍSTICA Y LA COMPETENCIA 

PLURILINGÜE  

El alumnado se ve capaz de hacer, saber hacer, de la toma de decisiones, auto-

nomía, reflexión, atendiendo al aprendizaje competencial, las competencias es-

pecíficas, y a sus descriptores. (Ver apartado Legislación, Lengua Extranjera en 

BOE, en Bibliografía) Learning by doing, se aprende haciendo. Montamos los tex-

tos sobre el diseño escogido de los carteles. Tenemos el objetivo cumplido. La in-

vestigación ha terminado, tenemos los carteles completos. Hemos decidido com-

pletar la información expresando los nombres de las protagonistas en árabe, y no 
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tan solo su transcripción a nuestro alfabeto. El alumnado se siente identificado 

con su lengua.   

 Nos faltan las fechas y organización para la presentación de nuestro trabajo. 

Hacemos una relación de todas las actividades necesarias para la llegada de ese 

gran momento que es la difusión de nuestro trabajo y se organizan grupos para el 

trabajo restante.   

 Una de las principales tareas será la práctica por grupos de la presentación 

del significado de la exposición e investigación, así como las propias biografías. 

Es importante la práctica y afianzamiento de la exposición oral en grupo. Se reali-

za tanto en lengua inglesa como en lengua española, adaptado a todos nuestros 

posibles públicos.  

1- Relación de actividades por grupos  

1.1 Cartel anunciando la inauguración de la 

exposición: difusión de nuestro trabajo. Se in-

cluye un código QR que aloja un cuestionario 

elaborado por uno de los grupos.   

Un segundo grupo ha realizado el cartel.  

1.2 Montaje de la exposición en los muros del 

patio del instituto. Los diseños de los carteles 

son de gran formato y de plástico resistente.  

  

1.3 Diseño de folletos explicativos e invitaciones: difusión.   

Un tercer grupo ha realizado un tríptico para la difusión de contenidos. Este folle-

to se ha realizado añadiendo citas o quotations de cada una de las mujeres. Ha 

sido una gran coordinación del grupo.  

66



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

1.4 Podcast con una microbiografía de cada una de las mujeres: Nos servirá para 

el montaje de un vídeo y presentación: Instagram oficial del IE “Nuestra Señora 

del Pilar”. (Ver bibliografía).  

  

1.5 Exposiciones orales al alumnado del centro inglés y español. 

1.6. Se realiza una tabla de horario para organizar las visitas del alumnado a la 

exposición.  

1.7 Organización de charlas y visitas a la biblioteca  

Hemos realizado también una exposición de libros en la biblioteca del centro con 

fondos de la biblioteca del Pilar y con la colaboración de fondos prestados del 

Instituto Cervantes de Tetuán sobre nuestra temática de mujeres. Un cuarto grupo 

organiza y gestiona los libros y la exposición, así como la explicación a las clases 

que nos visitan. Se encargan de la creación y diseño de marca páginas y un cues-

tionario de reflexión.  
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 Asimismo, el grupo ha elaborado una guía de lectura con los fondos conse-

guidos tanto de la biblioteca del Pilar como del préstamo de la biblioteca del Ins-

tituto Cervantes. Hay que destacar una vez más que la totalidad de estos fondos 

se encuentra en lengua española.  

D) Trabajo grupal de la clase mayo/junio 2024  

TAREA FINAL  

1- Practicamos presentaciones con micrófono y proyección en gran formato de 

los carteles en salón de actos del centro, en español e inglés. Queremos transmitir 

y difundir nuestro mensaje, y queremos hacerlo en varios idiomas.  

2- Mientras practicamos, grabamos un podcast para la radio escolar, en español.  

A propuesta de coordinador de RADIO EL PILAR, la radio podcast del centro es-

colar, el profesor Víctor Fernández Orell, preparamos el debate para luego acudir 

a nuestro estudio de radio y hacer una grabación mientras conversamos, en espa-

ñol, en inglés y en árabe. (Ver Bibliografía)  

 Clausuramos el trabajo con una presentación, fuera del horario escolar en 

salón de actos a la comunidad educativa en español e inglés.   
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 Han asistido tanto padres como madres. Las madres de nuestro alumnado se 

han emocionado con el acto. En la imagen siguiente, madres e hijas participantes: 

 Y en la instantánea siguiente, aparecen los autores y autoras en el Salón de 

Actos del IE “Nuestra Señora del Pilar” de Tetuán:  

4. Conclusión 

En definitiva, se propicia el trabajo por competencias, ya descrito en el marco le-

gislativo por la Unión Europea. En cada una de nuestras acciones el alumnado ha 

tenido oportunidad de desarrollar desempeño para la adquisición de varias de las 

competencias clave. La adquisición eficaz de las competencias clave por parte 

del alumnado y su contribución al logro de los objetivos de las etapas educativas, 

desde un carácter interdisciplinar y transversal, requiere del diseño de actividades 
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de aprendizaje integradas que permitan avanzar hacia los resultados de aprendi-

zaje de más de una competencia al mismo tiempo. Se favorece, por tanto, un 

aprendizaje orientado a la acción en el que se integran varias áreas o materias: 

los estudiantes ponen en juego un conjunto amplio de conocimientos, habilida-

des o destrezas y actitudes personales, es decir, los elementos que integran las 

distintas competencias.   

 Se debe potenciar el uso de una variedad de materiales y recursos, conside-

rando especialmente la integración de las tecnologías de la información y la co-

municación en el proceso de enseñanza- aprendizaje que permiten el acceso a 

recursos virtuales.  

 Por último, destacar el paso final de estos proyectos: la difusión, fundamen-

tal. Las tareas se hacen públicas en el aula o por medio de apps digitales, o en 

exposiciones en el centro de estudios, y lo idóneo es que lleguen a todos los ám-

bitos de la comunidad educativa: padres y madres/familias, compañeros y resto 

del profesorado, así como su difusión en las redes digitales del centro. Los alum-

nos en este final son los verdaderos protagonistas, se hacen dueños del contenido 

y se potencia, en inglés y en español en este caso, la práctica de speaking y de 

hablar en público, así como las habilidades necesarias para compartir con la co-

munidad estos conocimientos.  

 Se propicia el trabajo individual y colectivo, la educación en valores, la ad-

quisición de las TIC, la mejora de la lengua inglesa y la lengua española, y el 

desarrollo de habilidades personales. He experimentado múltiples casos de desin-

terés por el aprendizaje de la lengua que han cambiado radicalmente con estas 

actuaciones. Siempre es importante que los contenidos y formas de aprendizaje 

del proyecto se adecúen a lo previsto en la programación, a las señas de identi-

dad del centro o a los intereses personales del alumnado  

 Las tareas llevadas a cabo dentro de las actividades complementarias y ex-

traescolares, como es el caso de este trabajo en su momento de difusión, son muy 

importantes para potenciar el aprendizaje competencial y alcanzar el logro de los 

objetivos. Dentro de este contexto educativo no formal se movilizan acciones que 

suponen una combinación de habilidades prácticas, conocimientos, motivación, 

valores éticos y actitudes y emociones que se reúnen para lograr un aprendizaje 
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efectivo que es la adquisición de las competencias clave que serán el referente 

para el perfil de salida de la educación básica.  

 El trabajo tiene aplicación en el mundo real y responde a necesidades del 

alumnado.   

 Con la presente propuesta se pretende destacar y conocer las vidas y logros 

de mujeres de los siglos XX y XXI del mundo árabe-musulmán, que, al ser equipa-

radas a otras culturas, favorece un aprendizaje del propio contexto en Tetuán, al 

propiciar un conocimiento intercultural. Se accede a la comprensión y respeto de 

otros códigos culturales distintos del propio, y que, ineludiblemente, comparten 

cotidianamente el espacio en este centro, en sus aulas, pasillos y zonas de recreo. 

Es obligación de la comunidad escolar potenciar el entendimiento cultural de to-

dos sus miembros.  

 Como dice el filósofo canadiense Charles Taylor:   

 “todos deben disfrutar de la suposición de que su cultura tradicional tiene un 

valor “   

 De acuerdo con Taylor, nuestra identidad depende de una comunidad lin-

güística que nos define, nos otorga puntos de referencia, o bienes que se eligen, y 

en donde podemos encontrar el sentido de lo que somos y de nuestra vida.  
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EXPLORANDO VOCES MARROQUÍES EN ESPAÑOL: 
PROPUESTA DIDÁCTICA PARA EL DÍA 
INTERNACIONAL DEL LIBRO EN EL AULA DE ELE  

1.Introducción 

En el mundo diverso que habitamos cada vez más abiertamente intercultu-

ral, en el que convive alumnado de diferentes orígenes, realizar actividades 

de aprendizaje para acercar el mutuo conocimiento cultural es una opor-

tunidad que enriquece cualquier experiencia educativa.  

 En este contexto, el Día Internacional del Libro ofrece una ocasión iniguala-

ble para explorar voces literarias que aporten una visión intercultural. La lectura 

es uno de los principales instrumentos de aprendizaje. Una buena comprensión 

lectora constituye un factor clave para conducir al alumnado al éxito escolar; de 

ahí la importancia de que la lectura se encuentre presente en todas las áreas, ma-

terias, ámbitos y módulos del currículo a lo largo de las diferentes etapas educati-

vas. La lectura constituye un factor fundamental para el desarrollo de las Compe-

tencias Clave. Los centros, al organizar su práctica docente, deberán garantizar, 

en Primaria, la incorporación de un tiempo diario de lectura, no inferior a treinta 

minutos, a lo largo de todos los cursos de la etapa y en la ESO un tiempo dedica-

do a la misma en todas las materias y cursos de la etapa.   

 Esta actividad se ha llevado a cabo en el Instituto Antonio Serna Serna de 

Albatera, en la zona sur de la provincia de Alicante, lugar de migración y asenta-

miento de un gran número de familias de origen marroquí. El número de alumna-

do de acogida en nuestros centros alcanza un elevado porcentaje, y concreta-

mente en el IES Antonio Serna Serna es de un 40%. Tenemos un cierto número, 

de entre este grupo de alumnado, que debe adquirir una mejor competencia co-
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municativa en lengua española para poder progresar adecuadamente en todas las 

materias de estudio. El aula de ELE cumple una función esencial para facilitar la 

integración lingüística y cultural del este alumnado de origen marroquí.    

 La actividad está dirigida a los estudiantes de 2º, 3º y 4º de ESO, quienes 

conforman los grupos de ELE, y se centra en el desarrollo de habilidades comuni-

cativas en español, mientras se quiere promover una comprensión intercultural. El 

aula de ELE se convierte en un espacio en el que se reconoce y celebra la identi-

dad marroquí, mientras se facilita un aprendizaje progresivo del español. 

2. Presentación de la actividad 

El Día Internacional del Libro es una conmemoración celebrada cada 23 de abril 

a nivel mundial con el objetivo de fomentar la lectura. Esta celebración está pro-

movida por la UNESCO desde 1988, y se ha ido expandiendo progresivamente a 

un gran número de países.  

 La fecha está escogida como día simbólico para la proyección de la literatu-

ra universal, ya que se trata del día en que, por una coincidencia, en 1616, falle-

cieron Cervantes y Shakespeare, figuras icónicas mundiales de la literatura. Según 

fuentes, la fecha también coincide con el nacimiento o la muerte de otros autores 

destacados como Vladimir Nabokov, Josep Plá, o William Wordsworth, entre 

otros. El Día Internacional del Libro se creó en honor a estos autores fallecidos, y 

se decidió rendir homenaje universal a los libros y sus autores para alentar, espe-

cialmente a los jóvenes, a la lectura y, de este modo, para crear un espacio para 

la adquisición de los valores que se transmiten a través de la misma como se vie-

ne observando en la historia de la humanidad.   

 Siguiendo las premisas de la UNESCO, esperando alentar a nuestros jóve-

nes, y contribuir a su formación en valores, hemos diseñado una actividad lectora 

con una doble finalidad: participar en la celebración del Día Internacional del 

Libro, y participar también de los valores culturales de la comunidad marroquí en 

España, con el objetivo de aprender y mejorar el conocimiento de la lengua y cul-

tura españolas en la clase de ELE.   
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 Este artículo propone una actividad didáctica centrada en el conocimiento y 

lectura de obras literarias de autores marroquíes en español, procedentes tanto de 

España como de Marruecos. Se trata de toda una producción literaria en la que la 

conexión histórica y cultural de Marruecos y de España está presente, en la que 

las identidades de ambos países no están definidas, sino entremezcladas, gene-

rando, qué duda cabe, una singularidad literaria y lingüística.   

 Vamos a trabajar a partir de frag-

mentos de libros escritos en español cu-

yos autores, o bien marroquíes que han 

desarrollado su experiencia vital en Espa-

ña, al ser hijos de la mencionada migra-

ción, o bien marroquíes que viven y tra-

bajan en Marruecos, y que por formación son hispanistas, entre otros. Nos encon-

tramos también con textos de obras literarias escritas por españoles, que por na-

cimiento y arraigo, vivieron en las zonas históricas del Protectorado español. Nos 

referimos al norte del país y en especial a la ciudad de Tánger. Hay que tener en 

cuenta que la literatura española de autor marroquí aún no está definida. Pero sí 

resultará de utilidad para nuestros objetivos: todos estos autores y autoras, con sus 

producciones a lo largo de los siglos XX y XXI nos aportan obras y contenidos de 

una incuestionable interculturalidad, por ser protagonistas que aúnan las dos cul-

turas, la española y la marroquí.   

3. Objetivos 

Uno de los objetivos principales de este proyecto es el fomento de la lectura, el 

hecho de leer como herramienta que permite un aprendizaje significativo, facili-

tando la asimilación de contenidos y estructuras, así como mejorando la compe-

tencia lingüística.  

 La LOE/LOMLOE ha identificado el fomento de la lectura y el uso de la bi-

blioteca escolar como uno de los factores que favorecen la calidad en el sistema 

educativo, ya que facilitan la adquisición de las diferentes competencias, espe-

cialmente las de comunicación lingüística y tratamiento de la información, y la 
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competencia plurilingüe. Del mismo modo tendremos en cuenta la competencia 

personal, social y de aprender a aprender, así como la competencia en concien-

cia y expresiones culturales, y esta última, que tan directamente se relaciona con 

el aprendizaje intercultural y sentimiento de identidad y pertenencia.   

 En el aula de ELE la lectura es una herramienta esencial, ya que permite al 

alumnado no solo adquirir competencias lingüísticas, sino también integrarse en 

la cultura de forma contextualizada. La importancia de la lectura en el aprendiza-

je de ELE radica en su capacidad para ofrecer un aprendizaje que parte, como es 

en nuestra propuesta, del centro de interés del alumnado, ayudándole a construir 

un conocimiento que va más allá de la 

memorización de estructuras gramaticales 

y vocabulario.  

 Con estas actividades preparadas para 

el Día del Libro se fomenta la expresión 

oral y la confianza en el uso del español 

a través de exposiciones orales, donde practican el español en un contexto signi-

ficativo, mejorando su fluidez y seguridad mientras comparten reflexiones con sus 

compañeros. Entre los objetivos de la etapa de secundaria hay que observar la 

importancia de comprender y expresar con corrección, oralmente y por escrito, 

en la lengua castellana, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conoci-

miento, la lectura y el estudio de la literatura.  

 Además, el proyecto intenta dar a conocer a escritores y escritoras de origen 

marroquí a través de microbiografías y fragmentos de sus obras, promoviendo el 

reconocimiento de la diversidad cultural y literaria en lengua española. Se utilizan 

fragmentos para que los estudiantes analicen y reflexionen sobre cuestiones como 

la identidad, la pertenencia, las experiencias migratorias, relacionándolas con sus 

propias vivencias. Contribuimos de este modo a otro de los objetivos a alcanzar 

en Secundaria: conocer, valorar y respetar los aspectos básicos de la cultura y la 

historia propias y de las demás personas, así como el patrimonio artístico y cultu-

ral.   

 De igual modo, se fortalecen las competencias interculturales realizando 

cuestionarios y debates que permitan entender y valorar la riqueza de las diversas 
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culturas en su entorno, promoviendo la empatía y el respeto en el aula. Estos de-

bates contribuyen a Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus 

derechos en el respeto a las demás personas, practicar la tolerancia, la coopera-

ción y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el diálogo afian-

zando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y 

prepararse para el ejercicio de la ciudadanía democrática., expresado entre los 

objetivos de etapa.  

 Con todo ello se desarrolla la expresión escrita y multimodal tanto mediante 

los cuestionarios mencionados como con la actividad escrita de las microbiogra-

fías mencionadas consolidando la comprensión lingüística del alumnado así 

como su capacidad de expresión escrita. Desarrollar destrezas básicas en la utili-

zación de las fuentes de información para, con sentido crítico, adquirir nuevos 

conocimientos. Desarrollar las competencias tecnológicas básicas y avanzar en 

una reflexión ética sobre su funcionamiento y utilización, se encuentra asimismo 

entre los objetivos de etapa, a tener en cuenta para el procesamiento de textos, la 

creación de información nueva, y la integración de las TIC en el aula.  

4. Marco teórico y Justificación 

La Ley Orgánica de Modificación de la Ley Orgánica de Educación, LOMLOE, 

aprobada en 2020, establece el compromiso de garantizar una educación inclusi-

va, equitativa y de calidad para todos los estudiantes, independientemente de su 

origen cultural o social. Este principio de inclusión se fundamenta en la necesidad 

de que los sistemas educativos se adapten a la diversidad del alumnado, propor-

cionando los recursos y apoyos necesarios para asegurar que todos los estudiantes 

puedan participar de forma plena en el proceso de aprendizaje.  

 La LOMLOE reconoce que una educación inclusiva debe ir más allá de las 

barreras lingüísticas y culturales, promoviendo el desarrollo de competencias in-

terculturales que permitan a los estudiantes comprender y valorar la diversidad. 

En el contexto de la enseñanza de ELE a estudiantes de origen marroquí, la ley 

incentiva la incorporación de enfoques interculturales y multilingües que reflejen 

y respeten la identidad de los estudiantes.  
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 En el contexto de ELE, la educación intercultural desempeña un papel cru-

cial al promover la integración y la cohesión social, ayudando a los estudiantes a 

sentirse valorados y respetados por su identidad cultural. Para el alumnado ma-

rroquí en España, la educación intercultural puede facilitar su integración al sis-

tema educativo y mejorar su autoestima, especialmente cuando el contenido del 

curso incluye aspectos de su propia cultura. Según la UNESCO, la enseñanza in-

tercultural en contextos migratorios permite reconocer y validar las experiencias 

culturales de los estudiantes, ayudándoles a construir un puente entre sus culturas 

de origen y la cultura española.  

 La literatura es una poderosa herramienta en el aula de ELE pero, además, la 

inclusión de literatura de autores marroquíes que escriben en español es un ins-

trumento eficaz para conectar sus experiencias y su identidad cultural con el 

aprendizaje del idioma. La representación de voces marroquíes en el aula de ELE 

permite que los estudiantes se sientan reflejados en los materiales de clase, lo que 

contribuye a fortalecer su sentido de pertenencia y a validar sus experiencias cul-

turales y personales en el contexto español. Además, la literatura sobre temas de 

migración, identidad y multiculturalidad ofrece un espacio para que los estudian-

tes exploren y debatan temas que están presentes en sus propias vidas, facilitando 

el desarrollo de la conciencia crítica.  

5. Metodología 

El enfoque metodológico en las enseñanzas del español para el alumnado de ELE 

será el de la enseñanza integrada de contenidos y lenguas, AICLE. Además, se es-

tipula que contendrá un plan lector, en el que se organizarán medidas para esti-

mular el interés y el hábito de la lectura en todas las materias. Atendiendo a las 

directrices del centro el diseño de nuestro proyecto se basará en el desarrollo de 

un aprendizaje competencial, en el que primará el enfoque comunicativo.  

 Para ello es necesaria la implantación de metodologías didácticas activas, 

que favorezcan la participación del alumnado en su propio aprendizaje. Partimos 

de los centros de interés de manera que puedan crear desde sus propias experien-

cias. En este proyecto el alumnado es el protagonista de su propio aprendizaje, 
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puesto que trabajamos con una metodología basada en el desarrollo competen-

cial para lograr un aprendizaje significativo. La LOMLOE considera clave trabajar 

aspectos como la motivación, el pensamiento crítico y la contextualización, con 

el objetivo de formar ciudadanos competentes y preparados para la vida real.  

Para seguir estas directrices, proponemos el trabajo basado en proyectos (ABP). 

Dividimos al alumnado en grupos cooperativos configurados previamente para 

asegurarnos la heterogeneidad para una interdependencia positiva, es decir, ase-

gurar que los alumnos se necesitan unos a otros para realizar la tarea . Dicen los 1

autores David W. Johnson y Roger T. Johnson en su obra La evaluación en el 

aprendizaje cooperativo: “los logros más extraordinarios se deben a la colabora-

ción en grupo, y no a individuos aislados que compiten entre sí o trabajan solos ”.  2

 Se trata de un proyecto que hemos diseñado alrededor de una temática: “la 

literatura marroquí escrita en español” y donde el alumnado trabaja de forma 

cooperativa a través de la realización de una situación de aprendizaje, dividida en 

tres bloques. Éstos están diseñados para poner en práctica los componentes espe-

cíficos de las competencias clave, al mismo tiempo que se movilizan los saberes 

básicos necesarios para la adquisición de las mencionadas competencias  

 La situación de aprendizaje propuesta está compuestas por una amplia gama 

de actividades como leer, comprender y sintetizar información seleccionada de 

los recursos web que estemos manejando, o de otras fuentes, tanto a diario en las 

prácticas del aula, como en las diversas tareas. Se organiza la información recopi-

lada, se elaboran hipótesis, se valoran y enjuician ideas y conceptos, se producen 

textos, dibujos, presentaciones multimedia, objetos físicos, manejaremos aparatos 

diversos, realizaremos entrevistas, etc., todo con el objetivo de la práctica de la 

lectura y su comprensión como método de aprendizaje.   

 En definitiva, crear, a través de las lecturas, un ambiente de aprendizaje in-

tercultural y plurilingüe. Se realizarán con el apoyo de las visitas a la biblioteca 

del centro, y con la investigación extraída de recursos de la web. De este modo se 

integra el manejo de los recursos de la web para el fomento de la lectura en el 

 DÍAZ TENZA, P. (2020): Más allá del ABP. ed. Hacia una nueva escuela. p.p. 120-121 1

 JOHNSON, DW. et al. (2018): La evaluación en el aprendizaje cooperativo. ed. SM. p.15. 2
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aula. Como también expresan las distintas normativas, hemos incluido actividades 

TIC en todos los aspectos del aprendizaje.   

6. Situación de aprendizaje  

Siguiendo las indicaciones del currículo de la ESO por medio del presente pro-

yecto intentamos contribuir a mejorar los hábitos lectores de los alumnos y de las 

alumnas. Atendiendo a las directrices del proyecto lingüístico del centro, desarro-

llamos la actividad por medio de una situación de aprendizaje. Entre muchos as-

pectos las situaciones de aprendizaje, como se expresa en la legislación vigente, 

representan una herramienta eficaz para realizar tareas y actividades significativas 

y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando 

la autoestima, la autonomía, la reflexión crítica y la responsabilidad. Ayudan a rea-

lizar tareas o actividades que favorecen diferentes tipos de agrupamiento, desde el 

trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que se trabaje de forma 

cooperativa.   

 Su puesta en práctica debe implicar la producción y la interacción verbal lo 

que indudablemente va a favorecer la mejora en comunicación lingüística. Del 

mismo modo se incluyen recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tan-

to analógicos como digitales, con la intención en estos últimos de promover tam-

bién la mejora de la competencia digital entre el alumnado, desde nuestro enfo-

que competencial.  

 El diseño de esta situación de aprendizaje se va a organizar en tres bloques. 

La temática y objetivo es el siguiente: con ayuda de recursos de la web, y fondos 

de las bibliotecas se organizan los libros seleccionados, se seleccionan los textos 

y se dan a conocer brevemente las vidas de los escritores y escritoras.   

  

BLOQUE 1 Presentación de los autores y autoras y sus producciones  

TAREA 1: Folio giratorio  

Se realiza una actividad de detección de conocimientos previos: Folio giratorio. 

En grupos de cuatro deben escribir la consigna que diga el profesor. No pueden 

hablar. El primer alumno escribe y le pasa el folio al de su derecha y así sucesi-
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vamente hasta que explote la bomba de tiempo. La consigna es “Autores de ori-

gen marroquí que escriben en español”. Por ejemplo 3 minutos de tiempo. Des-

pués, puesta en común de los resultados. 

TAREA 2: Recursos de la WEB  

Por medio de una selección de enlaces, páginas web seguras y fiables, realizamos 

búsquedas sobre el tema. Encontramos una amplia selección de artículos perio-

dísticos y eventos relacionados con el tema, así como páginas sobre el hispanis-

mo marroquí. Creamos un banco de recursos.  

TAREA 3: Actividad de motivación   

Visionado en grupo de un pequeño reportaje. Visualizamos a modo de introduc-

ción al tema este reportaje de la televisión marroquí, en los espacios especiales 

que se emiten en español, en donde se muestra una entrevista al escritor tange-

rino Farid Othman-Bentria Ramos, claro exponente en la actualidad de estos nue-

vos escritores que aúnan la pertenencia a las dos orillas, en su expresión escrita 

en castellano, y su identidad dividida en-

tre las dos culturas. Esperamos que la 

emisión en castellano de la televisión 

nacional marroquí estimule también a 

nuestro alumnado a la práctica y mejora 

de la lengua española, nuestro objetivo 

principal..   

TAREA 4: Poster Interactivo  

    Creamos un juego interactivo en un 

póster digital: El alumnado ha de rela-

cionar los nombres con las imágenes. 
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Además, el póster interactivo guía al alumnado por medio de enlaces a la infor-

mación sobre el escritor o escritora, temática de su producción literaria, lugar de 

donde es originario, dónde vive, y el momento histórico de su literatura. Toda esta 

información queda “abierta” para el alumnado, a modo de breakout interactivo, 

una vez han conseguido superar el “pequeño concurso” para adivinar quién es 

quién. 

Los autores y autoras seleccionados son:  

Mohamed Abrighach, Mohammed Akalay, Noor Ammar Lamarty, Mohamed 

Bouissef Rekab,  Ramón Buenaventura, Sanae Chairi, Safia El Aaddam, Najat El 

Hachmi, Said El Kadaoui, Youssef El Maimouni, Mohamed El Morabet, Meryem 

Ghoua, Sama Helalli, Leila Karrouch, Abd el Khalak Najmi, Farid Othman-Bentria 

Ramos, Imane Raissali Salah, Mohammed Sibari, Ángel Vázquez y Karima Ziali.  

 Se ha dirigido al alumnado hacia una muestra variada de escritores a lo lar-

go del siglo XX hasta nuestros días en la actualidad. Del mismo modo se ha aten-

dido a la variedad geográfica de origen, así como a las circunstancias personales 

de cada uno de ellos.  

TAREA 5: Nos trasladamos a la biblioteca  

Hemos conseguido realizar una pequeña muestra con los libros de los autores y 

autoras propuestos situada en nuestra biblioteca del centro. El alumnado, una vez 

informados sobre el tema y los libros con el póster digital y con la visualización 

de la entrevista al escritor Farid Othman-Bentria han bajado a la biblioteca. Y en-

tre los libros que les hemos dejado allí preparados, cada uno ha elegido un ejem-

plar. Son las obras literarias que vamos a trabajar. Cada uno elige según sus prefe-

rencias y motivaciones.  
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  La elección se ha producido según sus intereses. En la propia biblioteca re-

llenan una ficha propuesta para aprender a hacer, con un esquema, una reseña de 

un libro. 

TAREA 6: Debates  

Una vez realizadas las tareas en la biblioteca subimos el libro al aula. Con ayuda 

del material preparado sobre la reseña literaria y la información general obtenida 

en las tareas 2, y 3, el alumno o alumna ha preparado una pequeña intervención 

oral, explicando a sus compañeros por qué han seleccionado ese libro, qué le su-

gería la portada e incluso la contraportada. Después, según las necesidades, o 

bien por parejas o en grupos de 4 se continúa compartiendo esta información con 

la idea de ir seleccionado textos significativos para la práctica de la lectura en voz 

alta de los próximos días.  

 A partir de aquí realizamos una actividad de desarrollo: “conociendo al au-

tor/a detrás de las palabras”:   

Técnica 1-2-4: Cada alumno del 

grupo de 4 debe tener un folio 

dividido en 3 partes. En la pri-

mera escribe lo que él piensa, en 

la segunda lo comparte con su 

compañero/pareja y en el núme-

ro 4 una reflexión de grupo. La 

consigna del profesor es realizar 

una plantilla para escribir la bio-

grafía. Ej. la plantilla debe in-

cluir: nombre, origen, estudios y/

o trabajo, el fragmento, curiosi-

dades. Lo ponen en común y 

cada grupo realiza una plantilla 

en Canva. Se exponen todas las 

plantillas y se selecciona la que 

más guste.  
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 Tenemos una plantilla. Tenemos los datos necesarios organizados. Hay que 

ponerlos en práctica y realizar nuestra primera producción escrita  

BLOQUE 2 Construimos información sobre los autores y autoras  

TAREA 1: Creación de microbiografías  

1-Con la intención de poder contar y escribir unas microbiografías de los escrito-

res y escritoras escogidos, y a partir de las plantillas generadas, proponemos esta 

práctica:   

2- Tenemos la información. Es hora de generar las microbiografías de nuestros au-

tores y autoras:  

A) Las microbiografías. Un poco de información:  

86



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

87



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

 

88



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

89



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

 

90



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

 

 

91



CUADERNOS DE RABAT   40/2025

B) Proponemos una actividad de desarrollo, una vez realizadas las microbiogra-

fías: Práctica de la lectura y la escritura. Por parejas buscan la biografía del autor/

a que hayan elegido. Uno de los compañeros le lee al otro la biografía y luego 

ambos, sin mirar, deben escribir con sus propias palabras.  

TAREA 2 Tríptico de ciudades marroquíes y españolas.   

Seguimos construyendo información. Realizamos un mapa en clase que recoge 

los países de España y Marruecos. Vamos a localizar las ciudades de origen de 

nuestros literatos, así como la ciudad en donde viven. Contrastamos de ese modo 

sus movimientos entre los dos países, bien por intereses personales y formación 

académica, o como resultado de procesos migratorios. Los alumnos y alumnas se 

sienten cercanos y recocidos en las vidas y experiencias de estos autores por múl-

tiples motivos. Identifican sus lugares y costumbres, sus movimientos, a menudos 

forzados por las diferentes situaciones personales y se acercan a experiencias si-

milares a las vividas por ellos mismos. Los estudiantes ya tienen escogido su libro. 

Hay que conocer la zona geográfica en donde se mueve el autor, y su produc-

ción.  

1- Cada alumno debe realizar un tríptico de una ciudad marroquí o española del 

origen de su autor o autora escogidos:  

A- Se describen los lugares y actividades interesantes que se pueden reali-

zar en ella.   

B- Trabajan la geografía y la descripción.   

C- Investigan sobre la gastronomía local  
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2- Realizamos un previo de nuestra tarea con la ayuda de este esquema:  

3 Los trípticos:  

Se han realizado en clase con la información seleccionada. Hemos hecho fotoco-

pias, los hemos colgado en nuestros mapas de clases, y hemos presentado la ciu-

dad y sus características a los compañeros en clase.  

  

BLOQUE 3 Los fragmentos literarios  

TAREA 1: Selección de fragmentos.  

A) De acuerdo con los libros escogidos por grupos practicamos lectura en voz 

alta. Se escogen fragmentos cuyo contenido llama la atención al alumnado. Hay 

que explicar en pequeños debates el porqué de su elección.   
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 B) Se realizan en clase lecturas compartidas. En pareja un alumno lee un frag-

mento y el otro debe estar atento para explicarle a su compañero qué ha entendi-

do. Luego se intercambian los roles. Se seleccionan fragmentos. Lectura en voz 

alta de fragmentos, practicando la entonación para el podcast, que se encuentra 

entre las tareas finales.  

 C) Transcribimos algunos de los fragmentos en este apartado, o damos referencias 

y número de página de los seleccionados. 

1- En primer lugar, sugerimos páginas de fragmentos extraídos de los textos litera-

rios citados en la bibliografía: Mohamed Abrighach, p33. / Mohammed Akalay, p 

64 /  Noor Ammar Lamarty, p62 / Mohamed Bouissef Rekab, p179 / Ramón Bue-

naventura, p77 / Sanae Chairi, p63 / Safia El Aaddam, p135 / Najat El Hachmi, 

p147 (La hija extranjera) / Said El Kadaoui, p36 / Youssef El Maimouni, p112 / 

Mohamed El Morabet  / Meryem Ghoua, p96 / Farid Othman-Bentria Ramos / Án-

gel Vázquez, p70 / Karima Ziali, p18 y Mohammed Sibari, p13. 

  

2 - En segundo lugar, algunas citas de interés seleccionadas: 

La hija Extranjera. Najat El Hachmi  

(…) y al final hemos tenido que celebrar una boda solo para mujeres. Unas 

mujeres que no desaprovechan nunca la ocasión de asistir a una fiesta por-

que, en su día a día de cocina, limpieza, compra y cotilleo, les quedan po-

cos espacios para ser ellas mismas sin más sin más, sencillamente mujeres. 

En las fiestas, resguardadas de las miradas de los desconocidos, los de aquí y 

los de allá, son más ellas que nunca, se descubren las cabezas, se sueltan el 

pelo, parece que exhiban sus cuerpos para las otras mujeres, y se hacen ob-

servaciones las unas a las otras.  

Entre dos mundos Mohamed Akalay  

Los jóvenes decidieron que la boda se celebrase lo antes posible que no te-

nían razón ninguna para seguir esperando. Esta decisión llevó a Nirmin a 
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pedir en la Delegación de su misterio lo que le dijo Karim. La respuesta fue 

que tenía que “cursar una petición a nombre del señor Ministro y esperar la 

respuesta nosotros no podemos tomar iniciativas en este aspecto” Este pe-

queño obstáculo no les haría cambiar de opinión se casarían y se irían a (..) 

la joven le dijo a su padre que no viajaría con ellos a La Meca porque (…)  

Relatos del Hamman Mohamed Sibari  

Como es sabido, todo hammam consta de una antesala o recepción donde 

las personas descansan se secan y charlan. En esta antesala se encuentra el 

primer personaje del baño: el “guelás”. Este señor es el encargado de co-

brar, guardar la ropa, y objetos de valor de los clientes (oro, relojes, dinero, 

vender limonadas, jabón, peines y nuestro famoso champú el “gasul”, una 

especie de arcilla que carece de productos químicos y que ha sido usada 

por nuestras madres y abuelas desde tiempos remotos.  

Frustraciones de Fátima. Sanae Chairi  

(..) ¡Hostias! Esta puerta me mata de nervios, tengo que echarle un poco de 

aceite, esos chirridos de las bisagras me ponen furiosa. Vaya, vaya justo lo 

que me temía ¡qué vergüenza! y ¡qué escándalo!… mis compresas al aire 

libre… Ojalá no las hubiera visto el banquero, el vecino de enfrente, seguro 

que dirá “¡Qué asquerosa es esta chica!… qué burra soy, ahora me arrepien-

to..., si hubiera comprado unas ...  

Hija de inmigrantes, Safia El Aadam  

(..) Entraron en la primera habitación del patio la más alejada de la zona 

común. Se llamaba la habitación de “Aslal” porque se ve que la construyó 
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mi padre cuando era adolescente. Udad y yo también entramos y dejamos a 

Twaft sola en el patio jugando. La tía Tadefi aconsejó a mi madre que nos 

vistiera muy bien, que mi abuelastra prestaba atención a todos los detalles y 

que igual que ese día nos invitaba, después podía hacer que nos convirtié-

ramos en el hazmerreír del pueblo. Enseguida sacó unas pequeñas bolsas 

que parecían llenas de hierbas y unas pulseras rojas con unos colgantes que 

parecían una mano con cinco dedos y otros colgantes con conchas. Al pare-

cer todo aquello nos iba a proteger del mal de ojo de mi abuelastra y sus hi-

jas.  

  

  

TAREA 2: Escribimos un cómic  

A) Nombre de la dinámica: Cómic  

B) Realizamos en una página, una escenificación con dibujos, y sus diálogos, del 

fragmento seleccionado.  

El proceso de esta propuesta es muy sencillo. Lo abordamos a partir de tres apar-

tados, referidos siempre al fragmento escogido:  

* Síntesis de la información: los alumnos revisan la investigación previa, ya reali-

zada, repasan los textos, biografías para que sirvan de base: Recordemos el uso 
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realizado de las TIC en el desarrollo de la creatividad, la construcción de nuevos 

contenidos.  

Este análisis y síntesis de los estudiantes les conduce a la siguiente fase, la crea-

ción de sus propios cómics, una tarea en la que ponen a prueba su creatividad. Se 

trata de aprender haciendo: claves del aprendizaje activo en un proyecto de có-

mic.  

La creatividad, la rigurosidad al contenido del fragmento y los detalles biográficos 

del autor o autora, o la gramática y ortografía son algunas de las cuestiones a eva-

luar, ya que muestran claramente la adquisición de las competencias.  

Para el proceso de trabajo nos basamos en las propuestas de Isabel García Velas-

co:  

TAREA 3: Guías didácticas sobre libros en castellano que integren la cultura ara-

boislámica.   

Para finalizar nuestro proceso de trabajo sobre los textos y obras literarias, el 

alumnado elabora una guía de lectura para sus profesores, y para el resto de 

alumnado del centro, y así dar a conocer su cultura e identidad por medio de la 

literatura marroquí en lengua española. Los libros ya seleccionados, así como 

otros libros en los que se pueda ampliar información veraz sobre las temáticas 
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abordadas, España y Marruecos, y sus lazos culturales, estarán incluidos en estas 

guías de lectura:   

TAREA 4:  

Para finalizar, proponemos una actividad de consolidación: reflexionar sobre las 

temáticas que tratan los fragmentos seleccionados. Se reparte una hoja con todas 

las ODS y deben intentar poner en común esa temática con una ODS, al menos.  

TAREA FINAL: El Día del Libro  

El alumnado, en este proceso de aprendizaje activo en el que se ha visto inmerso 

gran parte del año, ha aprendido, se siente “dueño de la información”, y ha mejo-

rado su capacidad de comprensión y comunicativa. Ha ampliado sus técnicas en 

escritura, y ha practicado suficientemente la expresión oral, tanto a través de las 

lecturas en voz alta, como por medio de los debates y toda la comunicación que 

ha sido necesario establecer en los momentos del trabajo cooperativo, por grupos 

y compartidos con la clase.  

A) Es el momento final de la tarea: la difusión de nuestros conocimientos al com-

partirlos con la comunidad educativa, en el centro escolar. Esto va a suceder el 

día 23 de abril, la el Día Internacional del Libro, y celebración de la literatura 

universal. Nuestra tarea está aquí englobada: Hemos leído, hemos estado en bi-
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bliotecas, y nuestro contenido forma parte de la literatura universal: la española y 

la marroquí.  

Tenemos tres tareas para el día 23, por las clases, y compartiendo. La puesta en 

escena del producto final sería, además, una actividad transversal aprovechando 

este Día Internacional del Libro.  

1- Hemos preparado la biblioteca del centro con una muestra de nuestros libros, 

y su guía de lectura. También la hemos decorado con pequeños mapas, cómics, 

trípticos y posters que hemos producido a lo largo del curso, de octubre hasta 

abril, en las distintas fases del aprendizaje, con nuestras microbiografías y textos 

escogidos.  

2- Realizamos en un tiempo acordado lecturas en voz alta continuadas en la bi-

blioteca.  

3- También en tiempos acordados realizamos, por clases, en grupos de dos en 

dos, lecturas en voz alta, y breve explicación de las vidas de los escritores, trans-

mitiendo lo aprendido. Se reparten folletos y guías de lectura  

   

B- Grabamos para la radio del centro iRadio Albatera las lecturas, las biografías en 

un podcast informativo de la conmemoración del Día del Libro  

Es una actividad de consolidación: preparar un podcast sobre autores de origen 

marroquí que escriben en español y lo graban en la radio del centro.  
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7. Conclusiones y resultados obtenidos  

Con motivo de la celebración del Día internacional del Libro, hemos realizado 

una tarea desde la clase de lengua española para extranjeros, ELE. Se ha investi-

gado sobre escritores y escritoras marroquíes por medio de proyectos que integran 

las TIC.   

 De este modo queremos promover una actividad de aprendizaje que es 

también extraescolar y complementaria que reúna la integración de los conoci-

mientos culturales de los alumnos de origen árabe y de los alumnos españoles del 

centro, propiciando el intercambio cultural necesario para una mejor conviven-

cia.   

 Tanto los alumnos como las alumnas que conocen el contexto cultural árabe 

y marroquí, se han sentido protagonistas durante esta semana de abril respecto a 

sus compañeros y compañeras del centro, ya que han podido transmitir conoci-

mientos e información de relevancia que, aunque importantes, no se conocen en 

nuestro contexto español a pesar de la cercanía cultural.  

 Queremos destacar y dar a conocer la importancia de la cultura árabe y ma-

rroquí a través de estas voces en español, muestra de la realidad intercultural que 

comparten España y Marruecos. Se brinda así a los estudiantes, no solo el apren-

dizaje de la lengua, sino también la comprensión de una perspectiva única en el 

ámbito hispanohablante.  
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EXPLOTACIÓN DIDÁCTICA DEL RELATO CORTO 
TITULADO “EL VIAJE DEL EXILIO” DE LUBNA EL-FASSI 
EN ÁRABE Y EN ESPAÑOL  

Introducción 

L ubna El-Fassi es profesora de árabe en el IE “Luis Vives” de Larache, donde 

trabaja con pasión y donde presentó recientemente su último libro de 

relatos y poemas titulado La herida de la sal. Cuadernos de Rabat ha 

elegido uno de sus relatos cortos, “El viaje del exilio”, que ha sido traducido por 

el profesor de árabe y asesor técnico de dicha lengua, Pedro Valcárcel, para 

proponer un trabajo interdisciplinar en árabe y en lengua española. Se trata de 

una buena práctica educativa, que intenta poner de relieve la capacidad creativa 

de nuestro profesorado, y las potencialidades del mismo para enseñar de una 

manera motivadora y creativa al alumnado de los centros españoles en 

Marruecos. La autora, Lubna El-Fassi, natural de la ciudad de Alcazarquivir, es 

licenciada en Sociología y tiene un Máster en Lengua Árabe. Ha participado en 

numerosos seminarios nacionales y locales, al igual que en numerosas veladas 

poéticas en el país. El libro cuyo relato corto se ha escogido, fue presentado el 17 

de octubre de 2024, en un emotivo acto en el IE “Luis Vives” de Larache, que 

contó con personalidades del mundo de la cultura de la ciudad y con la 

comunidad educativa de dicho centro, así como con una delegación de la 

Consejería de Educación. 
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1. “El viaje del exilio” 

 رحلة منفى
  

استوقفته قدماه في ساحة كبيرة وقديمة، تغص بالمارة وصراخ الباعة الذين يعرضون كل ما 
لذ وطاب وكل ما اشتهت الأنفس، تزين جنباتها عربات شبيهة بعربة السندريلا. يقال إنها 

كانت يوما ما ساحة نفي نحو عوالم ألف ليلة وليلة وسيرة ذي يزن وعنترة ورحلات ابن 
بطوطة، القت يمنة حيث ناداه صوتها الرخيم المستعطف ليجد صينية مزخرفة وضعت عليها 

لوازم الحناء والتاتو، فسألها عن حاجتها به. 
  

- أنقش الحناء وأقرأ الكف. أجابت بلطف. 
  

ثم استطردت: جرب. لن تخسر شيئا، مد يدك يا هذا وابسط راحة كفك. 
بسطت راحة كفه بين يديها وظلت تتأوه وتتعوذ، وتطلب اللطف من اللطيف وتستغيث، وهو 

واجم الملامح، جاحظ العينين لا يدري مكانه وأين هو وهل لا زال في منفاه، ولا يدري عن أي 
شيء أفصح كفه لها دون إذنه وهو المالك له، كيف يبوح لها هذا الكف بأسراره ومكنونه؟ 

  
صمتت قليلا، ونظرت إليه مليا بطرفة عين فيها شيء من الشقاوة وهي تحرك رأسها وتبتسم 

ساخرة. 
  

- لكن خط الحب لديك رفيع يا فتى. 
  

عن أية خطوط تبحث هذه؟ أراد أن يسحب يده إلى الوراء في غفلة منها ودون أن يسيء 
الأدب، لكن يدها كانت أسرع، فأعادتها إلى مكانها، فكان كمن سحب من قارئ نهم رواية 

انهمك في قراءتها حتى شارف على النهاية. 
  

أعياه الوقوف فأثنى ركبتيه واستند إلى أحد الكراسي الصغيرة المترامية أمامه، صار 
وجهها قريبا أكثر، أخذ يتفرس ملامحها السمراء الإفريقية وتجاعيدها الخفيفة حول عينيها 

الكحيلتين المشتعلين ذكاء والمتخفيتين وراء رموش طويلة يتراءى ظلها على خدودها، وتبدو 
الغمازتان بين الفينة والأخرى عند حروف الكلام، وخصلات شعر أسود فاحم تتسلل على 

كتفيها. 
  

- أنت شاب طيب، رغم قساوة الحياة عليك، ستنال حظوة ومنصبا. وأردفت بلغة البلد 
المحلية "الصبار حبيب الله". 

أوصدت بوابة البوح بهذه الكلمات وربتت على يده، أودع في يدها ورقة نقدية، وودعها 
شاكرا في صمت. لا يدري عم تحدثت، وبم باح لها كفه الذي اعتبره خائن اللحظة، لكن ما 

علمه وأدركه هو أنها تشبه كثيرا الحسناء التي حررت قيوده في رحلته المشؤومة… في 
منفاه. 
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Traducción al español 

“Sus pies se detuvieron en una plaza grande y antigua llena de transeúntes y 

vendedores que gritaban anunciando lo bueno, delicioso y apetitoso de sus 

productos. A los lados aparecía decorada por carros que guardaban un parecido 

con la carroza de Cenicienta. Cuentan que hace tiempo la plaza fue un punto de 

evasión a los mundos de las mil y una noches, del rey Dhi Yazan, de Antara, y los 

viajes de Ibn Battuta. 

La voz delicada y suplicante de una mujer llamó su atención hacia una bandeja 

decorada en la que había utensilios para tatuar con henna. Le preguntó qué 

quería de él y ella respondió amable: 

- Tatúo con henna y leo la palma de la mano. 

Y siguió diciendo: 

- ¡Prueba! No vas a perder nada. Muéstramela. 

La mujer le abrió la mano, la puso entre las suyas y empezó a susurrar, pedir y 

suplicar, mientras él, de duros rasgos y ojos saltones, permanecía confuso y sin 

saber si seguía en su lugar de exilio ni qué era lo que, sin su permiso, ella estaba 

descubriendo ¿Cómo podía ser que fuese capaz de leer sus secretos en la palma 

de su mano? 

Ella se mantuvo un rato en silencio, mirándole fijamente con un brillo travieso en 

los ojos, mientras movía la cabeza y sonreía sarcásticamente.  

- Tu línea del amor está bien, chico. 

¿Qué líneas estaba buscando esta mujer? En un momento de descuido, sin ser 

brusco, hizo un ademán de retirar su mano, pero ella fue más rápida y la retuvo. 

Fue como si le hubiera intentado quitar la novela a un lector absorto que está 

cerca de descubrir su final. 

Se cansó de estar de pie, así que dobló las rodillas y se dejó caer en una de las 

pequeñas sillas dispuestas frente a él. Quedó muy cerca del rostro de la mujer y 

comenzó a observar sus rasgos morenos africanos y las ligeras arrugas alrededor 

de sus ojos negros y de ardiente inteligencia que se escondían detrás de largas 

pestañas cuya sombra se reflejaba en sus mejillas. Los hoyuelos de su cara 
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aparecían de vez en cuando, al hablar, y los mechones de su pelo negro oscuro le 

caían sobre los hombros. 

- Eres un joven bueno, a pesar de la dureza de tu vida. Obtendrás favor y 

posición. 

Luego, en el dialecto local, le dijo: 

- Quien es paciente es querido por Dios. 

De esa forma acabó la mujer sus revelaciones y le dio una palmadita sobre su 

mano. Él, por su parte, puso en la de ella un billete y la despidió dándole las 

gracias en silencio, sin saber exactamente qué es lo que le había dicho y cómo le 

había leído la palma de la mano, que, consideró, le había traicionado. 

Lo que sí aprendió y entendió es que esa mujer guardaba un gran parecido con la 

hermosa mujer que le había liberado de sus cadenas en su desafortunado viaje... 

durante su exilio. 

   

2. Explotación didáctica del relato en árabe 
 

1- انظر إلى هذه الصور وتحدث عم ترى فيها. عليك أن تستعمل الكلمات المقترحة. 
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2- الجمل التالية مأخوذة من القصة.  من بين الصور السابقة اختر المناسبة لكل جملة 
واكتب الرقم بجانبها. 

 
3- اكتب بجانب الكلمات التالية رقم مرادفاتها. 

 
4- اقرأ الجمل التالية واختر بين صحيح، خطأ أو غير مذكور.  
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5- رتب الجمل التالية حسب ما قرأته في النص . 

6 - اقرأ كف يد زميلك أو زميلتك. تحدث عن المحاور التالية: 

التعبير الكتابي 

أغنية مقترحة 
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المضامين الثقافية والاجتماعية 

3. Explotación didáctica del relato en español 

ACTIVIDADES DE PRELECTURA 

  

1.- Lee las palabras que hay en el siguiente cuadro. ¿Con qué imagen relacionas 

cada una de ellas? La imagen 0 es un ejemplo. 

2.- Subraya los verbos que relacionas con la palabra exilio. 

0. plaza 1. viajar 2. tatuar 3. transeúntes 4. bandeja 5. carroza

6. exilio 7. palma 8. arrugas 9. despedirse 10. línea 11. carros

Palabra 0 Palabra _____ Palabra _____ Palabra _____ Palabra _____ Palabra _____

Palabra _____ Palabra _____ Palabra _____ Palabra _____ Palabra _____ Palabra _____

Caminar Escapar Retroceder Huir Viajar
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GRAMÁTICA Y VOCABULARIO 

1.- En el relato aparecen algunos adjetivos relacionados con el físico del joven y 

de la mujer.  

 

  

2.- Cuando la mujer lee la mano del joven le dice esta frase: obtendrás favor y 

posición. ¿Qué tiempo verbal utiliza? Algunos conectores que podemos utilizar 

con este tiempo son: 

 - Seguramente + Futuro imperfecto 

 - En + expresión temporal/cantidad de tiempo + Futuro imperfecto  1

 - Dentro de + cantidad de tiempo + Futuro imperfecto 

2.1.- Completa las siguientes frases utilizando este tiempo verbal: 

1. Dentro de diez años …………….. arquitecta. 

2. Seguramente no ………….ir a tu fiesta de cumpleaños. 

3. Mis padres …………. un coche nuevo en 2028. 

4. Seguramente no …….…… a la universidad. 

5. Dentro de cinco años ….……… en España. 

  

El joven tiene… La mujer tiene…

 Es conveniente explicar que este tiempo verbal está ligado a la no certeza de los acontecimientos; 1

bien porque el hablante no está seguro, o bien porque la referencia temporal dista mucho del presente 
([2]) 
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ACTIVIDADES DE COMPRENSIÓN LECTORA 

1.- Lee las siguientes frases y señala en qué línea del texto se encuentra esa 

información. 

  

2.- Lee las siguientes frases y señala (×) verdadero o falso. 

ACTIVIDADES DE PRODUCCIÓN E INTERACCIÓN ESCRITA 

1.1.- ¿Piensas que este relato puede acabar de otra manera? Imagina otro final, 

después de que la mujer revelara parte del futuro del protagonista. (90-100 

palabras). 

1.2.- Eres seguidor/a de un blog donde la gente de tu edad habla de temas 

diferentes. El tema de esta semana es El mundo en 2040. Haz una intervención en 

la que cuentes qué cambios habrá en ese año (tecnología, trabajo, medios de 

transporte, escuela, idiomas, etc.). 

Frases Línea del texto

1. A pesar de que la vida no lo ha tratado bien, el joven tiene un 
buen carácter.

2. La mujer le dice al joven que le enseñe la palma de su mano. 

3. El joven se muestra incrédulo. 

4. El joven, en un determinado momento, intenta que la mujer no le 
lea la mano.

5. Al joven, la mujer del relato le recuerda a alguien de su pasado. 

Frases V F

1. A los lados de la plaza había grandes fortalezas.

2. La mujer adivina el futuro leyendo las líneas de la mano.

3. Según la mujer, el joven tendrá un futuro próspero.

4. El joven no pagó a la mujer.

5. El joven entendió perfectamente lo que la mujer le dijo.
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ACTIVIDAD DE PRODUCCIÓN E INTERACCIÓN ORAL 

1.- Tú y tu compañero/a vais a adivinaros el futuro mediante la lectura de las 

líneas de la mano. Tú tienes la ficha A, y tu compañero/a tiene la ficha B.  

  

                                  A                                                            B 

NOTAS DE CULTURA 

¿SABÍAS QUIÉN FUE IBN BATTUTA? 

Busca información acerca de este viajero medieval y, después, prepara una breve 

exposición para el resto de la clase.  
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